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RESUMO

A Corporagao Educativa CLEBA tem assumido o enfoque da Pedagogia do
Texto (PdT) para adiantar processos educativos, incluida a formacgdo de
educadoras; no entanto, até o0 momento no se conhecem de maneira sistematica,
os aportes realizados pelo estudo dos diferentes géneros textuais no
desenvolvimento das capacidades de linguagem das educadoras. O propdésito da
pesquisa € analisar com critica o processo de producao de descricbes escritas
com a finalidade de verificar sua incidéncia no desenvolvimento das capacidades
de linguagem nas educadoras do municipio de Itagui. A pesquisa localiza-se na
perspectiva da pesquisa-agdao quase-experimental, pois os dados foram
recolhidos durante um processo de formacédo de educadoras com o controle de
algumas variaveis. O corpus esta constituido por 26 textos descritivos, 13 versdes
iniciais e 13 versdes finais, cuja analise realizou-se desde as capacidades
implicadas na compreensao e/ou produ¢ao de um texto. As referéncias tedricas
assumidas para a apreensao do objeto de estudo baseiam-se nos avangos da
linguistica textual, na psicologia socio-interacionista, na pedagogia e na didatica
de linguas. Os resultados encontrados, assim como a discussao e interpretagéo
dos mesmos, mostram os cambios nas producdes das educadoras e as
capacidades implicadas nas mesmas: capacidades de acdo ou contexto de
producdo, capacidades discursivas, capacidades linguistico-discursivas e
capacidades referidas ao micro universo linguistico. As conclusdes, por seu lado,
ressaltam os avangos obtidos nas versdes finais das descrigdes, no nivel do
macro e micro universos linguisticos, assim também as caréncias que ainda
permanecem nas educadoras nesses mesmos niveis e possiveis pautas para

superar-las.

Palavras chaves: Pedagogia do Texto, Formagao, Curriculo, Colébmbia, Texto

Descritivo, Capacidades de linguagem.



RESUMEN

La Corporacion Educativa CLEBA ha asumido el enfoque de la Pedagogia
del Texto (PdT) para adelantar procesos educativos, incluida la formacién de
educadoras; sin embargo, hasta el momento no se conocen, de manera
sistematica, los aportes realizados por el estudio de los diferentes géneros
textuales al desarrollo de las capacidades de lenguaje de las educadoras. El
proposito de la investigacidon es analizar criticamente el proceso de produccion de
descripciones escritas a fin de verificar su incidencia en el desarrollo de las
capacidades de lenguaje en las educadoras del municipio de Itagui. La
investigacion se ubica en la perspectiva de la investigacién-accién cuasi-
experimental pues los datos fueron recogidos durante un proceso de formacion de
educadoras con el control de algunas variables. El corpus esta constituido por 26
textos descriptivos, 13 versiones iniciales y 13 versiones finales, cuyo analisis se
realizd a partir de las capacidades implicadas en la comprensién y/o produccion
de un texto. Las referencias tedricas asumidas para la aprehension del objeto de
estudio se basan en los avances de la linguistica textual, la psicologia
sociointeraccionista, la pedagogia y la didactica de lenguas. Los resultados
encontrados, asi como la discusién e interpretacion de los mismos, muestran los
cambios en las producciones de las educadoras y las capacidades implicadas en
las mismas: capacidades de accion o contexto de produccién, capacidades
discursivas, capacidades linguistico-discursivas y capacidades referidas al micro
universo linguistico. Las conclusiones, a su vez, destacan los avances logrados
en las versiones finales de las descripciones, en el nivel del macro y micro
universos linguisticos, asi como las carencias que aun permanecen en las

educadoras en esos mismos niveles y posibles pautas para superarlas.

Palabras claves: Pedagogia del Texto, Formacién, Curriculo, Colombia, Texto

descriptivo, Capacidades de lenguaje.



SUMMARY

The Educational Corporation CLEBA has assumed the focus of the
Pedagogy of the Text (PdT) to advance educational processes, included the
formation of educating; however, until now it is not know, in a systematic way, the
contributions carried out by the study of the different natures of development of the
capacities of language of the educating ones. The purpose of this investigation is
to analyze critically the production process of descriptions written in order to verify
its incidence in the development of the language capacities in the educating of the
Itagui municipality. The investigation is located in the perspective of the quasi-
experimental investigation-action because the data were picked up during a
formation process of educating with the control of some variables. The corpus is
constituted by 26 descriptive texts, 13 initial versions and 13 final versions, whose
analysis was carried out starting from the capacities implied in the understanding
and/or production of a text. The theoretical references assumed for the
apprehension of the study object are based on the advances of the textual
linguistics, the socialinteraction psychology, the pedagogy and the didactics of
languages. The finding results, as well as the discussion and interpretation of
them, show the changes in the productions of the educating ones and the
capacities implied on them: action capacities or production context, discursive
capacities, linguistic-discursive capacities and capacities referred to the micro
linguistic universe. The conclusions, highlight the advances achieved in the final
versions of the descriptions, to level of the macro and micro linguistic universes,
as well as the lacks that still remain in the educating ones in those same levels

and possible rules to overcome them.

Key words: Pedagogy of the Text, Formation, Curriculum, Colombia, Descriptive

Text, Language Capacities.



RESUME

La Corporacion Educativa CLEBA a assumé la mise au point de la
Pédagogie du Texte (PdT) pour mettre en place des processus éducatifs, y
compris la formation des éducatrices; cependant, jusqu’a présent, I'on ne connait
pas systématiquement les apports réalisés par I'étude des différents genres
textuels au développement des capacités de langage des éducatrices. L’objet de
l'investigation est d'analyser de fagcon critique le processus de production des
descriptions écrites, et ce afin de vérifier son incidence dans le développement
des capacités du langage chez les éducatrices de la municipalité d'ltagui. Le
travail de recherche est situé dans la perspective de l'investigation - action quasi-
expérimentale puisque les données ont été rassemblées durant un processus de
formation des éducatrices sous le contrble de certaines variables. Le corpus est
constitué de 26 textes descriptifs, 13 versions initiales et 13 versions finales, dont
I'analyse a été réalisée a partir des capacités impliquées dans la compréhension
et/ou production dun texte. Les références théoriques assumées pour
I'appréhension de I'objet d'étude sont basées sur les progressions de la
linguistique textuelle, de la psychologie socio interactionniste, de la pédagogie et
de la didactique de langues. Les résultats rencontrés, ainsi que leur discussion et
interprétation, montrent les échanges dans les productions des éducatrices et les
capacités qui y sont impliquées: des capacités d'action ou un contexte de
production, des capacités discursives, des capacités linguistiques discursives et
des capacités rapportées au micro univers linguistique. Les conclusions mettent
également en valeur les progressions obtenues dans les versions finales des
descriptions, au niveau des univers linguistiques macro et micro, ainsi que les
carences que l'on trouve encore chez les éducatrices, aux mémes niveaux, et des

regles possibles pour y remédier.

Mots clés: Pédagogie du texte, Formation, Curriculum, Colombie, Texte

descriptif, Capacités de langage.
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“Sobretudo, deves procurar que alinguaviva
ndo morra,o que é o grande perigo das aulas”.
Antonio Machado, Juan de Mairena

INTRODUCAO

1 O PROBLEMA E SUA CONTEXTUALIZACAO

Para introduzir a problematica que abordarei na pesquisa, cabe assinalar
que nas ultimas décadas tem sido notavel o aumento na preocupacgao pelas
questbes relacionadas com o ensino-aprendizagem da leitura e da escritura de
parte dos pesquisadores/as nos diferentes ambitos disciplinarios: psicélogos,
pedagogos, socibdlogos, linguistas, etc. Quase sempre que fala-se de resultados
escolares deficientes ou de baixo nivel de aprendizagem, encontra-se na falta do
dominio da lingua, uma das causas principais desta situagcéo. Dificuldades dos
educadores/as para resolver os problemas elementares relacionados com a
lingua escrita, estreita relacdo entre a escassa apropriagao da lingua escrita e o
fracasso escolar; também dificuldades por falta do dominio da escritura nos
mesmo professores/as encarregados/as da area, débil formagao pedagogica dos
professores/as, entre outros estes sdo alguns dos obstaculos principais expostos

€ para 0s quais procura-se uma solucgao.

Mas por outro lado, também constatam-se alguns cambios, dos quais vou
falar mais adiante, tanto no nivel do ensino-aprendizagem da lingua como no
nivel dos desenvolvimentos das teorias linglisticas. Efetivamente, no campo das
ciéncias da linguagem e em outras disciplinas relacionadas, existe a percepgao
de estas tem evoluido muito rapido nas ultimas décadas, assim como o

testemunha o “giro linguistico” da filosofia, da psicologia e da sociologia,
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correlacionado ao interesse dos estudiosos/as da lingua por questdes filosoficas,
psicolégicas e sociais. Assim é que nestes momentos, no campo pedagogico
quase ninguém pde em duvida, ao nivel tedrico a necessidade para implementar
modelos educativos interdisciplinarios mais compreensivos da complexidade da

realidade, servico no qual deveria estar o processo de formacéao.

Nesta tela de fundo educativa-pedagdgica, quero ressaltar a importancia
da pesquisa que proponho ao destacar os cambios nos enfoques para o ensino-
aprendizagem da lingua e a repercussao que aparecem nas novas concepgoes

linguisticas nas propostas educativas oficiais da Colémbia.

1.1 ENFOQUES PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA

Vou limitar a apresentacdo de diferentes modelos ou enfoques para o
ensino-aprendizagem da lingua, especificamente da lingua castelhana, o que
aconteceu neste campo no século XX, que de acordo com diversos autores pode-
se sintetizar em trés enfoques: o tradicional, o estruturalista e o comunicativo
(ALLIENDE E CONDEMARIN, 1997; FERNANDEZ, 1987; LOMAS E OSORO,
1994; MARIN, 1999).

Comego com o primeiro enfoque, o tradicional. Até a década dos 50, a
palavra chave no ensino-aprendizagem da lingua € a gramatica. Disso trata-se,
aprender a estrutura da lingua assim como esta apresentada na gramatica.
Alguns autores chamam este modelo, o modelo tradicional. O mesmo esta
fundamentado na teoria da aprendizagem associacionista e propunha um
processo de ensino-aprendizagem da verba, coroado pelo esforgo individual.
Inscrita nesta teoria, o ensino-aprendizagem da lingua baseia-se nos aspectos
gramaticais dependentes da ldgica, com as conseguintes atividades
classificadoras e analiticas que implica; € o que conhecemos com 0 nome de
analise logico-gramatical, mas sem nenhum rigor classificatorio. Neste modelo
privilegiam-se o0s exemplos literarios e o comentario literario. De acordo com
Lomas (1996) este enfoque tem sido questionado ja faz um tempo por varios
autores, entre eles Rodolfo Lenz ([1912], 1987: 105), para quem ensinar

gramatica e ensinar lingua sao duas coisas completamente diferentes, ja que “[...]
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la lengua materna no la aprende nadie segun reglas de gramatica”. Esta posi¢cao
extrema, que dissocia totalmente aprendizagem da lingua e ensino da
gramatica, merece ser criticada desde o ponto de vista daquilo que sobre este
tépico apresentarei no referencial teérico seguindo o pensamento bajtiniano, mas
nao nos deixa de chamar a atencdo em programas de ensino atualmente
vigentes “[...] la vigencia entre nosotros de esa creencia tan arraigada en nuestra
tradicion didactica en que el conocimiento gramatical por si solo contribuye a la

mejora de la competencia comunicativa de los hablantes” (LOMAS, 1996: 18).

Em relagdo ao segundo enfoque, a chegado do estruturalismo na década
dos 60, n&o teve um significado de cambio radical na didatica da lingua, ainda
que alguns dos seguidores assim o sustentam. Inspirado num ambito cientifico, o
estruturalismo leva a independéncia dos estudos da lingua em relagao a filosofia
e a logica. Este modelo diz que uma lingua compde-se de formas e fungbes e
que sua aprendizagem consiste no conhecimento das classificagbes, dos
paradigmas, do vocabulario, etc. A riqueza taxonOmica e analitica do
estruturalismo contribui certamente a um novo e mais rico conhecimento da
lingua, que juntado a teoria da aprendizagem condutista/behaviorista forma parte
do modelo pedagdgico que chamou-se, posteriormente, tecnocratico. Este modelo
circunscreve a aprendizagem ao ambito escolar e desdenha as necessidades
de comunicagao as quais confrontam-se os/as aprendizes na sua vida quotidiana.
Maneja a crenca de que o conhecimento do aparelho formal da lingua é condi¢ao
suficiente para a melhora das habilidades expressivas e compreensivas das
pessoas. Por seu lado, o modelo estruturalista privilegia os textos literarios e
mantém uma distadncia com a producgao textual quotidiana, deixando de lado a

bagagem linguistica que os/as aprendizes manejam fora da escola.

No entanto, na atualidade - e é o terceiro modelo — ressalta-se a dimensao
sécio-pragmatica da lingua, que serve nos processos de interagdo social, para
conseguir e construir “coisas” diferentes através do seu uso (MENDOZA, LOPEZ
E MARTOS, 1996). Por isso, na nova perspectiva do ensino-aprendizagem da

lingua a palavra chave é uso ou comunicagao.
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Nesta perspectiva interacionista ja ndo se trata especialmente de aprender
a gramatica dura, como alguns a chamam, ou de dominar as classificagdes
gramaticais, sendo de conseguir que ele/ela aprendiz possa usar a lingua para
comunicar-se melhor, para interatuar linguisticamente. Assim, o propdsito do
ensino-aprendizagem da lingua é o melhoramento dos desempenhos dos/as
usuarios na interagdo com o0s outros/as; € 0 mesmo nao reduz-se a eficacia de
um sujeito para comunicar seu pensamento e fazer-se responsavel da sua
enunciagao, sendo que inclui também a identificagdo da lingua como constituinte

do proprio sujeito como ser social.

Ainda que os trés modelos apresentam-se geralmente, a nivel expositivo,
como modelos puros e sdo temporalmente localizados, isso ndo quer dizer que de
fato tenham funcionado assim na realidade ou que ja ndo tenham influéncia
alguma, o tradicional e o estruturalista na didatica atual da lingua. (GONZALEZ,
2001).

1.2 PROPOSTA OFICIAL PARA A DIDATICA DA ESCRITURA NA COLOMBIA

Na Colémbia, a instancias do Ministério da Educagao Nacional (MEN), nos
ultimos anos tém-se proposto cambios na maneira tradicional para entender a
linguagem e na maneira de abordar o processo de ensino-aprendizagem da
lingua escrita. Sobre a linguagem assinala-se que € através do mesmo como
configura-se o universo simbolico e cultural de cada sujeito, em relagdo e

interacao com outros sujeitos culturais.

Sobre a concepcdo da escritura, nos Lineamentos Curriculares' emanados

do MEN para o ensino da lingua, afirma-se:

No se trata solamente de la codificacién de significados a través de
reglas linglisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e
individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez estd determinado por un
contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir:
escribir es producir el mundo (MEN, 1998: 49).

' Documento produzido pelo MEN que tem como finalidade expor idéias basicas que sirvam de
apoio aos docentes nas suas definigdes referidas ao desenvolvimento curricular na area da lingua.
Apontam-se dentro do marco legal existente na Coldbmbia no momento atual.
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Ainda como o mostra a cita, amplia-se a concepcado da escritura e sua
dimensao socio-cultural e pragmatica, no entanto, parece que o ensino da mesma
seguisse ainda articulado de maneira preferente ao modelo tradicional ou
estruturalista e ndo tivesse bem em conta a dimenséo enunciativa e comunicativa,

julgando-o pelos resultados das diferentes provas que apresentarei adiante.

A concepgao soécio-pragmatica da escritura reitera-se, além disso, em
outros documentos e artigos divulgados pelo MEN e também nas diretrizes do
Instituto Colombiano de Promocg¢do a Educacédo Superior (ICFES), instituigao
encarregada de orientar, planejar e avaliar a educagdo no pais. Assim, as
PROVAS SABER, provas do Estado para a avaliagdo da educagao basica (de

primeiro a nono grau), postulam textualmente que:

[...] lo esperado de un estudiante que termina su educacién basica es la
conciencia del uso del lenguaje en diferentes contextos, sujetos capaces
de comprender, interpretar y producir textos segun sus necesidades
comunicativas y exigencias del medio cultural, social y académico que lo
rodea (ICFES, 2003: 7).

E dizer, estas provas pretendem valorar a “competéncia’ comunicativa do
estudante, entendida como capacidade para compreender, interpretar e analisar
diferentes géneros de textos (narrativos, argumentativos, expositivos, etc...) que
circulam tanto no ambito escolar como em outros ambitos. As “competéncias”
que avaliam as provas SABER (ICFES, s.d.b: 1) sdo: a competéncia
compreensiva (a que diz o texto), a competéncia interpretativa (o que diz o texto
em relagdo a outros textos) e a competéncia propositiva (a que diz o estudante

ante o que diz o texto em relagao a outros textos).

Por outro lado, as PROVAS DO ESTADO, que servem como critério para a
selecdo de estudantes para a educagao superior, propdem uma avaliacido

centrada na competéncia comunicativa do/da estudante, que define-se assim:

[...] el conjunto de posibilidades que tiene el estudiante para comprender,
interpretar, organizar, negociar y producir actos de significacion mediante
distintos sistemas de signos (linguisticos y no linglisticos), en
situaciones especificas de comunicacion (ICFES, s.d.a: 18).
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No entanto, contrastam com tais posturas tedricas e opgdes programaticas
oficiais os resultados das mesmas provas SABER e PROVAS DO ESTADO na
area da lingua. Exemplo, para o ano 2004 no exame realizado em Abril, os

resultados das PROVAS DO ESTADO na area da lingua foram os seguintes:

Tabela 1- Percentagem dos estudantes em cada categoria de pontos?

Categoria Percentagem Categoria Percentagem

0-10 0,01 51-55 16,87
11-20 0,02 56 — 60 11,31
21-30 0,17 61—-65 7,49
31-35 2,69 66 - 70 3,43
36 —40 6,26 71-80 3,16
41 - 45 17,93 81-90 0,81
46 - 50 29,72 91 6 mas 0,13

Fonte: ICFES, 2004: 1

Como podemos observar na tabela, a maior percentagem de resultados
encontra-se na categoria 46-50 pontos, pontos que s&do considerados como
‘média” na interpretacdo dos resultados; chama a atencdo que somente o
15.02% dos estudantes obtiveram pontos acima de 60. Dado que em outras areas
basicas os resultados das provas sao significativamente mais baixos, como em
matematicas com sé um 1.10% dos estudantes com pontos acima de 60, em
histéria com 0 1.25% e em biologia com 0 1.93% (ICFES, 2004: 1), as estatisticas
parecem confirmar que a falta de dominio da lingua é uma das causas principais
da baixa qualidade do processo educativo pelo papel que a lingua tem no acesso

a outros conhecimentos cientificos.

2 FORMULACAO DO PROBLEMA E JUSTIFICACAO

Nesta parte apresentarei em primeiro lugar, o enfoque pedagdgico com o
qual a Corporagao Educativa CLEBA (Centro Laubach da Educacido Popular
Basica de Adultos) vem assumindo o desenvolvimento dos processos educativos

e como localiza-se no mesmo a presente pesquisa e, em segundo lugar,

2 0 ponto maximo estabelecido nas PROVAS DO ESTADO ¢ de 100 pontos.
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concretizarei o problema em um género especifico de textos e apresentarei os

objetivos com os quais orientei a pesquisa.

2.1 A PEDAGOGIA DO TEXTO, ENFOQUE PEDAGOGICO ASSUMIDO POR
CLEBA

A Corporagao Educativa CLEBA é uma organizagdo ndo governamental,
com sede em Medellin-Coldémbia, com mais de 30 anos de existéncia, dedicados
a educacgao de jovens e pessoas adultas e a formagdo de animadores/as para a
participacdo cidadd e a transformacado social. Sua visdo propende por uma
educacédo de qualidade para o desenvolvimento humano integral e a construgéo
de uma sociedade incluinte, justa e pacifica, em associagdo com sujeitos
prioritarios de sua acgao, os setores populares e suas organizagdes. Para realizar
sua missao CLEBA interatua com outros setores sociais como organizacbes da
sociedade civil, redes educativas, universidades, coletivos de trabalho, agéncias

de cooperacédo e entidades governamentais.

Ao longo dos seus anos de histéria, a CLEBA tem utilizado diferentes
enfoques educativos, tais como o método ideografico e o método Paulo Freire que
tem sido difundido na Colébmbia sob a denominagdao de método psico-social. O
método ideografico de alfabetizacdo proposto por Frank C. Laubach, associa as
formas das grafias a aprender com imagens de objetos ou animais da realidade
quotidiana dos/as educandos/as, com 0s quais sejam parecidos visualmente.
Atualmente, CLEBA tem assumido um novo enfoque pedagdgico, o enfoque da
Pedagogia do Texto (PdT) apoiado pelo Instituto para o Desenvolvimento e
Educacdo de Adultos (IDEA) e seus sécios. IDEA é a instituicdo que promove o
enfoque da PdT com sede em Genebra (Suica), que vem assesorando a CLEBA
e a outras instituicdes da América Latina, O Caribe, Africa e Oriente Médio, no

desenvolvimento e implementagado do enfoque.
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O enfoque da PdT foi chamado assim

[...] en raison de la place centrale qu’occupe le langage verbal dans le
processus éducatif, et du réle capital qu’il y joue. Selon notre nouvelle
approche, le texte est et représente une unité centrale du processus
d’enseignement-apprentissage pour toutes les connaissances traitées
dans |'espace et le temps éducatifs (FAUNDEZ Y MUGRABI, 2004: 5).

Unos anos antes Faundez (1999: 2) propunha uma definicdo da PdT, com

a qual a mesma consiste em:

[--.] un conjunto de principios pedagdgicos cuya base tedrica esta
constituida por las ideas mas convincentes, para nosotros, de diferentes
ciencias, entre las cuales se encuentra la linguistica (linguistica textual),
la psicologia (socio-interaccionista), la pedagogia y la didactica y los
conocimientos mas avanzados de las disciplinas a aprender y a ensefar.

Na referéncia tedrica abordarei de maneira mais ampla este enfoque
ressaltando seus fundamentos, sobretudo a nivel linglistico. Mas, desde ja

enumero, numa versao atualizada, alguns dos seus principios essenciais:

o |‘autonomie de I'apprenant, en tant que responsable de son propre
processus d’apprentissage et du processus d’apprentissage de ses
pairs, se développe tout au long du processus éducatif;

¢ |a confrontation permanente entre les connaissances empiriques des
apprenant/e/s et les connaissances scientifiques est essentielle pour
I"appropriation critique de nouvelles connaissances;

e |’évaluation permanente du processus d’enseignement-apprentissage
par les apprenant/e/s et les fomateurs/formatrices se fait dans le
cadre de la dialectique auto évaluation/hetero évaluation;

e |’appropriation de connaissances n’est pas possible qu‘avec le
développement des capacités psychologiques supérieures et celles-ci
sont a la fois prémisses et produits, outils et résultats du processus
d"appropriation;

e |‘appropriation de connaissances est un processus théorique et
pratique, ce qui suppose donc a la fois conceptualisation et mise en
pratique, méme si cette derniére ne se fait dans I immédiat, etc.
(FAUNDEZ Y MUGRABI, 2004: 5).

Faz uns anos, CLEBA vem implementando desde o enfoque da PdT, uns
processos de formacdo de educadores e educadoras, que também desenvolvem
acdes educativas com aprendizes, jovens e adultos/as de setores populares.

CLEBA tem uma equipe de formadores/as em quatro areas basicas: lingua,



27

matematicas, ciéncias sociais e ciéncias naturais. Eu trabalho em CLEBA desde
ja 15 anos e faz oito anos me desenvolvo como responsavel da area da lingua.
Com o enfoque da PdT, CLEBA vem implementando desde julho 1999 um projeto
de Educacao Basica entre mulheres de setores populares excluidas da educacéao
formal, no municipio de ltagli. Este projeto baseia-se na agcdo educativa que
desenvolvem na bairros um grupo de 19 mulheres educadoras, com as quais
CLEBA realiza de maneira continua oficinas de formacado sobre o enfoque da
PdT, tanto ao nivel de sua fundamentagao tedrica como ao nivel dos conteudos

e didaticas das quatro areas basicas enumeradas anteriormente.

As idades das educadoras oscilam entre os 20 e os 75 anos; oito (8) estao
entre os 20 e os 39 anos; nove (9) entre os 40 e os 59 anos e duas (2) tém mais
de 60 anos. O nivel educativo atual das educadoras localiza-se entre primeiro e
sexto de bacharelato: trés (3) tém de primeiro a terceiro ano, trés (3) entre quarto
e quinto, e treze (13) tém terminado o bacharelato, ou seja, onze anos de

escolarizagao.

De primeiro a terceiro
16%

Entre quarto e quinto
16%

Sexto e mais
68%

Fonte: CORPORAGAO EDUCATIVA CLEBA, 2003: 5

FIGURA 1 — Nivel educativo cursado pelas educadoras, em percentagem

Além disso, desde o0 2003, CLEBA assumiu o dispositivo didatico (o modelo
didatico) das Sequéncias Didaticas (SDs) para o planejamento e desenvolvimento

da acdo educativa, tanto da parte da equipe de formadores/as de CLEBA na
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formagdo das educadoras como da parte das mesmas na realizagao da agao
educativa com os grupos de aprendizes. As SDs concebem-se como um conjunto
de atividades organizadas para o ensino-aprendizagem de um género de texto
tanto no nivel do conteudo como da expressao linguistica. As mesmas implicam o
aprofundamento e analise de uma ’‘problematica e a apropriagcdo de um género
especifico de texto em uma perspectiva interdisciplinaria. No numero 4.2 da
referéncia tedrica fago uma apresentacdo mais detalhada deste componente

curricular.

2.2 FORMULACAO DO PROBLEMA

Ao longo do processo de formagdo com as educadoras de Itagui tém-se
estudado diferentes géneros textuais como o injuntivo, a carta, o argumentativo
e o descritivo. Contudo, apesar de haver passado um tempo implementando o
novo enfoque pedagogico, até este momento ndo conhecem, de maneira
sistematica, os aportes realizados pelo estudo dos diferentes géneros textuais ao
desenvolvimento das capacidades de linguagem das educadoras. Por este
motivo, o proposito desta pesquisa € estudar o processo de produgéo,
apropriagdo e dominio de um género especifico de textos, algumas descri¢cdes

que forma escritas pelas educadoras no processo de formacao.

Por que devemos assumir a descricdo como objeto de ensino-
aprendizagem e também como objeto da pesquisa e ndo a argumentagao o a
explicacdo, exemplo, que podem parecer textos mais importantes a nivel
educativo? Sao varias as razées que me fizeram optar pela seqléncia descritiva

como objeto de minha pesquisa. Apresentarei logo algumas de maneira sucinta.

A primeira razao € a importancia que tem a descricdo na construcao,
difusdo e apropriacdo dos conhecimentos cientificos, tanto no campo das ciéncias
naturais como no das ciéncias sociais. Um recente livro coletivo editado por
Reuter (1998) trata, com a contribuicdo de especialistas de diferentes disciplinas,
repensar a descricdo desde quatro entradas: a de sua definicdo e caracterizagao;
a de seu funcionamento na pratica da pesquisa em linguistica, psicologia,

sociologia, medicina, etc.; a de sue lugar na formagcdo e especialmente nos
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trabalhos de grau; e finalmente, a de sua importancia, efeitos postulados e
dificuldades encontradas no ensino-aprendizagem das diferentes disciplinas
escolares. Desde estas diferentes perspectivas a descricdo cobra entdo uma

importancia singular.

Além disso, as educadoras descrevem em situagbes multiplas da vida
quotidiana e é necessario conhecer como o fazem no contexto de formagao que
Ihes exige realizar uma ruptura com o quotidiano e privilegiar uma olhada desde o
exterior. Ao realizar o processo formativo sobre a sequéncia descritiva, procurava-
se objetivar com as participantes suas produgdes descritivas e obter uma meta-

cognigao sobre este género de texto.

Por outro lado, sdo escassos os estudos tedricos em relagdo ao texto
descritivo em si mesmo. E verdade que muitos estudos dedicados & descricdo
estado localizados no campo literario, principalmente o dos relatos; estes trabalhos
geralmente, ddo um papel preponderante a dimensdo  estética do discurso
descritivo. No entanto, Reuter (1998) assinala que nao existem pesquisas sobre
a importancia social e escolar da descricdo, nem sobre as produgdes e
representacdes dos/as aprendizes sobre a mesmo ou sobre os problemas que a
descrigdo coloca nos processos de ensino-aprendizagem. De igual maneira,
Marquesi (2004: 46) anota que s6 encontrou dois trabalhos no Brasil que
abordaram a descricdo como objeto de pesquisa: “[...] Elementos de tipologia do
texto descritivo (Neis: 1986) e Contribugdo a uma tipologia textual (Favero &
Koch: 1987) [...]”. Por meu lado, na busca realizada na biblioteca da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), entre 710 monografias, palestras
e teses de linguistica aplicada, somente localizei trés que incorporam no seu titulo
a palavra descrigdo, mas as mesmas nao tém como objeto de aprofundamento o
estudo do texto descritivo sendo outros aspectos, tais como: O artigo definido em
espanol: um estudo sobre as descrigoes feitas pelas gramaticas que circulam do
Brasil; Descricado e ensino de derivacao sufixal em inglés para alunos falantes do
portugués; Descricao de sintagmas nominais complexos no discurso da area do
servicio social. S6 a tese de doutorado de Marquesi, A organizagdo do texto
descritivo em lingua portuguesa, publicada em 1996 e reeditada no 2004, aborda

especialmente o estudo da descricdo no nivel da superestrutura da mesma.
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Uma ultima razdo da importancia da descricdo fundamenta-se nas opc¢des
préprias do enfoque da PdT. No mesmo postula-se que dominar uma lingua
significa dominar a compreensao e/ou produgao de diversos géneros textuais e
que cada género requer o desenvolvimento de capacidades psicologicas e
linguisticas diferentes. Da mesma maneira, os mecanismos de constituicdo de
cada género de texto exigem um trabalho pedagdgico sistematico sobre o género
a apropriar em comparagcado com outros géneros, além disso de atividades meta-
discursivas. Entdo, o processo de ensino-aprendizagem para cada género é

especifico e intencionado, também para a descri¢ao.

Desde as determinagbes anteriores, defini como objetivo geral da
pesquisa analisar criticamente o processo da produgao de descrigbes escritas
com a finalidade de verificar sua incidéncia no desenvolvimento das capacidades

de linguagem nas educadoras participantes no projeto do municipio de Itagui.

Por outro lado, os objetivos especificos aqui apresentados foram os

seguintes:

e Analisar e comparar versbes diferentes de descricdes escritas produzidas
pelas educadoras assinalando as principais caracteristicas das mesmas.
¢ Indagar cambios eventuais no desenvolvimento das capacidades de linguagem

em versdes sucessivas de descrigcdes escritas sobre o mesmo objeto.

Em sintese, espera-se que os resultados da pesquisa contribuam para
conhecer melhor o desenvolvimento das capacidades superiores das educadoras
no processo educativo que seriam manifestados na apropriagdo de

conhecimentos e no desenvolvimento das capacidades discursivas.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho esta localizado na perspectiva da pesquisa-acéo
quase-experimental, pois os dados foram recolhidos durante um processo de
formagado das educadoras e tomaram em conta o controle de algumas variaveis:
explicitagdo da situagdo de produgado, género de texto, tempo de producéo,
realizacao de oficinas formativas entre as re-escrituras, auto, co, heteroavaliagao

das producdes iniciais.

A apresentagdo da metodologia seguida para o desenvolvimento da
pesquisa a estruturei em trés partes. Na primeira parte retomo o processo seguido
para a colheita dos dados, e neste realizo uma descricido do processo de
formagdo desde o qual obtive os textos que constituem o corpus; na segunda
parte recolho as diversas estratégias implementadas para a organizacéo e
anadlise dos dados e na terceira, as etapas desenvolvidas para a analise dos

mesmos.

3.1 COLHEITA DE DADOS

A colheita de dados foi realizada com o grupo de educadoras do projeto
da Educacao Basica entre Mulheres para a reconciliagdo, a convivéncia e a
paz, que CLEBA vem desenvolvendo no municipio de Itagui, Antioquia. Foram

varios os motivos pelos quais escolhi este grupo como sujeito da pesquisa:

e E um grupo estavel que vem participando em um processo de formacéo desde
ja faz quatro anos.

e Estas educadoras, como o venho dizendo, realizam processos educativos com
aprendizes nao escolarizados o de escassa escolarizagao.

e Com o grupo realizaram-se varios processos para produzir textos escritos de
diferentes géneros, sem conhecer ainda de maneira sistematica os cambios

eventuais que ocorrem desde as versodes iniciais as versdes finais dos textos.
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O mio pressuposto € que os cambios eventuais ocorridos nos textos sao
indicios do desenvolvimento das capacidades de linguagem nas educadoras. Os
dados foram recolhidos através da producdo de textos descritivos que foram

escritos pelas educadoras em dois momentos, como o descrevo adiante.

3.1.1 Processo de formacgéao para a producédo dos textos

O modelo didatico que implementei para desenvolver a produgdo dos
textos foi 0 da SDs, chamado também projeto escritural. Optei por este dispositivo
didatico por varias razdes; as principais sdo as seguintes: € uma proposta
apoiada e assumida desde o enfoque da PdT pois a fundamentagao tedrica da
SD recolhe e canaliza varias das opcgdes basicas da PdT; CLEBA tem
implementado a SD nos processos de formagao que executa; a estruturacido da
SD permite a producao de textos em varios momentos ao interior de um processo
formativo; e, finalmente, as mesmas educadoras planejam e desenvolvem SDs
para realizar a acao educativa com seus educandos/as. A producado dos textos,
objeto da pesquisa, realizou-se dentro de dois das oficinas de formag&o que
CLEBA adianta com as educadoras, nas condicdes normais nas quais

implementa a capacitacdo com as mesmas.

Todas as educadoras cujos textos analiso, participaram nas mesmas
sessdes de treinamento (dois oficinas), todas dispuseram do mesmo tempo para
a realizagao das produgdes escritas. Suas produgdes foram revisadas no mesmo
numero de vezes e receberam observagdes criticas da parte das outras
educadoras e dos formadores/as. Desde a primeira produgdo escrita, realizou-se
uma avaliacdo diagnostica, tanto no nivel da forma como no nivel do conteudo; o
diagndstico completou-se com a auto e co-avaliagdo das produgdes primeiras.
Logo, implementou-se uma segunda oficina para abordar as deficiéncias
encontradas. Durante o processo as educadoras realizaram, algumas, duas
escrituras do texto, e outras trés. Eu tomei como corpus da pesquisa a produgao

inicial e ultima de cada educadora.

A SD foi construida pela dificuldade que tinham as educadoras para

compartilhar com diferentes categorias de interlocutores/as (as companheiras, a
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equipe de formadores/as CLEBA e o Movimento para a Cooperacgao Internacional
- MCI - da Suiga) as caracteristicas de um espaco determinado (os saldes nos

quais realizavam as sessdes educativas).

A primeira e segunda versdo dos textos foram produzidas em uma
primeira oficina em Junho, 2003 de oito horas; a descricdo dos saldes fez-se
desde a lembranca dos mesmos, sem ter-los a vista. A oficina iniciou-se com um
didlogo sobre a diversidade de textos relacionados as diversas esferas humanas
da acdo social e os géneros orais e escritos que foram constituidos com a
histéria para responder a essas diferentes esferas (Anexo A). Também enfatizou-
se a conveniéncia para implementar processos educativos especificos para a
apropriagdo de cada género de texto e apresentou-se a SD como um dos
dispositivos mais adequados para obter esta apropriagcdo. A continuacio,
definiram-se em conjunto com as educadoras alguns parametros de produgéo as
descricbes a produzir; que foram: autoras, as educadoras; destinatarios/as: as
outras educadoras, a equipe de formadores/as, CLEBA e funcionarios/as do
Movimento para a Cooperagado Internacional (MCI), Suica; finalidade: dar a
conhecer o lugar no qual realizam as sessdes educativas mostrando as
facilidades e/ou dificuldades do mesmo para o desenvolvimento da agao
educativa; lugar social da produgdo: o projeto da Educacdo Basica e
Alfabetizagcdo para a reconciliacdo, a conveniéncia e a paz do municipio de

Itagui.

Logo, apresentei uma descrigdo “modelo” -as aspas aqui ajudam para nao
dar uma conotacdo muito normativa deste conceito- e pedi as educadoras por
em comum os que elas sabiam deste género de texto. Eu retomei seus dados e
enfatizei alguns aspectos da descricdo, tais como: conceito, tipos, plano ou
estrutura textual, forma de organizagdo da mesma. Depois, as educadoras
escreveram uma primeira versdo pessoal descrevendo seus saldes de classe.
Logo, por duplas realizaram uma leitura critica e co-avaliagdo das suas
descricdes iniciais. Na plenaria, puseram em comum as avaliagbes das duplas
que localizavam as fortalezas e as debilidades destas descri¢des iniciais, tanto no

nivel de forma discursiva como do conteudo.
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A oficina continuou com um aprofundamento sobre a descrigdo (conceito,
enfoques, processos, tipos), seguido de um trabalho em grupos pequenos nos
quais as educadoras realizaram a leitura de varios tipos de descrigbes (de
pessoas, de lugares, de objetos, etc.). Novamente na plenaria apresentaram as
duvidas e inquietudes aparecidas e logo eu realizei uma ampliagdo com a
localizagdo de marcas linguisticas proprias do texto descritivo, tais como tempos
verbais mais frequentes neste género, organizagdes espaciais, coesdo nominal e

o plano ou estrutura textual prototipica do mesmo.

Depois de uma revisao critica das versdes iniciais dos seus textos, as
educadoras fizeram a segunda escritura procurando melhora-las. Na plenaria
elaboramos uma rede ou lista de controle que continha os aspectos para analisar
nas descri¢cdes, e logo cada educadora aplicou a mesma as segundas producdes
localizando os aspectos débeis e as fortalezas. As segundas versdes foram
entregadas a equipe de formadores/as CLEBA, que realizamos uma leitura atenta
das mesmas; as observagdes criticas, produto deste hetero-avaliagdo foram
devolvidas as educadoras na segunda oficina; algumas na plenaria a nivel geral e
outras a nivel individual, a cada educadora. Com a hetero-avaliagdo e com as
proprias valorizagdes, fruto da aplicacdo da rede de controle, as educadoras
realizaram a escritura final do texto na ultima parte da segunda oficina de
formagao. As descri¢gdes finais (segunda ou terceira versao, de acordo ao caso)
foram digitadas e entregadas a seus destinatarios/as e a todo o grupo de

educadoras.

Acompanhei o processo de formagdo com documentos (Anexo B),
entregados a cada educadora, sobre a descrigdo, enfoques, tipos, plano, etc.;
assim como diversos textos descritivos “modelos”. Nas plenarias trabalhei os
textos modelos (ou de referéncia) em acetatos com a finalidade de facilitar a
visualizagdo dos diversos elementos a destacar, os quais iam aparecendo com
marcadores de cores. Cabe assinalar, no entanto, que durante as dois oficinas

mencionadas na se abordaram conceitos cientificos relacionados com o espaco.



35

3.1.2 Corpus da pesquisa

Para a pesquisa selecionei 26 textos, assim como aparece na tabela seguinte:

Tabela 2 — Corpus da pesquisa

Géneros textuais Verséo Quantidade Total
Descritivo Inicial 13 26
Final 13

Os critérios que tive em conta para a selecdo dos textos foram os dois
seguintes: primeiro, que fossem textos produzidos por educadoras vinculadas ao
projeto; segundo, que existissem no arquivo do projeto as versdes manuscritas

das educadoras.

3.2 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS PARA A ORGANIZACAO E O
TRATAMENTO DOS DADOS

Para a organizagdo e tratamento dos dados implementei diversos
procedimentos e construi alguns instrumentos. Recolho a continuagdo os

principais, de maneira sucinta.

Para a codificagdo dos textos, estabeleci um sistema com o objeto de
garantir o anonimato as autoras, tal como estava considerado no protocolo da
pesquisa. O cdodigo esta composto de duas partes: D + letra — A + nimero. Na
primeira parte, a D indica o texto descritivo e a letra pode seraiou af, i para a
versao inicial e f para a versao final. Na segunda parte do cddigo, a A indica a
educadora e o digito corresponde a cada uma delas. Exemplo, o cédigo Di-A10
significa que trata-se da descrigdo inicial da educadora numero 10. A transcrigéo
dos textos e os exemplos tomados dos mesmos os realizo conservando a lingua

original de produgéo, o castelhano.

A rede para a analise dos textos a elaborei a luz da referéncia teodrica (ver

capitulo 1), e na mesma incorporei os trés grupos de capacidades de linguagem
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implicadas na producdo e/ou compreensdo de um texto; adicionei além disso,
um numeral especifico para analisar o micro universo linguistico, dados alguns
problemas encontrados em varios dos textos, neste nivel ao realizar a analise.
Para cada uma das capacidades constituidas em categorias, especifiquei além
disso algumas subcategorias. Os aspectos considerados nas listas de controle
constituiram-se nas categorias e subcategorias basicas para o estudo
pormenorizado dos textos. Logo, apresento os componentes da lista de controle,

agrupados nas quatro macro categorias da mesma.

3.2.1 Capacidades de ag¢éo ou contexto de producao

e Implicagao ou ndo da autora no texto; marcas linguisticas dessa implicagao

e Localizag&o do lugar de produg&o e/ou momento da escritura

e Assinalamento ou nao da finalidade do texto. Funcédo basica da descricao
analisada.

e Alusdao ou ndo aos destinatarios/as do texto. Formas de implicacdo dos

mesmos/as.

3.2.2 Capacidades discursivas

3.2.2.1 Plano textual ou sequéncia descritiva

Forma de realizacdo da descricdo, ao interior de outra seqliéncia ou com uma
relativa autonomia. A presenga ou nao de outros tipos de sequéncias ao
interior da descricao.

e Aparicdo ou ndo do tema-titulo ao inicio ou ao final. Tipo de ancoragem
utilizado pela autora: ancoragem propriamente dita (formal nominal ou tema-
titulo), afetacdo ou reformulacdo (cambio de perspectiva).

e Aspectos ou partes do tema-titulo desenvolvidos. Qualidades, propriedades
ou funcdes atribuidas a essas partes.

e Aparicdo ou ndo da colocagdo em relagéo das partes do objeto descrito, uso

de metaforas ou comparacoes.
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e Presenca ou ndo de subtematizacdes aparecidas desde o tema-titulo
principal, desenvolvimento de novo tema-titulo tomando uma ou varias das

propriedades de uma das partes do tema principal.

3.2.2.2 Elaboragao do conteudo

e Forma de organizacdo do conteudo da parte da autora: pergunta a qual o
texto quer responder.

e Areas de conhecimento implicadas no texto.

¢ Conceitos quotidianos e conceitos cientificos

o Enfase dos diferentes paragrafos, avaliacdo-insisténcias da autora.

o Possiveis relagcdes entre os elementos apresentados no texto, tipo de relagdes

detectadas.

3.2.3 Capacidades linguistico-discursivas

3.2.3.1 Mecanismos de textualizacao

e Mecanismo de conexdo u organizadores textuais utilizados para realizar a
ancoragem nas suas diferentes possibilidades; ancoragem como tal, afetacgao,
reformulacao.

e Organizadores utilizados para marcar a enumeragao e integracéo linear (de
apertura, de intermédio, de fechamento), ou a hierarquizagdo ao introduzir
novos segmentos; organizadores temporais dando uma ordem cronoldgica a
descrigdo; organizadores de localizagdo espacial utilizados para situar,
ordenar no sistema corporal, cardinal ou outros.

e Mecanismo de coesdo nominal, cadeias anaféricas, tipos de anaforas
utilizadas , elementos fonte.

e Mecanismo de coeséao verbal, tempos e modos verbais utilizados.
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3.2.3.2 Mecanismos de assunc¢do da enunciagao

Atribuicdo da responsabilidade do que se diz.

e Presenca ou ndo da modalizacao que reflete a posicdo da autora, orientacéo
avaliada e eleicbes |éxicas; adjetivagcéo, advérbios modais, outros

e Presenca de vozes e formas de insercdo das mesmas.

e Marcas linguisticas da enunciagao e da modalizacéao.

3.2.4 Micro universo linguistico

e Representagdo grafica e reestruturagdo da cadeia sonora.
¢ Ortografia: confusao de sons/grafias e acentuacao grafica das palavras.

e Dominio da pontuagao, uso de maiusculas

3.3 O PROCESSO PARA A ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados a realizei em varios momentos. O primeiro consistiu
em leituras varias dos textos e confrontacdo com a lista de controle; dita leitura
me permitiu avaliar e/ou ampliar os componentes de tal lista de controle e dar
uma olhada aos textos como totalidade. O segundo o centrei na analise dos
textos de acordo as capacidades determinadas na lista de controle para poder
realizar a sistematizacdo e apresentagcédo da informagao quantitativa e qualitativa
frutos da analise. Da mesma maneia, para o corpus total, estabeleci as
percentagens de logros para algumas das categorias da lista de controle,
comparando-as entre elas nos textos de cada educadora e em total dos textos
produzidos. No terceiro momento realizei a analise minuciosa de trés textos das
versoes inicial e final, para um total de seis textos. Os critérios de selecdo dos
mesmos foram sua extensao (um breve, um médio e um cumprido) e a presenga
da reformulacédo no nivel do plano textual pois a mesma da conta da diversidade

de percepgao sobre o objeto descrito.
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CAPITULO |
REFERENCIAS TEORICAS PARA A APREENSAO
DO OBJETO DE ESTUDO

Para apresentar as referéncias tedricas que me permitiram apreender o
objeto de estudo da pesquisa, abordarei trés blocos tematicos. O primeiro faz
referéncia a relagao linguagem-pensamento; o segundo aborda o funcionamento
linguistico dos textos; e o terceiro retoma algumas definigdes ao redor do curriculo
e a Sequéncia Didatica (SD) como uma opgao estratégica na posta em pratica do
processo ensino-aprendizagem. No primeiro bloco apresento a influéncia da
linguagem, especialmente da linguagem escrita, na estruturagdo do pensamento.
No segundo eu reviso as concepgdes da lingua, do texto e do género de texto,
assim como as capacidades implicadas na producdo e/ou compreensao de um
texto (capacidades de agéo, discursivas e linguistico-discursivas), assim como as
capacidades implicadas na construgdo do micro universo linguistico; logo
apresento como funcionam esses conceitos gerais na sequéncia descritiva.
Finalmente, retomo o conceito de curriculo assim como o assumem na PdT, e
realizo algumas considerag¢des sobre a SD como dispositivo didatico privilegiado
por esse enfoque, o qual foi utilizado para obter as produgdes textuais das

educadoras, objeto da pesquisa.
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1 RELACAO LINGUAGEM E PENSAMENTO

1.1 ORIGEM E EMERGENCIA DO PSIQUICO

Ainda que ndo vou desenvolver em amplitude a problematica, quero isso
sim enunciar brevemente como Vygotski expde o papel que cumprem os
instrumentos e os signos na emergéncia e o desenvolvimento do psiquismo,
assim como a reflexdo de Bronckart (1996) ao respeito. Sobretudo me interessa
desligar as consequéncias destas exposi¢cdes, e especialmente o papel dos

textos nas operagdes do pensamento consciente.

O primeiro tépico para analisar tem que ver com o papel dos
instrumentos e signos no desenvolvimento do psiquismo. As funcgbes
psicolégicas elementares (FPE) através do uso de estimulos-médios ou signos
criados artificialmente pelo homem e introduzidos por ele na situagao psicolégica
com a fungdo de auto-estimulagdo, transformam-se em fung¢des psicologicas
superiores (FPS) (VYGOTSKI, [1934], 1993). As FPS operam entdao como signos
que cumprem o papel de orientar ao sujeito e lhe permitem obter o dominio da
prépria conduta. De acordo com a psicologia tradicional, ante um estimulo produz-
se uma reagao imediata. Porém Vygotski introduz um cambio, uma mediagdo, um
estimulo-médio que ajuda, exemplo, a memorizagao; ele o chama o método da
dupla estimulagdo; no caso trata-se da memdéria artificial ou memoria

mnemotécnica.

Uma das caracteristicas das FPS é que sao artificiais, culturais e sociais, o
qual as faz diferentes as FPE, ja que estas estabelecem uma relagdo natural e
direta estimulo-resposta; nas FPS se introduz em cambio a mediagcado entre o
estimulo e a resposta. As duas caracteristicas basicas das FPS s&do, uma a de ser
operagoes intelectuais, e outra a de implicar todas elas um ato instrumental
particular. Estas caracteristicas encontram-se em todas as FPS, ainda que a
mediagao pode ser diferente para cada caso. Vygotski considera que a linguagem
escrita € uma dessas FPS, um “[...] de los medios externos del desarrollo cultural
y del pensamiento [...]" (VYGOTSKI, [1931], 1995: 29).
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De acordo com Vygotski o signo € um meio para atuar o sujeito sobre os
outros, mas também sobre si mesmo, para auto controlar-se e auto regular-se;
assim a través dos signos o sujeito pode controlar seu proprio comportamento.
Vygostki centra sua reflexdo na materialidade dessa mediacdo e em precisar
quais s&do os signos que mediatizam, e o fazem de maneira mais adequada, o
desenvolvimento das FPS como a linguagem oral, a linguagem escrita, o calculo

matematico, a memoria cultural, etc.

Em relacdo com a emergéncia do psiquico, desde o interacionismo
sécio-discursivo, Bronckart (1996) aborda o problema das suas condigdes de
emergéncia em duas etapas: um funcionamento psiquico elementar ou pratico e

um funcionamento psiquico autbnomo, consciente.

Para explicar o funcionamento psiquico elementar, o autor retoma a
explicagdo que da Piaget, a qual qualifica como pertinente, apesar de suas
limitagdes. Em cambio, ndo aceita a explicagdo piagetiana sobre a transformagao
do pensamento pratico em pensamento consciente, pois tal interpretacdo nao
pega seriamente o estatuto dos signos verbais nem o papel das intervengdes do
meio social humano e leva a tese contraditéria, da construcido do social pelo
bioldgico. A segunda modalidade de funcionamento é realmente um produto da
semiotisacdo do psiquismo, um produto da apropriagcdo e da interiorizacdo das
propriedades sociais, comunicativas, imotivadas e discretas dos signos das

linguas naturais humanas.

Esta abordagem, comenta Bronckart, tem consequéncias multiplas, e ele
desenvolve quatro. A primeira consiste em que sempre subsiste um “resto”
representativo pratico, unidades psiquicas do mundo vivido e/ou inconsciente que
nao terminam de pressionar as portas do pensamento e da linguagem. A segunda
refere-se ao fato de que no seu funcionamento o pensamento esta orientado pela
semantica do social, que constitui a cultura de um grupo humano. A terceira
consiste em que as operagdes complexas que caracterizam o pensamento ativo
dependem da uma logica proposicional ou uma logica de implicagdo de tipo

cultural, oposta a uma ldgica causal de tipo natural bioldégico, ao contrario do
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proposto por Paiget. A quarta conclusao — e esta é especialmente importante para
este estudo — refere-se ao papel que desempenham as agdes da linguagem e os
textos no desenvolvimento do conteudo e as operagdes do pensamento

consciente.

1.2 A ESPECIFICIDADE DA LINGUAGEM ESCRITA

Centrando-me na linguagem escrita, assinalo que um dos aportes mais
significativos sobre o papel mediador da linguagem ¢é a realizada por Vygotski,
sendo precisamente a lingua escrita objeto de ateng¢ao especial nos seus estudos
de psicologia e nos de seus seguidores. Para este autor a aquisigao da linguagem
escrita segue um processo totalmente diferente ao da aquisigdo da linguagem
oral; enquanto que este é obtido de maneira ndo consciente em idade jovem,
aquele se recebe bem mais tarde, e através do um esforgco consciente; de acordo
ao seu enfoque a linguagem escrita difere da linguagem oral tanto na estrutura
como no funcionamento, e seu desenvolvimento requer um alto poder de
abstracdo. Para Vygotski as diferencias com a lingua oral, fora do seu carater
independente dos elementos sensoriais da oralidade, —ja que esta num segundo

nivel de simbolizacio-, estdo no fato que

Es un lenguaje sin interlocutor, lo que constituye una situacion
completamente desacostumbrada para la conversacion del nifio. La
situacion del lenguaje escrito es una situacion en que la persona a quien
va dirigido o bien estd ausente o no se halla en contacto con quien
escribe. [...] La situacion del lenguaje escrito es una situacion que exige
del nifio una doble abstraccion: del aspecto sonoro y del interlocutor
(VYGOTSKI, [1934], 1993: 229-230).

A escrita é de acordo com Vygotski, uma capacidade psicolédgica diferente
a aquela da linguagem oral e funciona con uma gramatica especial. De ai a

dificuldade do sua aprendizagem que tem que ser consciente e voluntario:

En éste (el lenguaje escrito), el nifio ha de actuar voluntariamente, el
lenguaje escrito es mas voluntario que el lenguaje oral [...] En el lenguaje
escrito [...] debe tomar conciencia de la estructura fénica de la palabra,
desmembrarla y reproducirla voluntariamente en signos [...] La gramatica
del pensamiento no coincide en el lenguaje interior y escrito, la sintaxis
semantica del lenguaje interior es totalmente distinta de la del lenguaje
oral y escrito [...] En cierto sentido, cabe decir que la sintaxis del lenguaje
interior es la contraposicién directa de la sintaxis del lenguaje escrito.
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Entre estos dos polos se halla la sintaxis del lenguaje oral (VYGOTSKI,
[1934], 1993: 231).

Confrontando esta postura extrema de contraposicdo das duas
modalidades da linguagem da parte de Vygotski, Bronckart (1996) ressalta que
nao existe uma oposicao tdo extrema entre as diversas formas da linguagem, e
Mugrabi (1997) retoma varios autores que introduzem as categorias da ordem
escritural e da ordem oral, categorias com as quais indicam uma nova concepgéo
das relagdes entre as modalidades da linguagem; tais autores caracterizam a
ordem oral como aquela na qual o texto produzido, seja este oral ou escrito,
mantem uma relagdo de dependéncia das coordenadas espaco- temporais, € a

ordem escritural quando da-se uma autonomia em relagao a tais coordenadas.

2 FUNCIONAMENTO LINGUISTICO DOS TEXTOS

2.1 CONCEPCAO DA LINGUA

Em relagdo a evolugao historica do conceito da lingua, —de acordo ao que
explica Mugrabi (2003)-, podem-se localizar trés momentos bem diferenciados
que marcam cada vez diferentes topicos que consideram a énfase dos mesmos.
No primeiro, até finais do século XIX, a lingua concebe-se como a expressao e
representacdo do pensamento. A fungdo da lingua n&o é outra que transmitir o
que acontece a nivel cognitivo; ela representa o pensamento através das
estruturas linguisticas. Concebe-se a lingua como uma cépia, mais ou menos fiel,
de uma realidade logica ou psicoldgica. A unidade de analise nesta concepgéao é

a proposicao ou a frase, ja que ela supde-se que imita a ordem do pensamento.

No segundo momento, a inicios do século XX, a lingua concebe-se como
um instrumento de comunicagdo, como um codigo, uma estrutura ou rede de
relagcdes, através da qual um emissor/a comunica determinadas mensagens a um
receptor/a. Com esta maneira de entender a lingua o aporte de Saussure (1997)
foi fundamental, e se Ihe considera o pai da linguistica moderna. Nesta corrente

privilegia-se o estudo dos grupos de palavras e da lingua em si mesma, tanto no
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seu componente individual como no social, pois a mesma evoluciona

independente da vontade dos falantes.

O terceiro momento localiza-se na metade do século XX, e nele concebe-
se a lingua como atividade, como forma de acao intersubjetiva. A lingua é
instrumento de interagdo que possibilita aos membros de uma sociedade a pratica
de muitos diferentes tipos de atos e que exige reagcdes e comportamentos. A
unidade de analise neste momento é o enunciado. Localizam-se neste enfoque
Bajtin que concebe a lingua como “[...] el acontecimiento social de interaccion
discursiva [...]” (VOLOSHINOV, [1929], 1992: 132), e Benveniste que
complementa a linguistica saussuriana da lingua com algumas bases da

linguistica do discurso:

Bastantes nociones en linglistica, quiza hasta en psicologia, apareceran
bajo una nueva luz si se las restablece en el marco del discurso, que es
la lengua en tanto que asumida por el hombre que habla, y en la
condicién de intersubjetividad, unica que hace posible la comunicacion
linguistica (o sublimado é do autor) (BENVENISTE, [1966], 1988: 187).

Dentro da concepgao da lingua como atividade destacam-se além do mais,
as teorias dos atos da fala (atos do discurso ou da linguagem), a pragmatica
conversacional, o analise do discurso, a analise da conversacédo e a linguistica
textual. Para esta ultima, a unidade de analise da lingua é o texto, ja que o
mesmo constitui a Unica unidade empirica da linguagem. E importante ter
presente estes aportes na evolugdo da concepgao da lingua pelas implicagbes
que podem desligar-se dos mesmos, através de diversos conceitos mediadores
como texto, géneros de textos, enunciagdo e outros, para orientar os processos
do ensino-aprendizagem da lingua e o desenvolvimento de capacidades

escriturais.

A PdT, assumindo estes avangos das ciéncias da linguagem, concebe a
lingua como um sistema de signos (na concepgdo saussuriana) cujo
funcionamento repousa sob o numero de regras de diverso tipo que permitem a
comunicacao verbal entre os seres humanos (concepc¢ao do acontecimento social
da interac&o discursiva de Baijtin e concepgéo discursiva de Benveniste). A lingua

pode realizar-se sob duas modalidades, oral ou escrita. A apropriagdo da lingua
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exige o dominio de dois universos entrelacados entre si: 0 micro universo
linguistico e o macro universo linguistico (FAUNDEZ, MUGRABI E LOMBARDI,
1999).

No caso da modalidade escrita, 0 micro universo linguistico, -assinalam os
autores mencionados—, compreende as regras do sistema alfabético ou regras
sintaticas que s&do as regras que estabelecem as relagbes entre as unidades
menores a lingua. O macro universo linguistico referem-se a produgdo dos
significados e sentidos da parte dos interlocutores/as e as regras discursivas séo
as regras que indicam a maneira para organizar o conteudo, a construgdo do
plano do texto, o emprego de certas unidades e marcas linguisticas especificas
de acordo com o género de texto ou sequéncia predominante no mesmo
(narrativo, descritivo, argumentativo, explicativo, etc.), a implicagdo ou néo do

locutor/a no texto, entre outros aspectos.

2.2 TEXTO E GENERO DE TEXTO

Outro aspecto significativo das ciéncias da linguagem, que resgata o
enfoque da PdT, € a concepgao de texto e de géneros de textos. Na presente
pesquisa assumo a nogao de texto proposta por Mugrabi (2002: 13), pois reune

apostes de diversos tedricos em uma sintese precisa e clara:

Utilizamos la nocién de texto para referirnos a toda produccién verbal

(oral o escrita) que vehicula un mensaje linglisticamente organizado

tendiente a producir sobre su destinatario un efecto de coherencia. Un

didlogo entre amigos, una exposicion sobre un tema dado, un articulo de

periédico, una novela, un sermén, una bendicion, etc., son algunos

ejemplos de textos ciertamente de tamafo diferente, pero que estan

dotados de ciertas caracteristicas comunes:

e cada texto esta en relacion de interdependencia con las propiedades
del contexto de su produccion;

e cada texto presenta un modo determinado de organizaciéon de su
contenido referencial,

e cada texto estd compuesto por frases articuladas unas a otras
siguiendo reglas composicionales mas o menos estrictas;

e cada texto pone en accién mecanismos de textualizaciéon y modos de
enunciacion particulares destinados a asegurar su coherencia
interna.

A PdT considera o texto como a unidade basica de manifestacao da lingua,

dado que os seres humanos nos comunicamos atraveés de textos e que, em
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consequéncia, muitos dos fendmenos linguisticos sé podem ser explicados pelo
estudo do texto e ndo sé pelo sistema da lingua; além disso, colocar o texto como
centro dos estudos nao significa somente passar a uma unidade maior cuja
diferencia seria somente quantitativa sendo que é uma diferencia de ordem
qualitativo pois implica ocupar-se especialmente de como faz o ser humano para
interatuar verbalmente com outros/as. De acordo com as ciéncias da linguagem,
“Los textos son producto de la actividad humana, y como tales estan articulados a
necesidades, intereses y condiciones de funcionamiento de una sociedad dada”
(MUGRABI, 2002:13).

Para apresentar o conceito de géneros de texto ou géneros de discurso
vou referirrme a Bajtin. Mas, para compreender dito conceito bajtiniano, é
necessario analisar antes o conceito de enunciado. Nosso autor afirma que o
enunciado é a unidade real da comunicagao discursiva em oposi¢ao a oragao que
€ a unidade da lingua; “El discurso siempre esta vestido en forma del enunciado
...]7 (BAJTIN, [1979], 1995: 260). O enunciado, sustenta nosso autor;

—

e Possui sempre um autor cujo estilo, mas que ser individual, esta determinado
pelo género discursivo.

e Sempre esta destinado a alguém (pessoa, grupo diferenciado, indiferenciado,
etc.); isto é, determina-se pelos sujeitos discursivos; pela alternagdo dos
falantes, estd sempre destinado a alguém, e esta caracteristica determina sua
composi¢cao e estilo. Assim também, sempre se da uma resposta ativa de
parte do interlocutor/a.

e E conclusivo, ao tratar um tema como totalidade o enunciado agota o sentido
do objeto dentro das intengbes do autor, esta intencdo determina “todo” o
enunciado e a vontade discursiva do falante e realiza-se pela escolha dum
género de discurso determinado que tém formas tipicas para a estruturagao da
totalidade.

e E um elo na cadeia da comunicacdo discursiva em uma esfera determinada;
os enunciados ndo sao indiferentes uns com os outros, nem sao auto-
suficientes, sédo eixos e respostas a outros; o enunciado “responde” o discurso

alheio que o precede.
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e N&o é neutro, pois possui uma entonacdo expressiva; € dizer, uma atitude
subjetiva e avaliadora desde o ponto de vista do falante ao respeito do
conteudo do enunciado.

e Possui também, uma dimenséo verbal e extra-verbal, € ao mesmo tempo

produto e processo.

Em diferentes escritos, Bajtin assinalou como a linguagem esta sob a
dependéncia dos diferentes niveis e esferas do social, por conseguinte, os
géneros nos quais organiza-se a producdo linguistica sdo extremedamente
heterogéneos e histéricos. Transcrevo o paragrafo inicial de um texto seu sobre o
problema dos géneros discursivos, chamados por outros autores géneros de

textos:

Las diversas esferas de la actividad humana estan todas relacionadas
con el uso de la lengua. Por eso esta claro que el caracter y las formas
de su uso son tan multiformes como las esferas de la actividad humana,
lo cual, desde luego, en nada contradice a la unidad nacional de la
lengua. EIl uso de la lengua se lleva a cabo en forma de enunciados
(orales y escritos) concretos y singulares que pertenecen a los
participantes de una u otra esfera de la praxis humana. [..] Cada
enunciado separado es, por supuesto, individual, pero cada esfera del
uso de la lengua elabora sus tipos relativamente estables de enunciados
a los que denominamos géneros discursivos (o0 sublimado é do autor)
(BAJTIN, [1979], 1995: 248).

Os géneros de textos ou géneros discursivos sdo entdo, conjuntos ou
familias de textos relativamente estaveis que estdo vinculados a uma esfera da
atividade humana e que representam caracteristicas comuns. E dizer, sdo as
diferentes maneiras que existem para construir a comunicagdo em um
determinado momento histérico e em uma formagao social concreta. Qualquer
texto produzido em uma sociedade poder ser localizado em um género
determinado, pertence a um género. Uma primeira caracteristica dos géneros de
textos € que sdo muito heterogéneos; outra caracteristica € que sao histéricos
porque estao unidos as diversas situagdes sociais, as quais sao variaveis. Assim
também, os géneros textuais aparecem, evolucionam, trocam, alguns perdem

vigéncia e até chegam a desaparecer.
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2.3 CAPACIDADES IMPLICADAS NA PRODUGAO E/OU COMPREENSAO DE
UM TEXTO

O conceito de competéncia tem invadido a terminologia educativa nos
ultimos anos. No entanto, convinha lembrar que autores como Dolz e Bronckart
(2004) tém questionado a pertinéncia da nogao de competéncia para o estudo da
aprendizagem das agdes da linguagem, pois sendo verdade que a emergéncia de
dita nogao inscreve-se em um movimento critico frente a concep¢ao dominante
que considera que a educagao/formagao procura essencialmente a transmisséo
dos saberes coletivos formalizados, no entanto, a histéria da construgdo do
conceito mesmo de competéncia no campo cientifico, revela que tem assumido
significados diversos, incluindo as contraditorias. Assim, a no¢gdo de competéncia
linguistica introduzida por Chomsky foi assumida igual pela psicologia
experimental cognitiva como fundamentada no nivel biolégico e logo foi
transformada na nogdo de “competéncias comunicativas” de Hymes, para quem
a competéncia € uma capacidade adaptativa e contextualizada cujo
desenvolvimento requer um processo de aprendizagem formal ou informal.
Finalmente, no campo da formacao professional, hoje tende-se a substituir a
l6gica da qualificagdo dos professionais pela do desenvolvimento, nos mesmos,
de competéncias; é dizer, de capacidades mais gerais e mais flexiveis que
permitam fazer frente a diversidade das tarefas e a toma de decisdes adaptadas

aos contextos que trocam.

De acordo com os autores mencionados, al trasladar a nocédo de
competéncia ao campo da formacdo, a mesma talvez aplica-se de maneira
acritica a diversos niveis de andlise que teriamos que distinguir e nomear de
maneira diferente: objetos sociais e finalidades associadas aos mesmos; objetos
e objetivos de ensino; capacidades como saberes, saber-fazer, atitudes, etc. Além
disso, a nogdo de competéncia é portadora de conotagdes que acentuam
dimensdes inatas ou al menos inerentes a uma pessoa. Visto este analise, para
os autores mencionados, pelas conceptualizagdes desenvolvidas até o0 momento,
a nogao de capacidade parece mais apropriada pois a mesma esta vinculada a
uma concepgao epistemologica e metodoldgica que considera a dimensao social

das agdes da linguagem.
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O termo capacidade da linguagem faz referéncia aquilo que se requer para
a producdo ou para a compreensdo de um género textual em uma situagao de
comunicagado determinada. De acordo com Dolz e Schneuwlly (1998) sao trés
ordens de capacidades de linguagem requeridas para a realizagdo de um texto:
capacidades de acdo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-
discursivas. Por meu lado, como vou analisar producdes escritas, ressalto

também as capacidades referidas ao micro universo linguistico.

De acordo aos mencionados autores, as capacidades de acdo (ou
contexto de producgéo) permitem adaptar a produgao linguistica as exigéncias dos
marcos de interacéo e as caracteristicas dos conteudos movimentados na mesma
producdo. Também Bronckart (1996) refere-se ao funcionamento das agdes da
linguagem, acgdes que sao especialmente complexas devido a seu estatuto
semiotico. O mesmo Bronckart retomado por Mugrabi (2002) fala de contexto de
produ¢cdo como o conjunto de parametros suscetiveis de exercer uma influéncia
sobre a maneira como organiza-se um texto, oral ou escrito. Os referidos autores
indicam dois conjuntos de parametros ou fatores; os primeiros referidos ao mundo
fisico, os segundos, al mundo social e subjetivo. Os parametros do mundo fisico
que intervem na producéo de um texto sdo: o lugar de produgao (o espaco fisico),
o momento da produgao (as coordenadas de tempo durante as quais se produz),
0 emissor/a produtor/a-locutor/a (a pessoa que produz fisicamente o texto) e o
receptor/a interlocutor/a-destinatario/a (pessoa ou pessoas para as quais o texto

esta dirigido).

Os parametros do mundo social-subjetivo se devem ao fato de que todo
texto esta inscrito no marco de uma atividade social, e, ainda mais exato, no
marco de uma formacédo de interacdo comunicativa. Estes parametros sao: o
lugar social (a formagéao social, instituigdo e/ou 0 modo de interagao social no qual
se produz), a posi¢cao social do emissor/a (papel social desempenhado pelo
productor/a), a posig¢ao social do receptor/a (papel social atribuido ao receptor/a)
e a finalidade da interacdo (os efeitos que o emisor/a procura provocar no
receptor/a). Todo texto (oral ou escrito) que se produz esta condicionado pelos

fatores mencionados e um texto, produzido em um contexto determinado, sera
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com toda probabilidade muito diferente a outro produzido em outro lugar social,
por outra pessoa, para outro/a destinatario/a e para responder a uma finalidade

diferente.

Por seu lado, as capacidades discursivas, de acordo a Dolz e
Schneuwlly (1998) agrupam-se em dois subconjuntos principais, as relacionadas
com o planejamento do texto, e as relacionadas com a apresentagdo do
conteudo. O primeiro subconjunto refere-se ao que Bronckart (1996) chama a
gestdo da infraestrutura geral do texto. Este nivel, o mais profundo, esta
constituido pelo plano geral do texto, pelos tipos de discurso que o mesmo leva,
pelas modalidades de articulacdo destes tipos de discurso, assim como pelas

sequéncias que ali aparecem, eventualmente.

Na hora de comunicar-nos verbalmente, além de escolher o género de
texto no qual vamos a organizar nossas emogbes, representagdes e
conhecimentos, devemos selecionar também o tipo de discurso que vamos a
produzir. A nogao de tipo de discurso faz referéncia aos diferentes segmentos
que entram na composi¢cao de um género de texto. Qualquer que seja o género
ao qual pertencem, os textos compdem-se, de acordo com as diversas
modalidades, de segmentos discursivos diferentes, segmentos de exposi¢cao

tedrica, de relato, de dialogo, etc.

No nivel tedrico, a apresentacdo do conteudo pode fazer-se de duas
maneiras, ja bem inscrevendo-as no mundo do contar ou bem no mundo da
expor. No primeiro caso, o conteudo localiza-se no passado e organiza-se
cronolégicamente; no segundo pelo contrario, apresenta-se unido ao mundo da
interacdo em curso. Por outro lado, a relagdo entre o discurso e a situagao
material da producdo da origem também a duas alternativas; de implicagdo com
a situacao de producao ou de autonomia frente a mesma. Combinando as duas
modalidades de apresentagao dos conteudos (expor/contar) com as duas opgdes
possiveis da relacdo com a situagdo de produgdo (implicagdo/autonomia),
Bronckart (1996: 159) propde quatro protétipos discursivos ideais, mas um quinto
protétipo misto que reune as diferentes alternativas de combinagao entre eles,

como aparece no quadro seguinte.
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Quadro 1. Tipos de discursos

elacdo com ainteracgéo social Conteudo
Relacdo com a Unido Separado
situacédo de producgéo (expor) (contar)
Implicac&o Discurso interativo Relato interativo
Autonomia Discurso tedrico Narragao

Este modelo tedrico permite compreender melhor como estrutura-se um
texto, mas normalmente nos textos empiricos ndo existe uma separagado tao
marcada, e o que encontramos com freqUiéncia sao discursos mistos que
combinam, por exemplo, uma implicacdo e autonomia relativas em relacdo a
situagdo de produgédo, o que combinam diferentes segmentos: o interativo e o

tedrico, a narragdao com o relato interativo, etc.

Outro aspecto que forma parte do subconjunto de infraestrutura geral do
texto refere-se ao conceito de sequéncia discursiva ou modos de planejamento do
texto. A nogdo de sequéncia designa formas de planejamento locais ou
particulares ao interior de um texto, que permitem apresentar de maneira linear
ou sequencial o conteudo do mesmo. A organizagdo verbal das emocgdes,
representagdes, conhecimentos, gostos, etc., exige um trabalho de “linealizagéo”,
€ dizer, pdr uma coisa depois de outra em uma sequéncia linear, sucessiva. A
realidade (o mundo fisico, social e subjetivo) ndo pode ser verbalizado sem essa
tarefa de linealizag&do. Existem diferentes formas de construir essa linealidade, o
que da origem as diferentes sequéncias discursivas. E a eleigdo de uma ou outra,
dependera de certos parametros de situagdo, tais como a representacdo que
tenha o produtor/a do destinatario/a, o propdsito da comunicagcédo e o dominio que

tenha de uma ou outra sequéncia discursiva.

De acordo com Adam (1992), quem tem aprofundado a tematica das
sequéncias discursivas, as poderiam classificar assim: narrativa, descritiva,
explicativa, argumentativa e dialogada, ainda que em outras obras o autor
enumera também as sequéncias instrucional e poética. Alguns autores

consideram outras duas sequéncias, o script e o0 plano expositivo puro ou
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esquema (BRONCKART, 1996). Normalmente, em um texto encontram-se varias
sequéncias, pois em geral os textos ndo sdo homogéneos ou puros, ainda que
com frequéncia exista uma sequéncia que predomine sobre as outras, e por isso

se fale, simplificando as coisas, de texto narrativo, descritivo, etc.

Mugragi (2002) assume o conceito de sequéncia discursiva de Adam, cujas
caracteristicas foram sintetizadas por Bronckart e apresenta os modos de
planejamento das mesmas. Nesta referéncia tedrica, no entanto, s6 desenvolvo
mais adiante a sequéncia descritiva pois a mesma é objeto direto da presente

pesquisa.

O segundo subconjunto das capacidades discursivas, refere-se a
elaboragdo do conteudo e a outras elei¢des para tomar. Os conteudos séo
movimentados por um texto em fungdo de um conjunto de variaveis entre as quais
0 que ja foi dito por si mesmo ou por outros. Esses conteudos transformam-se e
organizam-se a medida que sdo enunciados em um momento especial. Os novos
conteudos aparecem por efeito do encontro entre o texto ja ai e o texto a produzir,

influenciando-se mutuamente o conteudo e sua expressao linguistica.

Analisando as condigdes de produgao dos textos, Bronckart (1996) define o
conteudo tematico ou referente como o conjunto das informagdes que expressam-
se nos textos através das unidades declarativas da lingua natural utilizada. O
conteudo tematico pode referir-se a fenbmenos do mundo fisico, como seria o
caso da descricdo dos saldes de classe, mas pode referir-se também ao mundo
social, aos valores, por exemplo, que predominam em um grupo, pois pode
veicular também temas de carater mais subjetivo, ou inclusive combinar temas de
dois ou trés desses mundos. Em todo caso, as informagdes que passam a
constituir o conteudo tematico sdo representagdes construidas pelo agente
produtor/a desde os conhecimentos que variam em fungdo da experiéncia e nivel
de desenvolvimento do agente produtor/a e que estdo acumulados na sua

memoria antes de desencadear a agao da linguagem.

Bronckart (1996) assinala também que, ao ser semiotizados, o0s

conhecimentos movimentados no texto se organizam em mundos discursivos
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diferentes aos das coordenadas do mundo ordinario no qual o agente produtor/a
realiza sua acgao, pelo que a reestruturacdo dos conhecimentos prévios relaciona-
se fundamentalmente com o tipo de discurso no qual sdo movimentados. No caso
desta pesquisa estou falando, em concreto, de sequéncia discursiva descritiva.
Além disso, seguindo as informagdes baijtinianas, o enfoque da PdT faz uma
eleicdo metodoldgica essencial ao optar pela ndo separagado entre forma e
conteudo e ao postular a busca de uma relagéo e equilibrio dindmico permanente
entre os dois. Um trabalho sobre a forma sem conteudo seria vazio mas um
trabalho sobre o conteudo sem abordar a forma linguistica correria o risco de ficar

fechado em uma forma inadequada; é necessario entdo trabalhar o conteudo

inscrito em uma forma.

Para a analise dos conteudos dos textos, retomo também a diferenciacéo
que propde Vygotski ([1934], 1993) entre conceitos cientificos e conceitos

quotidianos e as relagcdes entre os mesmos.

Em relacdo a relagdo entre os conceitos cientificos e os conceitos
espontaneos ou quotidianos, Piaget assinala que os conceitos cientificos
deslocam-se aos conceitos quotidianos, mas Vygotski apdia que os cientificos
constroem-se desde os quotidianos; além disso, sua assimilacdo na educacao é
s6 inicial, e logo deveriam seguir desenvolvendo-se. Por outro lado, indica que se
da uma relacao de via dupla entre eles, e que as fortalezas e debilidades de uns e
outros sdo complementarias. Por isso, na PdT assume-se como um principio
essencial a confrontacdo permanente entre os conhecimentos empiricos dos/as
aprendizes e os conhecimentos sistematizados procurando a apropriagéo critica

dos mesmos ou a construgdo de novos conhecimentos.

No capitulo 6 de sua obra Pensamento e linguagem, numerais 1 ao 3,
Vygostki ([1934], 1993) diz e analisa a hipdtese de que os conceitos cientificos
seguem um caminho especial no seu desenvolvimento. Esta hipotese baseia-se
em dois principios: o primeiro € que assim como 0s conceitos ou significados das
palavras evolucionam, também o fazem os conceitos cientificos, ndo assimilam-
se ja acabados; e o segundo é, que no entanto, ndo podem-se transferir as

conclusdes ou generalizagdes obtidas no estudo dos conceitos quotidianos aos
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cientificos. Os resultados de sua pesquisa com criangas em idade escolar
mostram certas regularidades do desenvolvimento do pensamento infantil; além
disso, o desenvolvimento dos conceitos cientificos levam vantagem ao dos
conceitos espontaneos, se existem os programas adequados, mostrando assim o

papel reitor da educagao no desenvolvimento da crianga escolar.

Agora bem, como os conceitos cientificos aparecem por primeira vez na
idade escolar e maduram ai, a crianca ainda ndo tem consciéncia deles nem os
domina, pois a toma de consciéncia € um ato da consciéncia cujo objeto é a
propria atividade da consciéncia. Assim, a toma de consciéncia, interpretada
como um ato de generalizagdo, conduz ao dominio dos proprios processos de
pensamento. Por conseguinte, no fundamento da toma de consciéncia esta a
generalizagdo dos proprios processos de pensamento, o que conduz a seu
dominio. E neste processo de controle e dominio dos mesmos cumpre um papel
decisivo o ensino, como atividade social mediadora, pois nela aparecem por
primeira vez, ao parecer, e chegam a dominar-se os conceitos cientificos. Pelo
que assinala Vygotski ([1934], 1993: 214) que “[...] la toma de conciencia viene
por la puerta de los conceptos cientificos”, pois uma vez aparecida a nova
estrutura de generalizagdo em uma esfera do pensamento, esta transfere-se as

restantes esferas do pensamento e dos conceitos.

Os conceitos cientificos pressupdéem necessariamente uma nova relagao
com o objeto, relagdo mediadora pela relagdo que mantém os conceitos
cientificos com outros conceitos, € dizer, por sua pertinéncia a um sistema de
conceitos. Assim, a toma de consciéncia dos conceitos cientificos efetuam-se
através de um determinado sistema das relagcbes entre os conceitos, pois, “[...]
sblo dentro de un sistema puede el concepto adquirir un caracter voluntario y
consciente” (VYGOTSKI, [1934], 1993: 215). O que diferencia essencialmente os
conceitos cientificos dos quotidianos é o carater sistematico dos primeiros e o
asistematico dos segundos. O carater a-consciente que assinala Piaget para a
l6gica infantil e outras caracteristicas, € valido para os conceitos espontaneos ou
quotidianos, mas ndo se explica desde o egocentrismo, sendo desde sua néo

sistematicidade. Por isso, o sistema é o elemento central para responder a
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pergunta de como realiza-se a toma de consciéncia dos conceitos cientificos e da

prépria atividade da consciéncia.

Poderiamos fazer duas obje¢cdes ao exposto. Uma primeira objegédo € que
Vygotski parece acentuar unilateralmente o papel que cumprem os conceitos
cientificos na toma de consciéncia, como um certo intelectualismo, o qual pudera
dar pé, por exemplo, a pensar que as culturas que nao desenvolveram
conhecimentos cientificos ndo poderiam tomar consciéncia dos seus processos
psiquicos. Ao respeito, cabe precisar que Vygotski reconhece varios estadios no
desenvolvimento da consciéncia infanti. A um primeiro estagio de
desenvolvimento das fung¢des isoladas, lhe seguem outros dois, a infancia nova
e a idade pré-escolar. No primeiro destes dois a funcdo dominante a exerce a
percepgdo, e no segundo, a memoria. E as duas, ddo mostra de notavel
madurag¢ao no umbral da idade escolar, entrando a formar parte das situacdes
fundamentais do desenvolvimento psiquico nessa idade. As funcdes conscientes
e voluntarias da memdria e a atengdo sao, entdo, centrais na idade escolar
(VYGOTSKI, [1934], 1993), mas ela mesma, por seu lado possibilita a obtengao
de um novo estadio de desenvolvimento, o dos conceitos cientificos, que surgem
e maturam no transcurso da idade escolar. Assim, Vygotski reconhece diferentes
niveis de desenvolvimento e de toma de consciéncia ao interior dos mesmos,
ainda que é certo que os anteriores vem-se “superados” e integrados em “[...] la
toma de conciencia de los conceptos que se efectua a través de la formacion de
un sistema [...]”, sendo entao os conceitos cientificos “[...] la puerta a través de la
cual penetra la toma de conciencia en el reino de los conceptos infantiles”
(VYGOTSKI, [1934], 1993: 217).

Uma segunda objecao € que os dados empiricos apresentados por
Vygotski na sua pesquisa referem-se as criangas e ndo aos adultos. Penso, no
entanto, que as conclusdes as quais chega Vygotski sobre a relagdo especial
entre conceitos quotidianos e conceitos cientificos no dmbito da educacao, tém
vigéncia também no dmbito da educagao de jovens e adultos. O carater voluntario
e consciente, como caracteristica essencial dos conceitos cientificos frente aos

quotidianos, seguindo a lei geral de desenvolvimento que “[...] consiste en que la
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toma de conciencia y el dominio son propios unicamente del nivel superior en el
desarrollo de cualquier funcién” (VYGOTSKI, [1934], 1993: 211), pareceria que se

cumpre nos dois casos.

Quando falamos das capacidades linguistico-dicursivas como terceira
ordem das capacidades da linguagem, faz-se referéncia as operagdes implicadas
na producgdo textual para fazer do texto um tecido, para dar-lhe uma arquitetura
interna. Estas capacidades podem-se agrupar em quatro subconjuntos de
operagOes: textualizacdo, responsabilidade enunciativa, construcdo de
enunciados e eleicdo do vocabulario. Explicito, por sua importancia para esta
pesquisa, os dois primeiros. Nas operacdes de textualizagdo podemos distinguir
também, outras duas operacdes: as operagdes de conexdo e segmentagao, e as
operagbes de coesdo nominal e verbal. Os mecanismos de textualizagdo
consistem em uma série de unidades linguisticas menores que contribuem para
mostrar a progressdo e a coeréncia tematica do texto. Estes mecanismos estao
vinculados a linealidade do texto, a sua sequencialidade e explicitam para o
destinatario/a do mesmo, as articulagdes hierarquicas, légicas ou temporais que
dao-se entre as diferentes partes do texto. Bronckart (1996) e Mugrabi (2002)
distinguem trés subconjuntos: os mecanismos de conexd&o verbal, os quais
desenvolverei mais no tratamento da sequéncia especifica, a descritiva, que foi

trabalhada pelas educadoras.

Os mecanismos de conexdo por seu lado, contribuem para assinalar as
grandes articulagdes da progressao tematica do texto e sdo realizadas por um
subconjunto de unidades, os organizadores textuais. Estes podem aplicar-se ao
plano geral do texto, a transi¢cao entre fases de uma seqiéncia ou outra forma de
planejamento, ou também a articulagdes mais locais, entre frases. A conexao
realiza-se em castelhano por diversas unidades linglisticas que podem
reagrupar-se em quatro categorias maiores: advérbios ou locugbes adverbiais,
sintagmas de preposi¢des, conjungdes coordenadas e conjungdes subordinadas.
As marcas de conexao realizadas pelos mecanismos de conexao procedem pois,
de categorias gramaticais diferentes (advérbio, preposi¢gdo, nome, conjung¢des
coordenadas e subordinadas, organizadas as vezes em sintagmas), mas tem em

comum a fungdo de conexdo que assumem no nivel do texto, em como tais,
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poder ser qualificadas de organizadores textuais pois ajudam a organizar, a criar

a “textualidade” do texto.

Por seu lado, os mecanismos de coesao nominal tém por fungao por um
lado, introduzir temas ou personagens novos, e de outra parte, segurar sua
presenca ou seu abandono na continuacdo do texto. Estes mecanismos
explicitam as relagdes de solidariedade existentes entre os argumentos ou temas
que compartiiham uma ou mais propriedades de referéncia. As unidades que
realizam esta funcdo chamam-se anaforas, em sentido geral. De acordo com
Bronckart (1996) podem se distinguir duas fungcdes de coesdo nominal. A fungao
de introdu¢do que marca a inser¢ao no texto de uma unidade de significagdo nova
e que constitui a origem de uma cadeia anaforica, e a funcdo de repeticdo que

consiste em reformular esta unidade (ou antecedente) no texto.

Convém precisar que ao redor do conceito de anafora existem diversas
posi¢coes. Ao respeito, destaca Mugrabi (1997) que néo existe consenso entre os
linguistas sobre os modos e fungbes da anafora, assim como sobre sua
categorizagao. Alguns consideram anafora s6 a substituicido que funciona através
de pronomes, em tanto que outros chamam anafora a toda forma de substituicdo
incluindo entre elas as pronominalizagdes. Mugrabi (2002) assume a
categorizagdo proposta por Bronckart de anaforas pronominais e anaforas
nominais. Assinala além disso, que a lingua dispbée de varios recursos para
segurar a continuidade tematica e a progressdo do conteudo, tais como as
pronominalizagdes (utilizagdo de pronomes para substituigdo), as definitivagdes
(repeticdo do lexema antecedente com cambio do determinante indefinido por
uma definida), as substituicoes Iéxicas (substituicdo de uma palavra por outra cujo
significado seja textualmente equivalente), a repeticdo pura e simples de um
mesmo grupo nominal e a elipse ou omissdo de uma ou mais palavras

necessarias gramaticalmente, mas néo para a claridade do sentido.

Em relagdo a coesdo verbal, de acordo com Bronckart (1996), os
mecanismos de coesdo verbal ajudam a fazer explicitas as relagdes de
continuidade, descontinuidade e/ou oposi¢ao que potencialmente dao-se entre os

elementos expressados pelos sintagmas verbais. Para isto, o locutor/a, ao
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produzir um texto deve realizar uma eleicdo dupla: em primeiro lugar deve
selecionar os verbos com os que vai organizar a expressdao dos fatos da
realidade, e em segundo lugar, deve selecionar os determinantes dos mesmos, &
dizer, os auxiliares e os tempos dos verbos. Os estudiosos/as do tema assinalam
que os determinantes do verbo (auxiliares e tempos) explicam ou sdo portadores
de trés classes de significados: temporalidade, aspectualizagdo e modalidade. De
acordo com as concepgdes gramaticais standard, os constituintes do sintagma
verbal contribuem a expressédo de relagdes temporais, de matizes de aspecto,

assim como de certas modalizacgdes.

Quanto aos mecanismos de assunc¢ao da enunciacgao, estes s&o os que
contribuem a construgdo da coeréncia pragmatica e interativa do texto. Por um
lado clarificam quais instancias assumem o que se diz no texto, quais sdo as
vozes que expressam-se nele, quem é responsavel do que se diz. Por outro lado
assinalam as diversas avaliagdes, - juizos, opinides, sentimentos — que formulam-
se sobre certos aspectos do conteudo tematico. Com estes mecanismos, o
produtor/a trata de guiar ao destinatario/a na interpretagdo do texto; por isso
mantém certa independéncia ao respeito da progressao do conteudo tematico;
por oposi¢ao, entdo o desenvolvimento sequencial do texto, estes mecanismo |he
dao forma ou figura, “configuram” o texto; por isso se os chama configuracionais.
Através dos mesmos define-se quem se faz responsavel da enunciagdo e os
comentarios ou avaliagbes de algumas das vozes sobre aspectos do conteudo

tematico.

A responsabilidade da enunciagdo refere-se por seu lado al fato de que
aparentemente é o autor/a, ou o produtor/a do texto, quem se faz responsavel do
que ali enuncia-se ou quem atribui explicitamente tal responsabilidade a um
terceiro. No entanto, ndo sempre ¢é facil identificar quem assume a
responsabilidade enunciativa. Em geral, as diferentes vozes que expressam-se
em um texto podem agrupar-se em trés subconjuntos (BRONCKART, 1996): a
voz do autor/a empirico; as vozes sociais, € dizer, as vozes das pessoas ou
instituicbes externas ao conteudo tematico do texto, e as vozes dos personagens,

pessoas ou instituicdes implicadas diretamente no conteudo tematico do texto.
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As vezes as vozes estao implicitas, ndo se encontram assinaladas com
marcas linguisticas especificas, e s6 podem ser inferidas da leitura do texto. Em
outros casos, em cambio as vozes encontram-se explicitas, mediante formas
pronominais, sintagmas nominais ou por meio de frases ou segmentos de frases.
As diversas vozes diretas sdo introduzidas nos discursos interativos dialogados,
que estdo constituidos pela toma da palavra e sdo também explicitas. As vozes
indiretas podem estar em diferentes tipos de discursos; seja que se inferem do
significado global produzido pelo segmento, seja que sao explicitadas por

formulas como: segundo, certos autores pensam, etc.

Se fala da polifonia quando varias vozes intervém no texto. Podem ser
varias vozes do mesmo status (vozes sociais ou vozes de personagens) ou
combinagao de vozes de status diferentes (autor, personagens, sociais). Discurso
referido € uma delas; o mesmo pode ser: direto, indireto, indireto livre. Também

usam-se alguns recursos tipograficos como as aspas, a cursiva, entre outros.

As operagbes de modalizagdo, por seu lado, realizam-se mediante um
subconjunto de unidades linguisticas através das quais o sujeito manifesta,
“modaliza” sua posigao frente ao tema e frente as diversas vozes que expressam-
se no texto. Bronckart (1996) apresenta a seguinte classificacdo dos
modalizadores: /6gicos, relacionados com a verdade dos enunciados; deodnticos,
relacionados com os valores sociais; apreciativos, se respondem a juizos de tipo
subjetivo, e pragmaticos em relacdo a responsabilidade dos atores/as que
intervém. Os modalizadores expressam-se através de unidades linguisticas muito
diversas: tempos do verbo em condicional, auxiliares de modo (poder, ser
necessario, dever, etc.), advérbios ou locugdes adverbiais (certamente, sem
duvida, felizmente...), certas frases impessoais ( € evidente que, € possivel

que...), e mediante outro tipo de frases impessoais ou conjunto de frases.

Fora dos aspectos anteriores, outro elemento importante a destacar € o
micro universo linglistico, para cujo manejo, uma ferramenta essencial é o
dominio do sistema de escritura, no qual dao-se relagdes estreitas com a cadeia

de som. Por seu lado, apropriar o funcionamento do sistema de escritura supde,
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de acordo com Mugrabi (1997; 2005), a compreensao e dominio dos quatro

principios que estdo na base do mesmo no alfabeto latino. Estes séo:

O principio fonografico: os signos graficos (grafemas-letras) denotam uma
unidade linguistica sonora (fonema-som) que nao tém significado. Em teoria
cada letra deveria corresponder com um s6 som, mas de fato existem
inadequacgdes de maneira que uma mesma letra pode referir-se a mais de um
som, ou um s6 som pode estar representado por diferentes letras, e inclusive
em conjunto com varias letras.

O principio ortografico: determina as regras oportunas para representar com
letras 0os sons de uma lingua, ja que nao existe univocidade entre fonemas e
grafemas, e que certos elementos fénicos ndo encontram equivalentes
graficos como é o caso da entoacédo, e que certos elementos graficos n&o tém
equivalentes fénicos como é o caso da pontuagao.

O principio acrofénico: os nomes das letras proporcionam indicacdes sobre os
sons que representam.

O principio de reestruturacdo da cadeia sonora:. a cadeia fébnica deve ser
discretizada ou separada em unidades linguisticas (fonemas, palavras, frases,

etc.).

A SEQUENCIA DESCRITIVA

3.1 A IMPORTANCIA SOCIAL E DIDATICA DA DESCRICAO

Como assinalei no numeral anterior a sequéncia descritiva € uma das

formas para realizar a linealidade do discurso. A descricao além disso, tem uma

grande importancia social, pois € utilizada em muitas situagdes da vida e com

fungdes diversas. De acordo com Hamon ([1981], s.d.: 95-96).

Describimos a diario. Para los amigos, describimos un amigo ausente, un
paisaje que hemos visitado; para un turista, describimos un sitio, un
itinerario, un edificio administrativo. Por lo tanto la descripcion no es, en
principio un objeto literario. Los diccionarios, las enciclopedias, los
“descriptivos” publicitarios o teconoldgicos manipulan, en mayor o menor
grado, segun las modalidades y los fines especificos, los sistemas
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descriptivos. Describimos objetos reales, objetos ficticios, describimos el
lenguaje de los textos, de los personajes o de los conceptos. La
descripcién puede hacerse en el presente, en el pasado o en el futuro (la
descripcién que hace un arquitecto de un edificio todavia no construido).
Se la encuentra muy tematizada, en la modalidad romantica (el paisaje
nocturno con ruinas), en la modalidad clasica o neo-clasica (el “caracter”
en el siglo XVII, los "Jardines” en el siglo XVIII), en la modalidad realista
(las calles y las maquinas de Zola) o en la modalidad fantastica (la
descripcién de los monstruos y de lo innombrable). [...] la descripcién es
variada y esta en todas partes [...].

Neste estudo, ao justificar o porqué da eleicdo da sequéncia descritiva
como objeto de minha pesquisa, eu mesma assinalei diferentes razées que
evidenciam a importancia que tem adquirido a descricdo, e seu conhecimento e
apropriacdo, na nossa sociedade. E evidente, entdo, a presencia e importancia

que tem a descricao em diferentes ambitos sociais.

Em relac&o as capacidades postas em jogo na producgao e leitura de uma
descricdo e as implicagdes pedagodgicas da mesma, Marquesi (2004, p.92-93),
baseando-se nos trabalhos de Hamon, Adam, Adam e Pitejean, postula a

existéncia de uma “competéncia” descritiva especifica a qual define como:

[...] a aptiddo do homem para produzir e compreender um numero
infinito de textos descritivos, gragas a categorias e regras subjacentes a
essa modalidade, englobando, entre outras, habilidades de anadlise e
sintese. Todo falante de uma lingua tem a capacidade de distinguir uma
descricao coerente de um aglomerado incoerente de palavras e/ou
oragdes, sendo, por isso, capaz de parafrasear um texto, de resumi-lo,
de atribuir-lhe um titulo, ou, ainda, de produzir um texto partindo de um
dado titulo, além de saber se o texto sera completo ou interrompido.

A competéncia descritiva define-se, entdo, por um conjunto de
habilidades: uma habilidade de sintese, quando se designa o todo, ou
quando se atribui titulo a um texto; uma habilidade de analise, quando se
designa o todo tematizado por partes, ou quando se expande por blocos
um texto.

Para Hamon, ([1981)], s.d.), saber fazer uma descricdo implica habilidades
de denominagao e de expansao hierarquizadas, pois a denominagdo por uma
palavra expande-se por um conjunto de outras palavras justapostas em listas. A
relacéo entre expansao e condensacgao foi considerada pelo mesmo autor ([1981],
s.d.: 55) como geradora de tensdo na elaboracdo da descricdo: “[...] una

tendencia centripeta (la descripcion como 'cuadro' o ' trozo elegido', como unidad
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con fuerte autonomia) y una tendencia centrifuga (la fragmentacion, la

diseminacion de “detalles inutiles”, la deriva metonimica, el desgarramiento)”.

Saber fazer textos descritivos, para o mesmo autor, € saber operacionalizar
um |éxico conhecido, expandindo com este uma designagdo do descrito.
Igualmente, em uma descrigao, o leitor/a espera a declinagdo de um acumulado
lexical, de um paradigma latente de palavras; a descricdo invoca a memoéria do
leitor/a e depende nao tanto da natureza do objeto a descrever, sendo ainda mais
da extensdo lexical do descritor/a. A descrigdo exige umas “competéncias
especiais”’, a de hierarquizar e a de equilibrar. Além disso, o descritivo implica
reconhecer, classificar e atualizar os acumulados lexicais. Em sintese, o descritivo
€ um texto que desde o ponto de vista do conteudo, exige saber e conhecimentos

e desde o ponto de vista da estrutura, exige classificagéo.

Da sintese anterior e das énfases apresentados por Hamon podemos
deduzir que ele acentua unilateralmente a importancia do Iéxico para a descricéo,
mas que nao tem em conta, ou al menos ndo da maneira expressa, a incidéncia

na mesma do conteudo e dos parametros de producao.

3.2 O FUNCIONAMENTO DA DESCRICAO

As descrigbes presentes em diversos textos empiricos tém sido objeto de
multiplos debates referidos para a sua pertinéncia e valor literario, assim como
para seu grau de autonomia. De acordo com Marquesi (2004), os pesquisadores
como Genette e Ricardo fizeram alusao a descricao nos seus trabalhos dedicados
a narrativa. Hamon (1972) é considerado como um dos iniciadores do estudo da
descricdo, quem a define como uma expansao da narracao, e fala desta como
uma competéncia descritiva especifica. Para alguns autores, como Petitiean e
Roulet, sua insercdo em um texto narrativo ou argumentativo da sentido a
sequéncia descritiva e permite entender-la na sua verdadeira dimensao. Por seu
lado, Adam (1992) apdia a existéncia de um protétipo autbnomo de sequéncia
descritiva e propde uma analise técnico detalhado de suas propriedades

linguisticas especificas.
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Bronckart (1996) afirma que, a exegdo do género retrato, as descricoes
estdo articuladas quase sempre a outras sequéncias e apresentam-se como
segundas ou relacionadas com uma sequéncia maior. A sequéncia descritiva tem
uma singularidade dupla: em primeiro lugar, a diferenga das outras sequéncias
localiza-se unicamente na ordem de contar ou na ordem de expor, a sequéncia
descritiva € a unica forma de planejamento do discurso que pode localizar-se em
duas ordens; e em segundo lugar, esta pelo geral tem um carater segundo, pois
articula-se com outras sequéncias. Disso segue, por exemplo, que uma descrigdo
ao interior de uma sequéncia narrativa € relativa a finalidade da narragéo
(compreender melhor os elementos que estdo em jogo na narragéo), e ao interior
da uma sequéncia explicativa sera relativa a finalidade da explicagdo, e assim

seguidamente.

Quanto a como entender a descri¢éo, o dicionario da Lingua Espanhola

(1984: 468) a define em duas primeiras entradas, assim:

1. Delinear, dibujar, figurar una cosa, representandola de modo que dé
una cabal idea de ella.

2. Representar personas o cosas por medio del lenguaje, refiriendo o
explicando sus distintas partes, cualidades o circunstancias.

Por seu lado, os estudosos das tipologias textuais definem a descrigdo de
diferentes maneiras. Para Adam (1990) descrever é passar da simultaneidade do
objeto contemplado a linearidade do discurso; a descricdo possui uma estrutura
hierarquica nao linear, em conflito de maneira evidente, com as restricbes da

linearidade linguistica. Para Apothéloz (1983: 18)

[...] une description résulte d'une sorte de mise en équivalence
d’éléments qui ont été prélevés sur I'objet et qui sont comme autant de
points d’ancrage de prédicats descriptifs, ces derniers pouvant eux-
mémes contenir des éléments susceptibles a leur tour de servir de points
d’ancrage d autres prédicats descriptifs, et ainsi de suite.

Reuter (1998: 34) por seu lado, fala de :

[...] description pour désigner I'ensemble des faits que j'étudie et qui

subsume au moins deux réalités différentes:

e |a composante descriptive (le descriptif) de tout texte construisant un
effet spécifique et constituée par une constellation de traits textuels;
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e des modes de présence textuels, plus ou moins étendus, ou la
composante descriptive est soit dominante, soit dominée mais ou
|"effet descriptif est néanmoins actualisé.

A idéia do componente, quanto a movimento e efeito, considera que o
efeito ou finalidade central da descricdo consiste em “dar a impressao de ver”, é
dizer, o componente descritivo corresponde a uma intengdo, mais ou menos
consciente, da parte da producao e a uma reconstrucdo ou reconhecimento, mais
ou menos claro, da parte da recepcdo. Assim também, os modos de presenca
textual deste componente podem dar-se de forma virtual ou eliptica, ou de forma
explicita. Neste caso, pode tomar formas diversas desde a simples anotacio
qualitativa até fragmentos mais extensos, passando por fragmentos breves
(algumas proposi¢des). Poderiamos falar entdo, de descricdo sumaria ou de
descricdo desenvolvida. O modo de presenca da descricdo teriamos que analisar-
lo também em funcéo do seu lugar no texto, da sua concentragdo ou ndo em um

lugar do texto, da sua frequiéncia e do seu modo de repeti¢ao.

Ao falar da dimensao interativa das sequéncias, Bronckart (1996) assinala
que tém um status fundamentalmente dialdgico. Desde esta perspectiva, a
sequéncia descritiva procede de decisdes do agente produtor/a, orientado para o
efeito que deseja provocar nos destinatarios/as: fazer ver em detalhe elementos
do objeto do discurso, que ndo parecem em absoluto necessarios na progressao
do tema, e guiar a olhada do destinatario/a de acordo aos procedimentos
espaciais, temporais ou hierarquicos. A organizagao pois, da sequéncia descritiva
depende menos das propriedades intrinsecas do objeto do discurso que do modo
de apresentagcdo convencional que adota o autor/a em funcao da finalidade e da

representacado que tém do destinatarios/as.

O componente descritivo se constroi através da selegao-construgao de um
referente (0 objeto descrito) dotado de algumas caracteristicas centrais. A
descricao articula-se fundamentalmente sobre um referente construido para fazer
ver, para produzir a impressdo no leitor/a que ele pode figurar-se o objeto posto

no cenario.
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3.3 MACRO OPERACOES OU FASES DA DESCRICAO

Apesar de que as descricdes podem ser muito diferentes, podem incluir
umas determinadas operag¢des. Adam, (1992) fala de procedimentos descritivos
do texto protétipo. Assinala, este autor, quatro macro-operagdes na elaboragao de
uma sequéncia descritiva: ancoragem, aspectualizagdo, colocagdo em relagao e
tematizacdo. Nestas operagdes ou fases, de acordo com Bronckart (1996), nao
seguem uma ordem linear obrigada, mas organizam-se de acordo com uma
ordem hierarquica ou vertical. O esquema proposto por Adam (1992: 84) para

representar estas operacoes € o seguinte3

Tema-titulo e eme—m—— - 1

ANCORAGEM |

1

]

/\ :

- - ~ 1

ASPECTUALIZACAO COLOCAGCAO EM RELAGAO !

1

1

|

Pd. PROPRIEDADES Pd. PARTES Pd. SITUACAO Pd. ASOCIACAO
(qualidades) (sinécdoque) (metonimia) '

]

Férma Talha Parte1 2 3 etc. Local Temporal Comparagao Metéfora:
1

| I N | !
TEMATIZACAO TEMATIZACAO B X
Asociacgdo-Comparagéo g TEMATIZAGAO |
1

1

/\ :

~ - - ]
ASPECTUALIZACAO COLOCAGCAO EM RELAGCAO !
ASPECTUALIZACAO COLOCACAO EM :

etc. RELACAO !

etc. :

pd. pd. pd. SITUACAO pd. |
PROPRIEDADES PARTES etc. ASOCIAGCAO |

etc.
REFORMULACAO

Figura 2 — Macro-operagdes ou fases da descri¢cdo de acordo com Adam

Tomando como base os aportes de Adam (1992) e Bronckart (1996),

resumo a seguir as quatro operagdes basicas da descricéo.

* Pd: macro proposi¢cao descritiva, aspectualizacao do tema-titulo e pd: micro proposi¢cao

descritiva, aspectualizagao de uma certa parte do tema-titulo.
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A ancoragem, como primeira operagao, orienta al leitor/a sobre a relagéo
das proposi¢cdées com um tema determinado e ndo com outro; pode realizar-se sob

trés formas:

e A ancoragem propriamente dita, € o ponto de partida da descrigao, assinala
desde o principio o tema por uma forma nominal ou por tema-titulo. Pode-se
denominar também palavra de entrada que geraria uma expanséo.

e A afetagcdo € a operacao inversa, neste caso o leitor/a s6 pode emitir uma
hipotese que sera verificada ao termo da sequéncia quando o tema-titulo é
revelado.

e A reformulagdo, ocorre quando apresentam-se dois ou mais expressdes para
designar o objeto, é dizer, tem uma ancoragem diversa, com mais movimento.
Este tipo de ancoragem oferece uma representagdo mais rica e sugerida da
diversidade de percepgdo do objeto descrito, um objeto cambiante. A
reformulacdo pode aplicar-se a outras unidades aparecidas no curso da
descrigao, reformular uma propriedade ou designagao de uma parte do objeto

considerado.

A operagcdo de aspectualizacdo como segunda operacdo € a mais
comumente aceitada baseada na descricdo, € a decomposi¢cdao em partes do
objeto descrito. Nela enumeram-se os diversos aspectos do tema-titulo. O tema
decompde-se em partes as quais atribuem-se qualidades ou propriedades. E
necessario assinalar que a eleicdo das partes para a descricao esta determinada
pelo efeito procurado, e pode ser exaustiva ou seletiva. A escolha das
propriedades permite também pbér em evidéncia a orientacdo avaliadora
(argumentativa) de toda descricdo; os adjetivos avaliadores (grande, pequeno,
grosso, fino, adequado, etc.) revelam a existéncia de uma escala de valores sob
a qual apdia-se o descritor. Estes adjetivos avaliadores, julgamento ético ou

estético revelam uma posta em carga enunciativa, € dizer axiologica.

A colocacédo em relagcdo, como terceira operagao, € aquela pela qual os
elementos descritos sdo assimilados a outros mediante operacdes de carater

comparativo ou metaférico. Finalmente, a tematizacédo € a operagcao que permite
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a apreensao de uma sequéncia descritiva com outra e o aparicdo da expansao
descritiva; pela mesma opera-se 0 passo de umas proposi¢cdes descritivas de
uma classe maior a outras proposi¢cées descritivas de classe menor. Assim, uma
parte da aspectualziacdo pode ser selecionada como base de uma nova
sequéncia tomada como novo tema-titulo, e gerar assim novas preposi¢des

descritivas.

Este protétipo de sequéncia com as fases assinaladas, constitui um modelo
abstrato que realiza-se de diversas maneiras na pratica; de maneira muito
rudimentar, depois do titulo uma simples enumeragéo de suas partes (grau zero
de descrigao), ou de forma mais complexa; neste caso as propriedades atribuidas
as partes convertem-se elas mesmas em sub-temas que descompdem-se em
partes das quais se lhes atribui propriedades que assim podem constituir sub-

temas, etc.

3.4 SINAIS E MARCAS LINGUISTICAS DA DESCRIGCAO

Em relacdo aos sinais demarcantes de descricdao, Reuter (1998) ressalta trés

categorias:

¢ Anuncios explicitos com carater metatextual, os quais designam a natureza do
fragmento considerado e o modo de tratamento aplicado ao mesmo. Estes
anuncios tomam com frequéncia a forma de Pretericio como maneira para
chamar a atencéo sobre algo do que supostamente ndo se quer falar.

e Apresentacdo de cenarios tipicos para a atuagdo de personagens,
especialmente nas novelas, que combinam o dizer e o fazer dos mesmos;
servem para articular a organizacgao interna do fragmento via apresentacao de
planos.

o Efeito de contraste entre o fragmento que sobreacumula as marcas descritivas

e 0 ambiente textual.

Para Bronckart (1996), de acordo com sua localizagdo em uma sequéncia

dentro de uma ordem ou outra, contar ou expor, a descricdo apresenta certas
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caracteristicas linguisticas especiais. Quando a sequéncia descritiva esta incluida

em discursos da ordem de contar, estas podem ser suas caracteristicas:

e Encontram-se geralmente frases que expressam progressao cronoldgica dos
acontecimentos e por outro lado, frases que apresentam mais bem certas
caracteristicas do marco no qual inscreve-se esta progressdo. Entdo aparece
um primeiro plano, para a progressao cronoldgica e um segundo plano para as
indicacbes sobre o marco.

e Respeito as formas verbais, utiliza-se o pretérito indefinido para o primeiro
plano e o imperfeito para o segundo plano e para a descrigao.

e O caso do retrato constitui uma entidade textual autbnoma por conservar as

mesmas caracteristicas linguisticas préprias das narragoes.

Pelo contrario, quando a descri¢ao esta incluida em discursos da ordem do
expor, normalmente sdo duas suas caracteristicas principais:
e As informacgdes organizam-se de acordo a uma ordem espacial.
o Apresenta caracteristicas proprias do discurso tedrico no qual esta incluida,
tais como emprego do tempo presente e presenga de certos organizadores

l6gicos.

Adam, na sua obra titulada Eléments de linguistique textuelle (1990),
dedica um capitulo aos aspectos da estruturagao do texto descritivo, as marcas
da enumeragdo e da reformulagdo. Nos dois apartados seguintes retomarei
alguns de seus aportes principais. A linearidade mais simples da descrigdo
consiste em enumerar as partes e/ou propriedades de um todo sob a forma de
uma simples lista; esta constitui a descricdo grau zero. Nas descricdbes mais
estruturadas aparecem os processos que pdem em evidéncia a progressao da
sequéncia descritiva e sua hierarquizagao. A ordem das preposi¢cdes descritivas
supde organizadores encarregados de estruturar a enumeragao e por conseguinte
a hierarquizacao dos seus termos. O tema-titulo, dado ao principio ou al final,
garante a unidade semaéantica de referencia da sequéncia, mas pode também ser
submetido a uma ou varias reformulacées que realizam-se através de marcadores

especificos.
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A estruturagao da sequéncia descritiva esta sublinhada pela pontuagao e a
escolha dos marcadores que operam a nivel local (articulando dois substantivos
ou adjetivos entre eles) ou a nivel global (articulando as sequéncias). De acordo
com Adam, os marcadores enumerativos e reformulativos delimitam as unidades
funcionais de representacao, o que deve ou ndo deve manter-se na memoéria de
trabalho, e quais informagées devem ou nao ser objeto de um tratamento
conjunto. A pontuagao e sobretudo os organizadores textuais jogam um papel
essencial na marcada de unidades de tratamento e portanto na organizagéo

semantico-pragmatica do discurso.

3.4.1 A enumeracao e suas marcas

A enumeragao (de partes, de propriedades ou de acgdes) é uma das
operacdes descritivas mais elementares. Em todo caso, trata-se de desenvolver
linearmente um conjunto de preposi¢cdes cuja organizagdo ndao é na sua origem
nem casual nem cronolégica. Uma enumeragdo nao esta regulamentada por
nenhuma ordem, sendo aleatdria a sucessdo de termos na enumeraciao pura,
mas para contrapor esta auséncia da ordem e com a finalidade de facilitar a
leitura-interpretacao, € possivel procurar dispositivos de textualizagdo, marcar a
enumeracdo com marcadores enumerativos, tomar uma ordem especifica dos
sistemas temporais ou espaciais. Adam fala de planejamentos de texto que
organizam a informacdo em funcdo de listas de saturagao previsiveis (quatro
pontos cardinais, quatro estagdes, cinco sentidos, ordem alfabético ou numérico,

etc.).

Estes organizadores (enumerativos, espaciais ou temporais) jogam o
mesmo papel, isto &, favorecer o passo de uma série linear aleatéria das

proposi¢cdes descritivas a sequéncia, a posta em texto, como logo o exponho.

e Marcadores enumerativos ou marcadores de integracao linear. Os
marcadores de integracéo linear (em primeiro lugar, logo, enfim ...) operam
uma segmentagao da sequéncia e introduzem sub-conjuntos hierarquicos. O

plano do texto assim criado produz um efeito de sequéncia. Entre os
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organizadores aditivos de intermédio ou clausura temos: e, ou, também,
assim, com isto, anexamos a isso, desta maneira, igualmente, ainda, além
disso, por outra parte, sem esquecer... Neste tipo de enumeracdes, 0s
elementos da lista sdo dados a seguir um do outro sem que se possa prever o

momento no qual a enumeragao chega a seu fim.

Entre os marcadores de integracao linear propriamente ditos temos:
de apertura (o primeiro, o um, para comegar, ao inicio, de entrada, logo...), de
intermédio (o segundo, outro, muitos, alguns, a maioria, este...) e de clausura

(o dltimo, para terminar, os outros, enfim, em concluséao, isso é tudo...).

Outros marcadores de integragéo linear, usados com frequéncia na
sequéncia descritiva sao: ao inicio, depois, logo, enfim.... que estao
geralmente integrados na classe de organizadores temporais. Estes
marcadores, como todos os marcadores de integracdo, segmentam uma
sequéncia em fragmentos (pacotes de proposi¢cdes) que as colocam ao
mesmo nivel hierarquico, mas ainda, instauram sempre uma sucessao linear

espacial ou temporal.

Os marcadores temporais. Quando os organizadores temporais aparecem
em pequeno numero nas descrigdes, entdo jogam um papel circunstancial
local; mas se a sequéncia esta organizada de acordo com um modo temporal,
entdo esta marcada por organizadores temporais que jogam um papel a nivel
global do plano do texto. Neste caso, os organizadores temporais funcionam
como marcadores de integracao linear e organizam a progressao textual
marcando pacotes de proposicbes de acordo a uma ordem cronoldgica. A
descricao aparece entdo como uma sucessao de agdes que ocorrem no tempo

€ no espaco.

Os organizadores espaciais. A elevada frequéncia de organizadores
espaciais na descricdo deve-se especialmente ao fato de que todas as
sequéncias que descrevem paisagens, povos ou casas, estdao naturalmente

saturadas deste tipo de organizadores. Com frequéncia, o plano textual
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apresenta-se com uma rede cardinal como ao norte, ao sul, ao leste, ao oeste,

etc.. ou a direita, a esquerda, acima, abaixo, etc....

e Os organizadores HAY e ES. Hay e ES sé&o dois organizadores que, no
marco de uma enumeracao funcionam da mesma maneira: os dois assinalam
0 encadeamento e empacotamento das proposicdées. HAY €& um marcador
simples que sempre funciona da mesma maneira, enquanto que ES pode ter

dois valores diferentes: um reformulativo e o outro enumerativo.

3.4.2 A reformulagéo e suas marcas textuais

Como ja tenho assinalado, a descricdo é uma estrutura hierarquica
bastante especial que apdia-se num tema-titulo ou objeto de discurso, sendo duas
as operacdes que se relacionam diretamente com o tema-titulo: a operacédo de
ancoragem e a operacgédo de afetacdo. A operagdo de ancoragem, lembremos,
consiste em por de entrada um objeto de discurso; € dizer, aquilo que descreve-
se. A operacao inversa € a afetacdo, quando o tema-titulo aparece somente ao
final da sequéncia descritiva. Algumas descricdes podem combinar as duas
operacdes. E evidente que a escolha da ancoragem ou da afetagdo tem
consequéncias sobre a legibilidade imediata da seqiéncia, pois faz possivel ou
nao que o intérprete convoque saberes enciclopédicos necessarios para a

compreensao.

Quanto a reformulagdo, esta é um fator de textualidade. A fixagdo da
estrutura descritiva sobre um a coluna nominal permite compreender o papel da
reformulacdo. Com frequéncia, a descricdo apodia-se inicialmente sob um tema-
titulo que segura a coesdao seméntica da sequéncia (mediante as anaforas,
associagdes, metonimias, sinécdoques, comparagdes, metaforas, etc.), para logo
desembocar numa reformulagao-reafetacdo de um novo titulo. A reformulacéo
garante assim ndo s6 a coesado da sequéncia sendo sua progressao. Por isso
Adam a define como um fator de textualizacdo que pode dar conta tanto da
atividade de gestédo e de corregcao do escritor/a sobre seu proprio dizer como do

seu esforco ao facilitar o trabalho interpretativo do leitor/a, de acordo com o
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conceito de cooperagédo interpretativa de Umberto Eco (1993). Além disso, no
texto descritivo, a reformulagcdo ndo Ilimita-se a simples reformulacdes
parafrasticas sendo que o enunciador/a procura satisfazer melhor a completude
interativa trocando a perspectiva enunciativa de um primeiro momento discursivo
ou implicito. O cambio de perspectiva vem introduzido por conectores como: de
fato, no fundo, depois de tudo, finalmente, em todo caso, é dizer, em outros

termos, em uma palavra, efc.

Convém assinalar que alguns destes marcadores servem para indicar tanto
uma operacgao de reformulagdo, que consiste em uma recapitulagdo, como uma
estruturacdo que conclui ou fecha o desenvolvimento do discurso. Existem fora
disso, formas diversas para realizar a reformulacdo, no caso da descricio:
mediante enunciado fonte e enunciado reformulado; ou que esta se converta em
objeto de toda a sequéncia; ou expressar-se através de um verbo; ou mediante a

lexicalizac&o, ou por aposicao, etc.

Também convém recordar que através dos marcadores da reformulacédo o
locutor/a pode assinalar sua implicacdo ou nao no discurso, assim como quem
assume a responsabilidade enunciativa ao interior da possivel polifonia do mesmo

discurso.

4 PARA A CONSTRUCAO DE UM CURRICULO CRITICO

4.1 O CURRICULO NA PEDAGOGIA DO TEXTO

O curriculo € um conceito que tem sido construido historicamente com o
qual se tem procurado dar conta de problemas pedagdgicos e desafios novos em
correspondéncia normal com os cambios que ocorrem na sociedade e sua
repercussao no ambito da educagéo. Hoje, sob o nome de curriculo, normalmente
faz-se referéncia a uma &rea disciplinar na qual agrupam-se problematicas
educativas complexas que sio trabalhadas sob essa denominacao na tradigao
anglo-saxénica, que € a quem tido uma maior difusdo, e sob o nome de planos de

estudo e pedagogia em outras tradigdes.
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Ainda que tem-se dado muitas definicbes de curriculo, no entanto nao
existe uma definicdo de consenso do mesmo. Mas sim existem, de acordo com
Gimeno e Pérez (1995), ao menos quatro elementos que ajudam a delimitar-lo:

e Ressalta uma visdo da cultura que se transmite nas escolas, tanto manifesta
como oculta, assim como as condigdes na qual desenvolve-se sua
transmissao.

e Na histéria esta condicionado pela sociedade e as forgas dominantes na
mesma, mas mantém ao mesmo tempo uma capacidade de acido contra-
hegemonica.

e E um campo de interacdo dialética entre teoria-pratica, na qual atualmente, a
teoria passa de ser considerada guia para ser considerada como recurso que
ilumina as possiveis opg¢des a tomar.

e Entende-se como um projeto cultural, elaborado com a participagdo de
diferentes atores sociais, projeto que ainda bem acondiciona-se a pratica
educativa dos/as docentes, é as vezes flexivel, o que permite a intervengao

ativa dos diferentes atores.

Em relacdo com estes quatro elementos para a definicdo do curriculo,
ressalto alguns dos seus aspectos. Em primeiro lugar, no relacionado com a
triada curriculo-cultura-conteidos do ensino a pergunta basica é: Como
cumpre-se a funcéao cultural nos processos educativos? E esta tanto no interior da
instituicdo (cultura escolar) como na sua relagdo com a cultura exterior. Essa
funcao define-se fundamentalmente pela resposta a pergunta sobre que devemos
ensinar, ja que o curriculo € uma selecgao limitada de cultura, e que o tempo de
escolarizacdo é também limitado e as capacidades dos alunos/as para

desenvolver estao determinadas pela sociedade.

Fora disso, cabe ver que quanto aos conteudos, a concepc¢ao atual da area
de curriculo ndo se limita aos conhecimentos académicos sendo que implica
também uma preparacéo para uma profissdo, a educagcéo moral, civica e social, e
aspectos pessoais de desenvolvimento e bem-estar dos educandos/as, desde

uma concepgao integral do desenvolvimento.
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Em segundo lugar, quanto a seu condicionamento social, devemos
assinalar que o curriculo € um ambito de interagdo em cuja formulacéo e
realizacao intervém praticas diversas, com atores/as e interesses diferentes, as
vezes contraditérios. Os ambitos que modulam o curriculo, de acordo com
Gimeno e Pérez (1995) podem sintetizar-se em cinco contextos: pedagdgico-
didatico, psico-social, organizativo do centro ou instituigdo, do sistema educativo e
o contexto exterior. Todos aparecem em interacdo continua com as atividades
propriamente curriculares. Desde este condicionamento historico e social, pode-
se concluir que os professores/as e 0s alunos/as ndo sao 0s unicos agentes
responsaveis na configuracado e desenvolvimento curriculares, ainda que sim
podem e deveriam jogar um papel preponderante nos mesmos, mas sempre em

interacao com os outros componentes.

Desde a perspectiva especifica de quem aprende, o curriculo entende-se
como o compéndio de toda a experiéncia que ele tem como aprendiz nos
ambientes educativos; € dizer, a interagdo que se |lhe da entre os chamados
curriculo manifesto e curriculo oculto. Esta perspectiva pde de relevo também a
importancia do que verdadeiramente é feito (a pratica real) frente ao que se diz,
observacdo que vai permitir dar conta da pouca incidéncia real que tém as

inovagdes educativas decretadas, mas que nao saio assumidas na pratica.

Em terceiro lugar, a interacdo teoria-pratica postula um enfoque de
processo para a compreensao dos problemas curriculares, e desde o0 mesmo
pode ser definido o curriculo como um processo social que cria-se e passa a ser
experiéncia através de contextos multiplos que interacionam entre si. Os mais
influentes sdo os cinco seguintes:

e Decisbes politicas e administrativas (curriculo prescrito e regulado)

e Praticas de desenvolvimento, materiais, guias, etc. (curriculo desenhado)

e Praticas organizativas (curriculo organizado, num centro)

¢ Reelaboracao na pratica de parte dos professores/as, e as tarefas académicas
que se realizam (curriculo em agéo)

e Praticas de controle, externas e internas (curriculo avaliado).
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Convém ressaltar que ainda que cada um destes contextos nao é
independente dos outros, sim constituem-se em fases diferenciadas no processo
de concrecdo das expectativas curriculares, o qual faz que as idéias e as
propostas cobrem significados especiais. Esta perspectiva de processo ajuda a
entender também que os cambios curriculares com éxito exigem alteragbes nas
praticas que experimentam de maneira mais direta os alunos/as e os

professores/as.

Finalmente, em relacdo aos professores/as, na perspectiva de processo
do curriculo, o papel do professor/a ndao pode estar reduzido a alguém que
somente interpreta o curriculo e contribui a que outros/as o aprendam, como
somente um servidor de projetos decididos por outros/as. Pelo contrario, 0 mesmo
€ considerado como um sujeito ativo que intervém na configuragdo e
transformacao dos contextos curriculares. E dizer, sua responsabilidade ndo s6 é
técnico-pedagogica sendo que também é ética e politica. Desde este ponto de
vista destaca-se a importancia que tem a formacao da qualidade do professorado,
e por conseguinte, a necessidade de revisar as instituicdes, os conhecimentos e
as praticas através das quais realiza-se a mesma (a formagao inicial e a formagéo

permanente do professorado).

Como conclusao, posso dizer que cada sociedade ou cada setor social
constréi seu curriculo préprio e o realiza de maneira peculiar articulando os
diferentes componentes do mesmo de acordo com a correlacdo de forgas que

dao-se no interior da mesma num determinado momento historico.

Desde o enfoque da PdT assume-se o curriculo em um sentido amplo, pois
no mesmo inclui-se a participacao dos diferentes sujeitos, o contexto de vida dos
sujeitos educandos/as, as caracteristicas psicolégicas—sociais e culturais dos
mesmos, as problematicas principais do entorno, os fundamentos epistemoldgicos
e psicologicos, os conteudos disciplinarios, o plano de estudos, as praticas
pedagdgicas e didaticas, e os sistemas de controle e avaliagdo. E dizer, o
curriculo quanto a instrumento social, concreta as relacbes que operam entre

diferentes setores e agentes sociais, e quanto a instrumento técnico educativo,
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veicula e opera uma determinada concepcdo do papel da educacdo e do
processo de ensino-aprendizagem, além de uma idéia de ser humano, de

sociedade e de desenvolvimento.

Para a PdT € essencial conceber e praticar o curriculo ao servigo do
desenvolvimento sustentavel e ao servigo da formacdo de um ser humano

integral. Como escreve Faundez, retomando um texto do 2004

Nosotros consideramos que, aparte del crecimiento econémico, el
desarrollo sostenible comporta otras tres caracteristicas inseparables de
la primera: se trata de la justicia social, del respeto y conservacién de la
naturaleza y de un cuadro politico democratico en donde la participacion
activa y critica de los ciudadanos sea esencial. La concepcion de la
educacion que podria promover esta concepcién de desarrollo que
sostenemos aqui es aquella que tiende a la formacion de un ser humano
integral, es decir, una educacién “humanista” que considera todas las
dimensiones que los humanos han sabido desarrollar a través de su
filoobgéenesis: las dimensiones politica, ética, econdmica, poética,
religiosa, cientifica, estética, tecnoldgica, etc. Estas dimensiones son al
mismo tiempo la condicion y el producto del desarrollo de las
capacidades psiquicas superiores exclusivamente humanas, y que nos
permiten humanizarnos cada dia mas (FAUNDEZ, MUGRABI Y
SANCHEZ, 2006: 214).

Assim entdo, a PdT procura superar as politicas educativas atualmente
existentes com o animo de considerar a sociedade, e especialmente os setores
populares, desde suas problematicas e necessidades concretas, para propiciar
um desenvolvimento humano sustentavel desde o desenvolvimento das
capacidades psiquicas superiores dos educandos/as. Desde esta perspectiva
procura-se que os educandos/as compreendam as problematicas relacionadas
com suas situacdes reais e convertam-se em agentes de cambio social; que
relacionem dialeticamente os conteudos estudados nas diferentes areas desde
uma perspectiva interdisplinar; que lutem contra as injusticas sociais e as formas
ideoldgicas de dominagao e possam assim construir projetos de vida, individuais e

coletivos, liberadores, justos e incluientes.

Como operacédo, em CLEBA temos elaborado uma série de documentos
que abordam e concretam as definicbes institucionais sobre diferentes
componentes do curriculo: contexto da acao institucional, opg¢des ético-filosdficas,

fundamentos epistemologicos, pedagogicos e linguisticos, caracterizagdo dos
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sujeitos prioritarios da acgao institucional, estrutura organizacional, critérios
pedagogicos gerais e especificos por disciplinas, plano de estudos, conteudos,

estratégias, metodologia e sistema de avaliagao.

A seguir, vou referir-me exclusivamente, por seu interesse para esta
pesquisa, a Sequéncia Didatica (SD) como o dispositivo didatico adotado para o
ensino - aprendizagem dos géneros de textos, e que foi assumido também para a

producao dos textos que analiso na presente pesquisa.

4.2 SEQUENCIAS DIDATICAS PARA A PRODUGCAO DE TEXTOS

4.2.1 Dois principios basicos das Sequiéncias Didaticas

De acordo com Dolz e Schneuwly (1998) a SD é um dispositivo adequado
para realizar processos de ensino-aprendizagem do oral. O mesmo apresenta
umas especialidades que os distinguem de outros dispositivos didaticos. A seguir
assumo os aportes destes autores, pois os considero validos para elaborar
propostas para o ensino-aprendizagem em geral, que podem ser implementados
para a apropriagdo nao somente da linguagem oral sendo também da linguagem

escrita.

Ressaltam os autores referidos dois principios basicos que servem de
fundamento as SDs e que permitem abordar o ensino-aprendizagem da lingua al
mesmo tempo desde o ponto de vista da comunicagao e desde o ponto de vista
dos conhecimentos. O primeiro principio consiste em afirmar que o trabalho sobre
0s géneros faz-se sempre em dois niveis: 0 da comunicagéo, € dizer, a realizagéo
da atividade linguistica dentro da qual os/as aprendizes produzem textos em
situacbes de comunicagcao diversas; e o0 nivel da estruturagcdo desta atividade
através da qual os/as aprendizes tomam consciéncia clara de algumas das suas
dimensdes, as observam, as analisam e as exercitam. O primeiro principio
sintetiza-se, entao, em articular sistematicamente a comunicagéo e a estruturagdo
e fazer da atividade linguistica, em todas suas dimensodes, o ponto de partida e o

objeto da estruturagéo.
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O segundo principio refere-se a que € util e necessario fazer da linguagem
verbal, sob suas formas multiplas um objeto de ensino-aprendizagem auténomao.
Para realizar estes dois principios basicos, articulam-se explicitamente o plano da
estruturacdo com o da comunicag¢ao; ou em outros termos, péem-se em relagcéo o
trabalho sobre a situagao de producao e sobre a produgdo mesma do texto; esta

€ a dialética que fundamenta a SD.

4.2.2 Momentos da Sequéncia Didatica

Desde os dois principios ressaltados, na area da lingua, concebe-se a SD
como um conjunto de atividades que se organizam para o ensino-aprendizagem
de um género de texto, oral ou escrito, para aprender a produzi-lo, tanto no nivel
do seu conteudo como da sua expressao linguistica. Ensinar a produzir e
compreender os textos lidos € oferecer ferramentas aos/as aprendizes para que
possam desenvolver-se de maneira autbnoma em uma situagdo de comunicagao
determinada, e também é acompanhar aos/as aprendices para que logrem um
melhor dominio de um género especifico de texto. Cada género, além disso, exige
aprendizes diferenciados e por isso sugere-se propor e desenvolver SDs

diferentes para abordar a aprendizagem de cada género.

A SD corresponde a um periodo determinado de aprendizagem e seu
objetivo € lograr a apropriagdo de um género especifico de texto com a finalidade
de responder a uma situagdo ou problematica da vida dos/as aprendizes
mediante o desenvolvimento da capacidade de intervir ‘“linguisticamente” na
mesma. Uma caracteristica essencial das SD é que os/as aprendizes cheguem a
ser conscientes da sua aprendizagem. Outros aspectos a ter em conta na
construcao das SD é que seja um processo consciente, intencionado, sistematico,
nao espontaneo; que se desenvolva por periodos curtos de tempo mas intensivos;
exige também, um trabalho normal e interdisciplinar, académico e cientifico, e

portanto avaliavel.

As SDs habitualmente estdo compostas por varias oficinas ou sessdes de
trabalho. Nao se trabalha, exemplo, o género explicativo numa unica oficina. Para

um género de texto determinado, para o estudo e aprofundamento nos seus
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componentes de contexto, conteudo, planejamento, textualizacdo (conexéo,
coesdo, modalizagdo), requerem-se varias sessdes. Ao inicio, pede-se aol/a
aprendiz produzir um primeiro texto desde uma situacdo de comunicacao definida
e desde ali desenvolve-se o0 processo. Se o/a aprendiz ja domina todos os
componentes do texto especifico, nao seria necessario adiantar a SD. No caso
contrario, para a realizagdo das SDs podem propor-se quatro momentos basicos:
definir a situacédo de producgao, realizar a producgao inicial, desenvolver oficinas de

aprendizagem e finalmente realizar a producgao final.

Na definicdo da situacédo de producao € importante que os/as aprendizes
construam uma representagao clara da situagdo de comunicagao (quem escreve,
desde onde, para quem, com que objetivo (s), que género de texto, etc.) e da
atividade linguistica a desenvolver, o projeto de comunicagéo a realizar durante e
ao final da SD. A producéo inicial dos/as aprendizes, no género de texto
escolhido, permite obter informacao sobre o nivel de conhecimento e dominio do
género textual da parte dos/as aprendizes, assim como sobre a problematica
(conteudos) a tratar. Esta primeira producdo tem entdo, a fungdo de avaliagao
diagnostica e serve para regular o desenvolvimento da SD, tanto de parte do
educador/a como dos /as aprendizes. A partir dos resultados da produc¢ao inicial
planejam-se e desenvolvem-se as oficinas de aprendizagem que sao
requeridas. Nelas descompdem-se as dificuldades ou caréncias encontradas para
trabalhar-las em profundidade de maneira separada, tanto no nivel da expressao
linguistica como no nivel dos conteudos. Finalmente, os/as aprendizes realizam a
producao final podendo melhorar o texto inicial, realizar reescrituras do mesmo,

ou escrever um texto novo.

A producéo final, o ultimo texto produzido € a obra que sera avaliada no
nivel da avaliagdo sumativa nos processos educativos. A avaliacdo entende-se
também como regulagao do processo de producédo de um texto; regulagéo interna
(ponto de vista critico sobre sua propria atividade de parte do/da aprendiz) e a
regulagdo externa (de parte do educador/a e das listas ou fichas de controle). A
SD foi a estratégia adotada para obter as produgdes textuais das educadoras,

objeto desta pesquisa.
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CAPITULO Il
RESULTADOS

Neste capitulo, reuno os resultados obtidos no desenvolvimento da
pesquisa, estruturando-o em trés partes. Na primeira, apresento os resultados
obtidos na analise das versdes iniciais de 13 textos descritivos. Na segunda, os
resultados encontrados nas 13 versdes finais (Apéndice A). Por sua vez, organizei
estas duas partes em dois numerais; o primeiro contém a analise das 13
descricbes e o segundo apresenta uma sintese parcial dos resultados
encontrados em cada versao, inicial ou final. Na terceira parte do capitulo, a modo
de exemplo, apresento analises realizadas sobre seis dos textos, trés de cada

versao.

1 VERSOES INICIAIS DOS TEXTOS DESCRITIVOS

Como ja indiquei, os textos, produzidos dentro de um processo formativo
com alguns objetivos especificos (apropriagdo do género textual e das marcas
linguisticas préprias para expressar a localizagdo no espago e a descrigdo do
mesmo), posicionam-se em um processo de interacdo comunicativa, cuja
finalidade basica é “fazer ver” as salas de aula as outras educadoras
companheiras do projeto, aos formadores/as da equipe CLEBA e a

funcionarios/as de MCI.
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1.1 ANALISE

1.1.1 Capacidades de acéo ou contexto de producao

Todos os textos responderam a instrugdo de realizar uma descrigao da sala
onde as educadoras realizam seu trabalho educativo; este é o contexto geral em
que se produziram; em dois textos (Di-A3 e Di-A9), as autoras combinam a
descricdo da sala com um script, enumeracdo das acg¢des que elas e os/as
aprendizes realizam para chegar ao lugar. Em nenhum texto encontrei marcas
especificas para inserir os destinatarios/as dos mesmos. Mas por outro lado,
aparece claramente assinalado nas descri¢des o papel social das autoras como
educadoras, aspecto que abordarei mais amplamente ao referir-me a elaboracgao
do conteudo. Igualmente, na maioria dos textos, ha implicacdo da situagcédo de

producao.

1.1.2 Capacidades discursivas

1.1.2.1 Plano textual ou sequéncia descritiva

Dos treze textos analisados, 11 estdo estruturados com um predominio da
sequéncia descritiva e, em dois deles, a descricdo aparece em uma carta. Os 11
textos nos quais predomina a sequéncia descritiva sdo bastante homogéneos e
nos dois casos em que predomina o género carta, esta se constréi com seus
diferentes componentes e a descrigao s6 ocupa alguns poucos paragrafos, dois e

um, respectivamente.

No quadro seguinte, apresento os resultados relativos ao planejamento dos
textos, segundo as fases propostas por Adam (1992), nas treze descrigbes, em

sua versao inicial.



Quadro 2 - Presenca das fases da sequéncia descritiva, versdes iniciais

Fases Ancoragem Colocacéo
| Ancoragem | Afetacdo Re- Aspec- Sub- em
Textos propria- formulacdo | tualizacédo tematizaco relacao
mente dita
Di-A1 X X X X X
Di-A2 X X X X X
Di-A3 X X X X X
Di-A4 X X X X X
Di-A5 X X X X X
Di-A6 X X X X X
Di-A7 X X X X X
Di-A8 X X X X X
Di-A9 X X X X X
Di-A10 X X X X X
Di-A11 X X X X X
Di-A12 X X X X X
Di-A13 X X X X X

Como se pode constatar no quadro anterior, a analise dos treze textos
mostra a ocorréncia de quase todas as fases de uma sequéncia descritiva
prototipica (a ancoragem propriamente dita, a aspectualizagdo, a subtematizagao,
a colocagao em relagéo e a reformulagédo), com excecéo da afetagcédo, que néo se

acha presente em nenhum texto.

Um primeiro elemento que analisei, mas que nao esta consignado no
quadro anterior, é o titulo dado aos textos pelas educadoras (Apéndice B). Sete
textos ndo tém titulo; destes, dois porque a descricdo se acha em uma carta.
Entre os seis que apresentam titulo, em cinco casos aparece a palavra salén (El
salén de clase, Mi salén de sesiones) e, em um deles, a palavra lugar, para
referir-se ao objeto da descri¢cado (Mi lugar de sesiones). Em trés titulos, a palavra
sesion/sesiones especifica o lugar; em dois casos a palavra clase € usada para
determinar o tipo de sala (ver exemplos anteriores). Do mesmo modo, em dois

titulos assinala-se o género de texto através da palavra descripcion (Descripcion



83

del salon de alfabetizacion) e, em outros trés, o possessivo mi é utilizado para

designar o lugar de trabalho (Mi salén de clase, Mi lugar de sesiones).

Quanto a opg¢ao, realizada por todas as autoras, de explicitar a ancoragem
propriamente dita, que especifica desde o principio do texto a qué ou a quem
sao atribuidas as propriedades ou partes que aparecerao na sequéncia descritiva,
poderia ser explicada pela necessidade de ajustar-se a instru¢cdo dada no
momento da producdo inicial; pareceria que esta necessidade fez com que as
autoras colocassem, no titulo ou nas primeiras linhas, o objeto a ser descrito.
Outro aspecto importante a recordar € o fato de que os textos foram produzidos
em um processo de formacgdo, o que, certamente, influiu em varias das opgdes
das escritoras. Em um texto (Di-A1), a ancoragem inicial € reformulada com uma
mudanca de perspectiva, onde aparece a avaliagdo da autora sobre a sala de

aula, En fin el salén tenia cara de todo menos de salén de clase...

Quanto a reformulagéo, encontrei que as autoras realizam esta operacao
para guiar a compreensao, para esclarecer, redefinir, caracterizar, apresentar
novas propriedades ou fungdes. Cabe destacar alguns textos, pela elevada
ocorréncia da reformulagdo como Di-A8, com sete reformulac¢des; dois textos (Di-
A1 e Di-A4) mostram cinco cada um e quatro tém somente uma cada um
(Apéndice C). A analise desta ocorréncia da reformulagdo nos textos e a sua
forma de realizagdo mostra que muitas reformulagdes estdo diretamente
relacionadas com o tema-titulo da sequéncia e o reexpdem; 60% das
reformulacdes ocorrem neste nivel. Alguns exemplos: En fin el salén tenia cara de
fodo menos de saloén de clase...;...es un lugar lleno de vida...;...es un espacio

bastante bueno...

Outras reformulagdes foram construidas para reapresentar uma parte ou
sub-parte do lugar descrito, 40% delas operando assim mais localmente. Retomo
alguns exemplos de reformulagcbes neste nivel: das 40-50 cadeiras diz-se que
estdo no en muy buen estado; a alfabetizadora A8 diz de si mesma que € una de
las 22 alfabetizadoras de CLEBA en el afio 2001, da vereda La Maria se diz que é

parte alta de Villa Lia.
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Além disso, as formas de realizar as reformulagdes sdo muito variadas; as
produtoras fazem reformulagées dando lugar a aposicoes, expansodes; através de
um litotes, por meio de prosopopéia e sinédoque, com nome proprio. Por outra
parte, os marcadores empregados para construir a reformulagcdo também sao
variados: os verbos, a pontuagdo, organizador e conjungdo, entre outros. Em
sintese, uma das formas mais utilizadas pelas autoras para realizar a
reformulacédo € a expanséo do lugar descrito, principalmente para agregar novas
funcdes a sala: ...ya que este salon se convertia en capilla todos los domingos o
dias de rezo... Outra muito usada € a aposi¢ao para guiar a compreensao do
leitor/a, sobretudo quando nomearam o espacgo descrito com um conceito mais
técnico, aula, por exemplo: El salén a primera vista no se ve muy agradable pero
cuando llegamos, organizamos los pupitres y nos saludamos se siente el salon

con ofra perspectiva alegre, acogedor y con mucho calor humano...

Quanto a subtematizacéao, esta € uma operagéo a qual recorrem todas as
autoras para estruturar os textos. A analise dos novos temas-titulo, objeto de

aspectualizacado (Apéndice D), permitiu-me agrupa-los em quatro blocos:

e Propriedades, partes ou objetos da sala ou sala de aula, tais como: moveis e
utensilios (cadeiras, carteiras, estantes, armario, lampadas, cestos de papéis),

infraestrutura fisica do lugar (janelas, paredes, tetos, ladrilhos, grades).

e Materiais pedagdgicos, localizados todos no interior da sala, tais como livros,
quadro negro, anuncios. A presenga do quadro negro como gerador de novas
descrigdes, cinco casos, poderia se explicada pelo papel que o mesmo
desempenha na realizacdo das sessdes educativas, destacando por isso as

autoras as suas propriedades, positivas ou negativas.

e Propriedades, partes ou objetos da instituicdo na qual se encontra a sala, tais
como infraestutura fisica (banheiros, pia, portaria, quadras, cozinha, jardim,
cimento, pintura, corredor, iluminagdo), pessoas ligadas a instituicdo (vigia,

dona Maria Asuncién).
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e Propriedades ou partes do bairro no qual se acham localizadas a instituicéo e

a sala: urbanizacao Villa Lia, bairro San Javier, casas, arroio.

Do mesmo modo, a colocagdo em relagdo, como assinalei anteriormente,
acha-se presente em todos os textos (Apéndice E), 107 ocorréncias. A
comparacao, como forma de estabelecer relagdes, € utilizada pelas autoras em
quatro textos; isto representa 3.8% do total de colocacdos em relagdo; em um
deles, sdo comparadas as cadeiras da sala, pelo seu tamanho, com as de uma
igreja, comparagdo que conduz a uma reformulagdo (...ya que este lugar se
convertia en capilla todos los domingos o dias festivos...); em outro texto,
compara-se (metaforicamente) a localizagédo da escola com o lugar que ocupa o
coragao no corpo (corazon del barrio); outro texto assinala a semelhanca do
quadro negro da sala com os da escola cursada pela autora e, finalmente, em

outro, a autora compara a localizagéo do colégio como se estivesse no campo.

Igualmente, as produtoras estabelecem a colocagéo em relagéo, na maioria
dos casos, através da relacdo metonimica, cabe destacar os textos Di-A3 com
27 relagdes, Di-A9 com 19 e Di-A5 somente com uma. As autoras estabelecem as
relacbes através da moldura situacional referente ao lugar (espago) no qual se
acham os objetos ou elementos descritos. Algumas das relagbes espaciais
estabelecidas sdo: a dez passos, a esquerda, da parte posterior, ao lado
esquerdo de, de parede a parede, debaixo de, em frente de, ao lado de, da
primeira metada da sala, na primeira metade de, ao lado esquerdo, ao lado

direito, a dez passos.

Outro tipo de relagcdes metonimicas, estabelecidas pelas produtoras,
realizam-se a partir de elementos proximos do objeto descrito, tais como objetos
da sala (ldmpadas, chaves, primeiro andar); pessoas da instituicdo ou
componentes de sua agao (professores, meninos e meninas, gente, maes,
instrutora, docentes, reitora, alunos, scout, jornada da tarde); bairros ao redor ou
alguns elementos dos mesmos (zona pavimentada, Villa Lia, San Javier,
Calatrava, El Progreso); acdo educativa que elas realizam, sujeitos da mesma,

componentes e/ou problemas em sua realizagdo (aulas, alfabetizacao,
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planejamento, alfabetizando/as, educandos/as, alunas, quadro negro, escritura
suave, descanso, CLEBA, dificuldade, preocupacéo, permisséo), partes do corpo
(pés, maos) e, por ultimo, propriedades do lugar (ambiente limpo, pintura, gritos,

melodia, decoragao, odores).

1.1.2.2 Elaboragao do conteudo

A forma como esta estruturado o conteudo dos treze textos permite-me
localizar algumas énfases feitas pelas autoras no momento de realizar esta
operagao. Uma primeira constatagdo é que organizam o conteudo de maneira a
poder responder a pergunta de como € a sala na qual vocé realiza o trabalho
educativo; em todas as descri¢gdes, percebe-se esta finalidade e, na maioria dos
casos, as autoras explicitam, através da ancoragem propriamente dita, que vao
descrever a sala e que o fazem como educadoras-alfabetizadoras. A relagéo
entre os dois elementos pode ser constatada em expressbes como: El lugar
donde realizo las sesiones...;...La institucion en la cual me desempefio como
alfabetizadora...;...El lugar donde alfabetizo...;...Soy A8 una de las 22
alfabetizadoras del Cleba.... ; ...Alfabetizadora del Proyecto...; ...En este lugar
yo como alfabetizadora realizo mis sesiones... Estas sao algumas das

expressoes que utilizam.

A identidade como educadoras-alfabetizadoras das autoras é a
segunda constatagdo a destacar na analise do conteudo dos textos. Este papel de
educadoras € claramente captado nas producbdes através da selecido dos
componentes da sala que realizam, das propriedades ou qualidades que
apresentam, dos comentarios ou avaliagdes, positivas ou negativas, que fazem
sobre o lugar ou sobre suas partes. Retomemos algumas destas avaliagdes,
apresentadas pelas autoras: ... Las ventanas de mi salon son algunas de muchos
vidrios quebradas y otra de sdlo reja esta queda a la derecha en el lugar donde
faltan varillas es pequefio pero por ahi pueden pasar los hijos de los
alfabetizandos/as para abrirnos la puerta porque no tenemos llave; ...aunque el
salon en general es agradable la gente que asiste a él los lunes y los miércoles

de 5:30 a 7:30 p.m. es todavia aun mas agradable...; ...el salbn no es lo mas
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lujoso pero si acogedor en medio de sus ventanas sin vidrios, el tablero con
muchos huecos, y aunque se dificulta la escritura un poco, alli puedo llevar
siempre mi mensaje de ensefianza a los educandas/os...; El salén a primera vista
no se ve muy agradable pero cuando llegamos, organizamos los pupitres y nos
saludamos se siente el saloén con otra perspectiva alegre, acogedor y con mucho
calor humano... Da leitura desta selecao de expressdes pode-se afirmar que €, a
partir do seu papel de educadoras, a maneira como as autoras percorrem o lugar

e orientam o olhar do leitor/a.

Uma terceira constatacdo € a relacdo afetiva para com o lugar que
descrevem. A maioria das produtoras manifesta esta relagao, que é evidenciada
porque recordam muitos detalhes da sala (cores, formas, defeitos...), interessam-
se pelo cuidado e pela manutengdo da mesma (asseio, limpeza, decoragéo...) e
identificam varias das pessoas (diretores, vigias, docentes...) que cumprem

determinadas fun¢des nesse lugar.

A quarta constatacdo me permite assinalar que as autoras destacam nos
textos a intervencdo de diferentes atores e as relacfes que 0S mesmos
estabelecem com o0 espaco. Dos meninos/meninas, indicam que vao aos
restaurantes, aos programas oferecidos, jogam nas quadras; dos professores/as,
que trabalham em outras jornadas nessas salas, que fazem os cartazes de
anuncios e decoram o lugar; dos diretores, que oferecem apoio ao projeto; dos
vigias, que facilitam o trabalho educativo; dos faxineiros/as, que preparam e
limpam a sala; dos pais de familia, que elaboram modveis para as salas; de seus
aprendizes, que aprendem, dao alegria e calor ao lugar, que jogam na quadra;

etc.

As relacdes que podem ser estabelecidas, a partir da leitura das
descrigcdes, convertem-se na quinta e ultima constatagdo, sobre a qual quero dar
conta na analise do conteudo dos textos. Algumas destas relagdes referem-se as
consequéncias que, para o processo educativo, tém as diversas caréncias nos
lugares ou em suas partes; as autoras assinalam, de maneira explicita ou

implicita, esta correlagdo quando destacam a relacdo entre a iluminagdo e a
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existéncia de janelas e lampadas na classe; a limpeza e asseio das salas e sua
incidéncia en el ambiente agradavel; o estado e condi¢cdes das cadeiras e 0 que &
adequado ou inadequado das mesmas para os/as educandas/os; a textura,
tamanho e estado do quadro negro e seu uso nas sessdes; as cores, condigdes e
decoracao das paredes e o lugar, em geral, com sua influéncia no ambiente
educativo; a localizacdo da sala e/ou a producédo de ruidos que interferem nas

sessdes e no estado de saude e concentragdo dos/as educandos/as.

Posso também extrair da leitura dos textos algumas relagdes mais
particulares sobre as instituicdes nas quais trabalham as educadoras. Em alguma
destas instituicdes, ha participacdo das maes de familia na manutencdo da
limpeza da sala; a religido catdlica é privilegiada; ensina-se inglés; os alunos
‘escapam” das aulas; ha pessoas de fora que vém solicitar ser atendidas pelos
professores/as durante as aulas; ha preocupagao pela saude, existe um armario

de primeiros auxilios.

Quanto ao uso das noc¢cdes empregadas pelas autoras para expressar a
localizagdo no espacgo, a analise das mesmas apresenta os seguintes resultados;
as produtoras utilizam uma variedade de nogdes para delimitar o espago e as
relagbes entre os elementos ou partes localizados no mesmo. Algumas das
citadas nos textos sdo: alrededor, al lado izquierdo, a la derecha, a mano
derecha, a mano izquierda, encima de, debajo de, al fondo, en la parte de atras,
etc. Além disso, na leitura das descricdes, percebe-se um uso antropocéntrico
destas nogdes, ou seja, estdo centradas nas autoras. E pois a orientacdo
corporal, a partir delas mesmas, a que governa o uso destas nogdes. Como
retomarei en el numeral dos organizadores textuais, o uso dos mesmos, em
alguns textos (5), € aleatdério, o que n&do permite estabelecer previamente um
desenvolvimento previsivel do percurso descritivo. No entanto, ha varias autoras
(8) que estabelecem um percurso organizado segundo certa légica perceptivel
para o destinatario/a (de fora para dentro ou de dentro para fora), embora o

mesmo se mantenha dentro de um modelo antropocéntrico.
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Além disso, em todas as descri¢cdes, as produtoras utilizam uma linguagem
compativel com o papel social estabelecido na instrucdo e assumido por elas,
com énfase em elementos do processo educativo, principalmente em alguns

instrumentos, tais como: quadro negro, cadeiras, pequenos anuncios, giz, etc.

1.1.3 Capacidades linguistico-discursivas

1.1.3.1 Mecanismos de textualizagao

e Organizadores textuais

Apresento, no quadro seguinte, os organizadores textuais, utilizados pelas
autoras na estruturagdo dos textos. Agrupo os mesmos em marcadores
enumerativos ou de integragao linear, organizadores espaciais, verbos e outros;
neste ultimo grupo, coloco os organizadores que estabelecem outro tipo de
relacdo. O numero entre parénteses, depois de cada organizador, assinala a
quantidade dos mesmos em cada texto, quando nao se escreve numero, a

quantidade é um.

Quadro 3 - Presenca de organizadores textuais nas descricbes, versdes

iniciais
Texto Organizadores Verbos
Linearidade Espaciais Outros
Di-A1 | También, y Al lado de la puerta Sino que, ya | Habia (2), era
(4), en fin que (2), pero,
como, 0

Di-A2 | Y, ademas Rodeado Ya que Es (2)

Di-A3 | Y(9), ademas | A 10 pasos, a la izquierda, a | Porque (2) Se encuentra (2),
la derecha, al lado ubicamos, se
izquierdo, debajo, en el mantienen
rincon, al extremo

Di-A4 | Y (7) ademas | Dentro, al lado de, en la Ya que, o Consta (2), se

(2) parte inferior encuentra, se
encuentran

Di-A5 | Y (4) Mano derecha, a sus lados | Como Es, cuenta, se

encuentran
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Texto Organizadores Verbos
Linearidade Espaciais Outros
Di-A6 | Y (7), luego Al entrar, a mano Es, hay,
derecha, mas adelante, encontramos (2),
en el centro, al fondo esta, estan
(2), en el centro
Di-A7 | Y (2), también | A un lado Es, cuenta, esta
Di-A8 | Y (5) Parte posterior, al @) Cuenta
frente, a la izquierda
Di-A9 | Y (11), como | Costado izquierdo, Como (2) Hay, tienen (2),
olvidar, como | costado derecho, en la encontramos (4),
(2), e parte de atras (2), a su descubrimos, esta
lado derecho, al frente ubicada, estan
de, al lado izquierdo, en ubicadas
frente de (3), en el
frente y atras
Di- |Y (3) - Tanto...como, Es (3), hay,
A10 ya que contamos (3), tiene
Di- |Y (3) Al frente, al costado Entre ellos, Encontramos (5),
A11 derecho, al lado pero hay (3)
izquierdo, al lado
derecho, avanzando
unos diez pasos,
encima, a mano
derecha, en los limites
de, al fondo de
Di- |Y (3) Al frente, a la derecha O, como, pero,
A12 y aunque,
porque
Di- | Y (6), también | Dentro de Ya que Hay (3), se
A13 | (2) encuentra (2), es

(2)

Como podemos observar no quadro anterior, 0 organizador de integragao

linear mais utilizado pelas produtoras, nos treze textos, € o aditivo Y; ele é usado

tanto para unir os componentes da descricdo, como para articular diferentes

proposi¢des. Encontrei também que ha sobreutilizagdo do Y em alguns textos; em

cinco casos, € 0 unico organizador de linearidade empregado pelas autoras.

Outros organizadores aditivos utilizados s&o también, e (em subtituicdo de y),

ademas.

Em um caso, aparece o uso do organizador /luego (Di-A6), mas no

contexto em que é utilizado, faz referéncia a continuidade espacial.

Como assinala Adam (1996), es e hay aparecem em alguns textos para

indicar o empacotamento e o encadeamento das proposi¢gdes. Nesta perspectiva,
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sobressai o texto Di-A13, pela utilizagdo do hay para apresentar partes do todo:

...hay carteleras...;...hay tres ventanas...; ...hay también un pequefio escritorio...

Outros verbos sdo utilizados pelas autoras com a mesma fungao, ou seja,
para colocar em evidéncia as partes do todo com um valor enunciativo de
assinalamento. Estes verbos sao constar (consta) y encontrar (encontramos).
Cabe destacar o texto Di-A11, no qual o verbo encontrar, na terceira pessoa do
plural, marca o avanco das proposi¢des descritivas: ...encontramos un pequefio
descanso...; ...encontramos el restaurante...; ...enconframos dos escaleras...;

....encontramos un tablero...; ...encontramos los pupitres...

Em relacdo ao emprego dos organizadores espaciais, o quadro anterior
mostra que um texto ndo apresenta nenhum; quatro, um cada um; quatro, dois ou
trés e quatro, mais de seis. Realizei uma analise detalhada dos quatro textos que
apresentam um maior uso destes marcadores (Di-A3, Di-A6, Di-A9 e Di-A11) para
detectar o papel que os mesmos desempenham na organizagdo semantico-
pragmatica das citadas descrigdes. O ponto de partida do percurso descritivo é a
entrada da instituicio onde alfabetizam; as educadoras vao caminhando e
passando pelos diversos lugares do edificio; comegam na entrada e avangam ao
interior do lugar e ali apresentam suas partes ou propriedades. Exemplifico com
um paragrafo do texto Di-A11, no qual sublinho os organizadores espaciais

utilizados pela produtora.

Para llegar al salén pasamos alfrente de la iglesia, al costado derecho esta nuestra
aula de clase, subimos por unas escalas de cemento encontramos un pequeno
descanso donde esta la puerta de aluminio de color café, de dos alas. Al abrir la
puerta vemos en_su_interior un muy amplio salén de color blanco destefiido, una
columna de cemento. Al lado izquierdo, hay 8 ventanas de vidrio corredizas con sus
respectivas rejas, al lado derecho encontramos el restaurante donde almuerzan los
ninos de mas bajos recursos econdémicos, siempre esta cerrado a esa hora.
Avanzando unos diez (10) pasos encontramos 2 escalas para bajar al salén en si.

Os outros organizadores empregados sao escassos, com predominio de ya

que para estabelecer relacdo de consequéncia entre duas proposicdes.
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e Coesédo nominal

A coesdo nominal nos textos realiza-se a partir de cadeias anaféricas
diversas. Uma analise minuciosa das mesmas, em cada texto, mostra a seguinte
informacéo. Encontrei 68 cadeias anaféricas nos trezes textos (Apéndice F). Nos
extremos, destacam-se o texto Di-A3, que contém 15 cadeias e o Di-A7, que s6
representa uma. Em dois textos, Di-A7 e Di-A8, localizo alguns vacuos nas
repeticbes do elemento fonte, fato que gera problemas na gestdo da coesao
nominal. Sobre o tipo de cadeias presentes no texto, 80.8% sao mistas, porque
se constroem com anaforas pronominais e nominais, 13% s6 nominais e 5.8%

pronominais.

Quanto ao elemento fonte (tema) que gera a cadeia, a analise nos revela
que 11 cadeias se constroem sobre a sala ou lugar no qual as educadoras
realizam as sessdes educativas (esta informagao esta na instrugdo ou consigna
dada para a produc¢ao do texto); do mesmo modo, 25 cadeias se estruturam sobre
alguma parte ou propriedade da citada sala, portanto 52.9% das cadeias referem-
se a sala ou as suas partes; destaca-se o texto Di-A3, que contém nove cadeias
estruturadas sobre diversas partes da sala. Por outro lado, 13 cadeias (19%)
estruturam-se sobre o coletivo (a educadora e o grupo de educandos/as),

elemento que também é dado pela situagao de produgao.

Por sua vez, seis cadeias sdo construidas sobre o referente instituicdo
(colégio, escola), da qual a sala é parte; oito, sobre alguma parte ou propriedade
desta instituicao; outras quatro tém um elemento fonte referente a pessoas da
instituicdo (diretora, vigia, criancas); representando a instituicdo, partes ou
propriedades, 26.4% das cadeias. Finalmente, um texto tem uma cadeia (1.4%)

que parte de um elemento fonte mais externo, o bairro.

Um olhar ao tipo de repeticdo empregada mostra que a forma anaforica
mais utilizada é a elipse do pronome da primeira pessoa, tanto do singular como

do plural; 32.7% dos casos de repeticdo sdo assim construidos; com 77
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ocorréncias, a elipse de pronome constitui-se na operacdo anaférica mais
utilizada pelas autoras. O elemento que se elipsa €, muitas vezes, o coletivo

(grupo de alfabetizagao) e outras, a sala, ao enumerar as suas partes.

A segunda forma anaférica mais usada, com 16%, € o sintagma nominal
possessivo. Confirma-se assim, nos textos empiricos analisados, o postulado de
Bronckart (1996), segundo o qual a emergéncia das unidades anaféricas pode ser
dependente do tipo discurso, no qual essas unidades aparecem. Para o caso das
sequéncias descritivas integradas ao discurso da ordem do contar, sustenta o
citado autor, encontrar-se-d0 frequentemente anaforas nominais com
determinante possessivo. Esta forma de repeticdo se opera nos textos ao
apresentar as partes do todo (sala ou lugar), por exemplo: sus paredes, su piso,
Sus ventanas, su tablero... ou também quando a autora encena o coletivo e
retoma alguns componentes do mesmo: mis sesiones, mis educandos, mis

alumnos... ou o lugar onde realiza as sessdes: mi salon...

A terceira anafora mais usual é o pronome pessoal, sobretudo aqueles
referentes ao plural da primeira pessoa, com 13% do total. O pronome pessoal
mais utilizado € o nos, primeira pessoa do plural para substituir o grupo, incluindo

a alfabetizadora.

Seguem-se, em frequéncia de uso, a definitivagdo e o pronome relativo
que, com 5.95% cada um. Uma das operacdes anaféricas menos usadas € o
sintagma nominal sem determinantes. Esta escassa porcentagem poderia ser
explicada pelo fato de que na situacdo de producao faziam-se explicitos dois
elementos que depois constituiram-se em referenciais das cadeias, a sala e a
autora (como coletivo), e que assinalam a ancoragem dos textos na situagao

material de enunciacéo.

e Coesao verbal

Realizei a analise da coesdo verbal nos textos a partir dos tempos verbais

utilizados pelas autoras. Para tanto, assumi o sistema proposto pelo Esbogo de
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uma nova gramatica da lingua espanhola (1973), segundo o qual a classificagao
dos tempos verbais, no indicativo, sdo os seguintes: Presente—canto (P), Pretérito
Perfecto Simple—canté (PPS), Pretérito Imperfecto—cantaba (Pl), Futuro (Simple)—
cantaré (FS), Condicional Simple—cantaria (CS), Pretérito Perfecto Compuesto—he
cantado (PPC), Pretérito Pluscuamperfecto—habia cantado (PPCP), Pretérito
Anterior—hube cantado (PA), Futuro Perfecto—habré cantado (FP) y Condicional
Perfecto—habria cantado (CP). Acrescentei uma categoria que reune as Formas
No Personales (FNP), ou seja o infinitivo, o gerundio e o participio. Finalmente,
na categoria OTROS, localizei todos os tempos verbais do subjuntivo e o
imperativo, muito pouco utilizados nos textos. Na tabela seguinte, reuno a

presenca dos diferentes tempos em cada texto.

Tabela 3 - Tempos verbais nas descri¢cfes, versdes iniciais

Texto Tiempo verbal (%) No. de
verbos
P PPC | PI PPS | FS CS FNP | Otros
Di-A1 3.4 69.0 24.0 3.4 29
Di-A2 69.0 8.0 23.0 13
Di-A3 60.0 1.8 1.8 34.5 1.8 55
Di-A4 70.0 5.4 19.0 5.4 37
Di-A5 67.0 33.0 9
Di-A6 78.0 5.0 17.0 18
Di-A7 71.0 29.0 7
Di-A8 28.5 9.5 9.5 47.6 4.8 21
Di-A9 57.0 6.0 37.0 54
Di-A10 79.0 4.0 17.0 24
Di-A11 76.0 24.0 34
Di-A12 72.0 22.0 6.0 18
Di-A13 70.0 3.0 27.0 30
Méedia de 61.83 | 0.13 | 6.50 | 0.96 | 1.00 | 0.86 | 27.00 | 1.64 349
porcentagens

A tabela evidencia que o presente é o tempo verbal mais utilizado pelas
autoras para estabelecer a coesado verbal nas descricdes. Este tempo tem as
maiores porcentagens totais e uma média de utilizagdo de 61.83% em todos os

textos. Destacam-se dois textos nos quais ndo ha predominio do presente, Di-
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A1 e Di-A8. O texto Di-A1 € um texto que a educadora constréi em pretérito
imperfeito, com uma porcentagem de presencga de 69%, para mostrar que nesse
lugar ja ndo realiza as sessdes educativas no momento de escrever o texto. Ao
passo que em Di-A8 ha um decréscimo do presente (28.5%), comparado com os
outros textos, diante de um incremento das formas nao pessoais e dos pretéritos
imperfeitos e pretéritos perfeitos simples. As formas ndo pessoais tém uma
porcentagem geral de 27% de presencga. Por outro lado, o pretérito imperfeito
apresenta um nivel de ocorréncia geral de 6.50% e a categoria outros, de 1.64%.

Nesta ultima categoria, o subjuntivo é o mais recorrente.

As altas porcentagens, ocupam o segundo lugar, das formas nao pessoais
referentes ao uso de infinitivos, gerundios e participios, induziu-me a analisar
mais detalhadamente estas formas. Na tabela seguinte, especifico os resultados

da citada analise.

Tabela 4 - Formas ndo pessoais nas descri¢cdes, versdes iniciais

Formas Infinitivos Participios Gerundios Total general
No. % No. % No. % No. %
Totais 47 47.95 42 42.85 9 9.18 98 100

Segundo a tabela anterior, a forma n&o pessoal mais freqlente nas
descrigdes € infinitivo, com 47 ocorréncias, e a de menor € o gerundio, com nove.
A maior presenca do infinitivo se da no texto Di-A9, com 13 casos, seguido por Di-
A3, com oito. Igualmente, este ultimo texto apresenta o maior uso de participios,
com 10 casos. A maior presenga do gerundio ocorre no texto Di-A8 com trés

Ccasos.

1.1.3.2 Mecanismos de assunc¢io da enunciagao

Para analisar os mecanismos de assung¢ao da enunciagdo nos textos,
escolhi trés categorias: a responsabilidade da enunciagdo, a modalizagao e a
introdugdo ou nao, de vozes (Apéndice G). No quadro seguinte reuno a

informacéao especifica para cada texto.
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Quadro 4 — Responsabilidade da enunciacdo nas descri¢cbes, versdes

iniciais
Texto Responsabilidade enunciativa
Assuncéo da enunciacéo Marcas linglisticas
DI-A1, DI- Nao se manifesta no texto quem Nao ha marcas que
A5 assume a responsabilidade pela mostrem a instancia que
enunciacao. assume a
responsabilidade da
enunciagao
D"Az.’ Di- e As autoras como coletivo (grupo de * Pronomgs pessoals,
A3, Di-A4, alfabetizacao) assumen a possessivos e elipses de
D"A6.’ Di- responsabilidade da enunciagcdo. Em pronome (prlmglra pessoa
A7,_ Di-A8, todos ha uma combinacéo de do plural e do singular).
3'212 Nosotros -Yo que se mescla ao longo
AL, do texto.
Di-A13
Di-A9y e O coletivo aparece como o * FElipse do pronome de
Di-A11 enunciador primeira pessoa do plural
' € POSSessivos.

O quadro anterior mostra que, em 11 dos textos, as autoras, como coletivo
ou grupo de alfabetizagdo, assumem a responsabilidade pelo enunciado.
Somente em dois dos textos, Di-A1 e Di-A5, nao aparecem tracos que incluam as
produtoras. Os indices mais frequentes, para marcar esta instancia, sdo os
pronomes pessoais, 0S possessivos € as elipses de pronome de primeira pessoa
do singular ou do plural; exceg¢ao, o texto Di-A13, no qual ndo ha emprego de

elipse, mas somente de pronomes pessoais € posSsessivos.

Com respeito a modalizacdo, verifiquei que em seis dos textos as
produtoras utilizam marcas especificas, para um uso total de 16 casos.
Igualmente, sete textos ndo contém marcas especificas para modalizar o
conteudo. Sobre as fungdes de modalizacdo, 11 sdo de ordem ldgica, uma
debntica e quatro apreciativas. As formas mais usadas para marcar a
modalizagdo sao alguns auxiliares de modo, em um caso, um verbo em

condicional e a maioria através de advérbios.
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A escolha léxica &, sem duvida, um elemento que me permitiu apreciar as

posturas positivas ou negativas das enunciadoras, diante do que diziam em varios

dos textos; adjetivos, advérbios, superlativos, diminutivos, verbos e algumas

frases foram utilizados para perceber esta avaliagdo. Esta orientacdo avaliativa

permitiu-me classificar as descricbes em trés grupos:

Primeiro grupo: 10 textos, nos quais as autoras fazem uma avaliagdo do todo

descrito ou de algumas das suas partes através de trés mecanismos:

v' uso de expressdes que questionam ou colocam em duvida as qualidades
ou bondades do descrito, tais como: ...que la verdad..., ...que digamos..,
...al parecer...

v uso de proposigdes que qualificam diretamente como positivo ou negativo
o lugar ou algum componente do mesmo, como: ...qué agradable ambiente
se respiraba alli...

v' uso de verbos, adjetivos e advérbios para enfatizar los componentes,
como: ...muy buena...,...espacioso...,...mas humildes y mas desiguales...,

... preocupada..., ...descompuesto,... auténticos..., ...saborean ...

Segundo grupo: dois textos, as autoras fazem énfase em alguns dos
elementos descritos através do uso de adjetivos ou advérbios, mas sem utilizar
expressdes ou frases nas quais apresentem, de maneira explicita, essa
avaliacdo. Exemplos: ...acogedor..., ...tranquilo..., ....mucho ruido...,

...quebrados...
Terceiro grupo: um texto no qual a autora nao utiliza nenhum tipo de marca
linglistica especifica que manifeste qual € a sua avaliacdo do descrito (texto

Di-A5).

Finalmente, em quase todos os textos (11) existe uma unica voz, que se

faz responsavel pelo discurso emitido, o coletivo (educadora e grupo); somente

em dois textos as autoras introduzem vozes diferentes; uma voz social, os

habitantes do bairro, e a voz dos proprios educandos/as.
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1.1.4 Micro universo linglistico

Neste numeral, quando apresento alguns apartes dos textos para
exemplificar as disfungdes, conservo o texto tal como foi escrito pela autora; ao
passo que as palavras entre parénteses, tanto no corpo do texto como nos

quadros, correspondem a escritura segundo a norma do castelhano.

1.1.4.1 Representacion grafica da cadeia sonora

Quanto aos principios que regem a representacdo grafica da cadeia
sonora, a analise dos textos mostra que em oito deles as autoras revelam dominio
de tais principios. Em troca, cinco tém problemas em relagdo ao dominio destas

normas. Agrupei os casos em trés conjuntos:

e Aglutinagdo de palavras, preposi¢cao e advérbio. Caso: ...aveces... (a veces).

e Separagao de silabas dentro de uma mesma palavra. Casos: ...sobre sale...
(sobresale), ...a hora... (ahora).

e No dominio del principio: cuando coincidem preposicdo de e artigo em
singular masculino el (0), contraem-se em um so6 vocabulo. Casos: ...de el

agua... (del agua), ...de el tablero... (del tablero).

As disfungbes neste nivel da lingua mostram que as autoras nao
conseguem, nestes casos, estabelecer a representagdo grafica normatizada da
cadeia sonora, situacdo que chama a atencido, dado o nivel educativo das
mesmas e que, possivelmente, tenha a ver com a forma tradicional com a qual

elas aprenderam a escrever.

1.1.4.2 Ortografia

O dominio do principio ortografico aparece como bastante apropriado

pelas autoras dos textos. Somente em alguns casos encontram-se disfungoes;

estas sjo:
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¢ Confusao pelo fato de que um mesmo som pode ser representado por varias
grafias: rebocar (revocar), privasidad (privacidad).
e Omissao de grafias: pisina (piscina), aceso (acceso), paimentada

(pavimentada), sembra (siembra), manter (mantener).

Por outro lado, em relagcédo a acentuacédo grafica de palavras (acentos
agudos), a analise mostrou que s6 um texto ndo apresenta dificuldades neste
nivel (Di-A7). Os outros doze tém algum tipo de problema. O texto Di-A1tem 11 e
Di-A13 tem 10 casos de ndo colocagdo dos acentos agudos, ao passo que o Di-
A3 so6 apresenta um problema. Os grupos de palavras sem a acentuagao grafica

requerida pela norma sao:

Quadro 5 — Acentuacao gréafica de palavras, problemas

Grupo No. 1:

lamparas (lamparas)
alfabetico (alfabético)
romantica (romantica)
comodo (cémodo)

idoneos (idéneos)
ocupandose (ocupandose)
estuvieramos (estuviéramos)

Grupo No. 2:

esta (9 casos) (esta)
estan (5 casos) (estan)
tendra (tendra)
mejoraran (mejoraran)
jardin (2 casos) (jardin)
Itagui (2 casos) (Itaguli)
salon (2 casos) (salon)
rincon (rincon)

recien (recién)
tambien (también)

Grupo No. 3:

habian (habian)
mantenian (mantenian)
habia (2 casos) (habia)
tenia (tenia)

convertian (convertian)
seria (seria)

porteria (porteria)

dia (dia)

alegria (alegria)
todavia (todavia)

alli (alli) continuan (continuan)
atras (atras) mio (mio)
asi (asi)

Grupo No. 4: Grupo No. 5:

ultimamente (ultimamente)
facilmente (facilmente)

que (exclamacion) (qué)
como (exclamacion) (cémo)

mas (adverbio, 5 casos) (mas)

solo (adverbio) (sélo)
el (pronombre) (2 casos) (él
aun (adverbio) (aun)

)

e Grupo No. 1: Sao palavras proparoxitonas, cuja antepenultima silaba é ténica

e todas levam acento agudo nessa silaba.

e Grupo No 2: Sao palavras agudas, polissilabas, cuja ultima silaba é ténica e

terminam em vogal ou em n ou s e, portanto, levam acento grafico.
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Grupo No 3: Sao palavras graves, nas quais o acento agudo tem a fungéo de

dissolver o ditongo.

Grupo No 4: Sao palavras paroxitonas e todas levam acento agudo.

Grupo No. 5: Acento agudo diacritico

1.1.4.3 Dominio da pontuagao e uso de maiusculas

Com respeito a pontuacao, fiz uma revisao dos textos tendo em conta se a
mesma facilita ou dificulta a compreensao pelo leitor/a e vejo que é neste nivel
que se apresentam as maiores disfungbes. Os 13 textos apresentam algum
problema a respeito. No uso das virgulas, ponto, ponto seguido, paragrafo e ponto
e virgula, as produtoras nao revelam um dominio suficiente, que garanta a
compreensao dos textos; pelo contrario, encontrei paragrafos nos quais a
auséncia de uma pontuagdo adequada faz com que resultem ambiguos e/ou

confusos. Existem também casos de sobre utilizagéo.

Um dos sinais de pontuacdo com utilizacdo mais arbitraria nos textos é a
virgula; apresenta sobre utilizagcdo ou auséncia da mesma. Em troca, € pouco

usado o ponto e virgula. Alguns exemplos que apoiam as afirmacgdes anteriores:

e Auséncia de virgulas em varios casos para encerrar frases explicativas: E/
salon esta ubicado En la zona paimentada del barrio La Cruz. La “caseta”
llamado asi por los habitantes del sector;...dos bafios que la verdad no se
mantenian muy aseados que digamos...

e Depois de expressdes no comego de uma frase ou paragrafo: ...Al parecer era
un salon frio...;...En fin este salon...

e Sobre utilizacdo da virgula e auséncia de ponto e virgula: ...El Colegio es de
dos plantas, encerrado completamente en Maya, en su entrada ppal
encontramos una puerta color café y un techo que nos permite escamparnos
del agua cuando llueve, para llegar a nuestro lugar de las sesiones
atravesamos por un quicio largo, formando en su lado derecho al entrar aulas
y al fondo del quicio la cocina donde todos los nifios saborean las onces,

enfrente de la cocina estan ubicadas las escalas de aceso al segundo piso.
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Quanto a outros sinais de pontuagéo (ponto seguido, ponto aparte), da-se a
mesma arbitrariedade em seu uso; auséncia em lugares necessarios para a

compreensao ou USO eXCcessivo.

Sobre o0 uso de maiusculas, s6 quatro textos (Di-A5, Di-A6, Di-A8 e Di-
A11) revelam uma interiorizagdo da norma da parte das autoras, pois nao
apresentam problemas a esse respeito. Os outros textos mostram um dominio
relativo, com algum tipo de dificuldade. Cabe destacar o texto Di-A1, no qual
verifiquei a sobre-utilizagdo das maiusculas ao longo do mesmo, como em: En,
Luz, Lugares, Rezo...; um caso que chama a atencdo, neste mesmo texto, é o

uso de maiusculas no meio de uma palavra: ...maLos olores...

Nos outros textos, apresentam-se problemas no uso das maiusculas em
palavras dentro de uma frase; exemplos: ...principal del Colegio..., ... tiene buena
Ventilacion... Também encontrei casos de ndo-uso de maiusculas em palavras
depois do ponto: ...pupitres. un buen...; ...escritorio blanco. aunque... Assim
como no inicio de paragrafos: no le caeria mal una pintadita...; a un lado esta...
Mas a disfuncdo mais freqliiente € a auséncia das mailusculas nos nomes
préprios, como em: yarumito, el pomal, el progreso, yaqueline tejada ou o uso
incompleto nestes mesmos nomes, por exemplo: los Gomez (o artigo forma parte
oficial do nome proprio), san Francisco... (¢ uma cunhagem que funciona como

nome proprio).

1.2 A MODO DE SINTESE PARCIAL SOBRE AS VERSOES INICIAIS

Sintetizo os resultados obtidos na andlise da versao inicial dos textos
descritivos agrupando-os em torno das capacidades de linguagem, segundo as

macro-categorias estabelecidas na lista de controle (Apéndice H).

Sobre as capacidades de acdo ou contexto de producdo, a analise
mostra que se da um dominio significativo na adaptacao dos textos a situacao de

producdo, por parte das autoras, embora ndo aparegam os destinatarios/as de
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maneira direta ou expressa.Todas responderam a instrucédo de descrever a sala
na qual desenvolviam a acao educativa e, apos a leitura das suas produgdes, os
destinatarios/as formam uma idéia aproxima de como s&o as salas onde as
autoras desenvolvem as sessdes educativas. Outra caracteristica € que a maioria
dos textos mostram implicagcdo da situacédo material de producgao, especialmente
através do uso de pronomes pessoais e elipses, situacdo que pode ser
considerada normal, pois a instrucéo definida para a produc¢do o induzia.

No que concerne as capacidades discursivas, na categoria referente ao
plano textual, em 11 textos existe predominio da sequéncia descritiva; em dois, a
descricdo esta construida dentro de uma carta; nestes dois casos, a descricdo
estd a servigo de outro género, cartas narrativas. lgualmente, em dois dos 11
textos, as autoras combinam a descri¢ao do lugar com uma sequéncia de acdes
ou script. Além disso, todas as produtoras foram capazes de escrever o texto
tendo em conta as fases de ancoragem, aspectualizagdo, reformulagdo e
colocagcao em relacdo, assim como as subtematizacbes. Sobre a quantidade
destas ultimas (96), podemos assinalar que as autoras estruturam os textos com
uma ampla escala, que vai de uma subtematizagdo, em um texto, até 19 no texto
Di-A9. Constatei também, como ja indiquei em outras partes, que € o papel das
educadoras que dirige a maioria das decisdes das produtoras na construgao da
descrigao; opera-se, por exemplo, no tipo de reformulagées, nos elementos das
salas a destacar, nas criticas formuladas a sala, suas partes, estado das mesmas,

etc.

Quanto a elaboragcdo do conteudo, encontrei algumas énfases: a
abordagem, por parte das autoras, da descrigdo a partir do seu papel de
educadoras, a caracteristica dada as descri¢des pela identidade das produtoras
(j& indicado no paragrafo anterior), a relagdo afetiva das autoras com o lugar
descrito, a importancia dada a intervencao de diferentes atores e as diversas
relagdes que os mesmos estabelecem com a sala que se descreve. Além disso,
os textos apresentam multiplas relagdes entre os elementos descritos e, da sua
leitura, podem-se tirar diferentes conclusdes, segundo os interesses de cada

leitor/a.
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Como ja expressei em outros numerais, sobre as nogdes empregadas nas
descrigdes, faz-se um uso antropocéntrico das mesmas, principalmente as que se
referem a localizagdo no espacgo. Por outro lado, varias das produtoras (5)
realizam a descrigdo da sala apresentando seus elementos de maneira isolada,
sem que aparegca claramente a relacdo entre eles, que pudesse dar-lhes
organicidade. No entanto outras (8) estabelecem um percurso descritivo, segundo
uma certa logica perceptivel para o destinatario/a, o que facilita o percurso pela

sala descrita e a compreensao do texto.

Quanto as capacidades linguistico-discursivas, sintetizo assim os

resultados encontrados sobre os mecanismos de textualizagéo:

e A conexéo é realizada, na maioria, pelo aditivo Y (e), em alguns casos com
sobre-utilizagcdo do mesmo. Os outros organizadores mais utilizados sdo os
espaciais, proprios do género de texto. Marca-se também a progressao das
proposi¢oes por algumas formas verbais, hay, es, encontramos.

e Na coesdo nominal, ha um predominio de anaforas mistas e da elipse de
pronome como forma de substituigdo, seguida dos sintagmas nominais
possessivos € 0s pronomes pessoais. Na construgdo das cadeias anafdricas,
duas das produtoras tém dificuldades que provocam ambiguidades nos textos.

e A coesédo verbal € assegurada, na maioria das descrigdes, pelos verbos em
tempo presente seguido do infinitivo, forma n&o pessoal. Em geral, as autoras

mostam um dominio basico da coesao verbal na elaboracdo das descrigdes.

Sobre os mecanismos de assuncdo da enunciacdo, os resultados

manifestam que:

e As proprias autoras assumem a responsabilidade pelo enunciado em quase
todos os textos; revelam-se nos mesmos como responsaveis, como membros
de um coletivo (o grupo de alfabetizagdo, do qual fazem parte) e marcam esta
assungao da responsabilidade enunciativa através de pronomes pessoais,

pronomes possessivos e elipses de pronome.
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e As produtoras fazem relativamente pouco uso de marcas de modalizacdo nas
descrigdes; somente em seis textos encontrei alguma marca e a maioria das
usadas sdo de ordem logica ou apreciativas. No entanto, através da escolha
|éxica (uso de adjetivos, advérbios e superlativos), as autoras expressam suas
posturas diante do descrito.

e A voz que prevalece nos textos € a do coletivo e s6 em dois casos as autoras

convocam outras vozes (voz social e voz dos proprios aprendizes).

Quanto ao micro universo linglistico, os resultados obtidos me permitem
afirmar que, no nivel da representagdo grafica da cadeia sonora, as produtoras
manifestam um dominio significativo, embora com algumas excecdes. No
respeitante aos principios ortograficos, encontrei poucas disfungdes em relagao a
confusdo ou omissao de grafias, ao passo que, no nivel da acentuagao grafica de
palavras, as autoras mostram escasso dominio da norma; 12 dos textos revelam
problemas neste nivel. Por outro lado, perturba a compreenséo e dificulta a leitura
das descricdes o0 uso de alguns sinais de pontuagdo, por auséncia ou sobre
utilizagao; pouco utilizados sao o ponto seguido, o ponto e virgula, ao passo que a
virgula é sobre utilizada em alguns dos textos. Como demonstrei na analise, as
produtoras ndo tém um controle claro para o uso das maiusculas e também, em

alguns casos, ha sobre utilizagdo das mesmas.

2 VERSOES FINAIS DOS TEXTOS DESCRITIVOS

2.1 ANALISE

As autoras escreveram as versdes, primeira e segunda, durante a primeira
oficina. A primeira, uma vez definidos os parametros de produgao e a segunda, ao
final da oficina, uma vez estudados alguns elementos da sequéncia descritiva.
Para cinco autoras, esta foi a versao definitiva, porém oito escreveram uma
terceira versdo apds uma segunda oficina, na qual foram trabalhados outros
aspectos do texto descritivo, como mostrei na metodologia. Todas as versdes
foram manuscritas e, a cada vez, as educadoras escreveram um novo texto

completo.
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2.1.1 Capacidades de agcdo ou contexto de producéao

Os 13 textos analisados respondem a instrucao definida, pois descrevem
as salas de aula nas quais as autoras se desempenham como educadoras. Como
ja adverti na versao inicial, tampouco nesta ha marcas especificas para incluir os
destinatarios/as, mas, na maioria dos textos, percebe-se o papel das autoras
como educadoras. Do mesmo modo, a maior parte dos textos foram construidos
com uma implicagdo de alguns parametros da situacéo de produgao através de

pronomes de primeira pessoa ou alguns déiticos.

2.1.2 Capacidades discursivas

2.1.2.1 Plano textual ou sequéncia descritiva

Sob o género carta narrativa organizam-se dois textos e, dentro deles, as
autoras desenvolvem algumas proposi¢cdes descritivas. Nos outros (11), ha um
predominio da sequéncia descritiva pura. Assim como na versao inicial, dois

textos apresentam uma descrigado de agdes ou script, unida a descri¢do do lugar.

A presenca das diferentes fases do plano textual nas descrigdes, versao
final, se mantém-se igual a das versdes iniciais (ver quadro 2, p. 82). Todos o0s
textos partem da ancoragem propriamente dita para localizar o leitor/a sobre o
objeto a descrever. Do mesmo modo, a aspectualizagdo, a reformulagédo, a
subtematizacdo e a colocacdo em relacdo estdo presentes em todos os textos.
Ademais, nesta versdo se mantém a auséncia da afetagdo como forma possivel

de realizar a ancoragem.

Quanto aos titulos das descricdes finais, a analise dos textos revela que
somente um deles nao tem titulo e se acham entre aqueles em que a descrigédo
esta contida em uma carta. Os outros textos tém um titulo, inclusive o Df-A7, que
também é uma carta (Apéndice B). No referente ao conteudo do titulo, verifiquei
que oito textos utilizam a palavra salén (cito) (Mi saloncito de clase), dois, a
palavra lugar (Lugar de alfabetizacion) e um, aula (El aula de clase), para

apresentar no titulo o objeto da descricdo. O objeto descrito (sala, lugar, aula) é
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qualificado em seis textos, com: de clases; em quatro textos com de
alfabetizacion, em dois, com: de sesiones e em um, com: de aprendizaje. Trés
titulos contém a palavra descrigdo, levando a cena o género de texto produzido
(Descripcion del salén de alfabetizacion, Descripcion saléon de sesiones de
alfabetizacion); em seis dos titulos, utiliza-se um possessivo ao nomear o objeto a
ser descrito como mi o nuestro (Mi salén de clase, Nuestro lugar de aprendizaje).
Ademais, em dois casos coloca-se um nome préprio para qualificar um nome
comum (Casa de obra social San Francisco, La institucion de Yarumito y mi salon
de clase). Uma autora constréi o titulo com advérbio asi que se acompanha,

geralmente, na linguagem oral, com um gesto: Asi es mi salon de clase.

No nivel dos titulos, as mudancas principais com respeito a primeira
versao, sao: dobra-se o numero de textos com titulo, passa de seis a 12,
aumenta-se também o numero de textos que incorporam a palavra descripcion; e

a sala é qualificada como /lugar de aprendizaje.

A reformulacdo incrementa-se nas versbes finais das descri¢gdes
(Apéndice C); passa de 43 a 48 e sua ocorréncia varia em alguns dos textos;
chama a atencdo o texto A8 que, na sua versdo inicial, contém sete
reformulacdes e na versao final trés, pois nesta o texto se reduziu em extensao.
H4& também um incremento nas partes ou sub-partes do lugar como objeto da
reformulacéo, passam de 40% a 47.9%, o que implica, em contrapartida, o

descenso do tema-titulo, que passa de 60% a 52%.

Sobre a subtematizacdo, ha um aumento de 52% da sua ocorréncia entre
as versoes iniciais e finais. Os textos Df-A2 e Df-A12 apresentam o maior numero
de elementos tomados como fonte de novas aspectualizagdes, 23 e 21
respectivamente; ao passo que Df-A5 tem o menor, quatro casos (Apéndice D).
Do mesmo modo, os temas, objeto de aspectualizagéo, além da sala, se mantém
0s mesmos e nao ha diferencgas significativas com as versdes iniciais. Os blocos
nos quais agrupei estes novos temas s&o: propriedades, partes ou objetos da sala
ou sala de aula; materiais pedagdgicos; propriedades, partes ou objetos da

instituicao; partes ou propriedades do bairro.
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Quanto a colocacao em relacéo, sao multiplas as relagdes que as autoras
estabelecem na estruturacdo das versdes finais (Apéndice E); sua presenca
aumenta bastante, passa a 246. Sobre as comparac¢des, sdo mantidas quatro, ja
indicadas nas versdes iniciais e se acrescentam outras novas, para um total de 10
ocorréncias (4% do total); uma, no texto Df-A9, que assinala a presenga do
quadro negro na sala, como parte existente em todas as classes e cinco no texto
Df-A12, que compara o cume (parte da vereda) com uma sorveteria ou cantina, o
patio com um grande manto de cimento (metafora), a Virgem com uma boa mae,
a cor da porta com as outras portas do colégio, e a malha de protecao das janelas
com a malha existente na porta principal. Igualmente, a partir de algumas destas
comparagoes, as autoras estabelecem uma reformulagdo, caso do texto A1,

exemplificado nas versdes iniciais.

Por outro lado, a relagcdo metonimica se mantém e incrementa sua
ocorréncia; dois textos, Df-A9 e Df-A12, destacam-se pelo elevado numero de
relagdes estabelecidas, 36 em cada um; o de menor presenca de relacdes é o Df-
A1, com somente seis. Aumentam pois as relagdes situacionais através de
localizadores espaciais, sobretudo de ordem corporal, embora em alguns casos,
muito poucos, utilizam-se os de ordem cardinal; alguns exemplos deste ultimo:

...alsur...,... al sur del valle de Aburra...

Quanto a outro tipo de relagdbes metonimicas estabelecidas pelas
produtoras, sdo mantidas as mesmas énfases que nas versdes iniciais, isto &,
relacdes referentes a: objetos da sala; pessoas da instituicido ou componentes da
sua agao; bairros ao redor ou alguns elementos dos mesmos; agao educativa que
elas realizam, sujeitos da mesma, componentes e/ou problemas em sua

realizagdo; partes do corpo e propriedades do lugar.

2.1.2.2 Elaboragdo do conteudo

A analise do conteudo dos textos permite-me concluir que, nas versdes

finais, mantém-se as cinco constatagbes encontradas nas versdes iniciais.
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Retomo estas constatagcées e algumas das expressdes que as confirmam nas

versoes finais:

e As autoras explicitam que vao descrever a sala de aula e o fazem como
educadoras-alfabetizadoras. Exemplo: ...Mi salén de clase no es el mas
lindo...

e Aidentidade como educadoras determina as produgdes, exemplo: Luego de
ese salon, continua la biblioteca popular San Francisco que es el lugar
destinado para las sesiones...;...donde mis alumnas se siente mas
tranquilas...

e As produtoras revelam uma relagdo afetiva com o lugar que descrevem,
exemplos: ...El colegio tiene un ambiente acogedor, como Ssi estuviéramos en
el campo...; ...Alli se nos facilita mucho el trabajo ya que tenemos a mano
libros adecuados para las actividades...

e As autoras destacam a intervencao de diferentes atores e as relacdes que
0S mesmos estabelecem com o espaco; exemplos: ... Este lugar durante el
dia esta lleno de personas que van a consultar sus tareas...; ...hay un espacio
amplio que se utiliza como sala de velacion y para reuniones de alcohdlicos
anonimos...

e Da leitura das descrigbes podem ser extraidas varias relacdes; um exemplo
que reune algumas delas: ...El salén biblioteca cuenta con cuatro ventanales
muy amplios, tiene buena iluminacion; solo hay 5 mesas disponibles para las
personas que van a consultar, pero hay suficientes sillas. Las paredes estan

pintadas de colores muy tenues apropiados para el lugar...

Além disso analisei, nas versodes finais, como o fiz nas iniciais, o uso de
nocdes, especialmente as que se referem a localizacdo no espacgo. Neste ponto,
verifiquei uma melhora, pois desceu de cinco a trés o numero de textos que

realizam a descricdo de maneira aleatéria.
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2.1.3 Capacidades linguistico-discursivas

2.1.3.1 Mecanismos de textualizagao

Organizadores textuais

Mantém-se o emprego dos organizadores y, también, ademas, en fin,

presentes nas versdes iniciais (Apéndice 1), para marcar linearidade nas

descrigdes; no texto Df-A12 agrega-se o organizador de encerramento por dltimo.

Além disso, os organizadores espaciais continuam sendo os que apresentam

maior utilizagao e variedade, aparecem quase os mesmos que foram assinalados

nas versoes iniciais, mas incorpora-se, em trés textos (Df-A11, Df-A12 e Df-A13)

um organizador do sistema cardinal, al sur. Do mesmo modo, alguns verbos sdo

utilizados para realizar o empacotamento das proposi¢des, como hay, es (esta) y

encontrar (encontramos, se encuentra) como mostra o paragrafo cinco, do texto

Df-A12. No texto, sublinho os verbos que estdo cumprindo a fungdo de organizar

as proposic¢oes descritivas:

Pero si volvemos a la planta baja, después de la imagen de la Santisima Virgen, esta
otro salén también con muchas sillas nuevas y siempre cerrado; siguiendo la misma
ruta ahi enseguida, esta nuestro salén de clase. Este tiene una puerta de lémina,
también de color verde al igual que todo el colegio. Al abrir la puerta a la derecha se
encuentra una ventana de hierro sin vidrios y como le faltan algunos barrotes, por ahi
se pasan los hijos/as de las educandas/os para abrir la puerta porque no tenemos
llaves. Una vez adentro, a la izquierda esta el tablero que es de cemento y tiene
muchos huecos, pero asi nos sirve para llevar el mensaje a las educandas/os. Al
finalizar el tablero, hacia la izquierda esta un escritorio con una silla en muy mal
estado. Ahi mismo hay 3 ventanas de hierro con anjeo verde como la puerta principal,
algunas tienen vidrios; estas ventanas dan a una barranca. Al fondo del salén, frente
al tablero, hay un armario metalico de color crema, detras de éste encontramos
trapeadoras muy curtidas que se usan para hacer el aseo.

O uso de organizadores para estabelecer outro tipo de relagbes entre as

proposi¢cdes ou idéias se mantém quase nos mesmos hiveis de ocorréncia que

nas versdes iniciais e sdao quase 0os mesmos, predominando os que marcam
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causalidade (ya que, porque) e oposicdao ou mudanga de perspectiva (pero,

aunque).

e Coesdo nominal

Dos treze textos analisados, somente em dois encontrei problemas na
gestdo da coesao nominal e sdo diferentes daqueles dois da verséo inicial, que
tinham disfungdes neste aspecto (Apéndice F). Quanto ao numero de cadeias
construidas destacam-se os textos Df-A12 com 19 cadeias anaforicas, Df-A11
com 15, e Df-A5 com dois somente. Por outro lado, sobre o tipo de cadeias
presentes nos textos, a andlise mostra que 82.2% sao mistas, 15.2% nominais e
2.5% pronominais. Com respeito ao elemento fonte que da origem a cadeia, ha
um predominio da sala, suas partes ou propriedades, como gerador de cadeias,
com 39.8%; seguido pela instituicdo, partes ou pessoas da mesma, com 40.6% do
total; em terceiro lugar, localiza-se o coletivo, propriedades ou pessoas do
mesmo, com uma porcentagem de 11% sobre o total de cadeias; em ultimo lugar

acha-se o bairro, partes ou pessoas do mesmo, com 8.4% sobre o total.

A forma de repeticdo mais utilizada pelas autoras, na gestdo da coeséao
nominal, é a elipse de pronome, com 33.7% sobre o total de repeticbes; seguida
pelo pronome pessoal e o sintagma nominal possessivo, com 12% cada um; a
substituicdo Iéxica tem uma porcentagem de ocorréncia de 9.0%; ao passo que a
repeticdo com modificacdo alcanga 5.8%, e a repeticdo estrita, 5.5%. Os
pronomes relativos e os advérbios de lugar se utilizam, cada um, em 5% dos
casos, como formas de repeticdo. O sintagma nominal definido & a repeticéo

menos usada, com 0.29%.

e Coeséo verbal

Considerando as mesmas categorias assumidas nas versdes iniciais,

apresento a presencga dos tempos verbais nas versdes finais das descri¢oes.
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Tabela 5 - Tempos verbais nas descri¢des, versdes finais

Tiempo verbal (%) No. de
Texto P | PPC | Pl | PPS | FS | CS | FNP | Otros | verbos
DF-A1 7.1 643 250 | 36 | 28
DFA2 83.0 150 | 20 | 64
DF-A3 69.0 22 | 244 | 44 | 45
Df-A4 64.8 18 277 | 55 | 54
DF-A5 86.0 14.0 7
D-A6 74.0 40 22.0 23
DF-A7 83.3 1.1 55 18
D-A8 64.2 357 14
D-A9 64.4 3.4 16 305 59
DFA10 | 88.8 74 | 37 | 27
DFA11 | 87.8 12.9 41
DFA12 | 73.0 12 243 | 12 | 78
DFA13 | 764 235 34
Médiade | 70.90 520 | 0.99 | 052 | 0.16 | 20.60 | 156 | 492
porcentagens

A tabela anterior revela que o presente continua sendo o tempo verbal com
maior uso nas versdes finais, com 70.90%; destacam-se os textos Df-A10 e Df-
A11, com porcentagens de 88.8 e de 87.8 respectivamente; o texto que apresenta
menor utilizagdo do citado tempo é o Df-A1. A utilizacdo do pretérito imperfeito é

mantida neste ultimo texto.

As formas ndo pessoais seguem com uma presenga significativa nos
textos, 20.60%. Também analisei nesta versdo das formas a presenca de cada

uma (infinitivo, participio e gerundio) que reuno na tabela seguinte.
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Tabela 6 - Formas néo pessoais nas descri¢cdes, versoes finais

Formas Infinitivos Participios Gerundios Total general
No. % No. % No. % No. %
Totais 60 56.07 32 29.90 15 14.01 | 107 100

Os infinitivos continuam sendo as formas mais usadas, seguidas pelos
participios e depois pelos gerundios. Em geral, ocorreu um decréscimo das

formas nao -pessoais.

2.1.3.2 Mecanismos de assunc¢io da enunciagao

Em sua versao final, seis descrigdes apresentam (Apéndice G) uma
extensdo diferente das versdes iniciais e algumas mudancgas nas formas de
gerenciar os mecanismos de assungado da enunciagcdo, no entanto as treze
conservam quase as mesmas caracteristicas que as iniciais, com respeito a esta

operagao linguistica:

e As autoras assumem a responsabilidade do enunciado e isto se expressa
através de pronomes pessoais, sintagmas nominais possessivos e elipses de
pronomes de primeira pessoa do plural ou do singular; ha uma pequena
variaggo em um texto, no qual a autora introduz uma marca de
responsabilidade (resido).

e As marcas especificas de modalizagc&o sdo muito escassas, e, no texto Df-A7,
foi eliminada uma (a veces) da verséo inicial, que indicava probabilidade.

e E principalmente através da escolha léxica que as produtoras revelam suas
posturas ante o conteudo que apresentan nos textos; € uma constante nas
treze descri¢oes.

e E, finalmente, é a voz da autora (coletivo) a que predomina nos textos,
mantendo-se a introdugdo de duas vozes (uma social e outra dos aprendizes)

nos mesmos textos da versao inicial.
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A analise da orientacdo avaluativa, tendo em conta os mesmos grupos
que estabeleci na versao inicial, permitiu-me classificar as versdes finais.
Somente uma autora ndo faz uso de proposi¢cdes, adjetivos ou advérbios para
avaliar os elementos que descreve, a mesma da versao inicial. Ao passo que as
outras 12 empregam esses elementos para mostrar suas posturas diante do

conteudo que descrevem. Exemplos especificos das versdes finais nas quais

houve mudancgas: : ...Es un salén pequerio, muy acogedor y tranquilo...; ...alli se
nos facilita mucho el trabajo...; ... los sitios mas importantes...; ...sillas muy
buenas...

2.1.4 Micro universo linguistico

Neste numeral, assim como nas versdes iniciais, quando apresento alguns
apartes dos textos para exemplificar as disfungdes, conservo o texto tal como foi
escrito pela autora, ao passo que as palavras entre parénteses, tanto no corpo do
texto como nos quadros, correspondem a escritura segundo a norma do

castelhano.

Neste nivel de capacidades encontrei poucos problemas nos textos. Em
geral, as autoras manifestam um dominio basico dos principios que regem a
estruturagcdo do micro universo linguistico. Porém, no uso das maiusculas e da

pontuagédo, mantém algumas disfung¢des, que destaco a seguir.

2.1.4.1 Representacao grafica da cadeia sonora

A quase totalidade dos textos ndo tem problemas significativos neste nivel,
portanto as produtoras manifestam um bom dominio dos principios que regem
esta representacdo. Contudo, um texto, Df-A8, apresenta uma disfuncéo que
consiste em que a autora mantém a separacédo de silabas no interior de uma

mesma palavra: sobre sale (sobresale), ja presente na versao inicial.
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2.1.4.2 Ortografia

Em relagéo ao principio ortografico, s6 encontrei trés textos nos quais as
autoras manifestam disfungdes: Df-A5: hado (al lado); Df-A8: cosineta (cocineta),
e Df-A11: no qual faltaria um e ou uma virgula para dar sentido ao texto,

...llegamos organizamos los pupitres (llegamos y organizamos los pupitres).

Com respeito a acentuacdo grafica de palavras, s6 encontrei um texto
com 12 casos de omissao ou uso inapropriado do acento agudo. Nao apresento
aqui os problemas de acentuacéo deste texto, pois sdo similares aos assinalados

nas versoes iniciais.

2.1.4.3 Dominio da pontuagao e uso de maiusculas

Quanto aos principios que regem a pontuacdo, em seis dos textos as
autoras revelam uma interiorizacdo dos mesmos que orientam a leitura
compreensiva; ha pois uma variagao significativa com respeito a verséo inicial, na
qual todos os textos apresentavam problemas. Do mesmo modo, nesta versao
final, sete textos apresentam problemas no uso da pontuagdo. Sobressai o texto
Df-A-8, que esta estruturado em um sé paragrafo, dentro do qual as idéias so se
separam por meio de virgulas tornando, as vezes, dificil a compreensdo. Um dos
principais problemas detectados no emprego da virgula € a sua caréncia para
terminar frases explicativas ou expressdes préoprias das autoras, disfungao

exemplificada ja nas versdes iniciais.

Com referéncia ao uso das maiusculas, 38% das autoras revelam uma
interiorizacdo da norma, ja que cinco textos ndo apresentam nenhuma disfungao
neste nivel. Pelo contrario, quatro textos tém sobre utilizacdo no uso das
maiusculas, uma vez em cada texto e, em outros quatro, as autoras manifestam
uma confusdo na utilizagao, pois colocam maiusculas quando nao sao requeridas
Oou nao as usam quando s&o necessarias. A destacar um texto com 18 disfungdes
a respeito. Alguns exemplos (caréncia, sobre utilizagdo), deste ultimo texto: E/
salon de clase donde Dicto...; ...diagonal a la iglesia catodlica. a sus alrededores

se Encuentran...; ... algunas de ellas Carecen de vidrios su piso esta Cubierto...
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2.2 A MANEIRA DE SINTESE PARCIAL SOBRE AS VERSOES FINAIS

Os resultados da analise das versdes finais das descricdes, assim como no
caso das versOes iniciais, me permitem construir uma sintese parcial, que
apresento segundo as capacidades implicadas na compreensé&o e/ou producéo de
um texto e que s&o, igualmente, as macro categorias da lista de controle
(Apéndice H).

Sobre as capacidades de acdo ou contexto de producao, ndo encontrei
variagbes a destacar nas versdes finais das descri¢gdes, embora algumas delas
tenham variado na extenséo. Os textos se ajustam a instrugdo dada, varios deles
implicam a situagcdo de producdo e nenhum faz referéncia explicita aos

destinatarios/as.

Quanto as capacidades discursivas, na categoria referente ao plano
textual, os textos foram construidos segundo a sequéncia descritiva e
apresentam as operagdes basicas da mesma: ancoragem, aspectualizagao,
subtematizacdo, reformulacdo e colocacdo em relagdo. Uma modificagcdo a
destacar, com respeito as versodes iniciais, € a maior quantidade de textos com
titulo e titulos mais especificos, o que orienta o leitor/a desde o comecgo. Nesta
versao, a ancoragem realiza-se em 12 textos através de titulos; estes evidenciam
0 género de texto, a finalidade e objeto das descrigbes, assim como as autoras
das mesmas. Esta maior presenca e especificacdo do titulo articula os textos a
situacdo de producdo, ao incorporar elementos da instrucdo estabelecida

conjuntamente.

Além disso, todas as descricbes contém  aspectualizacdes,
subtematizacbes, colocacdo em relagdo e reformulagcdes e, além disso,
experimentam um incremento destas macrooperacgdes. Por outro lado, em dois
textos, assim como nas versoes iniciais, a sequéncia descritiva esta localizada no
interior de uma carta, que, no entanto, apresentam as fases essenciais da
descricado. Igualmente, em dois textos, a descricado da sala combina-se com uma

sequéncia tipo script.
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No referente a elaboracdo do contelddo, a maioria das produtoras

conservam as constatacdes assinaladas nas versdes iniciais e no uso das nogdes

referentes a localizagado no espacgo; houve mudangas positivas e, ademais, alguns

textos introduzem um elemento do sistema de representacdo cardinal: ...al sur
del valle de Aburra..., al sur de Medellin...- trés casos-, (Df-A11, Df-A12, Df-A13).

Quanto as capacidades lingtistico-discursivas, os resultados sobre os

mecanismos de textualizagdo mostram que:

A conjuncao Y, os advérbios ademas y también, sao as formas mais utilizadas
para realizar a conexdo linear entre as proposi¢oes dos textos. Muitos
organizadores espaciais cumprem esta funcdo, junto com algumas formas
verbais, como era, habia, encontramos, ubicamos, cuenta, tenemos, entre
outras. Uns poucos organizadores sao utilizados para assinalar outras
relagdes, como causalidade ou mudanga de perspectiva. Algumas mudangas
introduzidas neste nivel estabelecem melhor as relagbes entre as proposigoes,
mas ainda faltam organizadores para marcar a estruturagao global do texto e a
articulacao entre as partes.

A coesdo nominal realiza-se através de anaforas mistas, nominais e
pronominales, mantendo a mesma ordem que nas versoes iniciais. A forma de
substituicdo mais usada continua sendo a elipse de pronome, seguida do
sintagma nominal e do pronome pessoal, com igual porcentagem de
frequéncia. Dois dos textos apresentan problemas na forma de realizar a
coesdo nominal. Além disso, incrementam-se a substituicdo léxica e a
repeticdo (estrita ou com variagdo), em detrimento do sintagma nominal
possessivo, fato que torna mais variada a forma de retomar o elemento fonte.
Ha também variagdes nas porcentagens dos elementos fontes geradores das
cadeias.

A coesdo verbal se opera através do tempo presente, maxima ocorréncia,
seguido pelas formas ndo-pessonais e dentre elas, o infinitivo € o de maior
porcentagem. As formas ndo-pessoais diminuiram, em geral, nas versodes

finais, embora em seu interior o infinito incrementou a sua presenca.
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Concernente aos mecanismos de assuncdo da enunciagcdo, a analise
dos textos me permite sustentar que as produtoras mantém as mesmas énfases

das versoes iniciais, isto é:

e Elas assumem a responsabilidade dos enunciados.

e Fazem pouco uso de marcas de modalizagcéo e é através do léxico escolhido
qgue revelam sua avaliagao sobre o conteudo que vao apresentando.

e SO em dois textos se introduzem outras vozes e é a sua voz que predomina

em todos os textos.

Com respeito ao micro universo linguistico, encontrei variagbes em
relacdo as versdes iniciais e, em geral, observei um maior dominio, por parte das
produtoras, das normas referentes ao mesmo. Os textos mostram um so
problema com relagdo a representacdo grafica da cadeia sonora, trés casos de
confus&do ou omissao de grafias, e um texto tem muitos problemas na acentuagéo
grafica de palavras. No uso das maiusculas diminui o numero de textos com
problemas, mas a falta de dominio da norma se mantém ainda em varios, oito.
Quanto aos sinais de pontuagao, em seis textos ha um uso adequado da norma,

mas os outros continuam apresentando disfungdes.

3 A MANEIRA DE EXEMPLO DAS ANALISES REALIZADAS

Embora tenha realizado um estudo especifico das 26 descri¢cdes, so reuno
neste numeral aquele de trés textos, com o fim de exemplificar o processo
seguido com cada texto e sustentar assim os resultados apresentados. Para
possibilitar a visualizagao das semelhangas e diferengas nos textos, transcrevo as
duas versdes que foram analisadas. Conservo, na analise dos textos, a mesma
sequéncia das capacidades de linguagem com as quais tenho vindo trabalhando

as partes anteriores.
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3.1 TEXTO Di-A1

Versao inicial:

Descripcion del salon de Alfabetizacion

El salon esta ubicado En la zona paimentada del barrio La Cruz. La “caseta” llamado
asi por los habitantes del sector.

Era un salén mediano con poca Luz. La mayoria de sillas que habian no eran aptas
para estudiar precisa/; sino que eran sillas Largas como de Iglesia, ya que este salén
se convertia en capilla todos Los domingos o dias de Rezo.

También habia una especie de biblioteca pequefia y dos bafios que La verdad no se
mantenian muy aseados que digamos y aveces se levantaban malLos olores.

Sus paredes estaban sin rebocar y el piso era en cemento. Al parecer era un salon
frio y La poca Luz que habia, ya que tenia una Lampara mala, daba para todas partes
menos hacia el tablero; pero ayudaba un poco La Luz de dos ventanas grandes que
en ocasiones se convertian en mirador de todo el barrio.

Al Lado de La puerta habia una poceta donde todo el tiempo Los nifios que jugaban
afuera entraban a sacar agua, a Lavarsen Las manos, Los juguetes, efc.
En Fin este Salon tenia cara de todo, menos de Salén de clase.

e Versao final:

Descripcion del salén de Alfabetizacion

El salén donde se realizaba la alfabetizacion esta ubicado en la zona pavimentada del
barrio La Cruz, municipio de Itaglii. La “caseta”, llamada asi por los habitantes del
sector, es un salén mediano con poca luz; la mayoria de las sillas no eran aptas para
estudiar precisamente sino que eran sillas largas como de Iglesia ya que este lugar se
convertia en capilla todos los domingos o dias festivos.

También tenia el salon una especie de biblioteca pequefia y dos bafios que, a la
verdad, no se mantenian muy aseados lo que provocaba que a veces se levantaran
malos olores.

Las paredes del local estaban sin revocar y el piso era en cemento. Era un salén frio
y con poca luz, ya que tenia una lampara mala, que daba para todas partes menos
hacia el tablero;, aunque ayudaba un poco la luz de dos ventanas grandes que en
ocasiones se convertian en mirador de todo el barrio.

Al lado de la puerta habia una poceta donde todo el tiempo los nifios/as que jugaban
afuera entraban a sacar agua, a lavar las manos, los juguetes, etc.
En fin este salén tenia cara de todo, menos de salén de clase.
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Uma observacéo inicial € que a autora, nas duas versoes, conserva o texto
quase igual. A extensdo é quase a mesma, embora estruture os paragrafos de
forma diferente; une, na versao final, os dois primeiros paragrafos da versao
inicial, reduzindo a cinco o total dos mesmos. As principais variagdes se
produzem na estruturacdo das cadeias anaféricas, na gestdo da coesao verbal e
no nivel do micro universo linguistico. Em geral, as variagdes introduzidas

conseguem dar maior fluéncia e estruturagao ao texto.

3.1.1 Capacidades de acao ou contexto de producéo

Nas duas versdes, o texto se adapta a instrugcdo de descrever a sala de
aulas. A autora ndo se implica no texto; n&o utiliza formas déiticas ou pronomes
que pudessem revelar sua implicagdo. No entanto, no ultimo paragrafo, apresenta
a avaliagdo que faz da sala. Por outro lado, em nenhuma parte do texto faz

referéncia aos destinatarios/as do mesmo.

3.1.2 Capacidades discursivas

3.1.2.1 Plano textual ou sequéncia descritiva

A sequéncia esta organizada como uma descricdo da sala de aula, na qual
sdo assinaladas varias das suas partes e algumas propriedades das mesmas.
Nas duas versdes, a autora parte da ancoragem propriamente dita, explicitada
através do titulo (0 mesmo para as duas versdées) e nas duas primeiras palavras

do texto: El salon...

Na fase de aspectualizacéo, a produtora apresenta quatro propriedades da
sala e oito partes da mesma. A partir destas, estrutura cinco subtematizagbes e
seis colocagcdo em relagdo, cinco metonimicas e uma comparativa. Aparecem
igualmente cinco reformulacées, quatro referentes ao tema-titulo e uma, a uma
parte da sala; a destacar a ultima reformulagdo, carregada de ironia, com

prosopopéia e sinédoque: En fin este salon tenia cara de todo, menos de salon de
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clase. As quantidades e formas de operar estas macro operagdes sao iguais nas

duas versoes.

Na pagina seguinte apresento o esquema das macro operagdes segundo 0
modelo proposto por Adam (Figura 3), para a verséo inicial que se mantém igual

na versao final.
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3.1.2.2 Elaboragao do conteudo

Embora, como ja indiquei, a autora tenha introduzido algumas variagdes na
versao final, a forma de elaborar o conteudo e suas énfases estdo conservadas
nas duas versdes. A produtora organiza o conteudo para dar resposta a instrugao
dada e responder a pergunta de como é a sala na qual se realiza o trabalho
educativo. Estdo implicadas as ciéncias da educacao, cujos critérios sobre como
deveria ser uma sala de aula parecem guiar a avaliagdo critica que a autora

realiza do mesmo, embora ndo haja termos especificos das disciplinas.

O texto evidencia o papel da autora como educadora e alguns dos
problemas no uso da sala para desempenhar esta funcéo: a escassa iluminagao,
0 pouco asseio e maus odores dos banheiros, a entrada e saida das criangas, as
cadeiras nao aptas para estudar. A escassa iluminagao, para a autora, € um dos
principais problemas, pois ela o trata em dois paragrafos: em um deles, s6 o
menciona e, no outro, apresenta uma causa para o problema: lampadas ruins e o

papel desempenhado pelas duas janelas.

Os paragrafos estdo construidos apresentando diferentes elementos da
sala e vao avangando no desdobramento desses elementos, em uma organizagao
linear, através da acumulacao de partes, primeiro de fora para dentro e depois de

dentro para fora.

Finalmente, a organizacédo do texto permite descobrir algumas relagdes
explicitadas por sua autora; entre elas, lampadas fracas, que, por conseguinte,
fornecem pouca iluminacdo a sala; banheiros pouco asseados, que produzem
mau cheiro; as criangas entram e saem constantemente; cadeiras compridas
como bancos de igreja e pouca aptiddo delas para estudarem. O texto, em
conjunto, tem outra finalidade, além daquela solicitada na instrugao e é propria da
produtora, mostrar que esta sala ndo era uma sala de aula. Esta sensacéo fica
muito clara nos leitores/as ao final do texto; a produtora atinge esta finalidade por

meio da forma com que desenvolve o percurso em sua descri¢ao.
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3.1.3 Capacidades linguistico-discursivas

3.1.3.1 Mecanismos de textualizacao

e Organizadores textuais

Os organizadores textuais, presentes nesta descricdo, sdo escassos. Na
verséo inicial, no nivel geral do texto, o organizador En fin € o unico que marca
a hierarquizagdo e é utilizado para a reformulagdo final, sexto paragrafo,
introduzindo a conclusdo que a produtora quer deixar no leitor/a. Por sua vez, a
adicdo intermédia € marcada através da preposicao Y. También é utilizado como
marcador intermédio no inicio do terceiro paragrafo. O organizador ya que é
utilizado em duas ocasides para mostrar consequéncia; sino que se usa também
para estabelecer consequéncia. Pero se emprega uma sO vez para assinalar
mudanca de perspectiva ou oposi¢cdo e o para estabelecer equivaléncia. Sé
aparece um organizador de localizagdo espacial, ao inicio de um paragrafo, Al

lado de la puerta.

Na verséo final, la autora mantém os mesmos organizadores empregados
na versao inicial. So realiza trés pequenas mudancgas: substitui um y por .../o que
provocaba... que estabelece uma relagcdo de dependéncia; pero por aunque,
utilizados os dois para mostrar concessao; um verbo habia por tenia, na mesma
funcdo de organizar o avango da descricdo. Estas mudangas, embora sejam
poucas, ajudam a estabelecer melhor as relagdes entre as proposi¢des no interior

dos paragrafos.

e Coesdo nominal

Na versdao inicial, encontrei trés cadeias anaféricas no texto. A primeira
cadeia anafdrica é introduzida através do sintagma nominal precedido de um
determinante definido (E/ salon) proposto pela instrugdo dada para a produgao do
texto e retomado pela autora. A repeticdo do elemento fonte é assegurada por

uma substituicao Iéxica-sinbnimo (/a caseta), um sintagma nominal possessivo
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(sus paredes), dois sintagmas nominais indefinidos (un salén), duas referéncias
déiticas intratextuais (este salén) e duas elipses de pronome (@llamado, Ptenia).
Na segunda cadeia o referente € encenado por meio de um sintagma nominal
definido quantificador (la poca luz) e é retomado por um sintagma nominal
definido (/a /luz). Uma terceira cadeia & construida a partir de um sintagma
nominal sem determinante (sillas) que & retomado por meio de uma repeticdo

estrita (sillas).

Na versao final, a produtora constroi as mesmas trés cadeias anafdricas.
Na primeira, introduz variagdes na forma de retomar o elemento fonte ao passo
que, mantém iguais as outras duas. A primeira cadeia anafdrica é entéo
introduzida através do sintagma nominal definido (E/ salén) dado por instrugao
para a produgao do texto; sua repeticdo se realiza por trés substituicdes Iéxicas-
sinbnimos (/a caseta, este lugar, este local), dois sintagmas nominais indefinidos
(un salén), uma repetigcdo estrita (el salén), uma elipse de pronome (@Ptenia) e
uma referéncia déitica intratextual (este salén). O incremento das substituigcdes
|éxicas (este lugar, el local) na primeira cadeia para substituir um sintagma

nominal possessivo (sus paredes) e uma elipse, dao maior preciséo ao texto.

e (Coesao verbal

Na versao inicial, entre os 29 verbos utilizados en el texto, o tempo
dominante é o pretérito imperfeito (era, habia, eran, convertia, mantenia,
levantaban, estaban, daba, ayudaba, entraban, tenia...)) com 69% do total. O
passado imperfeito constitui-se assim no eixo de referéncia temporal,
possivelmente devido ao fato de que a autora, no momento de realizar a
descrigcdo, ja nao alfabetizava na sala que descreve, marcando assim uma
relacdo de anterioridade. Seguem-se ao pretérito imperfeito as formas néo-
pessoais, com 24% e, entre estas, o infinitivo (parecer, revocar, estudiar, sacar,
lavar). O presente e o subjuntivo aparecem em um caso. No paragrafo quinto, ha
uma construgdo especial na forma lavarsen (referente as criangas), que
acrescenta o n, indicadora da terceira pessoa do plural, a uma forma verbal nao-

pessoal, o infinitivo; tampouco o reflexivo admite flexao.
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Na verséo final, o numero total de verbos decresce em um e a autora
introduz algumas variagdes: um presente (es) substitui um pretérito imperfeito
(era), incrementando-se este tempo a 7.1%; é reduzida a ocorréncia do pretérito
imperfeito (de 69% passa a 64.3%); as formas ndo-pessoais aumentam, enquanto
outros (subjuntivo) mantém-se iguais. Do mesmo modo, a produtora elimina uma
construgéo verbal que gerava problemas na coesao no texto inicial (lavarsen). Em
sintese, as mudangas introduzidas pela autora nos tempos verbais ajudaram a

dar maior precisao ao texto.

3.1.3.2 Mecanismos de assung¢ao da enunciagao

Na analise das duas versdes, encontrei as mesmas énfases na gestao
destes mecanismos. Nao localizei mudangas, motivo pelo qual os resultados que
apresento sdo os mesmos para as duas versoes. O texto ndo tem nenhuma outra
marca linguistica especifica que indique a responsabilidade da enunciagao, a ndo
ser quando a produtora convoca os habitantes do bairro (voz social) como autores
do nome de “caseta” dado a sala; nesse caso, utiliza aspas para destacar essa

insercao.

A autora realiza varias avaliagdes, que vai apresentando gradativamente,
sobre a situagdo da sala e seus componentes. Algumas das expressdes
especificas utilizadas para marcar sua postura e a carga avaliativa das mesmas

estéo reunidas no quadro seguinte:

Quadro 6 - Modalizacéao, texto Di-Al

Expresséo Modalizacao
No eran ... Dedntica, negativa
Que la verdad...que digamos... Apreciagao negativa, restritiva
Al parecer... Logica, duvida, estabelece distancia
... precisamente... Logica, certeza
En ocasiones... (expresséo adverbial) Logica, eventual
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Através destas expressodes, a autora desenvolve uma critica progressiva a
diversos aspectos da sala de alfabetizacdo, que culmina com a reformulacéo,
mudanca de perspectiva do ultimo paragrafo: En fin este salén tenia cara de todo
menos de salén de clase. Além disso, a produtora, na escolha do léxico, modaliza
seu discurso fazendo avaliagcbes negativas dos diferentes elementos que

descreve. Utiliza para isso adjetivos, advérbios, locugdes adverbiais e frases tais

como: ...con poca luz...; ... no eran aptas para estudiar...; ...no se mantenian muy
aseados...; ...levantaban malos olores...; ... sin revocatr...; ...frio...; ...poca luz...;
...mala...; ...grandes...

3.1.4 Micro universo linguistico

No nivel do micro universo linguistico, a autora apresenta varios problemas

na verséao inicial. Nos paragrafos seguintes, apresento-os de maneira detalhada.

Na representacdo da cadeia sonora, a autora mostra um relativo dominio
da mesma, pois omite somente uma grafia na palavra paimentada (pavimentada),
que mais parece falta de atencdo. Do mesmo modo, ndo faz a separagao de

palavras em a veces, mas as aglutina em uma soé: aveces.

Quanto ao principio ortogréfico, a produtora reflete um bom dominio, s6
apresenta um erro na palavra revocar, que escreve rebocar, confusado frequente
nos falantes de castelhano, ndo diferenciando foneticamente os fonemas /b/y /v/.
E no nivel da acentuacédo gréfica de palavras, que a autora apresenta as maiores

disfuncdes no texto; as mais frequentes sao:

e No uso do acento agudo dos verbos, na forma do pretérito imperfeito,
mantenia, habian, habia, tenia, convertian. No entanto, esta omissdo nao
reflete o desconhecimento da norma, pois coloca o acento agudo em habia do
terceiro paragrafo e em tenia do ultimo, o que indica que ndo possui um

controle sistematico da norma.
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¢ A inconsisténcia anterior no manejo da norma reflete-se também na palavra
salén: em duas ocasides aparece sem acento agudo e, em outras, cinco tem
esse acento.

e Falta também acento agudo em asi e lampara.

A pontuagdo € outro dos principios que a autora administra de maneira
bastante arbitraria. Isto faz com que, para obter a compreenséao do texto, o leitor/a
deva introduzir a pontuagcdo, pois, pelas avaliacbes e expressdes proprias
utilizadas para expressar sua posigao, resulta confusa em alguns paragrafos, sem
a citada pontuacdo. Encontramos pontos e virgulas onde n&o seriam necessarios
e faltam em outros lugares onde seriam necessarios. Exemplo: Texto da
educadora: El salén esta ubicado En la zona paimentada del barrio La Cruz. La
“caseta” llamado asi por los habitantes del sector. Corregao sugerida para evitar
ambiguidades: El salon esta ubicado en la zona pavimentada del barrio La Cruz,

la “caseta”, llamado asi por los habitantes del sector.

Faltam também virgulas, depois de expressdes no inicio de uma frase ou
paragrafo, para auxiliar a segmentar a leitura: Al parecer era un salén frio...; En fin
este salon.... Faltam também virgulas para encerrar expressdes que marcam
posturas da produtora ou fases explicativas: ... dos bafios que la verdad no se

mantenian muy aseados que digamos...

No uso das maiusculas, a autora faz uma sobre utilizacdo das mesmas:
e no inicio de palavras: En, Luz - trés vezes -, Largas, Rezo, La, — trés vezes-,
Lampara, Los—duas vezes -, Lavarsen, Las, Salén - duas vezes -, Fin.

¢ no intermédio de palavras: malLos.

No entanto, quase todas estas disfungbes foram superadas na verséao
final, pois sé permanece o uso de maiuscula para um nome comum, Igreja
(igreja), dentro de uma proposicdo. Destacam-se as mudang¢as no nivel da
acentuacao grafica de palavras, no uso dos sinais de pontuagéo, nas maiusculas.
Em geral, o uso de uma pontuagdo mais precisa da agilidade a leitura e maior

compreensao ao texto.
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3.2 TEXTO Di-A2

e Versao inicial:

Mi lugar de sesiones

El lugar donde realizo las sesiones es la biblioteca popular San francisco, es un lugar
muy acogedor y tranquilo esta rodeado de libros mesas, sillas, es un lugar adecuado
para ensefiar ya que tenemos a mano los libros adecuados para las planeaciones.
ademas cuenta con 4 ventanales muy amplios, buena iluminacién, sus paredes estan
pintadas de colores muy tenues apropiados para el lugar, tiene diferentes tipos de
afiches sobre el Xlll festival Internacional de poesia que tendra lugar el dia 15 de
Junio en el pomal del barrio san francisco.

e Versao final:

Casa de Obra Social San Francisco

El lugar donde realizo las sesiones de alfabetizacion, en el barrio San Francisco, es
una casa de una obra social. Se encuentra ubicada en la calle 70, por donde suben
los colectivos.

En la parte de afuera se encuentran dos ventanas grandes con rejas y una puerta
pintada de color blanco. Las paredes de la casa estan pintadas de un color verde
claro, alli aparecen avisos sobre las actividades que se llevan a cabo en el lugar.

La casa consta de dos pisos. En el primer piso, a la entrada, se encuentra un
corredor pequefo, al lado derecho se encuentran carteleras con avisos y afiches
sobre las actividades culturales de cada mes. Luego sigue un salén pequerio, donde
se guardan enseres. Luego al lado izquierdo se encuentra la cocineta, la cual
funciona sélo cuando hay actividades que lo requieren. Cuenta ademas con los bafios
de servicio; contintan los patios, uno al lado derecho y el otro al izquierdo, entre
ambos hay un espacio amplio que se utiliza como sala de velacion y para reuniones
de alcohdlicos anénimos.

Al lado derecho de los patios estan las escalas para el segundo piso. Al terminar las
escalas a mano izquierda encontramos el apartamento de la sefiora Luz Stella, que
es la encargada del cuidado de toda la casa. Su apartamento es un lugar pequefio
que consta de una alcoba, cocina y servicios. La sefiora siempre esta al dia en todo lo
relacionado con las actividades que le corresponden a ella. Luego del apartamento
encontramos otro espacio donde funciona una guarderia en las horas de la mafiana,
ya en las noches el espacio se utiliza para otro tipo de reuniones ya sea de politica,
plan de vivienda, etc. Luego de ese salon, continta la biblioteca popular San
Francisco que es el lugar destinado para las sesiones. Es un salén pequefio, muy
acogedor y tranquilo; a la entrada, al lado derecho, se encuentra un minitablero con
frases célebres de distintos autores. Este lugar durante el dia esta lleno de personas
que van a consultar sus tareas. El horario de la biblioteca es de 9:00 a.m. a 7:00 p.m.,
a excepcion de los dias lunes y miércoles que es sélo hasta las 5:30 p.m. porque de
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las 6:00 p.m. a las 8:00 p.m. esta destinado para ensefiar a los adultos/as interesados
en terminar la primaria. Alli se nos facilita mucho el trabajo ya que tenemos a mano
libros adecuados para las actividades.

El salén biblioteca cuenta con cuatro ventanales muy amplios, tiene buena
iluminacién; sélo hay 5 mesas disponibles para las personas que van a consultar,
pero hay suficientes sillas. Las paredes estéan pintadas de colores muy tenues
apropiados para el lugar.

En este lugar también se realizan otras actividades: los dias martes se llevan a cabo
las reuniones de funcionamiento de la biblioteca, el antepenultimo viernes de cada
mes se realiza la tertulia que tiene por nombre “la hora de la inspiracion” y los
sabados, cada ocho dias, de una forma ludica, con nifios del barrio, se hacen
trabajos de diferentes temas que contribuyen para un mejoramiento a nivel escolar y
familiar.

Como se observa, a simples vista, a autora realizou uma versao final
bastante diferente da inicial. O texto passou de um paragrafo a seis e as

mudancgas reveladas pela analise sao bastante significativos.

3.2.1 Capacidades de acédo ou contexto de producao

Nas duas versfes, a autora conserva as opgodes realizadas na versao
inicial diante destas capacidades. Implica-se no texto e evidencia-se essa
implicacao através de marcas linguisticas como: Mi, ®realizo, ®tenemos, na
versao inicial e, @realizo, Pencontramos, Ptenemos € um pronome pessoal nos,
na verséao final. Assinala, igualmente, o lugar social a partir do qual escreve o
texto, ela como educadora. Por outro lado, ndo faz nenhum tipo de alusdo aos
destinatarios/as, embora expresse a finalidade através do titulo e a ancoragem. O
texto se ajusta, pois, a instrugdo de apresentar a sala na qual realiza as sessodes

educativas.

3.2.2 Capacidades discursivas

3.2.2.1  Plano textual ou sequéncia descritiva

Na verséo inicial, o texto se organiza como uma sequéncia descritiva,

como uma simples enumeragdo, sem hierarquizagao. Apresenta a ancoragem

através do titulo e na primeira idéia do texto, El lugar donde realizo... Na
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aspectualizacdo, desenvolve cinco propriedades e seis partes da sala. Além
disso, o texto contém trés subtematizagbes, trés colocagcdo em relagdo (todas
metonimicas) e duas reformulag¢des que reapresentam o tema-titulo. Na Figura 4

da pagina 131, apresento as fases desta versao.

Na verséo final, a autora introduziu varias mudancas na estruturagcao do
plano textual. Modificou o titulo, conservou a ancoragem propriamente dita.
Ademais, construiu apenas uma reformulacdo, mas 23 subtematizagdes e 20
colocacgaos em relagao (todas metonimicas). Nas Figuras 5, 6,7 e 8, das paginas
132 a 135, apresento a organizagao textual da segunda versao (em quatro

partes).
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3.2.2.2 Elaboragao do conteudo

Embora a verséo final seja mais ampla que a inicial, a autora mantém as
énfases bastante similares no conteudo. Inicia o texto, na verséo inicial,
assinalando a funcéo da sala, lugar para realizar as sessdes. Quer deixar clara,
desde o inicio, esta idéia e depois a remarca em outras ocasides, de maneira
explicita, no desenvolvimento da descricdo. A primeira, quando diz que es un
lugar adecuado para ensefiar ya que tenemos a mano los libros adecuados para
las planeaciones. A segunda, quando esta descrevendo as cores das paredes e
destaca, como uma propriedade das mesmas, que apropiados para el lugar.
Evidencia-se também este interesse na apresentagdo do lugar, ao indicar
algumas das suas caracteristicas como: boa iluminagao, acolhedor, agradavel.
Para o leitor/a fica claro que a autora se situa como educadora e, dai, apresenta a

sala e faz a avaliagdo dos seus diversos componentes.

Este interesse pelo aspecto educativo e cultural revela-se, igualmente, na
ultima idéia do texto, na qual apresenta, de maneira detalhada, o evento de
poesia a ser realizado. Outro aspecto, descoberto na leitura do texto, € que a
autora manifesta uma relagdo muito préxima com o espacgo descrito, destacando
os aspectos positivos do mesmo; igualmente, um conhecimento prévio dos livros,
por exemplo, para indica-los como adequados para os planejamentos.
Poderiamos dizer que, além de apresentar a sala onde realiza as sessdes, a
produtora descreve a biblioteca como um lugar social significativo no bairro, que

ela valoriza e ao qual esta afetivamente vinculada.

Na verséao final, a produtora inicia o texto através da apresentacao da obra
social Sao Francisco. Caracteriza a casa destacando suas partes e propriedades,
com o que manifesta, como na versao inicial, o conhecimento e afeto que tem
pela mesma. Enfatiza, ao nomear os lugares ou espacgos, as fungbes que esta
obra cumpre em beneficio da comunidade; o texto menciona multiplas atividades
do setor, que encontram eco e apoio nesta casa: a creche, reunides de diversos
grupos, o servigo de consulta na biblioteca, etc. Destaca também a presenca de

outras pessoas, como a senhora Luz Stella e a relagdo que elas tém com o
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espaco descrito. A autora dedica boa parte do texto para dar a conhecer a
biblioteca, que é o lugar onde realiza seu trabalho educativo e salienta os
beneficios do lugar para o seu trabalho de educadora. Nesta versao, a autora

introduz varias nogdes para localizar os elementos/partes no espaco.

Nas duas versdes, a autora utiliza palavras de uma linguagem compativel
com a instrugdo dada para a descricdo e alguns nomes proprios especificos do
bairro. Igualmente, através do texto, pode-se estabelecer a relagdo de que a
biblioteca ¢ um lugar importante no bairro; multiplas conclusbées podem ser
extraidas sobre a biblioteca, sobre a casa Obra Social, sobre o trabalho que a
autora realiza nesse lugar, sobre 0s servicos que a obra social oferece a

comunidade, etc.

3.2.3 Capacidades linguistico-discursivas

3.2.3.1  Mecanismos de textualizacao

e Organizadores textuais

Na verséo inicial, os organizadores textuais sdo bastante escassos. Estao
estruturados como um continuum, em um so6 paragrafo. A ancoragem opera-se
através da nominagéo. Para a organizacgédo linear do texto, a autora utiliza dois
organizadores aditivos: y, para unir duas propriedades da biblioteca e ademas,
para abrir uma nova enumeracgao de partes do objeto descrito. Outro organizador
textual utilizado é ya que, para mostrar consequiéncia. Aparece um so6 organizador

espacial, rodeado.

Na versao final, aumenta o numero de organizadores empregados.
Encontrei que a autora utiliza, como principal organizador, o aditivo y; que
incrementa sua presenga a nove casos. Emprega também os organizadores
lineares, ademas, uma sO vez, como ha versao inicial, e luego (para marcar
continuidade), com quatro ocorréncias. Para marcar as relagdes espaciais entre

os elementos que descreve, usa muitos organizadores espaciais, que aumentam
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até nove, tais como: en la parte de afuera, a la entrada, al lado derecho, al lado

izquierdo, a mano izquierda...

Igualmente, localizei no texto trés organizadores, que marcam outro tipo de
relacdes, de consequéncia (ya que), de disjuncao (ya, ya sea), e de concessao
(pero). Cabe ressaltar, neste texto, o uso de alguns verbos para marcar a
estruturacdo ou hierarquizacdo dos elementos apresentados: se encuentran, se
encuentra, encontramos. Como € natural, devido a maior extensdo, ha um maior
numero de organizadores textuais, embora existam algumas coincidéncias com a

versao inicial, o uso reiterado do y , por exemplo.

e Coesao nominal

Na primeira versao do texto, apenas dois elementos tém o estatuto de
cadeias anafdricas. A cadeia principal esta construida sobre o elemento fonte, E/
lugar. Esta cadeia se é levada a cena quando a autora toma a palavra e introduz
o tema proposto na instrugdo. Trata-se de uma cadeia mista; convoca-se este
elemento a partir de um sintagma nominal, com a ajuda de um determinante
definido; a repeticdo do referente esta assegurada através de cinco elipses de
pronome (®esta rodeado, Pes -2 vezes-, Pcuenta, Ptiene), dois sintagmas
nominais indefinidos (un lugar) e um sintagma nominal possessivo (sus paredes).
Uma segunda cadeia, pronominal, paralela a primeira, se constroi a partir da
introdugao déitica da produtora-alfabetizadora, ... ®realizo las sesiones...... (elipse
de pronome). Retoma-se, também, com uma nova elipse do pronome de primeira

pessoa do plural, ®tenemos.

Na verséo final, devido a que a produtora construiu uma versao mais
ampla da descrigao, localizei muitas mudangas na gestdo da coesao nominal.
Destaco, pois, as diversas cadeias anaféricas construidas no texto. Uma delas,
presente nos trés primeiros paragrafos, € introduzida através de um sintagma
nominal, com a ajuda de um determinante definido (E/ lugar). A repeticdo deste

elemento estd assegurada através de: duas elipses de pronome de terceira
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pessoa do singular ($se encuentra, @cuenta), duas substitugbes léxicas (la casa-

dois casos) e uma repeticdo estrita (el lugar).

Uma segunda cadeia aparece a partir do quarto paragrafo e se mantém no
quinto e no sexto; introduz-se a partir de um sintagma nominal definido com
adjetivacado e nome proprio (La biblioteca popular San Francisco) cuja presenca é
garantida no texto através de: duas substituicbes léxicas (el Ilugar), duas
substituicdes Iéxicas com demonstrativo (este lugar), uma repeticdo abreviada (/a
biblioteca), uma repeticdo com variagcao (el salén biblioteca), trés elipses de
pronome de terceira pessoa do singular(®es, ®Pesta, dtiene) e um advérbio de

lugar (alli).

Outra cadeia é construida sobre o elemento fonte /as paredes (sintagma
nominal definido), que se repete através de alli (um advérbio de lugar). No terceiro
paragrafo un pequefio salon (sintagma nominal indefinido com adjetivo) constitui-

se em elemento fonte que se retoma com donde (um advérbio de lugar).

La cocineta (sintagma nominal definido) também se introduz como
elemento de co-referéncia, cuja presenga € assegurada no texto através de un
pronome relativo. (la cual). A Unica cadeia que atravessa quase todo o texto se
introduz na primeira proposigao, através de uma elipse de pronome de primeira
pessoa do singular (@Prealizo) e se refere a autora como parte do coletivo, grupo
de alfabetizacdo; é retomada através de trés elipses de pronome de primeira
pessoa do plural (Pencontramos -dois casos-, Ptenemos) e um pronome pessoal

(nos).

No quarto paragrafo do texto, encontrei varias cadeias. O elemento fonte

de cada uma e as repeticdes das mesmas sio:

v Las escalas (sintagma nominal definido): /as escalas (repeticao estrita).
v' El apartamento (sintagma nominal definido): el apartamento (repeticion

estrita).
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v' La sefiora Luz Estella (sintagma nominal definido com nome proprio): su
(sintagma nominal possessivo), la sefiora (repeticao abreviada), ella (pronome
pessoal).

v' Otro espacio (sintagma nominal indefinido): el espacio (definitivagao).

v El horario (sintagma nominal definido): ®es (elipse de pronome de terceira

pessoa do singular).

e (Coesao verbal

Na versao inicial, localizei 13 verbos no texto e o presente garante sua
coesdao verbal; o citado tempo tiem uma ocorréncia de 69% com 9 usos. Seguem-
se as formas n&o-pessoais, com 23% (trés vezes). A educadora utiliza o futuro
imperfeito uma vez para marcar uma acado que sucedera, o festival internacional

de poesia.

Na verséo final, ha uma mudanca significativa na quantidade de verbos,
que passam a 64, mas continua sendo o presente que, incrementado, garante a
coesdo verbal; com uma ocorréncia de 83%. As formas nao-pessoais decrescem

a 15% (10 casos) e outros tém 2%, com a presenga de um subjuntivo.

3.2.3.2 Mecanismos de assun¢ao da enunciagao

A autora assume, nas duas versofes, a responsabilidade da enunciagao e
sua voz esta marcada nos textos através de varias formas: o possessivo Mi no
titulo, elipse de primeira pessoa do singular (®realizo) e de primeira pessoa do
plural (@tenemos) (coletivo, grupo de alfabetizagao), de um pronome pessoal
(nos). Nao encontrei, em nenhuma das duas versdes, marcas linguisticas
especificas para expressar a postura da autora sobre o conteudo. A produtora

nao introduz outras vozes além da sua.

Igualmente, nos dois textos, € através do Iéxico elegido que a autora
realiza uma avaliagdo positiva do espago que descreve; utiliza alguns adjetivos

como: acogedor, tranquilo, buena, apropiados. Em trés ocasibes, faz uso do
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superlativo muy (muito) para enfatizar uma propriedade positiva do objeto descrito

ou de uma de suas partes.

3.2.4 Micro universo linguistico

Na versdao inicial, a autora mostra um dominio basico na representacao
gréfica da cadeia sonora; nao realiza unides ou separagdes inadequadas de
palavras. Igualmente, tem um bom dominio do principio ortografico. No entanto,
nao manifesta 0 mesmo dominio em relagdo ao uso do acento agudo, pois ndo o

coloca em algumas palavras, tais como: esta, estan, tendra, dia.

Uma situagdo que dificulta a leitura e compreensdo do texto sédo as
dificuldades no uso da pontuacdo, virgula e ponto e virgula. O texto esta
estruturado em um sé paragrafo. As proposigdes do texto, sete em total, estdo, na
maioria, separadas por virgulas; encontra-se s6 um ponto e seguido, na metade

da descrigao.

A produtora também mostra dificuldades no uso das maiusculas; nao
revela dominio em sua utilizacdo para os nomes préprios, como podemos
constatar nas diversas formas para escrevé-los: San francisco, san Francisco, el

pomal . Em um caso, n&o usa a maiuscula depois de um ponto seguido ademas.

Pelo contrario, na verséo final, a autora manifesta um bom dominio das
normas referentes ao manejo do micro universo linguistico e n&o encontrei
problemas a destacar neste nivel. Manifesta, pois, superagdo das disfuncdes

encontradas na versao inicial.

3.3 TEXTO Di-A3

Este texto, em suas duas versdes, mantém quase as mesmas
caracteristicas. A produtora introduz algumas variagdes no nivel da estruturagéo
da coesao nominal e verbal. Nas outras operagcdes, as mudancas sdo muito

escassas.
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Versao inicial:

Descripcion Salén de Sesiones de Alfabetizacion-
Grupo San Gabriel

Una vez pasada la entrada principal del Colegio, a unos diez pasos se encuentra el
salén, es la sequnda puerta a la izquierda y por lo regular la encontramos abierta a
las cinco y treinta de la tarde, que es la hora acostumbrada para nuestras sesiones de
los dias lunes y miércoles. La mayoria de las veces, el piso esta humedo por el aseo
que hace una de las mamas de los nifios que estudian en la jornada de la tarde.

Traspasada la puerta blanca, de dimensiones generales o estandar, ubicamos a la
derecha, justo al marco de la puerta, el suiche para encender las tres lamparas
alargadas de tubo blanco, de la primera mitad del salon, las cuales aportan muy
buena iluminacién a todo el lugar no haciendo necesario el encendido de las
lamparas de la parte posterior. Si no fuera porque necesitamos encenderlas, no lo
hariamos porque es bastante molesto el zumbido que dejan escapar, en especial
para dos de las alumnas, a las q’ dicho zumbido les intensifica su dolor de cabeza.

El saloén es un lugar espacioso, con seis filas de pupitres distribuidos a lo largo del
salén, son sillas estilo universitarias de uso individual con esqueleto gris y asientos de
madera barnizada, estdén en muy buen estado, se nota que han sido compradas
recientemente. Al lado izquierdo de la puerta esta un gran tablero verde con una
amplitud casi de pared a pared en el que desarrollamos los contenidos de las
sesiones, su textura abrillantada no permite la escritura suave con las tizas
antialérgicas, en el suelo debajo del tablero se mantienen 2 papeleras las que
constantemente golpeo con los... q’ es preciso moverlas de lugar porq’ se chocan
con mis pies cuando me acerco a escribir en el tablero.

Permiten la ventilacion del salén 2 amplias ventanas de celosias de aluminio abiertas
x fuera con una reja de rombos pequefios. Las paredes permanecen desiertas
durante todo el anio, excepto por un angel de 12 comunién hecho en icopor colocado
en la pared al frente de la puerta y q’ esté alli desde que empezamos a dar las clases;
ademas de otra figura infantil en el mismo material colocada encima del tablero.
Completa los objetos del salén un closet para los profesores del Colegio q’
permanece cerrado en uno de los extremos del tablero y justo debajo de este, un
escritorio con una mesa pequefia y una silla. En el rincén al extremo de las ventanas
se encuentra los implementos de aseo para mantener limpio el conjunto de baldosas
rojas y amarillas que cubren el piso y nos ofrecen un ambiente limpio al llegar a la
sesion.

Versao final

Descripcién Salén de Sesiones de Alfabetizacion —
Grupo San Gabriel

Una vez pasada la entrada principal del Colegio, a unos diez pasos se encuentra el
salén, es la sequnda puerta a la izquierda y por lo regular la encontramos abierta a
las cinco y treinta de la tarde, que es la hora acostumbrada para nuestras sesiones de
los dias lunes y miércoles. La mayoria de las veces, el piso esta humedo por el aseo
que hace una de las mamas de los nifios que estudian en la jornada de la tarde.
Traspasada la puerta blanca, de dimensiones estandar, ubicamos a la derecha, justo
Jjunto al marco de la puerta, el suiche para encender las tres lamparas alargadas de
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tubo blanco de la primera mitad del salon, las cuales aportan muy buena iluminacion
a todo el lugar no haciendo necesario el encendido de las ldamparas de la parte
posterior. Si no fuera porque necesitamos la Iluz que nos brindan, no las
encenderiamos por el molesto zumbido que dejan escapar incrementando el dolor de
cabeza de dos de las alumnas.

El Salén es un lugar espacioso; con seis filas de pupitres distribuidas a lo largo del
salon, son sillas universitarias de uso individual en muy buen estado con esqueleto
gris y asientos y espaldar de madera barnizada, se nota que han sido comprados
recientemente. Al lado izquierdo de la puerta esta un gran tablero verde con una
amplitud casi de pared a pared en el que desarrollamos los contenidos de las
sesiones, su textura abrillantada no permite la escritura suave con las tizas
antialérgicas. En el suelo, debajo del tablero permanecen dos papeleras que es
preciso moverlas de lugar porque las choco con mis pies cuando me acerco a escribir
en el tablero.

Permiten la ventilacion del salén, dos amplias ventanas de celosias en aluminio,
cubiertas por fuera con una reja de rombos pequefios. Las paredes permanecen
desiertas durante todo el afio, excepto por un angel de primera comunion hecho en
icopor colocado en la pared al frente de la puerta y que esta alli desde que
empezamos a dar las clases hace tres afios; ademas de otra figura infantil del mismo
material, colocada encima del tablero. Completan los objetos del salén, un armario
para los profesores del colegio que permanece cerrado en uno de los extremos del
tablero, y justo debajo, se encuentra un escritorio con una mesa pequefia y una silla.
En el rincén, al extremo de las ventanas, se encuentran los implementos de aseo que
facilitan la limpieza del conjunto de baldosas rojas y amarillas que cubren el piso y
ofrecen un ambiente fresco cada vez que llegamos a la sesion.

3.3.1 Capacidades de agcdo ou contexto de producao

Nas duas versfes, a autora explicita, desde o titulo, a finalidade dos
textos, descrever a sala das sessdes de alfabetizacdo e se ajusta depois a esta
finalidade; responde entdo a instrucdo. A funcdo social da autora, educadora,

reflete-se claramente em varias partes dos textos.

As duas versdes estdo construidas com uma forte implicagdo de alguns
parametros da situacdo de producdo, o que se revela através da utilizacdo da
terceira pessoa do plural para varios verbos, como: ®encontramos, ®ubicamos,
®necesitamos, eftc... Outra forma de implicagdo € a alusdo a sus pies (da
educadora) que tropecam com o cesto de papéis quando realiza as sessdes
nessa sala. Além disso, em dois casos, 0 uso de possessivos (nuestras y nos)
mostra também esta implicagdo. Ademais aparecem, em ambas as versoes, duas
referéncias exoféricas (Una vez pasada la entrada principal del coleqgio....;

Traspasada la puerta blanca...) que mostram uma certa dificuldade, da parte da
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autora, para distanciar-se del mundo empirico. Por outro lado, ndo ha nenhuma

referéncia aos destinatarios/as da descri¢ao.

4.3.2 Capacidades discursivas

4.3.2.1 Plano textual ou sequéncia descritiva

Os dois textos estao estruturados sob o plano da sequéncia descritiva;
uma descricdo da sala das sessdes, com uma ampla escala de propriedades e
partes da mesma; ademais, a autora apresenta, no primeiro paragrafo, em ambos
os textos, uma sequéncia de agdes ou script. O percurso realizado pela produtora

sobre o objeto da descri¢cao faz-se de fora, do exterior da sala, para dentro.

Assim, as duas versdes da descricdo contém quatro reformulag¢des, duas
reapresentam o tema-titulo e outras duas, alguma parte da sala. Ademais, o texto
contém 19 subtematizagbes e 27 colocagdaos em relagdo. Nas as paginas
seguintes, Figuras 9, 10 e 11, apresento o esquema das fases da descricao,
seguindo o modelo de Adam, para a verséo inicial, que se mantém na verséo
final; para esta, agregou somente a subtematizagao referente as cadeiras, a qual
a autora acrescentou o espaldar, portanto o esquema sO apresenta esta

subtematizacao (Figura 12).
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4.3.2.2 Elaboracao do conteudo

A descritora organiza o conteudo, nas duas versdes, tendo o cuidado de
apresentar, o mais amplamente possivel, partes e caracteristicas da sala. Como
fizeram as duas autoras anteriores, deixa claro desde o inicio seu papel de
educadora, pois utiliza esta sala para a realizagcdo das sessdes. E este
desempenha um papel central nas avaliagbes que faz de alguns dos

componentes ou caracteristicas do lugar.

Para iniciar o texto, a produtora apresenta um script de algumas das agdes
realizadas por ela e seu grupo a cada dia ao chegar a sessao: encontro com a
porta da sala aberta, chegada a uma hora costumeira, as segundas e quartas-
feiras, encontro com o piso umido devido ao asseio realizado antes por uma das

maes das criangas do colégio.

Depois, a autora desenvolve a aspectualizagdo de algumas partes da sala
e conclui o paragrafo com uma avaliagdo sobre as lampadas, seu zumbido e o

efeito do mesmo sobre a dor de cabeca de duas de suas alunas.

Depois, destaca outras partes da sala, cadeiras, quadro negro, cestos de
papéis, janelas, etc... Do mesmo modo, a produtora dedica varias linhas para
apresentar duas problematicas que tem com os objetos do lugar para o seu
trabalho educativo: o tropeco dos seus pés com os cestos de papéis ao escrever
no quadro negro e a textura abrilhantada deste ultimo, que a impede de escrever
com o giz anti-alérgico. Ademais, a autora realiza avaliagbes de outros
componentes da sala, como o estado das cadeiras recém-compradas, a
amplitude das janelas, que permitem a ventilagdo, o tamanho do quadro negro no
qual desenvolve os conteudos das sessodes, as paredes desertas durante todo o

ano, o estatico da decoragao, o ambiente limpo.

A énfase nos detalhes das partes da sala mostra o amplo conhecimento

que a produtora tem da mesma e sua capacidade de observacdo e memoaria para
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reter estes detalhes, sem ter a sala a vista, pois o texto foi escrito a partir das

recordacgoes.

A autora ndo utiliza conceitos especificos das disciplinas, embora
manifeste um dominio das condi¢gdes que deveria ter uma sala para as sessdes
de alfabetizagcdo e seus componentes. Nas duas versodes, a produtora orienta o

olhar do leitor/a através do uso de nogdes referentes a localizagdo no espaco.

A partir do texto, é possivel estabelecer algumas relagbes entre as
informacgdes apresentadas. Por exemplo, textura do quadro negro e nao-uso de
giz anti-alérgico, tamanho das janelas e boa ventilagdo, etc. Do mesmo modo,
podemos tirar algumas conclusdes, como: nessa instituigdo onde esta localizada
a sala, ha participacdo das maes de familia na manutencdo do asseio; a
instituicdo privilegia a religido catodlica, pois ostenta um anjo na decoragédo; a
autora é uma pessoa interessada pelo asseio e a boa apresentacdo do lugar
(referéncias a limpeza) e também pela saude e bem-estar das suas alunas

(alusdo a dor de cabega produzida pelo zumbido das lampadas).

4.3.3 Capacidades linguistico-discursivas

4.3.3.1 Mecanismos de textualizagao

e Organizadores textuais

Um olhar ao texto nos permite observar que a autora, para as duas
versodes, so utiliza dois organizadores de linearidade: y, ademas. Pelo contrario,
utiliza varios organizadores espaciais, tais como: a 70 pasos, a la izquierda, a la
derecha, al lado izquierdo, debajo, en la parte posterior, en el rincon, al frente de,
al extremo. Igualmente, usa porque para estabelecer relagdo de causalidade entre
proposi¢des. Encontrei apenas algumas pequenas mudangas, na verséo final, nos
verbos utilizados para marcar o empacotamento das proposi¢cdes, permanecen

em lugar de mantienen e foi acrescentado esta.
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e Coesdo nominal

Dado que o texto é extenso, analisarei a forma ampla da versao inicial e,
para a versao final, assinalarei somente as mudancas. Para a versao inicial, um
olhar a coesdo nominal no texto me revela que contém numerosas cadeias
anaféricas. Algumas, mais longas, sdo mantidas ao longo do texto e outras, mais
curtas, em um paragrafo ou proposicdo do mesmo. Encontrei duas cadeias
paralelas que atravessam o texto. A primeira é estruturada sobre o referente
sintagmatico nominal definido, el salén. As formas utilizadas para retomar o citado
referencial sdo: a repeticdo estrita (el saléon) em trés casos e uma substituicao

léxica (el lugar).

Na segunda cadeia, que também esta presente em todo o texto, realiza-se
a introducao déitica do coletivo de alfabetizagao por meio da elipse de pronome,
®encontramos; o referente esta dado na instrugdo da situacdo de producao e é
incorporado pela autora, refere-se ao grupo de alfabetizagdo como coletivo. No
interior do mesmo, a autora destaca sua agao de alfabetizagdo, no paragrafo
terceiro, construindo uma pequena cadeia sobre si mesma. O referencial desta
pequena cadeia é retomado através de uma elipse de pronome (®golpeo), um
sintagma nominal possessivo (mis pies ) e uma pronominalizacao reflexiva (me).
As formas de repeticdo, na cadeia sobre o coletivo, operam-se através de um
sintagma nominal possessivo (nuestras sesiones), cinco elipses do pronome de
primeira pessoa do plural (®Pubicamos, ®necesitamos, @hariamos,
®desarrollamos, ®empezamos) e um pronome pessoal (nos). No interior desta
segunda cadeia, encontramos uma sub-cadeia, cujo referente é introduzido por
uma substituicdo léxica hiponimica com numeral (dos de las alumnas), e se
mantém no texto através de um pronome relativo (a /las que), um pronome

pessoal (les) e um sintagma nominal possessivo (su dolor).

Localizei também outras cadeias anaféricas no texto; as formas de
introducdo do referente e as anaforas utilizadas para a repeticdo sao as

seguintes:
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v" Quinta cadeia. O elemento fonte é levado a cena através de um sintagma
nominal definido (las lamparas). Formas de repeticdo: pronome relativo (las
cuales aportan), elipse de pronome (®dejan) e pronome pessoal (/as).

v' Sexta cadeia. Elemento fonte, el zumbido (sintagma nominal definido), o
mesmo é retomado por que (pronome relativo) e dicho zumbido (repeticdo com
uma ligeira variagao).

v Sétima cadeia. O elemento fonte € um sintagma nominal definido(/as sillas)
retomado em duas elipses do pronome de terceira pessoa do plural (Pestan,
®han sido compradas).

v' Qitava cadeia. Elemento fonte, sintagma nominal indefinido (un gran tablero
verde) que se retoma em um pronome relativo com determinante (en el que),
um sintagma nominal possessivo (su textura abrillantada), quatro
definitivagcdes (del tablero, en el tablero, encima del tablero, del tablero), € um
pronome demonstrativo (debajo de éste).

v" Nona cadeia. Elemento fonte, sintagma nominal com numeral (dos papeleras).
Retoma-se com um pronome relativo com determinante (/as que), um pronome
pessoal (las) e uma pronominalizagao reflexiva (se).

v' Décima cadeia. O referente € um sintagma nominal indefinido (un angel de
primera comunion) que se mantém no texto através de uma elipse de
pronome e verbal (Pcolocado) e um pronome relativo (que).

v Undécima cadeia. Estruturada sobre o referente las paredes, sintagma
nominal determinado plural, retomado por uma substituigao Iéxica, hiponimica
(la pared al frente de la puerta) e por um advérbio de lugar (alli).

v' Duodécima cadeia. Estruturada sobre o elemento fonte (el closert) retomado
por meio de uma elipse de pronome (®permanece).

v' Décima terceira cadeia. Referente um sintagma nominal definido (el conjunto
de baldosas) que se repete por meio de um pronome relativo (que cubre) e

uma elipse de pronome (®ofrecen).

No primeiro paragrafo aparecem outras duas cadeias, que sao introduzidas
com sintagma nominal definido (el aseo, los nifios) que se retoman com o

pronome relativo que.
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As mudangas encontradas na versao final sdo escassas, ja que a autora
conserva quase todas as cadeias da primeira versao, no entanto elimina algumas
e introduz outras novas. Elimina as estruturadas sobre os elementos fontes: ella
misma (a autora), las dos alumnas, el zumbido, dos papeleras, el closert. Novas
cadeias sao construidas sobre os elementos fontes: la puerta, dos amplias

ventanasy las paredes.

Do mesmo modo, o texto € um dos que apresenta problemas na gestao da
coesao nominal, especificamente na concordancia, na verséo final. Este problema
ocorre na cadeia estruturada sobre o elemento fonte, sillas (sintagma nominal
definido sem determinante) que parece ser retomado por uma elipse de pronome
de terceira pessoa do plural (®han sido comprados); o problema consiste em que
o verbo esta conjugado em masculino plural e para concordar com las sillas

deveria estar em feminino plural, compradas.

e Coeséo verbal

Na versao inicial, a coesao verbal é assegurada no texto através do uso
do tempo presente, com 60% sobre os tempos verbais existentes na descrigao,
55 em total. As formas nao-pessoais aparecem 19 vezes, para 34.5%; as maiores
ocorréncias entre elas sdo as do infinitivo, com oito casos (encender, escapatr,
mover, escribir, mantener, ...) e o participio (pasada, traspasada, barnizada,
colocado, cerrado...), com 10. Outros tempos utilizados sdo o pretérito perfeito

simples, uma vez, um condicional simples (hariamos) e um subjuntivo (fuera).

Na versao final ha uma diminuicao do total das formas verbais. O tempo
presente se incrementa com uma ocorréncia de 69% sobre o total, as formas nao
pessoais diminuem a 24.4%, o condicional simples atinge uma porcentagem de
2.2% e outros, incrementam-se a 4.4%. Recordo neste item o problema de

concordancia verbal que assinalei no item da coesdo nominal.
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3.3.3.2 Mecanismos de assun¢ao da enunciacao
A autora introduz avaliagdes no texto, nas duas versdes, através de
modalidades l6gicas e apreciativas. Reuno no quadro seguinte as expressdes

usadas e a fungao das mesmas

Quadro 7 - Modalizagéo, texto Di-A3

Expresséao Modalizagdo
Por lo regular... Logica (generalizagao)
La mayoria de las veces ... (advérbio) Logica (generalizagao)
... molesto.... Apreciativa

A enunciadora apresenta também seu posicionamento diante do enunciado
na escolha do Iéxico; encontrei alguns adjetivos que buscam enfatizar aspectos
positivos ou negativos do descrito: muy buena, espacioso, muy buen, abrillantada,
amplias, desiertas. Por outro lado, a responsabilidade da enunciagcao € atribuida
ao coletivo Nos que representa a autora-alfabetizadora e os educandos/as; este
Nos converte-se em Yo no el quarto paragrafo e retorna a Nos no ultimo. Os
indices desta responsabilidade se encontram em: a elipse de pronome de terceira
pessoa do plural em ®encontramos, ®necesitamos, ®empezamos; 0s pronomes
pessoais nuestras, me e nos; o possessivo mis. Nao existem no texto vozes
diferentes e € o coletivo o unico responsavel por toda a enunciagao. Na versao
final, a produtora realiza algumas pequenas mudangas, como fim de obter uma
estruturacdo melhor das idéias, acrescentando ou mudando algumas das opg¢des

|éxicas para qualificar partes ou elementos descritos.

4.3.4 Micro universo linguistico

Quanto as normas relativas ao micro universo linguistico, a autora, nas
duas versoes, revela um bom dominio da maioria destas normas; nas referentes
a representacdo grafica da cadeia sonora, nos principios ortograficos e no uso

das maiusculas (s6 apresenta um problema nesta ultima). Porém, na pontuacgéo,
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localizei varios problemas, sobretudo no uso da virgula; a autora faz uma sobre

utilizagdo da mesma, que dificulta a compreensdo em alguns paragrafos.

4 A MANEIRA DE CONCLUSAO DO CAPITULO

Antes de terminar o presente capitulo, desejo ressaltar que a elaboragao e
apresentacao dos resultados obtidos na pesquisa tem-me permitido construir os
dados requeridos para dar conta do primeiro objetivo especifico fixado na
pesquisa: analisar e comparar versdes diferentes de descricbes escritas
produzidas pelas educadoras assinalando as principais caracteristicas das

mesmas.

Assim também, baseada nos analises efetuados, antecipam-se ja
elementos para dar conta do segundo objetivo especifico, € dizer, indagar em
qual medida os cambios introduzidos na versao final das descricbes, podem
estar indicando cambios no desenvolvimento das capacidades de linguagem das
educadoras. Mas, para poder dar conta desses desenvolvimentos eventuais, de
maneira definitiva, sera necessario realizar a discussao e interpretacdo dos

resultados, tarefa que efetuarei no capitulo seguinte.
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DISCUSSAO, INTERPRETACAO DE RESULTADOS E CONCLUSOES

Na apresentagcdo dos resultados eu mostrei, em primeiro lugar, as
caracteristicas principais da versao inicial dos textos e logo os céambios
produzidos na versao final, completando a apresentacdo com o exemplo da
analise de alguns textos. Passo agora, a discutir e interpretar os resultados
baseados na comparacado estabelecida entre as versdes iniciais e finais e as
sinteses parciais realizadas para cada versdo. Termino com as conclusdes gerais
enfatizando, desde os cambios efetuados nas descricdes, o desenvolvimento de
capacidades de linguagem nas educadoras e alguns aspectos mais gerais. Para a
estruturacdo do primeiro numeral e, parcialmente para o segundo, mantenho a
sequéncia ja estabelecida das capacidades requeridas para a compreensao e/ou

a producao de um texto.

1 DISCUSSAO SOBRE OS RESULTADOS OBTIDOS

1.1 CAPACIDADES DE ACAO

Assinalo em primeiro lugar, em relagdo com as capacidades de acédo ou
contexto de producdo, que na versao final existem algumas variagdes, ainda
que em todos os textos ja se tinham adaptado, desde a versao inicial, a consigna
e tinham respondido a finalidade para descrever a sala de aulas na qual as
autoras realizam as sessbes de alfabetizacdo. Esta finalidade apresenta-se

explicitamente no titulo de seis (6) dos textos na versao inicial e em 12 da verséo
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final. Igualmente, 24 das descrigbes evidenciam o papel social tomado pelas
produtoras, e em 11 textos da versao inicial e 12 da final, existe uma implicacao
forte de alguns parametros da situacdo material da produgao através de déiticos
(nés, me, meu). Mas, por outro lado, ndo encontrei referencias explicitas aos
destinatarios/as em nenhum dos textos, nem nas versoes iniciais nem nas finais.
A forte presenga do papel social das produtoras e a implicagdo das mesmas

através de déiticos parece dificultar a descentralizagdo das autoras.

1.2 CAPACIDADES DISCURSIVAS

Em segundo lugar, sobre os resultados obtidos em relacdo com as
capacidades discursivas, mais especificamente com o subconjunto referido ao
plano textual, cabe assinalar que as autoras estruturaram os textos como
sequéncias descritivas; 11 dos textos empiricos (nas duas versdes) sé&o
descricbes tipicas com presenga das macro operagdes apresentadas no
referencial tedrico. Assim entdo, as produtoras organizaram os textos com uma
ancoragem (propriamente dita) que guia ao leitor/a ativando os conteudos na sua
memoria para localizar partes ou propriedades da sala de aulas. Esta designagao
inicial, precisa e explicita, ancoragem (a sala de aulas) repete-se ao longo da
descricao e, em alguns casos, faz-se maior precisdo através do nome préprio da
instituicdo ou lugar que se descreve; assim também, enriquece-se e mostra-se a
ancoragem através das reformulagées. Da mesma maneira, a ancoragem opera
em varios textos indicando a relagdo da autora com o objeto descrito, como o
exemplo que mostrei nas analises especificas das versodes iniciais e finais. A
gestdo da ancoragem e a permanéncia ou cambios na mesma ao longo da
descricdo, constituem segundo os tedricos que tém estudado a descrigdo, um
ponto importante de tensdo na producdo escrita das descricbes; as autoras
resolveram a tensdo da forma mais simples ao fazer a opgado por ancoragem

propriamente dita.

A reformulagdo é utilizada em todos os textos, nas duas versdes, em
quantidades bastante numerosas, 43 e 48 ocorréncias, respectivamente; além

disso, a expansao e a aposi¢ao sado as formas de construgcdo da reformulagcéo



158

com maior ocorréncia nos textos. A afetacdo néo teve lugar nestas descri¢cdes
pela mesma situagdo de producdo na qual desde o inicio estava bem claro o
objeto a descrever. A abundancia de reformulagdes em cambio, parece ser
consequéncia da progressiva compreensao e enriquecimento do objeto da parte
das autoras. A reformulagcdo do objeto descrito € utilizada pelas produtoras, na
maioria dos casos, para fazer uma recapitulacdo e em outros casos, para
introduzir aposigdes como o passo de uma linguagem técnica a outra mais
corrente, ou para simplesmente guiar a olhada do leitor/a. No entanto, os
marcadores de reformulagdo empregados nas descrigbes sdo escassos e isto faz

dificil localizar tal operacéo.

Cabe assinalar, que todas as autoras realizaram a aspectualizagao, centro
do processo descritivo, pelo qual introduzem nas descrigbes aspectos do objeto,
partes ou propriedades ou qualidades, que enriquecem a representacdo que o
texto faz da sala de aulas. Mas, algumas produtoras, trés na versao final,
estruturaram a descrigdo com uma série de enumeracgoes, nas quais nada permite
prever o fim, efeito da lista, ou qual € um rasgo fundamental do descritivo, gerador
de tensdes. Assim entdo, essas produtoras deixam correr a descricdo e o limite
parece estar determinado mais pelo tempo para a elaboragédo do texto, que por a

completude lograda do espaco descrito.

A operacdo de subtematizacdo, dentro da aspectualizagcdo, constitui
também um ponto de tensado, assim como o assinalei no capitulo do referencial
tedrico, equilibrio entre o tudo e suas partes, entre as partes e sua expansao. A
subtematizagdo incrementa-se notavelmente na versao final, de 96 a 146
ocorréncias, situagao que pode-se explicar pela maior extensao de algumas das
descri¢des finais, mas também por uma maior elaboragao dos textos da parte das
autoras como resultado do processo de formagao. No entanto, os temas-objeto de
novas aspectualizagbes nao variam significativamente nas duas versoes,
organizando-se em quatro blocos; propriedades-partes da sala de aulas, materiais
pedagdgicos, propriedades-partes da instituicdo e propriedades-partes do bairro.
Neste aspecto, algumas descricbes carecem de pontos nodais que pudessem

dar-lhe maior consisténcia e articulagao.
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No referido a colocagdo em relacdo, como outra fase do plano textual da
descricdo, a ampla gama de ocorréncias me permite concluir que as autoras
fazem da colocagcdo em relacdo um mecanismo basico para a construcao das
descrigdes; nas versdes finais incrementam-se estas relagdes, pois passam de
107 a 246. As produtoras realizam a colocagdo em relagcédo, através de dois
procedimentos: a metonimia e a comparagdao. A metonimia estabelece-se com
elementos contiguos a sala de aulas, tanto no que respeita o tempo ou espago
(instituicdo, outras salas de aulas, corredores, jardim, etc.), no qual se inserem
como a pessoas ou objetos secundarios, exteriores ou proximos( diretora, alunos,
criangas, atividades, giz, etc.), que ajudam a precisar e definir isto. Por seu lado,
através da comparacgao as autoras ressaltam a semelhanga da sala de aulas, ou
algum dos seus elementos, com outros objetos conhecidos para precisar a
conformacgao e caracteristicas de aquilo que se descreve, simplificar a explicagéo

e dotar as descricbes de maior forga.

No relacionado a elaboracdo do conteddo, como ja 0 mencionei em
repetidas ocasides, as descricdes revelam uma variedade de relagdes das
autoras com o espago descrito; dao testemunha do ponto de vista das
educadoras, seus valores, sua relacao afetiva com a sala de aulas e também as
relacbes que mantém com pessoas proximas e com elementos da mesma sala de
aulas. Todas as descrigbes estdo atravessadas por esta carga valorativa que
determina a selecdo das partes, das propriedades, da escolha do léxico, os

quantificadores, os marcadores, etc.

Cabe assinalar que, na ultima versdao, mantém-se as énfases dos
conteudos antes mencionados, ainda que produzem cambios na extensdo de
alguns textos e na forma de apresentar os conteudos. No entanto, todos os textos
expressam essa relagao hierarquica, caracteristica do descritivo; a descritora
conhece o lugar e o interlocutor/a supostamente n&o o conhece; os textos
apresentam o lugar, o objetivam, o fazem ver. As produtoras tém um
conhecimento direto do lugar, de suas partes e caracteristicas, o retomam das

suas lembrancgas e os plasmam nos textos.
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No relacionado ao manejo do espago, a formagdo ndo abordou o
tratamento conceptual do mesmo, o que lhes tivesse permitido talvez, dar maior
organizagao ou sistematicidade a forma para representar-lo na descrigao. Além
disso, a situagao de comunicacgao proposta, na qual as descritoras supunham um
conhecimento, ao menos parcial, da parte dos interlocutores/as do lugar descrito,
as pode levar a fazer alguns supostos obviando explicitar mais alguns pontos de
referéncia, o que interfere com a claridade de algumas descri¢ées. Por outro lado,
percebe-se certa dificuldade da parte das produtoras para objetivar o espaco,
para tomar distancia do vivido, situar-se desde fora e transcender o quotidiano.
Ficariam neste nivel de capacidades, perguntas para futuras pesquisas, tais
como: Como representam o espago estas educadoras?, como trabalhar os
conceitos relacionados ao espago num processo formativo?, como fazer o transito
dos conhecimentos quotidianos aos conceitos sistematizados através do manejo

do espaco em textos descritivos?

1.3 CAPACIDADES LINGUiSTICO-DISCURSIVAS

Sobre o terceiro bloco de capacidades, isto é, as linguistico-discursivas,
realizo a comparagao por subconjuntos, e em alguns casos, desde os dados
quantitativos. Convém assinalar que a operagao de conexdo € a que carrega uma
maior responsabilidade na estruturagédo do texto descritivo, pois os organizadores
textuais tém um papel essencial na organizagdo semantico-pragmatica da
descricdo. Sobre as operagdes de conexdo, os resultados das duas versdes me
permitem afirmar que as produtoras empregam, em alguns casos sobre-utilizam
os marcadores aditivos (e, além disso, também), no entanto, fazem pouco uso de
outros marcadores de linearidade (logo, como, assim mesmo, enfim). Além disso,
proliferam nas descricbes o0s organizadores espaciais (verticalidade,
horizontalidade, profundidade), caracteristicos deste tipo de sequéncia discursiva,
ainda que com alguns cadmbios no uso dos mesmos na versao final, o que facilita
a compreensdo dos textos, pois estabelecem um recorrido descritivo mais

organizado.
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Dentro deste terceiro conjunto de capacidades, sobre as referidas as

operacdes de coesdo nominal, os resultados encontrados me permitem formular

as seguintes afirmacgoes:

Nas versdes finais houve um incremento das cadeias anaféricas, passaram de
68 a 118, o que aconteceu em oito dos textos. Em um ao contrario, diminuiram
as cadeias; e em quatro permaneceu 0 mesmo numero. O incremento das
cadeias anaforicas deveu-se a maior extensao dos textos e ao enriquecimento
e expansao das descricoes através da subtematizagcao com novos tema-titulo,
tanto na sala de aulas como do contexto, o bairro e/ou a institui¢ao.

O tipo de cadeias anaféricas mais frequentes, nas duas versdes, sao as
mistas, com uma percentagem média de 81.5%, seguidas pelas nominais, com
uma percentagem meédia de 14%, e as de menor ocorréncia sao as
pronominais, com um 4%. Para ressaltar, no entanto, que nas versdes finais
diminuiu a ocorréncia das cadeias anaféricas pronominais, que passou de
quatro casos a trés.

As percentagens dos elementos fonte que dao origem as cadeias variam nas
duas versodes. Assim, na sala de aulas, suas propriedades ou partes passam
de 52.9% na versao inicial a 39.8% na final; a instituicdo, sua propriedades ou
partes de 26.4% incrementa-se a 40.6%; o coletivo, propriedades ou pessoas
do mesmo varia de 19% a 11.0%; o bairro, partes ou pessoas aumenta de
1.4% a 8.4%. Os dados estdo indicando que a descricdo da sala de aulas na
versao final esta localizada no seu entorno mais amplo e incorpora uma maior
quantidade de elementos do mesmo: instituicdo, bairro e pessoas.

A forma anaférica mais utilizada, nas duas versoes, € a elipse de pronome; na
versao inicial com uma percentagem de 32.7% e de 33.7%, na final. Segue-lhe
em importancia o sintagma nominal possessivo, com uma ocorréncia na
versao inicial de 16% e na final de 12%. Na versao final ocupa também no
segundo lugar o pronome pessoal, com a mesma percentagem (12%),
enquanto que na versao inicial tinha, esta forma de substituicdo, uma
percentagem do 13%, mas ocupava o terceiro lugar. Estes dados estdo em

relagdo com o que se indica mais adiante sobre a forma como as produtoras
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se responsabilizam da enunciagdo e o expressam pelos usos das elipses de

pronomes pessoais e possessivos.

Os resultados nos indicam, entdo, que nas descrigdes proliferam as
anaforas mistas, com presenga mais reduzida das pronominais € nominais, e que
além disso, as autoras na sua maioria ttm bom dominio neste género textual das

capacidades referidas a coesao nominal.

No tocante a coesdo verbal, ainda dentro do terceiro conjunto de
capacidades, os resultados mostram que as autoras constroem as descricoes
com predominio do tempo presente, 61.83% nas versdes iniciais e 70.9% nas
finais, o qual ajusta-se as formulacbes assinaladas pelos tedricos da descrigao
como comentei no referencial tedrico. As formas nao pessoas obtém o segundo
lugar em uso, mas com diminui¢do nas versodes finais, pois passaram de 27.0% a
20.6%. De igual maneira, o pretérito imperfeito baixou nas versdes finais, devido a
sua menor presenga em um dos textos (Df-A1). Como ja o indiquei nas analises
de cada versao, ocorreu um decréscimo nas formas nao pessoais na versao final
com aumento dos infinitivos e decrescimento dos participios. Em sintese, neste
ponto os resultados me permitem afirmar que as autoras manifestam um dominio
basico da coesao verbal na construgdo das descricdes e que faz-se mais explicito

na versao final.

No entanto, chama a atencdo que no processo de formacgado, durante as
oficinas, constatei uma grande dificuldade na maioria das educadoras para
realizar uma reflexdo meta cognitiva sobre este subconjunto de capacidades.
Uma causa desta dificuldade encontra-se no lastre da forma tradicional para
estudar os verbos realizando exercicios mecanicos de conjugag¢ao, modalidade
desde a qual as educadoras foram formadas. Igualmente, me aparece a
inquietude sobre a necessidade pedagdgica de propor e experimentar novas

formas para o ensino-aprendizagem da coesao verbal.

Os mecanismos de assung¢éo da enunciagcdo € um dos aspectos nos quais

localizei menos variagdes entre as duas versdes. Os achados consignados nas



163

sinteses parciais assim o indicam. As produtoras responsabilizam-se da
enunciacao e o expressam, sobretudo pelo uso da elipse de pronomes pessoais e
possessivos, em 11 das descricdes iniciais, e 12 das finais. Além disso, as
marcas de modalizagdo sao escassas nas duas versdes e, de alguma maneira,
estdo concentradas em uns poucos textos (versao inicial, dos textos, Di-A1 e Di-
A3, tém oito das 16 expressdes especificas para modalizar o conteudo). Nas
versdes finais, ainda que a extensdo e o conteudo de alguns textos variam, no
entanto, ndo existem modificagbes importantes nesta operagéo linguistica, até

desaparece uma marca de probabilidade (as vezes).

A pouca presenca da modalizacdo pode ser devido a varias causas. Umas,
aparecidas do mesmo género do texto, descritivo, e o objeto do mesmo, a sala de
aulas. Outras causas podem ser localizadas no conhecimento direto e amplo que
as autoras manifestam do espaco descrito, fato que parece nao lhes permitiu
duvidas sobre sua apresentagdo do lugar, e finalmente outro bloco de causas,
encontrariamos certamente na pouca consciéncia que as educadoras tém sobre
esta capacidade e a costume assumida de “afirmar’” mais que de “sugerir’,”
“propor” ou “matizar’. Este seria um assunto que merece ser aprofundado e tido

em conta em novos processos de formacgao.

E necessario ressaltar também que é sobretudo, através da escolha léxica
como as produtoras manifestam suas posturas frente ao conteudo que véao
desenvolvendo nos textos; ao escolher os adjetivos, os advérbios, os superlativos,
os verbos e na construcido das mesmas proposicdes, as autoras expressam sua
avaliagcdo de aquilo que estdo descrevendo e dao maior expressividade as
descricdes. No que refere-se as vozes introduzidas nas descricbes, nas duas
versfes aparecem a voz do coletivo e a da autora, as quais assumem a
responsabilidade do enunciado, e em dois casos se introduzem outras duas
vozes, uma social e outra a do mesmo grupo de aprendizes; esta constatacéo é

valida também para as duas versdes.
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1.4 O MICRO UNIVERSO LINGUISTICO

No ultimo lugar, os resultados no nivel das capacidades referidas ao
dominio das regras sobre o micro universo linguistico permitam-me sustentar
que as produtoras lograram maior dominio na versao final, sobretudo para
resolver problemas relacionados ao principio ortografico e a acentuagédo grafica
de palavras. Respeito ao uso de maiusculas mantém-se disfuncbées em oito
textos. Igualmente, permanecem na versao final alguns problemas na pontuagéo
(uso do ponto, virgula, ponto e virgula), em sete textos, que influem na
compreensao e que refletem um escasso dominio pratico da parte das autoras.
Nas versoes finais segue-se encontrando paragrafos de dificil compreensao, pois
estdo construidos como um continuum, sem pontuagao que oriente ao leitor/a na
interpretacdo dos mesmos. O recorrido realizado, comparando as duas versdes
das descrigbes, me leva para concluir que no nivel do micro universo linguistico

produziram-se varios cambios, mas permanecem algumas disfungdes.

2 CONCLUSOES GERAIS

O propésito geral da pesquisa era verificar a incidéncia do processo de
formagao (producédo de descri¢gdes escritas no desenvolvimento das capacidades
de linguagem nas educadoras) desde o pressuposto de que os cambios positivos
eventuais ocorridos nos textos seriam indicios do desenvolvimento de ditas
capacidades. Entdo, comparando a versdo inicial e a final das descricdes
elaboradas pelas educadoras, constata-se um avango significativo na elaboragao
das mesmas, tanto no plano macro como no plano micro da linguagem escrita,

ainda que persistam caréncias nos dois planos.

Os avancgos principais constatados no nivel macro tém que ver com: as
capacidades de linguagem referidas as condigdes de funcionamento dos textos
num contexto de comunicacdo determinado; as capacidades referidas a
estruturacdo do plano textual e as macro operagdes caracteristicas da sequéncia

descritiva com incremento significativo da subtematizagcdo, reformulacdo e
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colocagcao em relagdo. Também, nas capacidades relativas a elaboracdo do
conteudo se introduzem cambios na forma de apresentar-los, especialmente os
referidos a localizacdo no espaco, dando as descricdes um recorrido mais
perceptivel pelos/as interlocutores/as; no nivel das capacidades linguistico-
discursivas melhora-se o manejo de organizadores textuais e a gestdo da coesao
nominal e verbal. As caréncias principais que persistem ainda no nivel macro
estdo relacionadas com algumas disfungdes nos textos na gestdo da coesédo
nominal e nos mecanismos de assuncdo da enunciagdo, especialmente os

referidos a modalizac&o por sua escassa presenca.

No nivel do micro universo linglistico os avangos ocorreram no dominio do
principio ortografico e a acentuagao grafica de palavras. As disfungées principais
que aparecem ainda em alguns textos neste nivel, estdo relacionadas com o uso

da pontuagao e das maiusculas.

A permanéncia de caréncias em algumas das descrigbes podia ser
explicada pelas razbes seguintes: uma primeira razdo desprende-se do género
de texto escolhido; a descricdo € um género de texto utilizado com bastante
freqiéncia e as educadoras podem ter visto o processo como “facil”, sem
comprometer-se verdadeiramente em aprofundar dito género e melhorar as
versdes segundas e terceiras. Uma segunda razdo tem que ver com O processo
de formacédo: duracdo do mesmo, énfase e conteudos abordados, assim como a
forma ou metodologia utilizada. Uma terceira raz&do pode ser o tipo de
interlocutores/as definidos: as companheiras educadoras, a equipe de
formadores/as CLEBA e funcionarios/as MCIl. O fato de que alguns/as
interlocutores/as sejam pessoas que tém algum conhecimento prévio dos espagos
descritos, influiu certamente na forma como as educadoras elaboraram as
descrigbes. A situacdo de producdo ndo parecia exigir mais do que elas
elaboraram. Frente a este fato, surgem algumas perguntas: Teria sido igual se os
interlocutores/as fossem pessoas estranhas, engenheiros/as ou desenhistas,
como exemplo?, ou si elas houvessem a assumir o papel de técnicas ou

engenheiras descrevendo o espaco onde realizam as sessdes educativas? Neste
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caso, teriam realizado as produtoras um esforco extra para obter uma maior

precisdo nos textos, sobretudo no nivel do léxico utilizado?

Da comparacao dos avancos obtidos na versao final das descricdes e as

caréncias que ainda persistem podem estabelecer-se as seguintes conclusoes:

e Todas as autoras manifestam um dominio basico das capacidades de agao ou
contexto de producdo, pois assumiram os parametros de produgao definidos
em conjunto. Todas elas lograram fazer-se uma representacdo das
propriedades do mundo (fisicas, sociais, subjetivas) e da acao lingulistica para
cumprir; isto €, o ambiente da interacado, o status dos destinatarios/as, ainda
com as limitagdes assinaladas ao respeito, o papel ou status social delas
mesmas, e desde tais determinagbes tomaram decisbes para produzir os
textos. As produtoras elaboraram entdo, descricbes adequadas ao contexto
social da situacdo de producédo; situaram-se como educadoras, assumiram
esse papel social sem apresentar confusdo na assuncdo do mesmo e foram
capazes de produzir descricbes que responderam ao objetivo mostrado;

nenhuma produziu seu texto em margem da situagao de produgao.

o As descricbes estdo elaboradas, na sua maioria, num discurso misto, mistura
de discurso interativo e discurso teorico, pela presenca simultanea de
elementos caracteristicos dos dois tipos de discurso, mas com predominio do
interativo. Esta mistura pode ser explicada pelo fato de que é uma situacao de
producio especial; trata-se de uma producio escrita elaborada ao interior de
um processo de formacdo. Assim, as descricoes apresentam unidades que
reenviam as produtoras e ao espago da interagdo, o que faz que, para a
compreensao dos textos, se requeira o conhecimento da situagao de produgao
dos mesmos. Mas, por outro lado, as produtoras incorporaram elementos do
discurso tedrico que manifesta-se pelo uso do tempo presente, pois o
conteudo apresenta-se unido a interacdo e pelo emprego de organizagdes

espaciais.
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Nas capacidades discursivas e linguistico-discursivas as educadoras revelam
um dominio basico devido a que foram niveis nos quais o0 processo de
formacao fez bastante énfase. O aprofundamento do funcionamento destas
capacidades na descricdo através da apresentacdo e estudo de textos
“‘modelos”, assim como, a analise critica dos proprios textos (versdes iniciais)
possibilitou que, nas versbes finais, as autoras lograram uma maior
apropriacdo e dominio de tais capacidades como indica o fato de estabelecer
mais relagdes entre as diferentes partes da sala de aula descrita, ampliar as
reformulacdes e as subtematizacdes, colocar o titulos, etc., cambios todos que

qualificaram as descri¢des finais.

As descricdes oferecem ao leitor/a um conhecimento do espago descrito e ao
fazer-lo, as autoras objetivam as salas de aulas; mais também o subjetivismo
das produtoras esta presente nas descri¢gdes, fazem ver o espago de certa
maneira, desde seus valores, desde seu ponto de vista; as autoras tém e
transmitem aos seus leitores/as uma representagao do lugar descrito. Assim
também, as descrigdes ao estar localizadas num campo especifico, as praticas
educativas, orientam a compreensao e guiam a interpretagcéo do leitor/a desde

as mesmas.

Convém assinalar que a selegao de detalhes foi imprescindivel na descricéo ja
que as autoras puseram de relevo alguns detalhes e deixaram de lado outros;
assim mesmo, as descricdes foram elaboradas seguindo a logica do objeto,
as salas de aulas, e estes objetos foram examinados desde uma configuragao
espacial determinada. Tais objetos impuseram certas pressdes as autoras,
pois ao ter que fazer a descricdo desse espago deviam optar por uma
configuragcédo espacial determinada; em alguns textos é clara esta opgéo, de
fora para dentro, como exemplo, no entanto, em outros n&o € tanto. Mas, em
quase todos os textos, o leitor/a pode seguir o “recorrido” do lugar que se
descreve; nestes, a descritora desloca-se oferecendo uma visdo

cinematografica do lugar.
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Sem duvida o processo de formacgdo contribuiu para melhorar as
descricbes na ultima versdo como o mostram os resultados da pesquisa; no
entanto, o mesmo manifesta também limitacbes que deveriam se melhoradas em
novos processos formativos, para os que devemos ter presente, entre outros,
alguns aspectos como os seguintes: estruturar o processo de formagao tendo em
conta sua duragdo, conteudos a aprofundar e metodologia, abordando aspectos
nao trabalhados no processo de formagdo analisado nesta pesquisa, como
mecanismos de assung¢do da enunciacdo, insercdo de vozes e tratamento do
conteudo de maneira conceptual; estabelecer situagcbes de produgdo e
consignas que requeiram um maior descentramento das autoras e exijam rupturas
com 0 mundo empirico, 0 que nao sempre pode ser realizado em uma situagao de
produgcao com destinatarios/as conhecidos como foi 0 caso analisado nesta
pesquisa. Assim também, a abordagem das capacidades referidas ao dominio do
micro universo linguistico deveria fazer-se de maneira direta sistematizando
alguns aspectos do mesmo, mas articuladas as capacidades do macro universo,

para o qual estdo estas capacidades.

Na justificacdo da eleigdo da descricdo como objeto de minha pesquisa,
assinalei a importancia da mesma no nivel da construcao, difusdo e apropriagcéao
dos conhecimentos cientificos em diferentes espacos, entre estes, no ensino-
aprendizagem de diferentes disciplinas escolares. Pelo objeto que abordam as
descricbes das educadoras, as salas de aulas onde realizam as sessdes
educativas, tem aparecido nos seus textos nocdes referidas ao espaco que
mereceriam ser aprofundadas de maneira interdisciplinaria com conteudos da

geografia e das matematicas.

Convém, no entanto, ressaltar que a descricdo na €, pelo geral, uma
atividade isolada sen&o que esta ligada a outras atividades como a explicagéo, a
argumentagao, etc., dependendo do contexto de comunicagdo no qual inscreve-
se, 0 que implica, num processo educativo, indicar ndo so atividades tendentes ao
ensino-aprendizagem e dominio das capacidades técnicas (linguistico-
discursivas) proprias da descricao sendo também as capacidades de acado que

tem em conta o contexto da comunicagcdo para que o processo resulte um
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sucesso, tanto no nivel da coeréncia tematica como da coeréncia pragmatica, no

nivel do conteudo e no nivel da comunicacdo com o interlocutor/a.

Localizando a descricao no campo da formacgao, as razdes para descrever
e as formas de fazer estdo em relagcdo com os objetos que vao-se descrever, 0s
interrogantes que sobre estes mostram as respectivas disciplinas e o projeto que
tem o educador/a desde as problematicas, demandas e necessidades dos/as
aprendizes; isto exigird um continuo ir e vir entre o conhecimento quotidiano e o
conhecimento sistematizado das disciplinas do objeto a descrever e estudar com
a finalidade de dar-lhe sentido ao mesmo desde as categorias conceptuais e
culturais que servem para descrever-lo, apropriar-lo e interpretar-lo. A apropriagao
das diferentes capacidades que implica a descrigdo poderia contribuir para uma
verdadeira formacgao intelectual critica, necessaria para a construcdo e formagao

de educadoras conscientes e autbnomas.

Além das conclusdes assinaladas, referidas ao objeto desta pesquisa,
quero indicar outras duas reflexdes; a primeira tem que ver com a validez do
referencial tedrico assumido, o qual me deu seguranga e claridade para a analise
dos dados; a segunda aponta a formagao pessoal obtida com a realizacao desta
pesquisa, tanto no nivel do dominio teérico como no nivel do tratamento dos
dados, sem esquecer os aportes do processo para as tarefas de formacédo que
adianto em CLEBA como responsavel da area da lingua. A qualificagdo das
mesmas deve obter-se através de um maior aprofundamento conceptual na
sequéncia descritiva (sem esquecer as outras) e na articulagdo do seu
funcionamento em conteudos trabalhados cientificamente com os aportes de

outras disciplinas para a apreensao do objeto ou realidade estudada e descrita.
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APENDICE A- Selecéo de descricbes

Texto A- 6:
Versién inicial:

El lugar donde alfabetizo se llama el Hogar de los recuerdos, Es un lugar lleno de
vida y de experiencias donde los adultos mayores se sienten jovenes y llenos de
alegria, al entrar a dicho lugar encontramos una porteria grande y un camino que
nos lleva a la pisina donde el instructor ayuda a sus alumnas con los ejercicios
que mejoraran su Salud, Seguimos y a mano derecha esta el salon mduiltiple
dotado de sillas y televisor, luego encontramos el corredor y en él la mesa y la
greca para el café, mas adelante el salon de clase con sus sillas y tablero mas al
fondo de dicho salén hay otro que permite mas privasidad y concentracion a los
alumnos cuando tenemos que utilizarlo Al fondo de la casa estan las oficinas la
cocina y en el centro un hermoso jardin que adorna dicho lugar.

Versién final:
Lugar de alfabetizaciéon

El lugar donde alfabetizo se llama hogar de los recuerdos, situado en el municipio
de lItagui barrio San Pio. Es un lugar lleno de vida y experiencias donde los
adultos mayores se sienten jovenes y llenos de alegria. al entrar a dicho lugar
encontframos una porteria donde esta un vigilante amable y respetuoso, mas
adelante cruzamos un camino que nos conduce hacia la piscina donde podemos
ver al profesor orientando a sus alumnas sobre los ejercicios que mejoraran su
salud; continuando el recorrido vemos a mano derecha el salon multiple dotado
con sus sillas y televisor, Luego encontramos el corredor donde esta la mesa con
la greca para el café y mas adelante el salon de clase dotado de sillas, tablero,
tizas pero al fondo de dicho salén hay otro mas pequefio y acogedor donde mis
alumnas se sienten mas tranquilas y le permite mas concentracion.

Al fondo de la casa se encuentran las oficinas, la cocina y en el centro un
Hermoso jardin que adorna éste lugar.

Texto A-9:
Version inicial:

En la urbanizacién Villa Lia, de casas iguales en su fachada de estracto medio-
bajo, confundiéndose con el barrio San Javier de clase mas baja, con casas mas
humildes y mas desiguales, encontramos el Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento
de lItaguii; hay a su costado izquierdo un parque infantil y seguido de esté una
cancha de futboll y basquetboll, a su costado derecho y en la parte de atras el
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ruido armonioso al contacto de el agua con las piedras, descubrimos un arroyuelo
que desciende de La Vereda La Maria, parte alta de Villa Lia y en la parte de
atras desemboca a la quebrada Dorfia Maria.

El Colegio es de dos plantas, encerrado completamente en Maya, en su entrada
ppal encontramos una puerta color café y un techo que nos permite escamparnos
del agua cuando llueve, para llegar a nuestro lugar de las sesiones atravesamos
por un quicio largo, formando en su lado derecho al entrar aulas y al fondo del
quicio la cocina donde todos los nifios saborean las onces, enfrente de la cocina
estan ubicadas las escalas de aceso al segundo piso. Al lado izquierdo de la
entrada esta ubicada la oficina del vigilante, la rectoria, la secretaria, los bafios de
nifias y nifios, y enfrente de éstas la gran cancha donde con las alfabetizandas/os
disfrutamos de los juegos de nifias/os y de el descanso como ellas lo llaman, para
conversar con sus amigas.

Todos los domingos a las 9:00 a.m nos encaminamos al aula, hacemos el
recorrido por el primer piso, tomamos las escalas rusticas que hay enfrente de la
cocina, llegamos al aula N° 9, encontramos un salén con puerta gris, muy
desajustada por el uso y el abuso, en el frente y atras encontramos dos ventanas
en forma rectangular con maya, su techo es alto, sus paredes son azules, tiene
buena iluminacion porque a esto ayuda las lamparas de Neon, tiene 50 sillas
universitarias para un saléon pequerio, se nos dificulta sentir la libertad del
movimiento sin causar ruido, ni distraernos, un tablero como los que habian en
nuestras escuelas grandes y verdes, cuanto nos preocupaba verlo lleno de letras
y numeros, un escritorio descompuesto, como los que no se preocupa el gobierno
por restablecer, un estante de madera rustica elaborado por los padres de familia;
como olvidar el rincon del aseo, ubicado alli detras de la puerta, con el que nos
acostumbraban a manter limpio el salon.

Al ocupar cada uno nuestros sitios nos sentimos con una gran espectativa de lo
que el proyecto sembra en nuestras mentes para ser mujeres y hombres mas
auténticos e idoneos.

Versién final:
Nuestro lugar de aprendizaje

En la urbanizacion Villa Lia de casas iguales en su fachada de estrato medio-bajo
confundiéndose con el barrio San Javier, de clase mas baja con casas humildes y
desiguales, encontramos el colegio Luis Carlos Galan Sarmiento de Itaglii.
Observamos a su costado izquierdo, un parque infantil y contiguo de éste una
cancha de futbol, que se comunica interiormente con la institucion por una puerta;
a su costado derecho y en la parte de atras, escuchamos el sonido armonioso de
un arroyuelo que desciende de la vereda La Maria, parte alta de Villa Lia,
desembocando en la quebrada Dorfia Maria.

El colegio es de dos plantas, encerrado completamente en malla. En la entrada
principal encontramos una puerta enmallada de color café, cubierta en la parte de
encima por un techo que nos permite escamparnos del agua cuando llueve. Para
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llegar a nuestro salén de clases pasamos por un largo corredor del primer piso
con aulas al lado derecho; al fondo del mismo encontramos la cocina, donde los
nifios saborean las onces; enfrente de ella estan las escaleras de acceso al
segundo piso. Al lado izquierdo de la entrada a la institucion estan ubicados la
oficina del vigilante, la rectoria, la secretaria, los bafios de nifias y nifios. Enfrente
de estas oficinas esta la cancha donde con las alfabetizandas/os disfrutamos de
los juegos de nifias/os; también del descanso, como ellas/os lo llaman, espacio
que aprovechan para conversar con sus amigas/os.

Todos los domingos a las 9:00 a.m. vamos a la institucion, nos encaminamos al
aula, hacemos el recorrido, por el primer piso, tomamos las escalas rusticas que
hay enfrente de la cocina y llegamos al segundo piso, donde esta el aula No. 9.
Encontramos un salon con puerta gris muy desajustada por el uso y la falta de
reparacion; al frente del salén, justo al lado derecho de la puerta y atras,
encontramos dos ventanas en forma rectangular con malla; el techo es alto, sus
paredes son azules, tiene buena iluminacion porque a esto ayudan las lamparas
de neodn. El aula tiene 50 sillas universitarias para un salon pequerio, este
reducido espacio dificulta la libertad de movimiento y al realizar éste ocasionamos
ruido y distraccion. Como en todas las aulas de clase hay un tablero grande y
verde, parecido al que habia en nuestras escuelas, cuanto nos preocupaba verlo
lleno de letras y numeros. Hay, ademas, un escritorio descompuesto que no se
preocupa el gobierno por restablecer, y un estante de madera rustica, elaborado
por los padres de familia. (Como olvidar el rincén del aseo!, ubicado alli, detras de
la puerta, donde encontramos utensilios para mantener limpio el salon.

Al ocupar cada uno/a nuestros sitios nos sentimos con una gran expectativa, lo
que el proyecto sembrara en nuestras mentes para ser hombres y mujeres mas
auténticos/as e idoneos/as.

Texto A-12:
Version inicial:

Todos los sabados me reuno con mi grupo del municipio de Iltagui en una vereda
llamada los Gémez parte baja o sea como si fuera el parque del pueblo donde
estan los puntos mas importantes como la capilla, la caseta comunal, la placa
polideportiva y al frente esta la escuela el lugar que mas me gusta pues me cobija
en un saloncito con mis 27 educandos/as el salon no es lo mas lujoso pero si
acogedor en medio de sus ventanas sin vidrios, el tablero con muchos huecos, y
aunque se dificulta la escritura un poco alli puedo llevar siempre mi mensaje de
ensefianza a los educandas/os.

Las ventanas de mi salon son algunas de muchos vidrios quebrados y ofra de
solo reja esta queda a la derecha y en el lugar donde faltan barillas es pequerio
pero por ahi puede pasar los hijos de los alfabetizandas/os para habrirnos la
puerta porque no tenemos llave.



176

Version final:
Asi es mi salén de clase

Mi salén de clase no es el mas lindo, pero cuando llegamos a él se torna tibio,
lleno de calor humano, de expectativas, de suerios e ilusiones que cada
educando/a lleva en su corazén como un refrigerio para el alma.

La escuelita es llamada “Institucion Los Gémez”, queda al sur de Medellin en el
municipio de lItagli, en una vereda llamada “Los Gomez”. EIl pueblito, como
tiernamente lo llamo, porque alli estan los sitios mas importantes: la cumbre
queda en toda la entrada, es como una heladeria o cantina y también es un punto
de encuentro, luego seguimos derecho y volteamos a la derecha y podemos ver a
la izquierda los billares y el kiosco de Edgar, que queda al lado de la caseta
comunal; detras de ésta esta la capilla, aun en construccion, y al frente esta la
placa deportiva y, a todo el frente de la misma, esta la escuelita. Ella tiene
puertas grandes de hierro y anjeo pintado de color verde; a un costado esta el
negocio de la sra. Bety que vende fritangas, lugar que también sirve de punto de
encuentro para las personas, parejas y familias.

Después de atravesar la puerta, ya en su interior, podemos ver a la izquierda una
pequenia habitacion que es el lugar que sirve de refugio al vigilante. Hay después
otra habitacion un poco mas grande que hace las veces de rectoria y secretaria;
al frente de ésta hay un corredor y volteando a la derecha, otro corredor que
conduce a la biblioteca; luego a todo el frente como si fuera un gran manto de
cemento “el patio”, siempre dispuesto a esperarnos tanto a nifios/as como a los
adultos/as para todas nuestras actividades ludicas.

Si sequimos caminando por el corredor a la izquierda, un salén grande con sillas
muy nuevas y que siempre cuando vamos esta cerrado. Luego estan las
escaleras para el segundo piso; donde, antes de empezar a ascender, en un
rinconcito, timidamente, esta una imagen de la Santisima Virgen que como buena
madre se dedica silenciosamente a cuidar de sus hijos/as en todo momento. Ya
en el segundo piso encontramos cuatro salones donde funcionan varios grados
entre ellos preescolar y por ultimo esta la sala de profesores.

Pero si volvemos a la planta baja, después de la imagen de la Santisima Virgen,
esta otro salén también con muchas sillas nuevas y siempre cerrado; siguiendo la
misma ruta ahi enseguida, esta nuestro salén de clase. Este tiene una puerta de
lamina, también de color verde al igual que todo el colegio. Al abrir la puerta a la
derecha se encuentra una ventana de hierro sin vidrios y como le faltan algunos
barrotes, por ahi se pasan los hijos/as de las educandas/os para abrir la puerta
porque no tenemos llaves. Una vez adentro, a la izquierda esta el tablero que es
de cemento y tiene muchos huecos, pero asi nos sirve para llevar el mensaje a
las educandas/os. Al finalizar el tablero, hacia la izquierda esta un escritorio con
una silla en muy mal estado. Ahi mismo hay 3 ventanas de hierro con anjeo verde
como la puerta principal, algunas tienen vidrios; estas ventanas dan a una
barranca. Al fondo del salén, frente al tablero, hay un armario metélico de color
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crema, detras de éste encontramos trapeadoras muy curtidas que se usan para
hacer el aseo.

Asi es mi salén de clase, donde todos los sabados nos reunimos cerca de 30
adultas/os para dar pequefios pasos que nos llevaran hacia nuestros objetivos y
metas, crecer en nuestra autoestima y valorarnos cada dia mas como personas.
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APENDICE B- Titulos das descri¢des

Versiones iniciales

Versiones finales

A1 | Descripcion del salon de Descripcion del salon de
alfabetizacion alfabetizacion
A2 | Mi lugar de sesiones Casa de obra social San Francisco
A3 | Descripcion saldn de sesiones de Descripcion salon de sesiones de
alfabetizacion - Grupo San Gabriel alfabetizacion
A4 | Mi salon de sesiones La institucion de Yarumito y mi salén
de clase
A5 | No tiene (al interior de otro género, Sin titulo
carta)
A6 | Sin titulo Lugar de alfabetizacion
A7 | Sin titulo (al interior de una carta) Descripcidn del salon de sesiones de
alfabetizacion
A8 | Sin titulo Mi salén de clase
A9 | Sin titulo Nuestro lugar de aprendizaje
A10 | Sin titulo Mi saloncito de clase
A11 | El salén de clase El aula de clase
A12 | Sin titulo Asi es mi salon de clase
A13 | Mi salén de clase Mi salén de clase




APENDICE C- A reformulac&o nas descri¢cdes

1. OCURRENCIA DE REFORMULACIONES, DOS VERSIONES
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Texto Reformulacién
Primera version Segunda versién
Tema-titulo Parte o sub- Tema-titulo Parte o sub-
parte del parte del
tema-titulo tema-titulo
Di-A1 4 1 4 1
Di-A2 2 - 1 -
Di-A3 2 2 2 2
Di-A4 1 4 3 3
Di-A5 1 - 2 -
Di-A6 1 - 1 -
Di-A7 1 - 1 -
Di-A8 2 5 3 -
Di-A9 3 1 2 4
Di-A10 3 1 1 1
Di-A11 1 - - 4
Di-A12 1 3 1 8
Di-A13 4 - 4 -
Totales 26 17 25 23
% 60 40 52 47.9
Total 43 48
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2. FORMA DE REALIZACION DE LA REFORMULACION, VERSIONES

INICIALES
Reformulacion
Texto Cantidad Forma de realizacion
Di-A1 5 e Aposicion, redefinicion, a través de un verbo
¢ Expansiones por nuevas funciones marcadas a
través de verbos
e Expansion, a través de un verbo, para presentar
propiedades
o Alfin de la secuencia, a través de un organizador,
con prosopopeya y sinécdoque
Di-A2 2 o Expansiones a través de verbos
Di-A3 4 e Aposicién, a través de verbo
e Expansiones, a través de verbos
Di-A4 5 e Aposicién con nombre propio
e Expansiones a través de verbos
e Aposicién
Di-A5 1 e Expansion a través de un verbo
Di-A6 1 e Expansion a través de un verbo
Di-A7 1 e Expansion a través de un verbo
Di-A8 7 e Expansiones marcadas por verbos y nombres
propios
e Aposicidn para guiar la comprension, clarificacion
e Aposicién, caracterizacion
e Expansion marcada por la puntuacién, sintesis
parcial
e Expansion marcada por la puntuacién, sintesis
final
Di-A9 4 e Aposiciones, a través de verbos
e Expansion a través de un verbo
Di-A10 4 e Aposicién para clarificar
o Expansiones a través de verbos
Di-A11 1 e Expansion, a partir de un litote, sobre el aspecto
del salén
Di-A12 4 e Aposicién, con organizador y conjuncion
e EXxpansiones a través de verbos
Di-A13 4 e Expansiones a través de verbos
Total 43
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3. FORMA DE REALIZACION DE LA REFORMULACION, VERSIONES
FINALES

Reformulacion
Texto Cantidad Forma de realizacion
Df-A1 5 e Aposicidn, redefinicién a través de un verbo
e Expansiones por nuevas funciones marcadas a través de
verbos
e Alfin de la secuencia, a través de un organizador, con
prosopopeya y sinécdoque
Df-A2 1 e Expansion a través de un verbo
Df-A3 4 e Aposiciéon con verbo
¢ Expansiones, definiciones, a través de verbos
Df-A4 6 e Expansiones a través de verbos
e Aposicién marcada por la puntuacion
e Expansion marcada por un organizador
Df-A5 2 e Expansiones a través de verbos
Df-A6 1 e Expansion a través de un verbo
Df-A7 1 e Expansion a través de un verbo
Df-A8 3 e Aposicién, denominacion
e Expansiones a través de verbos
Df-A9 6 e Aposicion, clarificacion
e Expansiones a través de verbos
e Aposiciones a través de verbos
Df-A10 2 e Expansiones a través de verbos
Df-A11 4 e Expansiones a través de verbos
¢ Alfinal de la secuencia, expansion a través de litote
Df-A12 9 e Alinicio de la secuencia como litote
e Expansion, nombre propio
e Aposicién, nombre propio
e Expansiones a través de verbos
¢ Al final de la secuencia, expansion marcada por un verbo
Df-A13 4 e Expansiones a través de verbos
¢ Al final de la secuencia, expansion a través de un verbo
Total 48
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APENDICE D- A subtematizagdo nas descricdes

1. NUEVOS TEMAS OBJETO DE ASPECTUALIZACION, VERSIONES

INICIALES
Texto Subtematizacion
Cantidad Nuevos temas objetos de aspectualizacion
Di-A1 5 Sillas, bafos, lampara, ventanas, poceta
Di-A2 3 Libros, ventanales, pintura
Di-A3 Ubicacion, puerta, suiche, lamparas, pupitres, sillas,
19 lamparas posteriores, tablero, suelo, papeleras,
ventanas, paredes, angel, otra figura, closert,
implementos de aseo, baldosas, escritorio
Di-A4 6 Salones (el mio), sillas, escritorio, estante, parte de
atras del estante, ventanas
Di-A5 3 Carteleras, ventanas, infraestructura
Di-A6 7 Lugar, porteria, saléon multiple, corredor, salén de clase,
otro salon, jardin
Di-A7 1 Cancha
Di-AS8 5 Dofia Maria Asuncién, cancha, salén de clase 3C,
ventanales, carteleras
Di-A9 19 Urbanizacion Villa Lia, Barrio San Javier, casas, cancha,
arroyuelo, entrada principal, puerta, quicio, cocina,
escalas, cancha (interior), aula N°9, puerta, ventanas,
iluminacion, sillas, tablero escuelas, escritorio, rincén de
aseo
Di-A10 3 Espacio, ventanas, vigilante
Di-A11 11 Puerta, color blanco, ventanas, restaurante, cemento,
techo, lamparas, tablero, closert, pupitres, color
Di-A12 4 Escuela, saloncito, ventanas, tablero
Di-A13 10 Techo, paredes, carteleras, payaso, bombas, nombres,
ventanas, baldosas, tablero, escritorio
Total 96
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2. NUEVOS TEMAS OBJETO DE ASPECTUALIZACION, VERSIONES FINALES

Subtematizacién

Texto Cantidad |Nuevos temas objetos de aspectualizacion

Df-A1 5 Sillas, bafos, lampara, ventanas, poceta

Df-A2 23 Ventanas, puerta, paredes, primer piso, corredor, carteleras,
salén pequefio, cocineta, patios, espacio amplio, escalas,
apartamento, sefora Luz Stella, otro espacio, reuniones,
biblioteca, minitablero, horario, libros, ventanales, mesas,
colores, otras actividades.

Df-A3 19 Ubicacion, puerta, suiche, lamparas, pupitres, sillas, lamparas
posteriores, tablero, papeleras, suelo, ventanas, paredes, angel,
otra figura, armario, escritorio, implementos de aseo, baldosas

Df-A4 17 Ubicacion, segundo piso, celador, salones, patio, bafios,
habitacioén, color, sillas, estante, libros, detras del estante,
paredes, carteleras, escritorio, ventanas, botiquin

Df-A5 4 Salon, sillas, ventanas, carteleras

Df-A6 8 Lugar, porteria, vigilante, salon multiple, corredor, saldn de
clase, otro salon, jardin

Df-A7 6 Puerta, hall, escalas, salén de clase, ventanas, otra ventana

Df-A8 5 Mi salén de clase, tablero, paredes, carteleras, ventanales

Df-A9 16 Villa Lia, San Javier, casas, cancha, arroyuelo, puerta, corredor,
puerta (aula No. 9), desajustada, ventanas, iluminacion, sillas,
movimiento, tablero, escritorio, rincon de aseo

Df-A10 5 Colaboracién, patio, vigilante, ventanas, espacio

Df-A11 10 Iglesia, edificacion, puerta, salones, ventanas, primer salén,
cocina, bafios, paredes, pupitres

Df-A12 21 El pueblito, La Cumbre, kiosko, capilla, puertas, negocio,
habitacion, otra habitacion, otro corredor, patio, un salén,
escalas, segundo piso, otro saldén, nuestro salén, puerta (del
salon), ventana de hierro, tablero, escritorio, ventanas, armario

Df-A13 7 Ubicacion, techo, paredes, payaso, bombas, ventanas, baldosas

Total 146




184

APENDICE E- A colocac&o em relacdo nas descri¢cbes

1. TIPO DE RELACIONES, VERSIONES INICIALES

Texto

Puesta en relacién

Cantidad

Tipo

Di-A1

Asociacion, comparacion: ... como de iglesia...
Metonimicas: ...en la zona pavimentada..., ... malos
olores..., ... menos hacia el tablero..., ... al lado de..., ... los
nifios... las manos... los juguetes...

Di-A2

Metonimicas:... tenemos a mano ..., ...adecuados para las
planeaciones..., ... Xlll festival internacional de poesia...

Di-A3

27

Metonimicas: ...entrada principal..., ... a unos diez pasos ...
a la izquierda..., ... justo al marco de la puerta..., ...de la
primera mitad del salén...,... distribuidas a lo largo...,
...para encender las lamparas..., ...de la parte posterior...,
...dos de las alumnas..., ...dolor de cabeza..., ...al lado
izquierdo de..., ...de pared a pared..., ...por su textura...,
...no permite la escritura suave con..., ...debajo de...,
...tablero..., ...durante todo el afio..., ...con mis pies...,...al
frente de ... dar las clases..., ...encima de..., ...para los
profesores..., ...en un extremo..., ... en el rincon...al
extremo de..., ...ambiente limpio...

Di-A4

Metonimicas: ... decoracion..., ..del profesor..., ...al lado
de..., ...pienso...., ...en la parte inferior..., ... nombre en
inglés..., ... una pintadita..., ...trabajar en...

Di-A5

—

Metonimica: ... por los alumnos...

Di-A6

Metonimicas: ... los adultos mayores..., ...a la entrada...,
...elinstructor..., ... a mano derecha..., ... para el café...

Di-A7

Metonimicas.... a una cuadra..., ... a una cuadra..., ... a un
lado..., ... cuando juegan...

Di-A8

Asociacion-metafora: ...corazon del barrio...
Metonimicas.... para la alfabetizacion...,... al frente..., ...
donde los nifios..., ...a la izquierda..., ...una melodia o el
grito...

Di-A9

19

Metonimicas: ... urbanizacion Villa Lia..., ...Barrio San
Javier..., ... costado izquierdo de..., ...costado derecho...,
...ala entrada..., ...que nos permite..., ...lado derecho..., ...al
fondo de..., ...donde los nifios..., ...enfrente de..., al lado
izquierdo..., ...de nifios y nifias..., ...1as alfabetizandas/os... y
del descanso..., en frente de..., ... por el uso y el abuso...,

... en frente y atras..., ...se nos dificulta..., nos preocupa...
Asociacién, comparacién: como los que habian...
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Texto Puesta en relacién
Cantidad Tipo

Di-A10 8 e Metonimicas: ... El Progreso..., ...accion como
alfabetizadora..., ... los docentes, ... la rectora..., ... para los
alumnos..., ... personas que llegan..., ...CLEBA...

e Asociacion, comparacion: ... como si estuviéramos en el

campo...

Di-A11 11 e Metonimicas: ... Barrio Calatrava..., ...alfabetizar..., ... al
frente de..., ... al costado derecho..., ... al lado izquierdo...,
... al lado derecho..., ... los nifios..., ...diez pasos..., ...
bajando las escalas..., ... en los limites de..., ... los scout...

Di-A12 5 ¢ Metonimicas.... al frente de..., ...me cobija...
educandos/as..., ..mensaje... a los educandos/as..., ...hijos
de las alfabetizandas/os..., .. llave....

Di-A13 4 o Metonimicas: ... primer piso..., ...de los nifios..., ...de los
nifios..., ...la gente...

Total 107

2. TIPO DE RELACIONES, VERSIONES FINALES

Texto Puesta en relacién
Cantidad Tipo
Df-A1 6 e Comparacioén: ... como de iglesia...

e Metonimicas: ...en la zona pavimentada..., ... malos olores...,...
hacia el tablero..., ... al lado de..., ... los nifos... las manos...
los juguetes...

Df-A2 20 e Metonimicas: ...obra social...calle 70...por donde suben los

colectivos..., en la parte de afuera..., ...avisos sobre
actividades..., ... a la entrada..., ...al lado
derecho...actividades culturales..., ... se guardan enseres..., al
lado izquierdo...sélo cuando hay actividades..., ... al lado
derecho...al lado izquierdo..., ... sala de velacion.. alcohdlicos
anonimos..., ...al lado derecho de ... para el segundo piso...,
...de la sefiora Luz Stella... a mano izquierda..., encargada del
cuidado... ... actividades..., ...manana ... en las noches...,...
politica- vivienda- efc..., ... el lugar para las sesiones..., ...a la
entrada ...al lado derecho ... autores..., ...dia...personas..., ... a
mano...adecuados para las actividades..., ...personas que
consultan..., ... martes ...reuniones...viernes...mes... tertulia...,
...Nifos... trabajo... temas...escolar y familiar...
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Texto

Puesta en relacion

Cantidad

Tipo

Df-A3

27

Metonimicas: ...entrada principal..., ... a unos diez pasos ... a
la izquierda..., ... justo al marco de la puerta..., ...de la primera
mitad del saldn...,... distribuidas a lo largo..., ...para encender
las lamparas..., ...de la parte posterior..., ...dos de las
alumnas..., ...dolor de cabeza..., ...al lado izquierdo de..., ...de
pared a pared..., ...por su textura..., ...no permite la escritura
suave con..., ...debajo de..., ...tablero..., ...durante todo el
afio..., ...con mis pies...,...al frente de ... dar las clases...,
...encima de..., ...para los profesores..., ...en un extremo..., ...
en el rincon...al extremo de..., ...ambiente limpio...

Df-A4

33

Metonimicas: ...barrio..., ...a mano derecha..., ...a la derecha...,
..junto a..., ... al lado de..., .. taza de tinto..., ...al fondo..., ...a
mano derecha..., .. al fondo..., ...nifos..., a la entrada..., .. al
interior...,... nifios..., mano derecha..., ...al fondo..., parte
inferior..., .. detras de..., .. pintura..., .. roétulos en inglés...,
mensajes..., area de sociales..., .. al fondo..., .. profesor..., ..
libros..., tizas..., cuadernos..., ...borradores..., .. alumnos..., ..
frescura..., .. al lado de..., .. agradable y comodo...,
problemas...

Df-A5

11

Metonimicas: ... cerca al ..., ...piso..., al lado derecho...,
...remodelacién y adecuacion..., a los lados..., alumnos...,
...horarios de clase..., .. derechos humanos..., ..medio
ambiente..., .. alumnos.., .. buen estado...

Df-A6

11

Metonimicas: ..... adultos mayores..., .. al entrar..., ...
profesor..., .. gjercicios..., ... a mano derecha..., ... al fondo..., ...
tranquilas..., .. concentracion..., ... café..., ... al centro...,
...adorna...

Df-A7

12

Metonimicas: .. ltagdi..., ... parque San Pio..., ... a la
entrada..., .. a la derecha..., .. plantas..., ... debajo..., .. al
fondo..., ... muebles..., .. al lado izquierdo..., ... falbol... ..
Jjuegan... jévenes... balones... ruidos..., ... a la entrada..., ..
hall...

Df-A8

14

Comparacion, metafora: ... en el corazén del barrio...
Metonimicas: ... La Unién..., .. primeros auxilios..., .. segundo
piso..., ... a la izquierda..., ... escalas..., ... bien dotado..., ...
tercero de primaria... 35 nifios... lunes a viernes...,
alfabetizandos... fines de semana..., ...temas..., .. . cumplearnios
alumnos..., .. a la izquierda..., .. luz del dia...
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Texto

Puesta en relacion

Cantidad

Tipo

Df-A9

36

Comparacion: ... como en todas las aulas...., ... como los que
habia...

Metonimica: ... casas..., ...Barrio San Javier...,... al costado
izquierdo..., .. contiguo al parque..., fulbol..., .. .costado
derecho..., .. parte de atras..., ... quebrada La Maria..., .. parte
alta de Villa Lia..., ... escampar... lluvia..., .. a lado y lado..., ..
al fondo de..., ... nifios... desayunan ... onces..., ... enfrente
de..., ... acceso al segundo piso..., ...nifos..., .. vigilante..., ..
frente a..., ... educandos...juegos.. descanso... amigos..., ..
uso..., ... reparacion..., .. al frente de..., .. al lado derecho..., ...
movimiento..., .. distraccion..., ... ruido..., .. letras y numeros...,
.. gobierno..., .. padres de familia..., .. limpio..., .. detras de...

Df-A10

12

Comparacion: ... como si estuviéramos en el

campo...

Metonimicas: ... ltagdii..., .. rectora..., .. docentes..., ...
actividades..., .. viernes y sabado..., ... entrada..., ...personas...,
... comodidad... educandos..., ... textos..., .. luz..., CLEBA...
alfabetizadoras...

Df-A11

15

Metonimicas: .. al sur..., .. ltaglii..., .. parte alta..., .. altura..., ..
al costado izquierdo..., ... calle..., iglesia y calle principal...,
...mano izquierda..., ... sesiones..., .. por el lado izquierdo..., ..
al lado derecho..., .. restaurante comunitario..., .. nifios..., ...
separado..., .. lado derecho...

Df-A12

36

Comparacion: ... como una heladeria o cantina..., ... como si
fuera un gran manto de cemento..., ... como buena madre se
dedica..., .. igual que todo el colegio..., .. como la puerta
principal...

Metonimica: ... en la entrada..., ... a la izquierda... (seis casos),
... al lado..., .. caseta comunal..., ... detras de (dos casos)..., ..
al frente de (tres casos)..., ... a un costado..., ... fritangas..., ...
personas... parejas... familias..., ... vigilante..., secretaria y
rectoria..., ... biblioteca..., ... nifios... adultos... actividades
ladicas..., ... ... preescolar..., .. profesores..., ... después de...,
... ala derecha..., ... hijos... educandos..., ...mensaje..., .. al
final de..., ...barranca..., ... frente a..., ... al fondo de..., ...
aseo...

Df-A13

13

Metonimicas: ... San Gabiriel..., ... al sur del valle de Aburra...,
... iglesia..., .. tiendas..., ... inspeccion de policia..., ...
droguerias..., ... consultorios..., ... sala de velaciones...,
...calendario..., ...nombres...ninos...orden alfabético...,
...hifios..., ...mafana y tarde..., ...CLEBA...

Totales

246




APENDICE F- A coes&o nominal nas descri¢cdes

1. TIPO DE ANAFORAS

188

Texto Descripciones iniciales Descripciones finales
Pr. Nom. | Mixta | Total Pr. Nom. Mixta Total
A1 - 2 1 3 = - 2 1 3
A2 1 - 1 2 + 1 3 7 11
A3 - 1 14 15 - Problemas 1 12 13
Ad 1 - 5 6 + - 1 9 10
A5 - - 2 2 = Problemas - 2 2
A6 2 1 2 5 = - 2 3 5
A7 Problemas - 1 1 + 1 1 3 5
A8 Problemas 2 4 6 = - 1 5 6
A9 - 1 7 8 + - - 12 12
A10 - - 3 3 + - - 8 8
A11 - 2 3 5 + - 4 11 15
A12 - - 5 5 + - 2 17 19
A13 - - 7 7 + 1 1 7 9
Totales 4 9 55 68 3 18 97 118
5.88% | 13.23% | 80.88% | 100% 2.54% | 15.25% | 82.20% | 100%
2. ANAFORAS, FORMAS DE SUSTITUCION
Version
Forma Di Df

N° % Ne %
1) Elipsis de pronombre 12, 32 singular/plural 77 32.76% 115 33.72%
2) Sintagma nominal definido 5 2.12% 1 0.29%
3) Sintagma nominal indefinido 5 2.12% 3 0.87%
4) Sintagma nominal posesivo 38 16.17% 41 12.02%
5) Sustitucion Iéxica 13 5.53% 31 9.09%
6) Repeticion estricta 6 2.55% 19 5.57%
7) Repeticion con modificacion 7 2.97% 20 5.86%
8) Sintagma nominal sin determinante 1 0.42% - -
9) Pronombre relativo 14 5.95% 18 5.27%
10) Pronombre personal 31 13.19% 41 12.02%
11) Pronombre demostrativo 4 1.70% 9 2.63%
12) Pronombre reflexivo 7 2.97% - -
13) Adverbio de lugar 6 2.55% 18 5.27%
14) Pronombre indefinido 2 0.85% 2 0.58%
15) Definitivacion 14 5.95% 12 3.51%
16) Referencia dictica intratextual 4 1.70% 9 2.63%
17 Catéfora 1 0.42% 2 0.58%
Total 235 100% 341 100%
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APENDICE G- Mecanismos de assuncéo da enuncia¢io nas descri¢cdes

Inicia como Yoy
se torna en
Nosotros.

indices:
pronombres
posesivos, elipsis
de pronombre de
primera persona
del singular y de
primera persona
del plural.

espacio que describe; utiliza
algunos adjetivos y adverbios
como: acogedor, tranquilo,
buena, apropiados.

1. RESPONSABILIDAD ENUNCIATIVA, MODALIZACION Y VOCES,
VERSIONES INICIALES
Texto Respons_ab_ilidad Modalizacion Introduccién de
enunciativa voces
¢ No hay marcas o Marcas especificas: légicas (3: |e Voz social,
que muestren la certeza, eventualidad, duda); los habitantes
instancia que deodnticas (1), apreciativas (1) del barrio: ...
asume la e Escogencia Iéxica: adjetivos y ‘la caseta’,
responsabilidad frases como....con poca luz..., ... llamado asi
Di-A1 de la enunciacion. no eran aptas para estudiar..., por los
...no se mantenian muy habitantes del
aseados...,...levantaban malos sector...
olores..., ... sin revocatr..., e Formade
..frio...,... poca luz..., ...mala..., insercion,
... grandes... comillas.
Di-A2 e La autora como ° E’spogenci._a Iéxica: a través_del « Nohay
colectivo (grupo lexico eleglq? la au't(')ra realiza marcas de
de alfabetizacién). una valoracion positiva del polifonia
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Responsabilidad

Modalizacion

Introduccioén de

Texto enunciativa voces
Di-A3 |° La autora como o Marcas: légicas (2), apreciativas |e No hay
- colectivo asume (1). presencia de
L? rlesponsa!omq’ad Escogencia Iéxica, adjetivos que voces.
© 1a ehuhciacion. buscan enfatizar aspectos
Il\rluma con | positivos o negativos de lo
osotros, luego descrito: muy buena, espacioso,
7\1/0 y vuelve a muy buen, abrillantada, amplias,
osotros. desiertas.
e indices de esta
asuncion:
pronombres
personales,
posesivos y
elipsis (primera
persona plural y
singular).
Di-Ad | ° La autora como e Marcas: ldgicas (2, certeza, ¢ No presencia
- colectivo asume probabilidad), apreciativas (2). de otras
la enunciacion. e Escogencia léxica: ...no en muy voces.
Como Yo al inicio buen estado..., ...es sucio...,
que se torna en ...sucias..., ... buena
Nos (quinto ventilacion..., ... para que le
parrafo). cambiara el aspecto al salon...,
o ...es facil y es comodo aparte de
¢ Indices: agradable.
pronombres
personales,
posesivos y
elipsis.
Di-A e No hay marcas e No existe ninguna marca de e No hay
-AS que muestren la modalizacioén. polifonia en el
instancia que texto.
asume la
responsabilidad
de la enunciacion.
. e La autora como ¢ No marcas especificas de e No
Di-A6 : L . .,
colectivo. modalizacién. introduccion
de voces.

indices: elipsis del
pronombre
primera persona
del singular y del
plural.

Solo a través del léxico la
enunciadora refleja su postura
frente a algunos elementos del
contenido: .. lugar lleno de
vida..., ...donde ...se sienten
Jjovenes y llenos de alegria...,
mas privacidad... mas
concentracion...,...hermoso...
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Responsabilidad

Introduccion de

Texto enunciativa Modalizacion voces
. La autora como Una n?arcg’especifica d.e e No
Di-A7 colectivo. Te(ldea;h(z:?rc:gr},éz:caodg:rblo a encontramos
indices: elipsis del probabilidad. otras voces.
pronombre A través del léxico la productora
primera persona muestra su valoracion positiva o
del plural. negativa de los elementos que
describe: amplio, en regular
estado, mucho ruido.
. La autora como S6lo ”.‘“es”a su pqstura la e No presencia
Di-A8 colectivo. Inicia enunmadc_)ra a fcraves de la . de otras
con el Yo y pasa escogencia IeX|ca.. Por medio de VOCES.
adjetivos, superlativos y frases la
al Nos. productora realiza valoraciones
indices: elipsis de los elementos que va
pronombre describiendo: ... muy correcta y
primera persona amable..., ... qué agradable
del singular, ambiente se respiraba alli...,
pronombre ...muy buena estructura...,
personal, ....anjlplias... i?ien dotadas... lindo
POSESIVOS. jard/p...'ampllos...’, una.
romantica melodia... el grito
estridente...limpio y comodo...,
...un verdadero ambiente para...
El colectivo No encontré marcas especificas |e La autora
Di-A9 aparece como el que pongan en evidencia la introduce una
enunciador. posicion de la autora frente a’I vozZ, .Ia de las
contenido que expresa; es solo a propias
indices: elipsis del través de la escogencia léxica educandas
pronombre de que pude apreciar sus posturas; cuando
varios adjetivos, adverbios y escribe:

primera persona
del plural y
posesivos.

frases revelan su valoracion:
mas humildes y mas desiguales,
armonioso, gran, preocupada,
pequefio, descompuesto,
auténticos, idoneos; en dos
casos los verbos elegidos
muestran los énfasis que la
autora quiere hacer: saborean y
preocupaba.

..como ellas lo
llaman...

e Laformade

insercion es
indirecta.
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Responsabilidad

Introduccion de

Texto enunciativa Modalizacion VOCes
e Hay muy pocas marcas
Di-A10 La au?ora como espyecifigaz para modalizar, sélo * Nohay
colectivo. Inicia . ! marcas de
con el Yo, pasa al un~verbo cond|0|9r1al seria que polifonia
Nos y retorna al s_enala la probabilidad de lo
Yo. dicho.
) e Laeleccion léxica es una forma
Indices: por medio de la cual la
pronombre enunciadora revela su postura
personal, elipsis frente a los contenidos
pronombre presentados; usa adjetivos,
primera persona adverbios, frases tales como:
del singular y del bastante, mucha, amplio, muy
plural, posesivos. grandes, acogedor, como si
estuviéramos en el campo,
mucho, gran.
: El colectivo o No encontré en el texto marcas |e No hay
Di-A11 (grupo) aparece especificas de modalizacion, sin introduccion
responsable de la embargo la enunciadora de otras
enunciacion. manifiesta su postura con el uso voces fuera
indices: elipsis de de algunos adjetiyos y frases, del colectivo.
primera persona tales como: amplio, no se ve muy
del plural y a agradable, alegre, acogedor, con
través del mucho calor humano.
posesivo nuestra
y el pronombre
personal nos.
. La autora, como |* La escoge.ncia de I(.)S .adj.etivos, e No encontré
Di-A12 colectivo, se los adverbios, los diminutivos y otras voces.
revela como alguno_s verbos_ son los
enunciadora. mecanismos utilizados por la

Inicia con Yoy se
cambia en Nos.

indices: uso del
pronombre
personal,
posesivo, elipsis
de primera
persona del
plural.

enunciadora para mostrar su
valoracién positiva o negativa del
contenido presentado. mas,
saloncito, acogedor, muchos
huecos, dificulta, quebrados,
solo, faltan.
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Responsabilidad

Modalizacion

Introduccioén de

Texto enunciativa voces
Di-A13 La autora, como |e Marcas especificas de e No presencia

colectivo, se modalizacion: légicas (2, de otras

revela como seguridad y generalizacion). voces.

enunciadora. . o

I o Através del Iéxico empleado la
Inicia con Yo, .
cambia a Nos enunciadora valora como
y positivos o negativos algunos de
vuelve al Yo.

indices: uso de

los elementos descritos; por
ejemplo: muy especial, algo

posesivos y desteriidas, amplio, agradable,
pronombre aun mas agradable, acogedor y
personal. calido.

2. RESPONSABILIDAD

VERSIONES FINALES

ENUNCIATIVA,

MODALIZACION Y VOCES,

Texto Responsabilidad Modalizacion Introduccién
enunciativa de voces
Df-A2 El texto presenta o No encontré marcas e Nose
pocas marcas que especificas de modalizacion. introducen
muestran la instancia | ¢ Escogencia léxica; adjetivos otras voces
que asume la y frases que destacan en el texto.

enunciacion. Esta
responsabilidad se
atribuye a la autora
como alfabetizadora

y parte del colectivo.

Se expresa a través
de la elipsis de
pronombre de
primera persona del
singular y otra del
plural (realizo,
tenemos) y un
pronombre personal
(nos).

aspectos de lo descrito, tales
como: grandes, pequefio,
...muy acogedor y
tranquilo..., adecuados, muy
amplios, buena iluminacion,
...colores muy tenues
apropiados...
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Texto Responsabilidad Modalizacidon Introduccién
enunciativa de voces

Df-A4 La autora asume la Marcas especificas de e No
responsabilidad de la modalizacion légicas aparecen
enunciacion (como (aproximadamente, voces
grupo) que inicia con generalmente, algunas veces, diferentes
un Yoy pasaaun creo yo). al
Nosotros en varias A través del léxico elegido se colectivo
partes del texto. marca la postura de la autora, en el
Realiza esta asuncion por medio del uso de adjetivos y texto.
por medio de elipsis, frases: ...no esta en muy buen
pronombres estado...,...ya que le falta un
personales, retoque de pintura..., saturadas,
posesivos. sucio, frescura, grande.

Df-A5 Una marca muestra la No existe ninguna marca de e No hay
instancia que asume modalizacion. polifonia
la responsabilidad de Sdélo utiliza la productora un en el
la enunciacion, elipsis adjetivo para calificar las sillas texto.
de pronombre de (buen).
primera persona del
singular (gresido).

Df-A7 La autora (como No encuentro en el texto marcas | e La autora
colectivo) asume la especificas de modalizacion. Es no
responsabilidad de lo sélo a través de la escogencia introduce
enunciado. Expresa de adjetivos y algunas frases otras
esta asuncion a que puedo percibir la valoracion voces en
través de elipsis y de la autora, tales como: amplia, el texto.
pronombres frescas, regular, ...produciendo
personales. ruidos e interferencias...

Df-A8 La autora se reconoce No usa la autora marcas e No hay en
como responsable de especificas para modalizar el el texto
lo enunciado y contenido que presenta, es a voces
expresa esta través de la eleccién de las fuera de la
asuncion por medio palabras y la construccion de enunciado
de posesivos (mi algunas frases que revela su ra.
salén, mis sesiones). postura frente a los descrito:

buena, bien, limpias, grandes,
...un lugar acogedor y
tranquilo...

Df-A12 La autora asume la No hay en el texto marcas e Nose
responsabilidad del linguisticas especificas que incluyen
enunciado y lo muestren la modalizacion y la voces
manifiesta por el uso postura o juicios de la autora diferentes
de elipsis, de solo los percibo a través de las ala del
pronombres y de escogencia léxica y la colectivo,
posesivos (mi salén, construccion de algunas frases, autora.

podemos, nuestras,
nos).

como: tibio, grandes, muy
nuevas, buena, muy curtidas,
...lleno de calor humano...,
...tiene muchos huecos...,




APENDICE H- As capacidades de linguagem nas descricdes

Capacidades Version inicial Version final Texto Al Texto A2 Texto A3
Di Df Di Df Di Df
1°) De accion:
e Cumplen la funcion. 13 13 Si Si Si Si Si
e Se ajustan a la consigna. 13 13 Si ) Si Si Si Si
e Elrol de educadoras. 12 12 Si Idem Si Si Si Si
e Implicacién autoras. 11 12 No Si Si Si Si
e Destinatarios/as No: 13 No: 13 No No No No No
(implican).

2°) Discursivas
a) Plan:*S.D. (sola) 11 (solas) Si Si Si

*S.D. + carta 2 idem

* 8. D. + script 2 Si Si
e Anclaje Todos Todos Si i Si Si Si Si
e Aspectualizacién Todos Todos Si Idem Si Si Si Si
e Sub-tematizacion Todos (96) Todos (146) 5 3 23 19 19
e Reformulacion Todos (43) Todos (48) 5 2 1 4 4
e Puesta en relacién Todos (107) Todos 246 6 3 20 27 27
e Titulo 6 12 Si Si Si Si Si
b) Contenido
e Describen como Si Si Si Si Si Si

alfabetizadoras
 Relacion afectiva Si Si Si idem Si Si Si idem
o Diferentes actores Si Si Si No Si Si
e Relaciones Si Si Si Si Si Si
¢ Nociones Si Si Si No Si Si
3°) Capacidades linguistico-
discursivas:
e Organizadores textuales
*  Tipo y, también, y, también, enfin, y, lo que y, ademas, ya y, demas, luego, y, ademas, idem,
ademas, luego, ademas, en fin, | también, ya provocaba | que, rodeado organizadores organizadores | permanecen,
es, hay, por ultimo, que, pero, al | (enlugar de espaciales, ya espaciales estan
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organizadores organizadores | lado de... y), pero que, ya sea, se
espaciales espaciales, al (por encuentra,

sur, hay, es, aunque) encontramos...

encontrar
* Establecen un recorrido 8 10 Si Si No Si Si Si
o Cohesidon Nominal:
* N° Cadenas 68 118 3 3 2 11 15 13
* Tipo de cadenas
— Mixtas 80.8% 82.2% 1 1 1 7 14 12
— Nominales 13% 15.2% 2 2 - 3 1 1
— Pronominales 5.8% 2.5% Mayor 1 1 - Problemas

precision
* Elemento fuente
— Salén/partes 52.9% 39.8%
— Colectivo (grupo) 19.1% 11%
— Institucion 26.4% 40.6%
— Barrio 1.4% 8.4%
* Tipo repeticion
— Elipsis 32.7% 33.7%
— Sintagma nominal 16% 12%
posesivo
— Pronombre personal 13% 12%
— Definitivacion 5.95% 3.51%
— Pronombre relativo 5.95% 5%
— Sustitucién Iéxica 5.53% 9%
* Problemas 2 textos 2 textos
e Cohesion verbal
* N° de verbos 349 492 29 28 13 64 55 45
* Presente 61.83% 70.9% 3.4% 71% 69% 83% 60% 69%
* Pretérito imperfecto 6.5% 5.20% 69% 64.3% - - - -
* FNP 27% 20.6% 24% 25% 23% 15% 34.5% 24 4%
— Infinitivo 47.95% 56% Mayor Mayor
ocurrencia ocurrencia

— Participios 42.85% 29.9%
— Gerundios 9.18% 14%
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*  Dominio Buen Bueno Problemas Supera el Problema:
Lavarsen problema concordancia
verbal
* Mecanismos de asuncion
de la enunciacién
* Responsabilidad
enunciativa
— No se manifiesta 2 1 v v
— Las autoras como 9 12 v v v v
colectivo (Nosotros - yo)
— Colectivo 2
* Modalizacion
— Si marcas 6 textos, 16 5 textos, 15 Si Si No No Si Si
marcas marcas
— Escogencia léxica: v 4 4 v v 4
orientacion evaluativa:
A 1ergrupo 10 12
A 2°grupo 2 -
A 3°grupo 1 1
* Voces 11 (una voz) idem voz social voz social No No No No
2 (otras voces)
4°) Micro universo lingtistico
e Representacion grafica 8 (dominio) 12 (dominio) 2 problemas supera dominio dominio dominio dominio
e Ortografia:
* Dominio Buen (10) Buen (10) 1 problema supera dominio dominio dominio dominio
* Acentuacion grafica 1 (no problemas) 12 (sin Muchos supera problemas supera dominio dominio
problemas) problemas
e Puntuacion 13 (problemas) 6 (sin Muchos supera problemas supera problemas problemas
problemas) problemas
o Mayusculas 4 (dominio) 5 (dominio) Muchos un solo problemas supera problemas dominio
problemas problema
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APENDICE I- Presenca de organizadores textuais nas descri¢des,

versoes finais

Texto Organizadores”® Verbos
Linealidad Espaciales Otros
Df-A1 | También, y (3), | Alladodela Sino que, Era, habia, tenia
en fin puerta como, ya
que (2), o,
aunque, lo
que
Df-A2 | Y (9), ademas, En la parte de Ya sea, ya Es, se encuentra
luego (4) afuera, a la que, ya, pero | (4), se
entrada, al lado encuentran (2),

derecho (4), al lado encontramos (2)

izquierdo (2), a
mano izquierda

Df-A3 | Y (9), ademas A diez pasos, ala | Porque (2) Se encuentra (2),

derecha, al lado se encuentran,
izquierdo, debajo ubicamos, esta,
de (2), al frente de, permanecen

encima de, en uno
de los extremos
de, en el rincén,
debajo, al extremo

de

Df-A4 | Y (13), también | A mano izquierda | Ya que (2), Se encuentra (3),
(3), a la derecha, aunque hay, se ubican,
junto a, hacia el encontramos, se

fondo, a mano encuentran

derecha, a mano
izquierda, en la
entrada, en el
fondo, en su
interior, en la parte
inferior, detras de,
al lado de

® El niimero entre paréntesis, después de cada organizador, sefiala la cantidad de los mismos en
cada texto, cuando no se escribe numero, la cantidad es uno.
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Texto Organizadores Verbos
Linealidad Espaciales Otros
Df-A5 | Ademas, Al lado derecho Como Es, cuenta
también, y
Df-A6 | Y (6) Al entrar, mas Pero Es, encontramos
adelante (2), a (2), hay, se
mano derecha, al encuentran
fondo (2), en el
centro
Df-A7 |Y (4) Debaijo, al lado Encontramos, se
izquierdo, al lado levantan, estan,
derecho tenemos
Df-A8 |Y (3) A la izquierda (2) O Se levanta, es,
cuenta
Df-A9 | Y (13), e, A su costado Porque Encontramos (6),
también, izquierdo, a su observamos,
ademas, como | costado derecho, Egigasstir;té
olvidar o ;as,p::rlts d%e (2), tiene, hay (2)
derecho (2), al
fondo, enfrente de,
al lado izquierdo,
enfrente de, al
frente de, detras
de
Df-A10 | Y (9), también, Pero, como | Es (2), hay,
ademas (2), asi dispone, tiene,
mismo cuenta
Df-A11 | Y (11) Al sur de, en una Pero Encontramos (4),

parte alta, al
costado izquierdo,
en la parte baja,
frente a, a mano
izquierda, en su
interior, por el lado
izquierdo, al lado
derecho (2), al
frente de, frente a

hay, esta
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Texto Organizadores Verbos
Linealidad Espaciales Otros
Df-A12 | Y (15), también, | Al surde, ala Pero (2), o, Esta (10), hay
luego (2), por derecha (3), a la porque (4), estan, se
ultimo, e izquierda (4), al encuentra,
frente de (2), a un encontramos (2)
costado, en su
interior, a todo el
frente, hacia la
izquierda, al fondo,
frente a, detras de
Df-A13 | Y (4), también Al sur, diagonala | Ya que (2), Se encuentra

(2)

pero

(2), hay (3), es
(2)
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ANEXO A- Atipologia dos textos

Corporacion Educativa CLEBA
Proyecto Educacion Basica y Alfabetizacion entre Mujeres
para la reconciliacion, la convivenciay la paz - Itagui

LA TIPOLOGIA DE LOS TEXTOS

Se asume una tipologia que procede de Bronckart de la Universidad de Ginebra y que ha
sido desarrollada por el Instituto de Ensenanza de Francés del canton de Ginebra-Suiza.
Edivanda Mugrabi la ha adaptado al portugués (2002, p. 46-47). Segun esta tipologia
existen siete grupos o géneros de textos. Teniendo en cuenta las esferas de la accién y la
comunicacion sociales, las capacidades verbales principales, nombradas con verbos en

infinitivo son las siguientes:

Esferas humanas de accion

Propésitos

Ejemplos de géneros orales

social y comunicacién y escritos
Capacidades verbales
dominantes
Cultura literaria ficcional |Textos para distraer, textos | Cuento
ficticios que buscan Historieta
NARRAR encontrar sentido y ayudan |Leyenda
a reconfigurar o dar forma a | Fabula

las acciones humanas, a
través de la creacion de
intriga en el campo de lo
verosimil.

Relato mitico

Relato de enigma
Relato de aventura
Relato de ciencia ficcion

Documentacion y memoria
de acciones humanas

RELATAR

Textos para evocar lo
vivido, textos para informar
de la actualidad, textos
para aprender de
experiencias vividas,
situadas en el tiempo.

Historia de vida

Relato de experiencias
vividas

Hechos diversos
Relato histérico
Esbozo biogréfico
Exposicion oral sobre un
personaje histérico
Noticias radiofénicas
Reportaje oral

Relato de un viaje
Diario personal
Testimonio

Anécdota histérica.

Discusiones sobre
problemas sociales
controvertidos

ARGUMENTAR

Textos para discutir, para
justificar, refutar o negociar
toma de posiciones
controvertidas, convencer
al destinatario/a de algo,
modificar sus ideas,
valores, sentimientos, etc.

Articulo de opinién
Peticion justificada
Debate regulado
Editorial

Ensayo

Cartas del lector
Carta de reclamacion
Carta de solicitud
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Esferas humanas de accién
social y comunicacién

Capacidades verbales
dominantes

Propdsitos

Ejemplos de géneros orales
y escritos

Carta argumentativa
Deliberacioén informal
Diélogo argumentativo
Slogans publicitarios
Refran

Transmisiony
construccién de saberes

EXPONER

Textos para aprender, para
apropiarse del saber.

Exposicion oral

Texto documental
Conferencia (partes o toda)
Balance de experiencias
Sintesis

Articulo enciclopédico
Informe de investigacion
Explicacién de cémo, por
qué Toma de notas
Entrevista con expertos
Emisién radiofénica
Texto explicativo
Resumen de textos
explicativos y expositivos
Adivinanza

Instrucciones y
prescripciones

REGULAR LOS
COMPORTAMIENTOS

Textos para hacer actuar,
textos de instrucciones que
buscan regular el
comportamiento del
destinatario/a.

Consigna

Receta

Agenda, ayuda para
recordar

Reglas de juegos
Reglamentos

Toma de notas

Montaje de aparatos y modo
de empleo

Hordéscopos, cartas astrales

Transmisiony
construccién de saberes

DESCRIBIR

Textos que describen,
ordenan objetos en el
espacio y orientan el mirar
del destinatario/a
destacando detalles de la
realidad.

Retratos

Descripcion de un objeto
Descripcion turistica
Descripcion de un itinerario
Descripcion de un paisaje
Descripcion de acciones

Literatura/poesia

POETIZAR

Textos poéticos, para jugar
con la lengua y desarrollar
el sentido estético.

Poemas

Oda

Soneto

Elegia

Cancioén infantil
Caligrama
Canciones
Acrostico

Medellin, junio de 2003
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ANEXO B- A sequéncia descritiva

Corporacion Educativa CLEBA

Proyecto Educacion Basica y Alfabetizacion entre Mujeres
paralareconciliacion, la convivenciay la paz- ltagui

SECUENCIA DESCRIPTIVA

Cuando nos comunicamos, organizamos de una cierta manera las ideas, lo cual nos
permite presentar de manera lineal el contenido. Al producir, por ejemplo, una ponencia
yo puedo contar, describir, argumentar, explicar, etc. Esas diversas formas de organizar
el discurso se llaman secuencias discursivas, y la secuencia descriptiva, es una de ellas.

1. ¢QUE ES DESCRIBIR?

Describir es representar, por medio del lenguaje, la imagen de objetos -materiales e
inmateriales-, personas y demas seres vivos, paisajes, situaciones y diversos aspectos
de la realidad, indicando sus dimensiones, formas, relaciones, perspectivas, cualidades y
caracteristicas. La descripcidon paraliza por un momento la accién; de ahi su vision
estatica de la realidad. No hay accidén sino contemplacion sensitiva de una escena
experimentada, percibida o sentida. La funciéon del lenguaje predominante en la
descripcion es la representativa.

El objetivo de los textos descriptivos (orales o escritos) es suscitar en la imaginacion del
lector/a una impresioén similar a la impresion sensible que pueden provocar las cosas
descritas. La descripcién tiene relacion con la pintura y la escultura, pues en ella se
“pinta” con palabras la imagen que se quiere presentar al destinatario/a. Su objetivo es
crear con las palabras la presencia de aquel objeto o proceso que deseamos representar.

Las secuencias descriptivas no suelen aparecer aisladas, sino como parte de otra
secuencia de mayor extensién y de orientacion diferente: narrativa, instructiva,
argumentativa o expositiva. Muchas veces se presenta unida a la secuencia narrativa.

2. ENFOQUES DE LA DESCRIPCION

En la descripcién podemos adoptar un punto de vista objetivo o subjetivo, en funcién de
lo que queramos reflejar. Si leemos con atencidén los dos textos que presentamos a
continuacion, percibimos que siendo descripciones ambas, son estilos diferentes; cada
una despierta en nosotros sentimientos distintos. Sin duda el texto No. 7, la descripcion
de los nifios, nos afecta, nos “toca” mas.

Texto No. 1°

Por la mariana reemprendimos el viaje a Bahia Blanca, adonde llegamos en dos dias.
Al dejar el campamento pasamos frente a los toldos de los indios. Tienen forma de

® Tomado de Cornejo, Lépez y Montahud. 1995: 132.
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horno, redondeada y cubierta de pieles. A la entrada de cada uno puede verse un fino
chuzo hincado en el suelo. Los toldos estan divididos en grupos segun el jefe a que
pertenezcan, y los de cada uno de éstos, subdivididos a su vez, se agrupan de
acuerdo con el parentesco. Durante varios kildbmetros marchamos a lo largo del valle
del Colorado. Las tierras de aluvion por las que cruzamos parecen fértiles y
adecuadas para el cultivo de cereales. Nos desviamos hacia el norte, cruzando el rio,
y encontramos una tierra diferente a la de la margen sur. El terreno seguia siendo
seco y estéril, pero habia muchas clases diferentes de plantas y la hierba, antes
marchita, era mas abundante, y los espinosos arbustos se hallaban en menor
numero, hasta el punto de que en algunas extensiones desaparecian completamente,
y la llanura quedaba entonces sin nada que abrigase su desnudez.

Charles R. Darwin. Viaje de un naturalista

Texto No. 2’

Los nifios vienen en tamanos, pesos y colores surtidos. Se les encuentra donde
quiera -encima, debajo, dentro, trepando, colgando, corriendo y saltando-. Las
mamas los adoran, las nifitas los odian, las hermanas y los hermanos mayores los
toleran, los adultos los desconocen y el Cielo los protege. Un nifio es la Verdad con la
cara sucia, la Sabiduria con el pelo desgrefiado, la Esperanza del futuro con una rana
en el bolsillo. Un nifio tiene el apetito de un caballo, la digestiéon de un tragaespadas,
la energia de una bomba atémica, la curiosidad de un gato, los pulmones de un
dictador, la imaginacion de Julio Verne, la timidez de una violeta, la audacia de una
trampa de acero, el entusiasmo de un triquitraque, y cuando hace algo tiene cinco
pulgares en cada mano.

Le encantan los dulces, las naranjas, las sierras, la Navidad, los libros con laminas, el
nifio del vecino, el campo, el agua (en su estado natural), los animales grandes, papa,
los trenes, los domingos por la mafiana y las bombas de incendio. Le desagradan las
visitas, la doctrina, la escuela, los libros sin laminas, las lecciones de mdusica, las
corbatas, los peluqueros, las muchachas, los abrigos, los adultos y la hora de
acostarse.

Nadie se levanta tan temprano, ni se sienta a comer tan tarde. Nadie mas puede
embutirse en el bolsillo un cortaplumas oxidado, una fruta mordida, medio metro de
cordel, un paquete de picadura vacio, dos caramelos, cincuenta céntimos, una honda,
catorce soldaditos, un trozo de sustancia desconocida y un auténtico anillo
supersonico de clave con compartimiento secreto.

Un nifio es una criatura magica. Usted puede cerrarle la puerta del cuarto donde
guarda las herramientas, pero no puede cerrarle la puerta de su mente. Todo el
poderio suyo se rinde ante él. Es su carcelero, su jefe, y su amo... él, un manqjito de
ruido, caripecoso. Pero cuando usted llega a casa por la noche con sus esperanzas y
sus ambiciones hechas pedazos, él puede remediarlo todo con dos palabras magicas:
“iHola, papaito!”.

Alan Beck. Revista New England Mutual. Life Insurance Company

De le lectura y andlisis anterior, podemos concluir que hay dos formas basicas de abordar
la descripcion: objetiva y subjetiva. La descripcion objetiva, cientifica o técnica, busca dar
a conocer la realidad u objeto tal cual es, presentando sus partes, su funcionamiento, su
finalidad. En ella se depuran al maximo las apreciaciones subjetivas del autor/a. Son
elementos fundamentales de la misma: /a precisién y la objetividad en la observacion, la
claridad en la exposicion y la légica en el ordenamiento de los elementos. El estilo que
predomina es el de un texto claro, légico, y un lenguaje univoco y denotativo.

" Tomado de Cornejo, Lépez y Montahud. 1995: 132.
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Por el contrario, en la descripcion subjetiva o literaria predomina la interpretacién
personal de la realidad. Ya no se trata de como son las cosas, sino de como percibe y
vive las cosas el autor/a. Su finalidad es provocar una impresion (agradable o
desagradable) o un sentimiento (de repulsa, dolor, alegria, admiracion, etc.) mostrando lo
que se describe en forma tal que cause la impresion o el sentimiento que se haya
propuesto el autor/a. En ella predomina un objetivo estético, representar una imagen de
la realidad en una forma bella. Lo mas importante es la capacidad expresiva de tal forma
que se logre impresionar la sensibilidad del lector/a. Domina en este tipo de descripcion
la funcidén expresiva, poética, moral y el lenguaje connotativo.

3. PROCESO PARA LA ELABORACION DE LA DESCRIPCION

Algunos autores/as hablan de un proceso, con varias etapas, para la elaboracion de
textos descriptivos. Esas etapas serian:

e Laobservacion. Es el momento de la percepcion. Consiste en el analisis detenido de
la realidad que nos rodea y mas concretamente, de la que nos interesa describir.
Responde a la pregunta: como es? En esta etapa es preciso observar las formas,
las caracteristicas, los colores, los ambientes, circunstancias, movimientos,
relaciones, espacios y todo rasgo que pueda ser fuente de inspiracion. En la
observacién influyen el tipo de observacion realizada, los conocimientos previos del
observador/a, los procedimientos utilizados y la calidad de la observacion. El tipo de
observacion puede ser:

v’ directa si se basa en el examen del objeto. Si tenemos frente a nosotros aquello
que vamos a describir;

v’ indirecta cuando lo que se va a describir no existe o no esta frente a nosotros.
Averiguamos por otros medios: consulta, fotografia u otros.

e La seleccion de rasgos o elementos. Es el momento de la interiorizacion. Describir
no es inventariar. En el acto de la seleccion interviene directamente el punto de vista
personal. Tomamos, de entre todos los detalles observados, sélo aquéllos que, a
nuestro criterio, acentuan mejor la impresién que queremos transmitir.

El autor/a enfoca el objeto o realidad para destacar lo que es necesario y desechar
los rasgos no interesantes. Los elementos o rasgos se pueden seleccionar utilizando
preguntas como: ¢ qué partes tiene?, s de qué colores?, ;para qué sirve?, ¢para qué
se usa?, entre otras. En esta etapa se trata de establecer la relacion entre las partes y
responder a las preguntas ¢ para qué sirve?, ;como funciona? Los elementos deben
organizarse segun un orden logico. Existen varias posibilidades para dicha
organizacion, algunas podrian ser:

De lo general a lo particular o viceversa.

De lo préximo a lo lejano.

De arriba a abajo, de fuera hacia adentro.

De izquierda a derecha.

En el espacio.

En el tiempo.

En forma contraria, etc.

AN N N NN YN

e La presentacién o comunicacion. Es la expresion linguistica de la imagen que nos
hemos representado del objeto o proceso en la forma mas exacta y precisa posible.
Consiste, pues, en la redaccién de la descripcidn. Es la exteriorizacién desde la
perspectiva particular del autor/a.
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4. TIPOS DE DESCRIPCION

Como sefalabamos al inicio de este apartado, podemos realizar descripciones de
realidades diversas, materiales, inmateriales, personas, objetos, lugares, situaciones,
escenas, viajes, paisajes, emociones, etc. Presentaremos unas breves observaciones
sobre algunos tipos de descripciones y textos modelos de algunas de ellas.

4. 1. Descripcion de personas

Al describir una persona podemos destacar sus rasgos fisicos, en este caso se llama
prosopografia. Si s6lo se resaltan los rasgos morales es una etopeya. Cuando se
presentan los rasgos fisicos de una persona y se unen aspectos morales se habla de un
retrato. También existe la caricatura cuando es una descripcion satirica, humoristica y
burlesca de una persona; en ella se acentuan las cualidades o defectos. En el texto No. 8
transcribimos un retrato.

Algunas recomendaciones a tener en cuenta al describir a una persona serian:

v' Seleccionar los datos fisicos, biograficos y/o morales mas significativos de la persona,
segun el tipo de descripcion a realizar.

Mezclar los rasgos seleccionados de forma organizada y coherente.

Prestar atencion a los objetivos, comparaciones e imagenes.

No olvidar intercalar comentarios subjetivos (a quién nos recuerda, qué valoramos de
esa persona, etc.).

ANANRN

Texto No. 38

Era lo que parecia: un anciano servicial y serio. Tenia el cuerpo 6seo y derecho, la
piel parda y lampifia, los ojos avidos detras de los espejuelos redondos con monturas
de metal blanco, y un bigote romantico de punteras engomadas, un poco tardio para
la época. Tenia los ultimos mechones de los aladares peinados hacia arriba y
pegados con gomina en el centro del craneo reluciente como solucioén final a una
calvicie absoluta. Su gentileza natural y sus maneras languidas cautivaban de
inmediato, pero también se tenian como dos virtudes sospechosas en un soltero
empedernido. Habia gastado mucho dinero, mucho ingenio y mucha fuerza de
voluntad para que no se le notaran los setenta y seis afios que habia cumplido el
ultimo marzo, y estaba convencido en la soledad de su alma de haber amado en
silencio mucho mas que nadie jamas en este mundo.

La noche de la muerte del doctor Urbino estaba vestido como lo sorprendié la noticia,
que era como estaba siempre a pesar de los calores infernales de junio: de pafio
oscuro con chaleco, un lazo de cinta de seda en el cuello de celuloide, un sombrero
de fieltro, y un paraguas de raso negro que ademas le servia de bastén. Pero cuando
empezo a clarear desaparecié del velorio por dos horas, y regresé fresco con los
primeros soles, bien afeitado y oloroso a lociones de tocador. Se habia puesto una
levita de pafio negro de las que ya no se usaban sino para los entierros y los oficios
de Semana Santa, un cuello de pajarita con la cinta de artista en lugar de la corbata, y
un sombrero hongo.

4.2. Descripcion de objetos y lugares

Son varias las formas de describir objetos o lugares segun la relacidon que establecemos
entre el objeto y el sujeto que realiza la descripcion. En la descripcion cinematografica el

® GARCIA MARQUEZ, Gabriel. EI amor en los tiempos del célera. Colombia: Editorial Oveja
Negra, 1985: 71-72.
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escritor/a parece inmovil en tanto que el objeto u objetos se mueven; asi los objetos se
alejan o se acercan segun el interés del momento. Otra, es la descripcién cronografica
que presenta, de forma estatica, las caracteristicas de una época o un tiempo
determinados. Se habla de una descripcion pictografica cuando resalta el detalle, lo
llamativo, y lo peculiar; puede contener elementos objetivos o subjetivos; en ella el objeto
y el sujeto son inméviles. Finalmente, la descripcion fopografica es aquélla en la cual el
objeto esta inmovil y el sujeto, en movimiento. El texto No. 9 presenta la descripcion de
una casa.

Para describir un lugar proponemos las recomendaciones siguientes:

Decidir qué tipo de descripcidon queremos realizar.
Seleccionar y tomar nota previamente de los elementos de los que se va a hablar.
Hay que tener en cuenta cuales son mas relevantes o llaman mas la atencion.
“Encajar” unos con otros segun el orden que se prefiera (de derecha a izquierda, del
centro a la periferia, del fondo al primer plano, de arriba a abajo o viceversa ).
No olvidar la importancia de las palabras de enlace: “en primer término”, “a
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continuacion”, “mas alla”, “al fondo”, “mas adelante”, etc.

Procurar enriquecer la descripcion utilizando comparaciones, imagenes y adjetivos
precisos y adecuados.

Tratar de incluir elementos subjetivos (qué nos sugiere ese lugar, qué recuerdos nos
trae, por qué nos agrada o desagrada...), mezclandolos con los elementos objetivos.

Texto No. 4°

Al otro lado de la bahia, en el barrio residencial de La Manga, la casa del doctor
Juvenal Urbino estaba en otro tiempo. Era grande y fresca, de una sola planta, y con
un portico de columnas doricas en la terraza exterior, desde la cual se dominaba el
estanque de miasmas y escombros de naufragios de la bahia. El piso estaba cubierto
de baldosas ajedrezadas, blancas y negras, desde la puerta de entrada hasta la
cocina, y esto se habia atribuido mas de una vez a la pasion dominante del doctor
Urbino, sin recordar que era una debilidad comun de los maestros de obra catalanes
que construyeron a principios de este siglo aquel barrio de ricos recientes. La sala era
amplia, de cielos muy altos como toda la casa, con seis ventanas de cuerpo entero
sobre la calle, y estaba separada del comedor por una puerta vidriera, enorme e
historiada, con ramazones de vides y racimos y doncellas seducidas por caramillos de
faunos en una floresta de bronce. Los muebles de recibo, hasta el reloj de péndulo
de la sala que tenia la presencia de un centinela vivo, eran todos originales ingleses
de fines del siglo XIX, y las lamparas colgadas eran de lagrimas de cristal de roca, y
habia por todas partes jarrones y floreros de Sevres y estatuillas de idilios paganos
en alabastro. Pero aquella coherencia europea se acababa en el resto de la casa,
donde las butacas de mimbre se confundian con mecedores vieneses y taburetes de
cuero de artesania local. En los dormitorios, ademas de las camas, habia espléndidas
hamacas de San Jacinto con el nombre del duefio bordado en letras géticas con hilos
de seda y flecos de colores en las orillas. El espacio concebido en sus origenes para
las cenas de gala, a un lado del comedor, fue aprovechado para una pequefia sala de
musica donde se daban conciertos intimos cuando venian intérpretes notables. Las
baldosas habian sido cubiertas con las alfombras turcas compradas en la Exposicion
Universal de Paris para mejorar el silencio del ambito, habia una ortofénica de
modelo reciente junto a un estante con discos bien ordenados, y en un rincon,
cubierto con un manton de Manila, estaba el piano que el doctor Urbino no habia
vuelto a tocar en muchos afios. En toda la casa se notaba el juicio y el recelo de una
mujer con los pies bien plantados sobre la tierra.

4.3. Descripcién y narracion

° Garcia Marquez, G. Obra citada: 30-31.
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En los cuentos y novelas, la descripcion suele ir entremezclada con la narracion. Es
decir, a la vez que se narran los hechos y acontecimientos que configuran el argumento
de la historia, se van intercambiando frases o parrafos que describen a los personajes,
los objetos o los ambientes. El texto No. 10 recoge una secuencia descriptiva dentro de
una narracion.

Texto No. 5%

Las llanuras empezaban a desaparecer, huyendo en sentido contrario a mi
carrera, semejantes a mantos inmensos arrollados por el huracan. Los bosques que
mas cercanos creia, parecian alejarse a medida que avanzaba hacia ellos. Sélo algun
gemido del viento entre los higuerones y chiminangos sombrios, sélo el resuello
fatigoso del caballo y el choque de sus cascos en los pedernales, que chispeaban,
interrumpian el silencio de la noche.

Algunas cabarias de Santa Elena quedaron a mi derecha, y poco después dejé de oir
los ladridos de sus perros. Vacadas dormidas sobre el camino empezaban a
hacerme moderar el paso.

La hermosa casa de los sefiores de M***, con su capilla blanca y sus bosques de
ceibas, se divisaba a lo lejos a los primeros rayos de la naciente luna, cual castillo
cuyas torres y techumbres hubiese desmoronado el tiempo.

El Amaime bajaba crecido con las lluvias de la noche, y su estruendo me lo anuncié
mucho antes de que llegase yo a la orilla. A la luz de la luna, que atravesando los
follajes de las riberas iba a platear las ondas, pude ver cuanto habia aumentado su
raudal. Pero no era posible esperar: habia hecho dos leguas en una hora, y aun era
poco. Puse las espuelas en los ijares del caballo, que con las orejas tendidas hacia el
fondo del rio y resoplando sordamente parecia calcular la impetuosidad de las aguas
que azotaban a sus pies; sumergio en ellas las manos; pero como sobrecogido de un
terror invencible, retrocedié veloz girando sobre las patas. Le acaricié las crines
humedecidas y el cuello aterciopelado, y lo aguijoneé de nuevo para que se lanzase
al rio; entonces levantd las manos impacientado pidiendo al mismo tiempo toda la
rienda, la que le abandoné, temeroso de haber errado el botadero de la creciente. EIl
subié por la ribera unas veinte varas, tomando la ladera de un pefiasco; acercé la
nariz a las espumas, y levantandola en seguida se precipité en la corriente. El agua
lo cubrié casi todo llegandome hasta las rodillas. Las olas se encresparon poco
después alrededor de mi cintura. Con una mano le palmeaba el cuello al animal,
Unica parte visible ya de su cuerpo, mientras con la otra trataba de hacerle describir
mas curva hacia arriba la linea de corte, porque de otro modo, perdida la parte baja
de la ladera, era inaccesible por su altura y por la fuerza de las aguas, que
columpiaban los guaduales desgajados. Habia pasado el peligro. Me apeé para
examinar las cinchas, de las cuales se habia reventado una. El noble bruto se
sacudio, y un instante después continué la marcha.

Luego que anduve un cuarto de legua, atravesé las ondas del Nima, humildes,
diafanas y tersas, que rodaban iluminadas hasta perderse en las sombras de bosques
silenciosos. Dejé a la izquierda la pampa de Santa*™*, cuya casa, en medio de
arboledas de ceibas y bajo el grupo de palmeras que elevan los follajes sobre su
techo, semeja en las noches de luna la tienda de un rey oriental colgada de los

arboles de un oasis.

Eran las dos de la madrugada, cuando, después de atravesar la villa de P*** me
desmonté a la puerta de la casa en que vivia el médico.

4.4. Descripcion dentro de un discurso teérico

1% |saacs, Jorge. Maria. Colombia: Edilux, 1990: 44 - 46.
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Como sefaldbamos al inicio de esta problematica, la secuencia descriptiva se presenta,
generalmente, articulada a otras secuencias y responde a las finalidades de las mismas.
En el ejemplo siguiente encontramos una secuencia descriptiva al interior de un texto
tedrico y por ello la descripcion presenta caracteristicas linglisticas propias del discurso
tedrico en el que esta ubicada y las informaciones se organizan segun un orden espacial.

Texto No. 6
El corazon

El corazén, es el 6rgano encargado de impulsar la sangre, para que avance a traves
de los vasos sanguineos. En el ser humano tiene el tamafo de un pufio cerrado y
pesa aproximadamente entre 300 y 400 gramos. Esta situado en el térax, en medio
de los dos pulmones y de él salen los vasos sanguineos de mayor calibre: arterias y
venas.

En su interior, el corazén tiene cuatro cavidades: dos auriculas y dos ventriculos,
separados entre si por dos paredes perpendiculares. La pared longitudinal lo divide
de arriba a abajo en dos mitades cada una con una auricula y un ventriculo. La pared
fransversal es incompleta y separa la auricula del ventriculo de cada lado. Sin
embargo, estos se comunican por medio del orificio auriculo ventricular

La auricula derecha y el ventriculo derecho se comunican entre si por medio de la
valvula tricuspide. La auricula izquierda y el ventriculo izquierdo, se comunican por
la valvula bicuspide, también llamada valvula mitral.

La sangre circula siempre desde las auriculas a los ventriculos de cada lado, pasando
a través de los orificios auriculo ventriculares. A las auriculas llegan las venas y de los
ventriculos salen las arterias.

A la auricula derecha llegan las dos venas cavas y a la auricula izquierda las cuatro
venas pulmonares.

De la misma manera, del ventriculo izquierdo sale la arteria aorta, y del derecho la
arteria pulmonar. A la salida de estas grandes arteria, existen unas valvulas llamadas
valvulas sigmoideas cuya funcién, es la de evitar que la sangre se devuelva a los
ventriculos una vez que ha penetrado en las arterias.

El corazén esta protegido por una especie de bolsa llamada pericardio, que evita el
roce con otros 6rganos vecinos.

El musculo que esta formando el corazén se llama miocardio y el tejido que cubre la
parte interna se llama endocardio.

4.5. Descripcion de viajes

En las revistas suelen aparecer itinerarios o rutas sugeridas que orientan al lector/a para
realizar excursiones y viajes. En ellas, ademas de describirse los lugares a visitar,
aparecen referencias historicas y culturales, asi como fotografias, mapas y croquis.

Otra posibilidad son los libros de viajes, en los que el autor/a cuenta sus experiencias a la
vez que describe de una manera personal todo lo que va viendo. Dos de los textos
citados en este apartado, el de Charles Darwin y el de Jorge Isaac, son descripciones de
viajes.

4.6. Descripcion de escenas

" Editorial Voluntad. Pobladores, Ciencias. Educacion Basica Primaria. Bogota: 1989: 45-46.



210

A través de la descripcion de escenas se trata de reflejar hechos, ambientes y situaciones
concretas con el colorido y el realismo necesarios. Algunos reportajes y documentos
periodisticos pueden servir como ejemplos de descripcién de ambientes. Asi puede
describirse una feria, una procesion, una comida, una representacion teatral, una escena
diaria, etc.

Texto No. 7*?

El aguacero ceso de pronto como habia empezado, y el sol se incendié de inmediato
en el cielo sin nubes, pero la borrasca habia sido tan violenta que arrancé de raiz
algunos arboles, y el remanso desbordado convirtié el patio en un pantano. El
desastre mayor habia sido en la cocina. Varios fogones de lefia habian sido armados
con ladrillo en la parte de atras de la casa, al aire libre, y apenas si habian tenido
tiempo los cocineros de poner los calderos a salvo de la lluvia. Perdieron un tiempo
de urgencia achicando la cocina inundada e improvisando nuevos fogones en la
galeria posterior. Pero a la una de la tarde estaba resuelta la emergencia, y sélo
faltaba el postre encomendado a las monjas de Santa Clara, que se habian
comprometido a mandarlo antes de las once. Se temia que el arroyo del camino real
se hubiera salido de madre, como ocurria en inviernos menos severos, y en ese caso
no seria posible contar con el postre antes de dos horas. Tan pronto como escampo
abrieron las ventanas, y la casa se refresc6 con el aire purificado por el azufre de la
tormenta. Luego ordenaron que la banda ejecutara el programa de valses en la
terraza del pértico, pero solo sirvié para aumentar la ansiedad, porque la resonancia
de los cobres dentro de la casa obligaba a conversar a gritos. Cansada de esperar,
sonriendo al borde de lagrimas, Aminta de Olivella dio la orden de servir el almuerzo.
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