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MINEIRO, Francisco Valmir Soares. A producdo académica sobre o componente
curricular Filosofia no Ensino Médio (2004-2013). 2015. 130 f. Dissertagdo (Educagéo:
Curriculo) - Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2015.

RESUMO

Esta pesquisa, inserida no Programa de Pds-graduagdo em Educacdo: Curriculo da
Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo — PUC/SP, na linha de pesquisa Politicas
Publicas e Reformas Educacionais, tem como objetivo geral tragcar um panorama da
producdo académica sobre o componente curricular filosofia no Ensino Médio, buscando
identificar que aspectos, dimensdes e particularidades podem ser destacados a partir dessa
producao no periodo de 2004 a 2013, em artigos cientificos dos periddicos classificados em
estratos A1, A2, B1 e B2, e em dissertagdes de mestrado e teses de doutorado. Os objetivos
especificos sdo: a) evidenciar aspectos e peculiaridades da produ¢cao académica sobre o
ensino de Filosofia no nivel médio da Educagdo Basica, no periodo de 2004 a 2013; b)
verificar em que instituicdes e regides do Brasil a constru¢cado de conhecimento sobre o tema
tem sido mais farta; c) aferir se o0 ano de 2008 foi um marco para o aumento da producao
sobre o tema; d) identificar o comprometimento das areas de Filosofia e de Educagdo com a
producdo de conhecimento sobre o componente curricular filosofia no Ensino Médio. Para
alcancgar os objetivos propostos, utilizou-se o recurso metodolégico denominado Estado do
Conhecimento para identificar as principais tematicas que tém demarcado a producdo de
conhecimento sobre o assunto, bem como as possiveis lacunas existentes e campos
inexplorados pela comunidade académica sobre o componente curricular filosofia no Ensino
Médio. Para tratar dos inumeros desafios que se apresentam a essa etapa da Educacao
Basica, contou-se com as contribuicdes de Krawczyk (2009, 2011), Moehlecke (2012),
Frigotto e Ciavatta (2003) e Carneiro (2012). Em relagdo ao componente curricular filosofia,
pautou-se, entre outros, em Severino (2009, 2010, 2011, 2012). Para pensar as atribui¢coes
que emergem do curriculo e de sua construgdo, recorreu-se as reflexdes de Gimeno
Sacristan (2000, 2002, 2013), Chizzotti e Ponce (2012), Moreira e Candau (2007). O estudo
do Estado do Conhecimento da producdo académica possibilitou constatar a grande
contribuicdo dos Programas de Educacdo na construgdo de conhecimentos sobre o
componente curricular filosofia: 96% da produgao sobre o tema advém dos Programas de
Pdés-graduacado em Educacgéo e 4% dos trabalhos dos Programas de Filosofia. Constatou-
se, também, que, na regido sudeste, produziu-se um numero consideravelmente maior de
trabalhos sobre o tema, destacando-se trés nucleos: a UNICAMP, a PUC/SP e a UNINOVE.
Apds a promulgagéo da Lei 11.684/2008, configurou-se uma ampliacdo do debate sobre o
ensino de Filosofia no Ensino Médio na comunidade cientifica. A conquista pela legitimacao
do componente curricular; a consolidacdo da identidade, como disciplina curricular
autdbnoma, que so se realiza na acao-reflexao da pratica docente, desafia a pesquisar sobre
a presenca da Filosofia no Ensino Médio brasileiro e de que maneira a comunidade
académica tém se posicionado a respeito. Defende-se que o componente curricular Filosofia
desenvolva seu papel e contribua com a formagao de sujeitos autbnomos.

Palavras-Chave: Filosofia. Componente Curricular Filosofia. Estado do Conhecimento.
Filosofia no Ensino Médio.



MINEIRO, Francisco Valmir Soares. The academic production on the Philosophy
curricular component in High School (2004-2013). 2015. 130p. Dissertation. (Education:
Curriculum) - Pontifical Catholic University of Sao Paulo, Sdo Paulo, 2015.

ABSTRACT

This research, linked to the Graduate Program in Education: Curriculum of the Pontifical
Catholic University of Sao Paulo - PUC/SP, of the research line Public Policy and
Educational Reforms, has as main objective to draw an overview of the academic production
on the Philosophy curricular component in High School, trying to identify what aspects,
dimensions and characteristics can be distinguished from 2004 to 2013 production, in papers
of scientific journals classified into A1, A2, B1 and B2 strata, and master's and doctoral
theses. The specific objectives are: a) show aspects and peculiarities of academic production
on Philosophy teaching at the secondary level of Basic Education in the 2004-2013 period; b)
verify in what institutions and regions of Brazil the construction of knowledge on the subject
has been more abundant; c) verify whether 2008 was a milestone in the increase of
production on the subject; d) identify the commitment of the areas of Philosophy and
Education with the production of knowledge on the Philosophy curricular component in High
School. To achieve the proposed objectives, we used the methodological resource known as
Knowledge of the State to identify the main themes that have marked the production of
knowledge on the subject, as well as possible gaps and unexplored fields by the academic
community on the Philosophy curricular component in High School. To address the
numerous challenges presented at this stage of Basic Education, we counted on the
contributions of Krawczyk (2009, 2011), Moehlecke (2012), Frigotto and Ciavatta (2003) and
Carneiro (2012). Regarding the Philosophy curricular component, among others, we were
guided by Severino (2009, 2010, 2011, 2012). To think about the attributions that emerge
from the curriculum and its construction, we appealed to the reflections of Gimeno Sacristan
(2000, 2002, 2013), Chizzotti and Ponce (2012), Moreira and Candau (2007). The study of
the state of knowledge of academic production enabled to note the great contribution of the
Education programs in the construction of knowledge about the Philosophy curricular
component: 96% of production on the subject come from Graduate Programs in Education
and 4% of the work from Philosophy Programs. We verified also that in the Southeast region
a considerably larger number of academic works on the topic were produced, we highlight
three centers: UNICAMP, PUC/SP and UNINOVE. After the enactment of the11,684/2008
Law, a broadening of the debate on Philosophy teaching in High School was set in the
scientific community. The conquest for the legitimization of the curricular component; the
consolidation of identity, as an autonomous curricular discipline, which only takes place in
the action-reflection teaching practice, challenges to research on the presence of Philosophy
in the Brazilian High School and how the academic community has positioned themselves
about it. We advocate that the Philosophy curricular component develops its role and
contributes to the formation of autonomous individuals.

Keywords: Philosophy. Philosophy curricular component. State of knowledge. Philosophy in
High School.
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1 INTRODUCAO

Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na
pratica social de que tomamaos parte...ndo me é possivel
separar o que ha de mim de profissional do que venho
sendo como homem.

Paulo Freire

A presente pesquisa esta inserida no Programa de Pés-graduagcdo em Educacgao:
Curriculo da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo — PUC/SP, na linha de pesquisa
Politicas Publicas e Reformas Educacionais. Este estudo realizou um levantamento acerca
da produgdo académica (artigos, teses e dissertagdes) sobre o Ensino de Filosofia, como
componente curricular no Ensino Médio brasileiro.

A opcgao e o interesse pelo tema do Ensino de Filosofia no Ensino Médio estdo
intimamente ligados a minha atividade de professor de Filosofia, devido a responsabilidade
e ao comprometimento com o exercicio de minha fungdo. Movido pelo desejo de
compreender o universo no qual estou inserido e onde exerco minha atividade profissional,
parece fazer sentido pensar sobre aquilo que me afeta pessoalmente, profissionalmente e
socialmente. Intento, assim, encontrar caminhos significativos para minha formacao e para o
entendimento das questbes procedentes do meu fazer-docente.

O interesse pelas questbes referentes ao ensino de Filosofia remonta ao periodo em
que cursei a graduagao em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
(PUC/MG), entre os anos de 2001 e 2004. Ja, no primeiro ano do curso de graduagao, em
2001, era frequente, por parte de alguns professores - recordo que era um tema recorrente
nas aulas da professora Doutora Silvia Maria de Contaldo -, os comentarios a respeito do
que estava acontecendo no cendario nacional e sobre questbes acerca de um lugar
especifico e obrigatério para o ensino de Filosofia no Ensino Médio. Gostaria de destacar,
aqui, que a importancia desses comentarios em sala de aula deu-se, especificamente, pelo
fato de que, nesse mesmo ano, tramitava no Congresso Nacional o Projeto de Lei da
Camara (PLC) 09/2000', de autoria do Deputado Padre Roque Zimmermann, que
reinterpretava o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) N° 9.394/96 e colocava a
Filosofia e a Sociologia ndo como conteudos transversais, mas como disciplinas obrigatdrias
no curriculo escolar do Ensino Médio.

Muito embora aprovado pelo Congresso Nacional, o PLC 09/2000, em 9 de outubro
de 2001, foi vetado (Veto N° 33 de 2001)? pelo entdo Presidente da Republica Fernando

' Conforme pagina do Senado Federal. Disponivel em:
<http://www.senado.gov.br/atividade/materia/detalhes.asp?p_cod_mate=43730>. Acesso em: 24 abr.
2014.

2 Disponivel em: <http://www.senado.gov.br/atividade/materia/detalhes.asp?p_cod_mate=48573>.
Acesso em: 24 abr. 2014.
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Henrique Cardoso. Dentre os argumentos apresentados para o veto presidencial, dois foram

0s mais recorrentes. Segundo Favero et al.:

Os argumentos que sustentaram o veto foram basicamente dois, ja
mencionados: a) a inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia
implicariam incremento orgamentario impossivel de ser arcado pelos
estados e municipios; b) ndo haveria suficientes professores formados para
fazer frente as novas exigéncias da obrigatoriedade da disciplina. (FAVERO
et al., 2004, p. 260).

Aqueles que apresentavam esses argumentos os sustentavam na defesa do ensino
de Filosofia como ensino transversal, em oposi¢do a um ensino como componente curricular
obrigatério para o nivel médio da Educagao Basica. Na verdade, tal argumento reservava a
Filosofia um lugar meramente figurativo no curriculo escolar.

Ja, naquela época, chamou-me ateng¢ao a discussido sobre o tema, tendo presente
que, ao cursar uma licenciatura, logo estaria me preparando para ocupar-me
profissionalmente com a docéncia. Foi, assim, observando e participando das aulas da
graduagao, que me motivei a docéncia.

Meu primeiro trabalho como docente deu-se no ano de 2006, em uma escola do
sistema particular de ensino, onde lecionei por dois anos a disciplina Etica e Cidadania para
a 8?2 série do Ensino Fundamental (hoje, nono ano). No ano de 2007, prestei concurso para
o cargo de professor de Filosofia da Educacédo Basica — PEB I, no Estado de Sao Paulo.
Aprovado, tomei posse do cargo no inicio do ano de 2008, como professor da disciplina
Filosofia no Ensino Médio.

A partir de 2 de junho de 2008, ano do meu ingresso como docente na rede publica
de educacao no Estado de Sao Paulo, a Lei Federal N° 11.684 alterou o art. 36, inciso Ill da
LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996, acrescentando o inciso IV ao referido artigo 36,
incluindo a Filosofia e a Sociologia como componentes curriculares obrigatérios no curriculo
do Ensino Médio das escolas brasileiras. A lei que tornou obrigatério o ensino de Filosofia
no Ensino Médio ndo aconteceu por acaso, esta foi fruto e resultado de um longo processo
de luta por parte de alguns profissionais desejosos e comprometidos com a educacéo de
qualidade. Foram décadas de debates, de manifestagbes e de lutas por um “lugar” para a
Filosofia no curriculo da Educacao Basica brasileira.

Desde o Periodo Colonial brasileiro, o ensino de Filosofia fez-se presente na histdria
da educacéao do pais, ainda que a conquista por um lugar estavel no curriculo escolar fosse
sempre acompanhada de grandes dificuldades. Devido as diferentes orientagdes para o
Ensino Médio, é possivel observar que o ensino de Filosofia teve varios sentidos e fungdes

durante a histéria da educagdo nacional. Essa disciplina fez uma trajetéria de
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presenga/auséncia no Ensino Médio do Brasil®. Segundo Alves (2002), o maior ou menor
espaco concedido a Filosofia na grade curricular das escolas dependia do projeto educativo
adotado em cada momento da histoéria da educagao brasileira. Esse fato também é
identificado pelo professor René José Trentin Silveira, em artigo publicado pela revista Pro-

Posicdes, em que ele afirma:

[...] a Filosofia esteve ora presente, ora ausente; ora inspirada em uma
determinada corrente filoséfica, ora em outra; ora com “x” nUmero de aulas,

“w

ora com “y”, tudo isso variando de acordo com as transformagdes ocorridas
na estrutura econdmica da sociedade brasileira que impunham mudancgas
também no ambito da educacgéo, cujas diretrizes precisavam ser adequadas
as exigéncias de cada momento histérico. (SILVEIRA, 1994, p. 77, grifos do
autor).

Dessa maneira, a Filosofia, na histéria da educacao brasileira, como disciplina
curricular, caracterizou-se como uma disciplina intermitente, ou seja, ora encontrava-se no
rol das disciplinas obrigatérias do curriculo escolar, ora ndo. Em certo momento,
influenciada por determinada corrente filoséfica; em outro, sob influéncia de outra linha de
pensamento, configurando um movimento caracteristicamente marcado por razbes
ideolégicas diversas, sobretudo no que diz respeito ao atendimento dos anseios das elites
de cada momento histérico.

Nao queremos, com isso, sustentar uma posicdo saudosista e/ou “justiceira” em
defesa dessa disciplina ou das mazelas por ela enfrentadas no decorrer de sua trajetoria.
Trata-se, antes de tudo, de uma questao politica na defesa de um ensino de Filosofia que de
fato favorega o pensamento critico e de resisténcia a uma ldgica perversa que objetiva a
exclusao e a desumanizagao dos individuos. Queremos colaborar junto aos que denunciam
a real situacao enfrentada pela educacao do pais e, mais especificamente, pelo ensino de
Filosofia, para que este ndo seja posto na “vala comum”, para que “[...] a filosofia ndo corra
o risco de ser reduzida a uma enciclopédia de banalidades” (RODRIGO, 2009. p. 19).

Em 2008, outro fato marcante aconteceu para a educacdo publica, afetando
diretamente o ensino de Filosofia e a nés docentes dessa disciplina da rede publica de
educacao do Estado de Sao Paulo. Naquele ano, foi implantada a Proposta Curricular da
Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo (SEE/SP), fato que gerou um grande
incdmodo, pois o material disponibilizado pela SEE/SP tornara os professores “[...]
executores de um projeto concebido nos gabinetes da Secretaria de Educacao paulista”,
aponta Cacéo (2010, p. 384).

Ao deparar-me com a proposta curricular para o ensino de Filosofia, fui convencido

de que nao poderia aceitar passivamente todas aquelas orientagdes que deveriam ser

3 Dalton José Alves, na obra A Filosofia no Ensino Médio: Ambiguidades e Contradigdes na LDB, identifica, na
histéria da disciplina, periodos de presenga e de auséncia no curriculo escolar do Ensino Médio brasileiro.
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seguidas e reproduzidas. Insatisfeito com o que era “imposto”, busquei recursos e formas
para auxiliar minha pratica em sala de aula, participando de cursos e de aperfeicoamentos,
tudo no intuito de dar continuidade a minha formacédo e ampliar meu repertério. Diante da
problematica que se apresentava, ainda que o percurso fosse demorado, resolvi buscar
alternativas que apontassem saidas, melhor entendimento e qualificacdo para minha pratica
docente.

No ano de 2011, iniciei o curso de especializacdo em ensino de Filosofia, por meio
do programa Rede S&o Paulo de Formagdo Docente (REDEFOR)*, concluindo em 2012. No
entanto, procurei algo em que me fosse oferecida a possibilidade de pensar o ensino de
Filosofia e em sua perspectiva curricular, tudo no intuito de melhor compreender a
importancia dessa disciplina para o educando no Ensino Médio. Foi entdo que me deparei
com o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo: Curriculo da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC/SP).

Ao ingressar no mestrado, inicio de 2013, sob a orientacao da Professora Doutora
Branca Jurema Ponce, decidimos ser de fundamental importancia, para adentrarmos no
debate desenvolvido nacionalmente acerca do ensino de Filosofia no Ensino Médio,
observar a producdo académica sobre o ensino de Filosofia. Como professor de Filosofia,
tenho responsabilidade ética com a educacdo e na defesa de um ensino de Filosofia
verdadeiramente comprometido com o processo de conscientizagdo dos educandos,
engajado na construcao da sociedade humana autbnoma, capaz de colaborar na formagao
de sujeitos livres e criticos. Nas palavras de Severino encontramos apoio, corroborando

nosso pensamento sobre a contribuicdo da filosofia e do fildsofo educador para a Educacao.

Cabe aos filésofos educadores, professores de Filosofia, construir caminhos
e mediagdes que continuem fecundos, no sentido de garantir a contribui¢cao
da Filosofia ao processo de realizagdo integral do sujeito humano, na
pessoa dos adolescentes, de construcdo de sua autonomia. (SEVERINO,
2010, p. 63).

E tarefa do professor de Filosofia a conquista pela legitimagao da pratica filosdfica,
como componente curricular; a consolidacdo da identidade, como disciplina curricular
autbnoma, que so se realiza na experiéncia do pensar filoséfico, na acao-reflexao da pratica
docente. Esses motivos mobilizam-nos a pensar e pesquisar sobre a presenca da Filosofia
no Ensino Médio brasileiro e de que maneira a comunidade académica, interessada no
assunto, tém se posicionado a respeito do ensino de Filosofia como componente curricular

no Ensino Médio do pais.

4 O REDEFOR é fruto de um convénio entre a SEE-SP e a USP, a UNESP e a UNICAMP para a oferta de cursos
de poés-graduacgédo. Disponivel em: <http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=1643>. Acesso
em: 21 abr. 2014.
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Assim sendo, esta pesquisa tem como objetivo geral tracar um panorama da
producdo académica sobre o componente curricular filosofia no Ensino Médio,
buscando identificar que aspectos, dimensdes e particularidades podem ser
destacados a partir dessa producédo. Para isso, foi realizado um levantamento da
producao académica a partir de artigos cientificos, de teses de doutorado e de dissertacoes
de mestrado, por meio do banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Como objetivos especificos

buscamos:

e evidenciar aspectos e peculiaridades da producdo académica sobre o ensino de
Filosofia no nivel médio da Educacédo Basica, no periodo de 2004 a 2013;

o verificar em que instituicdes e regides do Brasil a construgdo de conhecimento sobre
o tema tem sido mais farta;

o aferir se 0 ano de 2008 foi um marco para o aumento da producao sobre o tema;

¢ identificar o comprometimento das areas de Filosofia e de Educag¢ao com a producao

de conhecimento sobre o componente curricular filosofia no Ensino Médio.

Para alcancar os objetivos propostos no presente estudo, utilizamos o recurso
metodoldégico denominado Estado do Conhecimento, a ser detalhado no terceiro capitulo
desta dissertacao.

Este estudo, além da introducao, das consideracbes finais e dos apéndices, esta
organizado em mais cinco capitulos. O capitulo 2, intitulado Desafios enfrentados pelo
ensino médio brasileiro, apresenta alguns desafios, contextos e dilemas enfrentados por
essa etapa da educacao brasileira. Nesse capitulo, apresentamos as contribui¢cdes tedricas
de autores, como: Nora Krawczyk (2009, 2011), Sabrina Moehlecke (2012), Gaudéncio
Frigotto e Maria Ciavatta (2003) e Moacir Carneiro (2012). Os referidos autores evidenciam
a profunda crise, sobretudo de identidade, os inUmeros desafios que se apresentam a essa
etapa da Educacdo Basica, denominada Ensino Médio, na qual o componente curricular
filosofia esta inserido.

No capitulo 3 - A contribuicdo do componente curricular filosofia no curriculo do
Ensino Médio -, buscamos as colaboragdes de Antdnio Severino (2009, 2010, 2011, 2012),
Marcos Lorieri (2007), Evandro Ghedin (2009), Alejandro Cerletti (2008, 2009), Silvio Gallo
(2011, 2012b) e Lidia Rodrigo (2009), para subsidiar a reflexdao acerca do componente
curricular filosofia, suas especificidades e possibilidades na formagao do adolescente que se
encontra nessa etapa da educagao escolar. Para a perspectiva curricular, aportar-nos-emos
em Gimeno Sacristan (2000, 2002, 2013), Chizzotti e Ponce (2012), Anténio Flavio Moreira
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e Vera Candau (2007) para pensar atribuicdes que emergem do curriculo e de sua
construgao.

No capitulo 4, denominado O estado do conhecimento da produgé&o académica sobre
o componente curricular filosofia no Ensino Médio brasileiro, é apresentada a metodologia
utilizada para a busca e para o levantamento da producdo académica sobre o ensino de
Filosofia, visando inventariar e descrever aspectos e peculiaridades da producdo académica
sobre o tema da presente pesquisa. A realizacdo de pesquisa do tipo Estado do
Conhecimento “[...] possibilita a efetivacdo de balangco da pesquisa de uma determinada
area” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 37). Dessa forma, visamos tracar um panorama
preliminar da produgc&o académica sobre o0 assunto.

No capitulo 5, intitulado Apresentacdo e classificagcdo da produgdo académica,
apresentamos tematicas e abordagens dominantes e emergentes do material de pesquisa a
partir da leitura minuciosa, sobretudo de seus resumos. O levantamento sistematico da
producdo académica permite-nos identificar as principais tematicas que tém demarcado a
producdo de conhecimento sobre o assunto, bem como as possiveis lacunas existentes e
campos inexplorados pela comunidade académica sobre o componente curricular filosofia
no Ensino Médio brasileiro, abertos, assim, a pesquisa futura.

No Uultimo capitulo, o das consideracbes finais, ressaltamos os resultados
encontrados a partir do levantamento e da sistematizagcdo da producdo académica.
Destacamos o numero de trabalhos selecionados para a constituicao do presente estado do

conhecimento e a contribuicao da area da Educagao na produgao desse conhecimento.
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2 DESAFIOS ENFRENTADOS PELO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

E por isso também que a educacio sera tdo mais plena
guanto mais esteja sendo um ato de conhecimento, um ato
politico, um compromisso ético e uma experiéncia estética.

Paulo Freire

O Ensino Médio, etapa final da Educag¢ao Basica, segundo a LDB 9.394/96, secéo
IV, artigo 35, tem exigido atencdo por parte dos especialistas em educagédo e suscitado
discussdao em diferentes espacos, pois tem enfrentado diversos desafios, tais como:
superagdo da dualidade curricular; ampliacdo de sua oferta; garantia da qualidade na
educacao oferecida; diminuicdo do numero de evasao escolar, abandono e reprovagao;
definicdo de uma identidade mais clara para esse nivel de ensino; valorizagdo e formacao
de qualidade para os docentes; condi¢des de infraestrutura e gestao escolar.

O cenario aqui apresentado ndo tem a pretensdo de abarcar todos os contextos,
desafios e dilemas enfrentados pelo atual Ensino Médio publico brasileiro, pois entendemos
que muitos sdo os cenarios; assim sendo esgotar ou chegar a uma “descricao acabada” de
uma dada realidade parece ser uma postura dogmatica e de arrogancia intelectual
imensuravel. No entanto, apresentaremos alguns aspectos que tém se imposto a educacéo
média, como também alguns dilemas enfrentados pelo Ensino Médio, l6cus onde, por
determinacgédo legal, se encontra o componente curricular filosofia e os desafios encontrados
ao fazer parte da grade de disciplinas que compdem o curriculo escolar no Ensino Médio.

Nossa condicdo humana é marcada pela certeza de que somos seres inconclusos,
inacabados, em constante processo. Diante disso, buscamos pensar a educagdao como
processo essencial na constituicdo e na formacao de sujeitos autbnomos, uma vez que
estes se encontram em constante processo formativo. Nao sendo uma realidade pronta,
nosso modo de ser necessita de formagao. Essa formacao s6 € possivel se realizada com
mediagdes: trabalho, participacao social e desenvolvimento cultural das pessoas. Segundo
Severino (2010, p. 59), “[...] a educagdo é uma das principais modalidades dessas
mediagdes concretas da nossa existéncia”, dai sua significativa relevancia no processo de
formagao e de construgdo da autonomia dos sujeitos educandos, pois um constante vir-a-
ser € o que realmente marca nossa existéncia.

Por formagéo entendemos ser a busca de sentido do préprio existir do sujeito, o
lugar ocupado por ele no contexto histérico de seu mundo. “Trata-se de ajuda-lo numa
apreensao mais consistente de sua cultura para que ele possa se situar nela, de forma mais
adequada a condicdo humana” (SEVERINO, 2010, p. 58). Cada sujeito traz em si uma
dimensao histdrica, social e intelectual. Assim ao ser capaz de apreender a dindmica cultural
e nela se situar, é possivel pensarmos em uma formagédo que contemple a integralidade

desse sujeito.
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Cabe apontar que a educagéo tem seu destino primordial: a formagado dos sujeitos
educandos - embora essa formacao nao se realize exclusivamente por meio da denominada
“educacdo formal”. E importante ressaltar que formac&o e processo de humanizagdo muitas
vezes se confundem, no entanto, formacéo significa, mais especificamente, a passagem do
individuo natural, ser biolégico, para a condi¢cao de sujeito cultural, ou seja, realizagdo que
se da por meio do processo de humanizacéao.

Esse processo de humanizagdo da-se mediante praticas concretas, pois nos
tornamos humanos quando agimos e nos relacionamos com a prépria natureza, com 0s
outros seres humanos, com o mundo como um todo. E propdsito essencial do processo
formativo a constituicdo do individuo em ser plenamente humano; por conseguinte, esse &,
também, o objetivo da educacéo.

Dessa forma, a educagao é uma pratica institucionalizada, cujo objetivo intrinseco é
o de orientar agdes para que estas favorecam de fato a promogao e o desenvolvimento de
nossa humanizagdo, ao mesmo tempo em que nos alerta no sentido de assinalar que as
mesmas ag¢des podem contrariamente oprimir-nos, marginalizar-nos, subjugar-nos, nos
levando a desumanizagdo. Assim, espera-se que a educagdo seja promotora da
humanizacgao e evite o contrario, ou seja, “[...] impeca igualmente a degradacao no trabalho,
a opressédo na vida social e a alienagdo no ambito da cultura” (SEVERINO, 2010, p. 60). O
verdadeiro processo formativo da educacéo refere-se a tentativa de formar uma consciéncia
da nossa condig¢ao historico-social, como seres situados em um tempo, em uma sociedade,

em um espaco fisico e em constante transformacéo. Para Severino:

O investimento pedagdgico-educacional é este: esclarecer as pessoas para
que elas possam transitar, ao longo de sua vida, procurando adequa-la aos
valores positivos, de modo a respeitar o valor central que é aquele da
dignidade da pessoa, individuo ou comunidade. De tal modo que possamos
fundar nossas opgdes em valores positivos, conscientemente identificados e
seguidos, bem como decidir e apoiar nossas agbes nesses valores.
(SEVERINO, 2010, p. 60).

Orientando-nos pelos critérios do autor, entendemos que a educacao deveria realizar
um dos compromissos que lhe é constantemente colocado como incumbéncia, efetuando,
dessa forma, o projeto de formagéo dos sujeitos, a saber: a construgdo do exercicio da
cidadania por parte dos educandos. Cidadania no sentido de qualidade de vida, de
promocao da dignidade das pessoas, do uso responsavel de todos os bens socialmente
construidos e de respeito as varias formas de vida. E prerrogativa fundamental das
disciplinas que compdem o curriculo no Ensino Médio a formacéo para a cidadania dos
educandos. Desse modo, o Ensino Médio, etapa final da Educagao Basica, cumprira a
finalidade que Ihe é determinada na LDB 9.394/96 em seu artigo 22: “A educacao basica

tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
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indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

2.1 O ENSINO MEDIO NO BRASIL: UMA DIGRESSAO HISTORICA

A escola publica no Brasil sempre esteve voltada a atender aos interesses e as
necessidades das elites econdmicas do pais. Durante grande parte do percurso histérico,
tivemos uma escola publica de qualidade, porém inacessivel, sobretudo aos filhos das
camadas populares. Nas ultimas décadas do século XX, o pais passou por grandes
transformagdes, principalmente de ordem econémica. Tais transformacgdes afetaram,
consequentemente, a escola publica, pois as exigéncias econémicas, por mais mao de obra
especializada, requereram abertura significativa da educacdo, especialmente para as
camadas populares que sempre estiveram alijadas do universo escolar. A partir de entao,
constatou-se a expansao na prestacdo dos servigos publicos de educacio, atrelados,
principalmente, aos interesses do mercado.

A escola de Ensino Médio passou a receber um significativo nUmero de estudantes,
como consequéncia da pressao das demandas socioeconémicas do Brasil entre o final da
década de 1970 e meados dos anos de 1980. Iniciou-se, assim, um processo de reformas
educacionais, e a escola publica passa a ser uma escola de massa. Essa expansao e oferta
da escola para a grande inser¢cdo de estudantes no Ensino Médio ndo representou uma
efetiva democratizacao do acesso a esse nivel de ensino, visto que, ao tentar assegurar a
universalizagdo do acesso ao Ensino Médio, observou-se significativa perda na qualidade do
ensino, inversamente ao ocorrido anteriormente. Nessa ocasido histérica, tivemos uma
escola acessivel a todos, mas que perdeu na qualidade do ensino, pois essa escola nao se
apresentou e nem se apresenta devidamente preparada para receber grande quantitativo de
estudantes, ndo garantindo, assim, a qualidade oferecida no passado a uma pequena elite®.

O que tem caracterizado essa escola nas ultimas décadas da educacao brasileira e,
consequentemente o Ensino Médio, refere-se, portanto, ao grande processo de
massificacdo crescente, que incorporou estratos sociais menos privilegiados, atendendo um
grande numero de estudantes das mais diversas camadas e realidades sociais. Além disso,
a escola publica tem sofrido um grave processo de sucateamento e desvalorizagao.
Segundo Rodrigo (2009, p. 9), “[...] essa expansado quantitativa foi acompanhada de um
rebaixamento na qualidade de ensino, talvez sem precedentes na historia educacional do

pais”.

5 Nao se pode perder de vista que, ainda assim, foi de grande importancia o acesso dos adolescentes dos
estratos sociais mais carentes a cultura escolar do Ensino Médio.
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Para Carneiro (2012), a escola publica tem sido um laboratério da educacao escolar
das elites brasileiras. A massificacdo do ensino publico foi cada vez mais transformada em
uma espécie de “concessdo” as camadas populares e aos moradores das periferias. Nas
palavras do autor: “[...] ndo importa que ela [a escola publica] “seja eficiente. Importa, sim, e
sO, que existal Concessdo ndo € obrigacéo, é liberalidade!” (CARNEIRO, 2012, p. 17).
Nesse caso, para o autor, o que o Estado patrocina € o que ele denomina de cidadania
menor, pois, ao nao receber uma educacao de qualidade, nao lhe é possivel a conquista de
uma cidadania saudavel. Fere-se, portanto, o principio constitucional da igualdade dos
direitos dos cidad&os.

Ao observar a dindmica histérica, constata-se a expansdo significativa das
oportunidades de acesso e de permanéncia no sistema escolar para as camadas populares
nunca antes contempladas. Esse fato fez com que, no final da década de 1990, o ensino
fundamental obrigatério, no que se refere ao acesso, estivesse praticamente universalizado.
Contudo, essa expansao, de notério aspecto democratizador, esbarra com o dilema da
perda de qualidade. Tal expansido é reflexo das exigéncias do capital, via organismos
internacionais.

Frigotto e Ciavatta (2003, p. 97), apontam que, na década de 1990, ocorreu “[...] uma
disputa entre o ajuste dos sistemas educacionais as demandas da nova ordem do capital e
as demandas por uma efetiva democratizagdo do acesso ao conhecimento em todos os
seus niveis”. Segundo esses autores, a presenca de organismos internacionais, como o
Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco Internacional de Reconstrucédo e
Desenvolvimento (BIRD), o Banco Internacional de Desenvolvimento (BID), o Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), além da Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC), passaram a protagonizar reformas no campo econdmico, sociocultural,
ético-politico, ideolégico e tedrico, cujos objetivos estavam intimamente ligados aos
mecanismos de mercado, visando garantir a maior rentabilidade do sistema capital. Nessa
perspectiva, a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC), apontou o campo educacional
como um dos espacos mais fecundos para negoécios rentaveis ao capital. Ainda, de acordo
com os autores, as reformas do Estado e da Educacao, realizadas no Brasil nos anos de
1990 tinham no seu bojo o ideario neoliberal, cujo nucleo central é a ideia de livre mercado e
de irreversibilidade de suas leis. “O mercado passa a ser o regulador, inclusive dos direitos”
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 106).

Assim, observa-se que a educacgdo, como tudo para o sistema capitalista, torna-se
mercadoria, ficando a cargo das corporagdes ditarem as normas e as orientagdes por onde
0s governos devem seguir € organizar seus sistemas de ensino. Nesse sentido, Moehlecke
(2012) afirma:
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Dentro de um contexto de reforma do Estado, cujas politicas pretendiam
torna-lo mais enxuto em termos de suas responsabilidades sociais e mais
permeavel as parcerias com a iniciativa privada, o que se observou foram
mudangas propostas para a area da educagdo que acabaram por
subordinar esta a légica econémica e as demandas do mercado de trabalho.
(MOEHLECKE, 2012, p. 48).

Reafirmamos que o aumento da demanda por mais escolarizagdo - seja pela
exigéncia socioecondmica internacional, visando tornar o pais mais competitivo, seja pela
necessidade de cada um, cujo intento refere-se as questbes de melhores condicdes,
sobretudo de emprego ou, ainda, pela criagdo de politicas de corregcdo de fluxo -, fez com
que o Ensino Médio venha expandindo-se cada vez mais, acarretando desafios e
significativo impacto para a efetiva realizagdo dos objetivos da educagao. Carneiro (2012, p.
9, grifos nossos) defende que “[...] o Ensino Médio funciona sem as funcbes que
legalmente lhe sao inerentes”. Isso equivale dizer que temos um nivel no ensino que
funciona em meio aos mais variados tipos de caréncia, prejudicando de maneira substantiva
o processo de formacgao dos estudantes dessa etapa. Segundo o autor, o Ensino Médio nao
€ tratado como parte constituinte da Educacdo Basica, mas como parte isolada ou, nas
palavras do préprio autor, como “[...] segmento blindado da blocagem da educacao basica”
(CARNEIRO, 2012, p. 9). Carneiro é categorico ao afirmar:

Na verdade, o atual Ensino Médio publico ndo prepara o aluno para a vida,
para o exercicio da cidadania, para o mercado de trabalho nem para o
ingresso na universidade. Tal como se apresenta, ele é, de fato, um terreno
sombrio. O desafio, portanto, € como transformar esta confusdo em clareza.
(CARNEIRO, 2012, p. 14).

Um dos problemas que se constitui em grande desafio ao Ensino Médio é ser
compreendido como etapa final da Educagao Basica e ndo, como tradicionalmente tem sido
considerado, ensino propedéutico para a Educacido Superior, e esta acessivel, em sua
grande maioria, aos segmentos sociais favorecidos economicamente; cabendo aos
estudantes oriundos das classes sociais desfavorecidas um curso de nivel médio
profissionalizante, como mostra a trajetéria da histéria da educagao no Brasil.

A LDB 9.394/96, ora em vigor, definiu o Ensino Médio como etapa final da Educagao
Basica, fixando em seu art. 35 objetivos que compreendem a formacao e o prosseguimento
dos estudos, preparagao para o trabalho e para a cidadania, desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico, compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, garantindo a formagéao geral
do educando. Nesse ponto, destacamos que o objetivo que se pretende alcangar refere-se a
tentativa de constituicdo de uma identidade, cujo intento € a garantia de uma formacao
basica a todos, pretendendo romper com a velha dualidade curricular entre ensino

profissionalizante ou preparatério para o Ensino Superior.
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2.2 ENSINO MEDIO E OS DESAFIOS DA EXPANSAO, DO ACESSO E DA
PERMANENCIA

Para que a educacao institucionalizada seja assegurada com a qualidade necessaria
e, consequentemente, os componentes curriculares que dela fazem parte possam
efetivamente contribuir para a formacédo e o desenvolvimento intelectual e cultural dos
educandos, faz-se necessario entendimento e clareza das condicbes em que estes se
efetivam. Além disso, é preciso compreender as adversidades que impossibilitam uma
educacdo que promova e/ou assegure a conquista da autonomia por parte dos educandos,
particularmente dos estudantes no Ensino Médio. E necessario, assim, termos a clareza das
condicoes e dos desafios enfrentados pela escola, sobretudo, a escola média publica
brasileira.

Para Krawczyk (2011, p. 754), tal cenario desafiante revela uma deficiéncia nesse
nivel de ensino, a qual decorre da presencga tardia de um projeto de democratizacdo ainda
inacabado da educacdo publica. Isso se deve, prioritariamente, as grandes mudangas
acontecidas no Brasil na segunda metade do século XX, que modificaram substantivamente
a ordem social, econémica e cultural. A educagao publica, extremamente suscetivel a tais
mudancas, sofre até o momento significativas consequéncias.

Como dissemos, nas décadas de 1980 e de 1990, ocorreu a expansao de oferta do
Ensino Fundamental. Como consequéncia disso, em meados da década de 1990, para o
Ensino Médio, exigiu-se maior ampliacdo de vagas, devido ao grande contingente que
chegava a essa etapa da educagao. Esse fato foi observado em todas as regides do pais.
Segundo dados do Sistema de Consulta a Matricula do Censo Escolar do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)®, a taxa de crescimento de
matriculas no Ensino Médio na década de 1980 foi em torno de 34%; na década de 1990,
esse percentual foi elevado para 243%, confirmando o aumento substancial da populacao
escolar que chegava ao Ensino Médio publico.

Constatou-se, entao, que, desde a década de 1990, houve consideravel aumento do
numero de matriculas no Ensino Médio, mas s6 apds a Emenda Constitucional 59/2009,
artigo 208, inciso | (BRASIL, 2009) a premissa de sua obrigatoriedade foi colocada,
ampliando a idade escolar dos 4 aos 17 anos. Esta tinha por objetivo acompanhar uma
tendéncia regional e responder as exigéncias de organizagdes internacionais, como as do
Fundo das Nagdes Unidas para Infancia (UNICEF). De acordo com Moehlecke (2012, p. 42),
a aprovagao dessa emenda constitucional fortaleceu a intengdo de universalizar o ensino

médio a populagao brasileira, reforgou e contribuiu para sua especificidade de etapa final da

6 Os dados encontram-se disponiveis em <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/>. Acesso em: 26
jun. 2015.
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Educacdo Basica. No entanto, ainda ndo nos é permitido falar em democratizagdo, nem em
universalizagdo no Ensino Médio.

Reconhecemos que, historicamente, existe uma divida social para com a populacéo
mais carente e que esta deve ser sanada. A partir da obrigatoriedade na oferta de servigos
em educacao publica e da promoc¢ao de politicas de correcado de fluxo de matriculas, houve
aumento dos niveis de escolarizagdo, em que um maior numero de educandos atingiu o
Ensino Médio. Entretanto, ainda é necessaria a ampliacao de recursos, bem como é preciso
oferecer estrutura aos estudantes que chegam a esse nivel de ensino.

A efetivacdo de politicas de expansao no Ensino Médio ndo se deu apenas para
minimizar a divida social, mas, sobretudo, para responder a necessidade de o pais tornar-se
mais competitivo no cenario internacional. Essa expansdo no Ensino Médio ocasionou

novos desafios. Ao pensar sobre essa questao, Krawczyk (2011) discorre:

O fato é que, seja pela demanda provocada pelo contexto econdmico mais
amplo (reordenamento internacional) ou de cada sujeito (empregabilidade),
seja pela demanda resultante das politicas de priorizagdo do ensino
fundamental, o ensino médio vem se expandindo e explicitando novos
desafios. (KRAWCZYK, 2011, p. 755).

Para a autora, tal expans&o ndo pode ser caracterizada ainda como um processo de
universalizacdo nem de democratizagdo dessa etapa do ensino. Essa constatacdo da-se
devido a alta porcentagem de jovens que ainda permanecem fora da escola, a queda do
numero de matriculas que vem acontecendo desde 2004 e a constancia dos altos indices de
evasao e de reprovacdo. Corroborando com Krawczyk, Moehlecke afirma que “[...] no caso
do ensino médio, apesar da significativa expansao por que passou nos ultimos anos, ainda
se esta muito distante de sua universalizagdo, mesmo nas Regides Sul e Sudeste do pais”
(MOEHLECK, 2012, p. 43).

Segundo dados do Censo Escolar de 2012, dos 10.357.854 de jovens, com idade
entre os 15 e 17 anos, apenas 5.451.576 estavam matriculados no Ensino Médio, o que
representa 58% do total (CORSO; SOARES, 2014, p. 2). Isso significa que um grande
numero de jovens nao chegou ao Ensino Médio, em consequéncia de terem sido retidos no
Ensino Fundamental ou estarem fora da escola. Esses dados confirmam que a expansao e
acesso ao Ensino Médio nao caracterizam a universalizagdo nessa etapa da Educacéao
Basica, mas apontam antigos dilemas da reprovacdo, da evasdo e do abandono que
persistem, presentes em toda histéria da Educagéo Basica do pais. Como Moehlecke (2012)

assegura:

Essa situagdo é um reflexo dos problemas de fluxo, ainda presentes no
ensino fundamental, especialmente a repeténcia, que terminam por adiar o
ingresso dos estudantes no ensino médio. Estima-se que apenas metade
dos alunos que ingressam no ensino fundamental consegue conclui-lo em
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um tempo médio de dez anos. Consequentemente, muitos alunos chegam
ao ensino médio fora da faixa etaria dos 15 aos 17 anos. De acordo com o
Censo Escolar de 2007, 56% dos alunos que frequentavam o ensino médio
estavam na faixa etaria ideal, 37% tinham entre 18 e 24 anos e 7% mais de
25 anos. Novamente, essa tendéncia acentua-se nas Regides Norte e
Nordeste, onde 60% dos alunos do ensino médio possuem 18 anos ou
mais; na Regido Centro-Oeste, esse percentual cai para 40%, na Sudeste
para 35% e na Sul, para 30%. (MOEHLECKE, 2012, p. 43).

E perceptivel que as politicas publicas direcionadas ao Ensino Médio na ansia de
atender as determinagdes dos organismos internacionais ndo tém garantido a efetiva
democratizacdo e universalizacdo dessa etapa da Educacdo Basica, inviabilizando
substantivamente o projeto educacional, a inser¢ao e a permanéncia, sobretudo, dos jovens
das camadas populares do pais ao universo escolar, bem como a conclusdo da educacéao

de nivel basico.

2.3 OS DESAFIOS DA QUALIDADE E DA DEMOCRATIZAGAO DA EDUCACAO
OFERECIDA

Na intengdo de universalizar o Ensino Médio a populagao brasileira e contribuir para
que a sua especificidade de etapa final da Educagéo Basica seja corroborada, foi aprovada
a Emenda Constitucional N° 59/2009, garantindo a obrigatoriedade dos estudos as criangas
e aos adolescentes dos 4 aos 17 anos. Durante varias décadas, concluir o Ensino Médio
significava pertencer as camadas privilegiadas da sociedade brasileira. Nos ultimos anos,
esse cenario modificou-se substantivamente. Portanto, o desafio a que nos referimos é ao
atendimento educacional de qualidade a populacdo e a efetiva democratizagcdo da
educacao, principalmente as camadas sociais menos favorecidas. Nesse sentido Krawczyk

denuncia:

Nao se tem produzido a democratizagao efetiva do acesso a ultima etapa de
escolarizagdo basica, mas sim um processo de massificagdo do ensino,
desvinculado dos interesses dos adolescentes e jovens e em condi¢des
objetivas muito precérias. (KRAWCZYK, 2011, p. 766).

Em outro texto, sobre esse aspecto, a autora defende:

Quando os adolescentes que agora estao ingressando no ensino médio
aprenderem os conteudos curriculares relacionando-os criticamente com o
mundo em que vivem, estaremos frente a um processo real de
democratizagdo do ensino, e n&o simplesmente de progressiva
massificagdo. (KRAWCZYK, 2009, p. 10).

A expansao do ensino publico trouxe consigo novos desafios, sobretudo no que se

refere a qualidade da educacéao oferecida no pais.
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Rodrigo (2009) aponta ser um equivoco a defesa de que o fato do “rebaixamento” da
qualidade do ensino deva-se exclusivamente ao grande numero de educandos das classes
populares que adentraram o universo escolar. Segundo a autora: “Assumir uma postura
politica comprometida com um projeto de democratizagdo do acesso ao saber [...] implica
criar condicbes pedagdgicas capazes de viabilizar, dentro de limites inevitaveis, uma
educacao de qualidade para todos” (RODRIGO, 2009, p. 9).

Cabe-nos, nessa perspectiva, pensar a educacdo como afirmacdo de um direito,
entendendo direito como projeto universal. Afirmar a educagdo como direito €, ao mesmo
tempo, afirmar que esta seja de qualidade, que traga em si seu ideal de autonomia do
espirito, geradora de consciéncia critica. Se ndo ha a realizacdo desse direito, se os
educandos ndo tém direito ao melhor conhecimento produzido pela cultura, ha, portanto, um
direito nao realizado. O exercicio da critica nada mais €, sendo, uma afirmacao dos direitos.
E ainda necessario termos clareza das indispensaveis mudancas que devem ser realizadas
em todo pais para se conquistar o direito a educacao publica de qualidade e, de fato,
democratica, bem como das turbuléncias a serem enfrentadas para que esse direito se
efetive. Como afirma Oliveira (2007), ndo se podem realizar mudangas necessarias na
educacdo sem que haja turbuléncias consideraveis na area politica e, particularmente, na

economia. Segundo o autor:

Exemplo mais claro disso pode ser observado na necessaria mudanga do
montante de recursos aplicados em educacdo. Esta € uma medida que
impactaria as opgbes macroeconémicas e, portanto, a menos que sejam
alteradas as opgdes nessa esfera, mas tal ndo se vislumbra nos padrdes e
montantes vigentes. Sequer aumentos “lentos e graduais”, como os
propostos no Plano Nacional de Educagéao (gasto de 7% do Produto Interno
Bruto), sdo exequiveis num futuro proximo. (OLIVEIRA, 2007, p. 662).

A educagao de qualidade que desejamos e, que aqui defendemos, esta associada,
portanto, a um direito que deve ser exercido universalmente. Nao podemos ter uma
educacgao de qualidade que nao possa ser estendida para todos. Pensar a educacido nesse
parametro &, pois, pensar na perspectiva dos direitos humanos. E pensar a afirmacdo da
qualidade da educacdo como direito universal; direito este que implica um compromisso
constante de todos. Nesse sentido, educagdo de qualidade pressupbe compromisso e
valoracao. Nao podemos nos esquecer de que realizar uma educagao de qualidade e,
portanto, estendida a todos €, também, compromisso com a efetivagdo de um direito. Uma
educagao assim concebida pode suscitar sujeitos capazes de reconhecer seus direitos e
respeitar os direitos e a cultura do outro. “Sujeitos capazes de se reconhecer como unidades
da humanidade”, em escolas constituidas como “oficinas da humanidade”, afirma Casali
(2011, p. 36). Cabe-nos, dessa forma, reafirmar que “[...] o elemento crucial [para a

qualidade da educagao] é o compromisso total com a melhoria dos padrées de ensino e
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fazer o que for necessario para que este padrdo chegue até as salas de aula do menor
vilarejo das regibes mais pobres” (CARNOY, 2009 apud CASALI, 2011, p. 37, grifos do

autor).

2.4 DOCENTES NO ENSINO MEDIO: DESAFIOS E DILEMAS

Outro aspecto importante a ser destacado refere-se a valorizagdo, a formagcao e a
remuneragdo dos docentes. Professores atuando sem a devida formacdo, sendo-lhes
exigido frequentemente que atuem como profissionais polivalentes, capazes de resolver os
mais diversos conflitos, com remuneragdo pouco atrativa e abaixo da média em relagao a
outros profissionais com graduacao, tém se apresentado como realidade para aqueles que
ocupam a fungao docente nas escolas publicas do pais.

Alguns fatores tém contribuido para a desvalorizagdo da profissdo docente e para a
degradacdo da educacdo publica do pais, a saber: precarias condigbes de trabalho, da
insatisfagdo profissional - consequéncia de fatores tais como: indisciplina por parte dos
alunos, baixo rendimento de aprendizagem e violéncia -; desprestigio e auséncia de
perspectiva de ascensao profissional; falta de qualificagdo e continua formacao condizentes
com os desafios da realidade escolar contemporanea; e o crescente nimero de professores
que abandonam as salas de aula por todo Brasil.

Carneiro (2012, p. 16) defende que “[...] o professor sem formacdo adequada é o
apoio que a maquina politica viciada usa para fabricar professores temporarios”. Em sua
obra O n6 do ensino médio, o autor aponta que isso ndo quer dizer que ndo existam
pessoas preparadas para atuar na docéncia, nem que os sistemas nao sejam capazes de
manté-las, mas que o professor sem formagao & conveniente, pois “[...] a seletividade
negativa é do interesse da escolarizagdo de um sujeito que nédo age” (CARNEIRO, 2012, p.
16, grifos do autor), tornando a existéncia do professor sem formagcdao um elemento
adequado de subordinacdo, uma vez que este serve para tal proposito. Em outras palavras,
nao ha como dispormos de bons e qualificados professores sem que Ihes sejam oferecidos
salarios atrativos e condig¢des favoraveis para o exercicio da fungéo. Prova disso é a notéria
auséncia enfrentada pelas escolas publicas de professores especialistas, sobretudo nas
disciplinas de Quimica, Matematica, Fisica e Biologia.

De acordo com Krawczyk (2009), diversas estratégias foram criadas para sanar o
problema da falta de professores, estas, muitas vezes, ao invés de chegar a uma solugao,

desfiguram ainda mais a educagéo. A autora aponta que

[...] minicontratos fazem com que os docentes estejam muito mais
preocupados em como conservar o trabalho, ou como conseguir algo
melhor, do que com um compromisso institucional e projeto a longo prazo,
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bem como afetam sua autoestima, uma vez que vivenciam um sentimento
constante de injustica. (KRAWCZYK, 2009, p. 32).

Se, na atual sociedade, o valor e a importdncia do conhecimento para o
desenvolvimento e a construgado da sociedade e da cidadania, como dimensao essencial da
formagdo humana, sdo reconhecidos, por que, entdo, ha desvalorizagdo e desprestigio
profissional com relagao ao professor? Por que ndo consideramos a docéncia uma atividade
profissional que exija um trabalhador especializado? Nesse sentido, encontramos aporte
quando Carneiro (2012) busca salientar a necessidade de uma mudanca de mentalidade,
em que um dos pontos a ser observado refere-se ao fato de passarmos a ver a docéncia
como campo de trabalho que requer um trabalhador devidamente qualificado e bem

remunerado. O autor afirma que

[...] no imaginario social, a formagédo do professor chancelada em diploma
ndo significa uma especializagdo técnico-profissional, mas uma mera
licenca para ensinar. Por isso, no passado, a sociedade convivia com a
figura do professor leigo e, no presente, convive com a figura do professor
temporario. Ninguém se questiona por que ndo ha engenheiro temporario, o
médico temporario, o dentista temporario, mas ha o professor temporario!
Simplesmente porque, aqui, a exigéncia de trabalhar o conhecimento
sistematizado é confundida com o trabalho da simples informagdo em sala
de aula, independentemente da qualidade, pertinéncia e atualidade desta
informacgao. (CARNEIRO, 2012, p. 86, grifos do autor).

Carneiro (2012) evidencia que a existéncia do professor leigo/professor temporario
tem suas causas de natureza politica, pois a pratica do “clientelismo politico” € uma forma
de manter as hierarquias locais e o exercicio do poder. Para o autor, essa pratica fortalece
“[...] a rotatividade deste segmento do professorado em beneficio da preservagéo das
relacbes sociais estabelecidas. As consequéncias sao trabalhar com um ‘exército de
reserva’ e pagar salarios de ocasiao” (CARNEIRO, 2012, p. 87, grifo do autor). E cada vez
mais notdrio que as escolas publicas, sobretudo as de nivel médio e que atendem aos
estratos populares das areas urbanas menos favorecidas, possuem, em muitos casos, um
quadro docente sem a devida qualificacdo ou dominio dos conteudos das respectivas
disciplinas que ministram, nem preparo pedagdgico e didatico para atuarem em sala de
aula.

Esse aspecto impulsiona-nos a afirmar que, para atuar na docéncia, sdo necessarias
preparacdo e formacdo adequadas. No entanto, o Estado, para resolver a falta de
professores, busca solugdes contrarias e, consequentemente, desfigura cada vez mais a
educacgao, cuja efetivagdo dos objetivos permanece sempre no horizonte das possibilidades.

Outro ponto a ser considerado no campo da docéncia diz respeito a percepgao e a

constituicdo do docente como profissional. Para Carneiro (2012), a configuragdo do campo
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profissional do docente tem seus contornos indefinidos, devido a “[...] visdo generalista e
abstrata do trabalho docente” (CARNEIRO, 2012, p. 91). Segundo o autor, “[...] enquanto
trabalhador, o docente realiza uma obra intangivel, embora tdo real quanto a vida”, mas é
dessa situagdo que surge “[...] a sensagao de que a profissdo docente opera no vazio”, uma
vez que sua producdo enquanto profissional foge ao controle instrumental, fato decorrente
da comum visdo de que as profissbes possuem uma “[...] relacdo direta com o setor
produtivo e, portanto, com a geracado de produtos” (CARNEIRO, 2012, p. 91). Na verdade,
nao ha um produto objetivo e direto resultante do trabalho docente - “Ha processos em
curso na formagao do aluno e que vao se alongar pela vida inteira na vida do cidadao
trabalhador” (CARNEIRO, 2012, p. 91). Portanto, romper com essa visao generalista da
profissdo docente apresenta-se necessaria para que alcancemos a devida valorizagdo dos
docentes do pais.

Diante desses contextos acerca do Ensino Médio publico e de seus problemas,
constatamos haver um processo de faléncia, perda de sua legitimidade e fungdo enquanto
etapa final da Educacdo Basica. Para a modificacdo desse cenario, sdo necessarias
reflexdes, acbes, mudangas, pois s6 assim conquistaremos transformacdes substanciais
para a melhoria da educagao publica. Se a educagao publica oferecida continuar nos
moldes atuais, permaneceremos a margem da sociedade do conhecimento e do
desenvolvimento cultural. E necessario @ Educagdo Basica, ao Ensino Médio, ter alta
qualidade, bem como todas as escolas publicas funcionarem com a devida condig¢ao e,
assim, se efetivem os objetivos educacionais desejados, conforme preconiza o artigo 22 da
LDB 9.394/96: possibilitar ao educando a conquista e o pleno exercicio da cidadania,
devidamente preparado para atuar profissionalmente e dar prosseguimento aos estudos
posteriores.

Apontar para os contextos, os dilemas e os desafios aqui sumariamente
apresentados é, no nosso entendimento, resgatar as finalidades da Educagdo Basica,
recuperar o direito a cidadania escolarizada e fazer defesa ao processo de democratizacao
do ensino. E, ainda, fazer oposigéo & continuidade de uma escola publica que agoniza por
funcionar em meio aos mais variados tipos de caréncia. E fazer resisténcia a légica que esta
posta, em que sao necessarias condigdes e solugdes concretas para que os desafios aqui
mostrados sejam superados e respondidos a altura, e os componentes curriculares, em
especial o componente curricular filosofia, desenvolva seu papel e contribua na formagéo e

na constituigdo da autonomia dos sujeitos educandos.
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3 A CONTRIBUICAO DO COMPONENTE CURRICULAR FILOSOFIA NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO

Uma educacao de qualidade deve propiciar ao (a) estudante
ir além dos referentes presentes em seu mundo cotidiano,
assumindo-o e ampliando-o, transformando-se, assim, em

um sujeito ativo na mudanca de seu contexto.
Antonio Flavio Barbosa Moreira e
Vera Maria Candau

Nas ultimas décadas, temos experienciado diversas transformag¢des de ordem social,
econdmica, politica, cultural e educacional, todas evidenciando os processos de exclusio
em suas multiplas facetas, e, ainda, agigantando os processos de individualismo e consumo
indiscriminado, caracteristicas marcantes da sociedade contemporanea, frutos do “espirito
capitalista”. Esse cenario, por vezes desesperador, dificulta substantivamente qualquer
projeto democratico. Nesse sentido, € urgente a resisténcia ao “pensamento Unico” e a
retomada do “pensamento critico” contra tais formas de exclusdao e degradacdo dos
cidadaos. Consequéncia da exclusao social € a exclusdo educacional, que tem por objetivo
a manutencdo do status quo daqueles que ocupam posicéo privilegiada em detrimento da
grande maioria da populacao que sofre as diferentes formas de exclusdo. Ao manter essas
formas de exclusdo, a educacao torna-se reprodutora das desigualdades e ndo cumpre a

sua fungdo. Conforme afirma Gimeno Sacristan:

Se as desigualdades ao sair correspondem as mesmas que existiam ao
entrar, a escola tera realizado o papel de reproduzir as diferengas sociais.
Isso indicaria a impoténcia do sistema escolar para compensar as
desigualdades e favorecer a mobilidade na inser¢édo no mundo produtivo.
(GIMENO SACRISTAN, 2002, p. 258).

Dai a necessidade de um projeto educacional que promova de fato a conquista da
autonomia, sobretudo dos jovens educandos. Além de ser uma necessidade, torna-se um
grande desafio, uma vez que necessitamos de projetos pedagdgicos coerentes com o
momento histérico no qual vivemos e com a diversidade social com que nos defrontamos.
Pensar um projeto educacional € compreender que sua base €& o curriculo, pois “[...] os
curriculos sao a expressao do equilibrio de interesse e forgas que gravitam sobre o sistema
educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins da educagao
no ensino escolarizado” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 17).

O significativo aumento da demanda escolar, sobretudo no Ensino Médio, tem
acontecido em uma estrutura sistémica subdesenvolvida, cuja cultura escolar apresenta-se
precarizada no atendimento aos estudantes, adolescentes e jovens das classes menos
favorecidas da populacado brasileira. A educacdo de qualidade ndo pode, nem deve ser,

privilégio de poucos, pois toda e qualquer sociedade deve proporcionar aos seus 0 acesso e
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a permanéncia em uma escola onde o ensino promova o desenvolvimento intelectual, a
construcdo da autonomia e da cidadania escolarizada. Deve, ainda, possibilitar o acesso e a
conquista as varias formas de saberes que compdem a producdo cultural e intelectual da
humanidade. Tais saberes fazem parte das conquistas historicas realizadas pela
humanidade, ndo podendo, portanto, nenhum homem e mulher se privarem ou serem
forcosamente expropriados do “[..] conjunto de conhecimentos que possibilitam o salto
significativo para sua humanizacédo” (GHEDIN, 2009, p. 23).

Entendemos ser o ensino de Filosofia - componente de significativa relevancia e
destaque nesse conjunto de saberes humanos -, contributo indispensavel no processo de
humanizacao e conquista da autonomia cidada. Assim, a Filosofia faz-se proposta reflexiva,
critica e criativa, na construcdo do pensamento investigativo e pega de fundamental
importancia para o jovem educando do Ensino Médio. A Filosofia como componente
curricular no Ensino Médio pode e deve contribuir contra toda e qualquer forma de alienagao
ou ideologizacao, cujo objetivo esta na reificagcdo dos seres humanos.

Compartilhamos das ideias defendidas por Severino (2009, 2010, 2011) de que a
Filosofia pode desempenhar relevante contribuicdo, juntamente as outras disciplinas, na
formacdo dos adolescentes. Sua presengca no quadro de disciplinas que compdem o
curriculo obrigatério do Ensino Médio é impreterivelmente necessaria, se o que se pretende
€ a construgdo da autonomia, o desenvolvimento cultural, a formagao para plena cidadania
e, portanto, o desenvolvimento da condicdo da existéncia humana. Esta s6 é possivel por
meio de mediagcdes concretas, sendo, portanto, a educacdo uma dessas formas de
mediacoes.

A existéncia humana é marcada pela condicdo de seres inconclusos, em construgao;
assim sendo, a necessidade de formacao e de ampliacdo de nossas potencialidades € um

imperativo. No entanto, Severino alerta:

N&o cabe a educagdo escolar resolver todos os problemas da sociedade
brasileira, nem mesmo o da formagdo das pessoas. O que ela pode
efetivamente fazer & contribuir, fazer um esforgo para investir o maximo
possivel para essa formacao, sem ter de responder por sua integralidade. E
no ambito da escola ndo cabe a uma unica disciplina o encargo da
formacao integral dos educandos. Nenhuma disciplina pode fazer isso
sozinha, o investimento formativo € responsabilidade de todas as
disciplinas, do curriculo em seu sentido mais amplo, do contexto e das
pessoas envolvidas. (SEVERINO, 2009, p. 18).

Com essa observagado, Severino descarta a concepgao salvacionista atribuida a
educacao e ao papel messianico impostos indevidamente ao ensino da Filosofia. Para a
Educacgao e a Filosofia - como componente curricular - cabe ndo mais do que a contribuigao
para que essa formacao seja efetivada com a devida qualidade. A formagcdo da qual

aludimos refere-se a constituicao de sentido da existéncia ao educando. Essa constituicao
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de sentido, explicitada pedagogicamente, tem por objetivo auxiliar o educando na
compreensdo do lugar por ele ocupado na realidade histérica de seu mundo: “Subsidiar o
jovem aprendiz a ler o seu mundo para se ler nele” (SEVERINO, 2009, p. 30). Assim, ao
propor-se como elemento contribuinte para a formacéo dos educandos, o ensino de Filosofia
torna-se subsidio na constituicdo e na construgdo da autonomia do jovem educando do
Ensino Médio, cujo objetivo é leva-lo ao exercicio do pensamento, buscando a apreenséo do
sentido de sua existéncia. Apreensao esta que se dara por meio da interagao do educando
com o mundo de sua experiéncia existencial.

Dessa maneira, a educagdo, enquanto processo formativo, € uma das principais
modalidades das media¢des concretas da nossa existéncia, pelas quais a condigdo humana
se realiza. Nas palavras de Severino: “[...] a formacdo é a realizacdo do humano no
individuo natural que somos, ao nascermos na espécie bioldgica a que pertencemos”
(SEVERINO, 2010, p. 59). Ou seja, a transformacao do individuo natural em sujeito cultural
da-se ao passo que experienciamos as mediacdes concretas do existir, pois, ao nos
relacionarmos, nos humanizamos. A educacao tem o papel de contribuir para a construgéo
da humanizagdo e de impedir, da mesma forma, o movimento inverso, ou seja, a
desumanizagdo e a opressdo das pessoas, garantindo a formacdo e a constituicdo da

cidadania.

3.1 CURRICULO E ENSINO DE FILOSOFIA

Temos defendido até aqui que a educagao deve favorecer e promover a conquista da
autonomia do educando, pois entendemos ser finalidade desta o desenvolvimento do ser
humano, principalmente em sua dimensao social e em todas as implicagdes que dai resulta.
Além disso, ainda temos afirmado, em conformidade com Severino (2010), que é
preocupacao do todo do curriculo escolar, bem como das disciplinas que o compdem, a
formacgao intelectual dos jovens educandos, pois defendemos, aqui, o curriculo escolar
como uma das mediagbes pedagdgicas por meio do qual podem ser oferecidos meios e
condigbes que possibilitem e/ou contribuam para a conquista e para a formacado da
autonomia e da cidadania escolarizada dos individuos. Encontramos aporte em Chizzotti e

Ponce, quando estes propdéem que o curriculo é

[...] instrumento social que supde a participagdo de cada um quando visa: a
autonomia do individuo em comunidade; a preparagao para viver e (re)criar
a vida com dignidade; e a construgdo permanente de uma escola que
valorize o conhecimento, que seja um espaco de convivio e solidario e que
prepare para a insercdo na vida social pelo trabalho. (CHIZZOTTI; PONCE,
2012, p. 34).
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Orientando-nos por tais principios, temos que a educagdo (a escola), por meio do
seu curriculo, enquanto mediacdo pedagdgica, deve propiciar o didlogo dos jovens
educandos com a realidade da qual fazem parte e oferega auxilio para que eles respondam
adequadamente aos anseios de seu tempo, de maneira livre, consciente e autbnoma, via
conhecimento escolar.

Entendemos o curriculo, assim como as vivéncias escolares desenvolvidas em torno
do conhecimento, como o conjunto de agbes pedagodgicas concebidas nas diversas
instancias educacionais com finalidades educativas. Em outras palavras, o curriculo refere-
se as atividades planejadas, constituidas, desenvolvidas, explicita ou implicitamente, pelas
instituicdes educacionais, cuja finalidade € auxiliar na formag¢do, na educacido e na
contribuicdo para a constru¢ao das identidades dos estudantes. O curriculo € mediacao para
que todas as acgbes pedagogicas se realizem no ambiente escolar, visando a educacéo dos
estudantes. Em uma cultura escolar reprodutora, por exemplo, o curriculo esta restrito aos
parametros formais, aos aspectos puramente académicos e normativos, definindo uma
l6gica, uma sequéncia dos conteldos que deve ser seguida e reproduzida fielmente, tanto
por docentes, quanto por estudantes. Esses aspectos definem ou nao, nessa visdo, o
sucesso ou o éxito escolar. Aprender significa assimilar ou reproduzir fielmente o conteudo
ensinado.

Nao defendemos tal concepcdo, ao contrario, a concepgao curricular que aqui
defendemos deve estar orientada para a constru¢ao da aprendizagem que seja significativa,
relevante, critica e criativa, democratica e fecunda, para e no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, no curriculo deve estar sistematizado nosso empenho pedagdgico,
por onde atuaremos e orientaremos nossa pratica pedagdgica. Professores e alunos sao,
portanto, os protagonistas - aqueles que dao vida ao curriculo real acontecido no chao da
sala de aula. Dai emerge a necessidade da revisdo e das permanentes discussdes sobre 0
curriculo escolar e sua importancia para o pensamento educacional. Segundo Moreira e
Candau (2007, p. 18), as discussdes sobre o curriculo agregam-se, em certa medida,
questdes sobre os conhecimentos escolares, processos e relagbes que irdo configurar o
contexto escolar, bem como os valores e as identidades que almejamos constituir. Discutir
sobre o curriculo, para esses autores, é falar sobre conhecimento, verdade, valores, poder e

identidade. Sobre essa perspectiva, aponta Gimeno Sacristan:

A importancia fundamental do curriculo para a escolaridade reside no fato
de que ele é a expressao do projeto cultural e educacional que as
instituicdes de educagao dizem que irdo desenvolver com os alunos (e para
eles) aquilo que consideram adequado. Por meio desse projeto institucional,
sao expressas forgas, interesses ou valores e preferéncias da sociedade, de
determinados setores sociais, das familias, dos grupos politicos, etc.
(GIMENO SACRISTAN, 2013b, p. 23-24).
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Um curriculo, cujo empenho esteja voltado a constituicdo da autonomia do
educando, deve apontar para os conhecimentos socialmente produzidos, relevantes e
significativos, capazes de oferecer a cada educando a compreensdo e a apreensao da
realidade e de sua existéncia. A educagao escolar e, por conseguinte, o ensino devem ser
compreendidos a partir do projeto cultural ao qual estdo a servigo, pois entendemos o
curriculo como tal. Este ndo é elemento neutro e desinteressado, mas “[...] um campo de
batalha que reflete outras lutas: corporativas, politicas, econdmicas, religiosas, de
identidade, culturais, etc.” (APPLE apud GIMENO SACRISTAN, 2013b, p. 29). Portanto, nao
sendo neutro, o curriculo - na qualidade de projeto educativo, cultural e de socializacdo que
a escola tem para seus alunos -, deve necessariamente favorecer o desenvolvimento e a
conquista da autonomia cidadéa a todos os educandos.

Segundo Moreira e Candau (2007, p. 19, grifo dos autores), “[...] € por intermédio do
curriculo que as ‘coisas’ acontecem na escola. No curriculo se sistematizam nossos
esforgos pedagogicos”. Ao termos presentes esses pressupostos, é-nos permitido pensar
que, como artifices dos “[...] curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19), é nosso dever, como profissionais da educacgao,
participar efetivamente com criticidade e criatividade na elaboracdo de curriculos que
estejam orientados pelos ideais democraticos de promog¢édo da dignidade e da autonomia
dos educandos, favorecendo educacgao de qualidade e de significativa relevancia.

Curriculos orientados por tais ideais € imprescindivel que disponham de
componentes de carater filoséfico e, mais especificamente, do ensino de Filosofia, pois,
como temos defendido nesta pesquisa, este deve possibilitar ao educando a conquista da
cidadania autbnoma e do pensamento critico, promotores da agao consciente, responsavel
e livre, sendo possivel ao educando a apreensao e a compreensao da realidade em que
esta inserido, ampliando, dessa maneira, seu universo cultural por meio da contribuicdo
realizada pelo ensino de Filosofia.

Assim, defendemos que a inser¢ao do componente curricular filosofia, na qualidade
de disciplina obrigatoria no curriculo escolar do Ensino Médio, ndo objetiva o simples
preenchimento desse curriculo, mas, como conhecimento, busca contribuir para a formacgéao

do educando e a melhoria da educagéao oferecida.

3.2 0 COMPROMISSO FORMATIVO DO ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

A Filosofia como componente curricular do Ensino Médio depara-se com grandes
obstaculos que se tornam verdadeiros desafios se olharmos, sobretudo, para os cenarios

apresentados na atual constituicdo do Ensino Médio e para os propdsitos e objetivos da
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educacgao defendidos nesta pesquisa - ndo abdicamos da Filosofia e de sua fundamental
importancia e contribuigdo na formagéo da autonomia dos educandos.

Entendemos que o principio norteador da educagdo, bem como o que justifica e
legitima toda intervencdo pedagdgica, é a conquista da humanizagcdo por parte dos
educandos. Nesse sentido, defendemos que as praticas escolares, o curriculo escolar, os
conteudos programaticos e, dessa forma, o ensino de cada componente curricular devem
ser concebidos e executados para que tal conquista seja efetivada. Salientamos que néo &
objetivo desta pesquisa propor uma transposicdo didatica para o componente curricular
filosofia ou apresentar uma metodologia do ensino de Filosofia, mas reafirmar, neste
capitulo, junto aos tedricos com os quais dialogamos, os argumentos para a permanéncia e
para a contribuicdo da Filosofia na formagao dos jovens educandos, sobretudo dos que
estdo cursando o Ensino Médio brasileiro.

Ao conceber os componentes curriculares como mediadores pedagdgicos do
processo formativo, a Filosofia, nessa condicao, tem por objetivo a busca do sentido da
existéncia humana, pois, segundo Severino (2010), a Filosofia possui fundamentalmente
uma tarefa de carater antropolégico, quando ela busca “[...] explicitar as significacbes do
modo de existir humano, como que construindo uma imagem do homem real, em todas as
suas dimensdes” (SEVERINO, 2010, p. 65). Assim, o ensino de Filosofia pode contribuir
para que o educando desenvolva um pensamento critico, em que lhe seja permitido, por
meio dele, compreender a realidade de sua existéncia e sua complexidade, estimulando a
pratica analitica e reflexiva, possibilitando a compreensdo, bem como a construcdo de
sentido frente aos desafios que se impdem ao existir de cada um. Na perspectiva de pratica
analitica e reflexiva, Severino propde que a filosofia se desdobre em uma triplice direcao, ou

melhor, em uma triplice tarefa. Segundo o autor:

Em primeiro lugar, exercer uma funcdo hermenéutica, buscando
compreender e interpretar, mediante o uso de seus recursos epistémicos, o
sentido da existéncia humana, mas em suas condigdes histéricas concretas.
Ou seja, a construgdo de um projeto antropoldgico.

Em segundo lugar, mediante sua funcdo critica, elucidar seu proprio
procedimento epistémico, bem como denunciar o enviesamento ideoldgico
de todos os discursos tedricos e praticos, pronunciados e postos pelos
homens, em sua existéncia real.

Em terceiro lugar, gracas a sua func&o Intencionalizante, explicitar
significativamente os valores que possam fundamentar as opgbes da pratica
real dos homens, seja no plano pessoal, seja no plano coletivo.
(SEVERINO, 2010, p. 65, grifos nossos).

Em seu compromisso formativo, o ensino de Filosofia assume, segundo o autor, uma
tarefa antropolégica quando busca compreender e interpretar o sentido da existéncia
humana; uma tarefa epistemoldgica ao esclarecer os processos de conhecimento, bem

como desmascarar os discursos ideoldgicos e, por fim, uma tarefa axiolégica ao evidenciar
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valores sobre 0s quais o0 agir de cada individuo deve orientar-se, possibilitando, portanto, um
agir humanizador.

O que se pretende é levar o educando ao exercicio da reflexdo, ao exercicio do
pensamento e a apreensdo do sentido da realidade por ele vivenciada. Essa apreensao de
sentido da existéncia s6 sera possivel mediante o processo formativo, em que o educando
toma consciéncia de sua existéncia historica e do emaranhado que é a realidade concreta.
O objetivo fundamental do ensino de Filosofia como componente curricular € o de contribuir
para formagao, no intuito de esclarecer ao jovem o sentido de sua existéncia concreta,
permitindo-lhe a tomada de consciéncia do lugar por ele ocupado na realidade histdrica de
seu mundo e do lugar por ele ocupado nesse contexto real de existéncia. Assim, “[...] o
papel pedagdgico da Filosofia, na condicdo de uma mediagao curricular, é o de subsidiar o
jovem aprendiz a ler o seu mundo € a se ler inserido nele” (SEVERINO, 2011, p. 82). Nesse

mesmo sentido, para Lorieri (2007):

A filosofia é entendida, aqui, como um grande esforgco dos seres humanos
para saberem de si e da realidade de que fazem parte, buscando
especialmente compreender o significado profundo dessa realidade e da
propria existéncia humana. (LORIERI, 2007, p. 13).

O que se pretende e defende ao levar o ensino de Filosofia para dentro da sala de
aula, figurando entre as disciplinas obrigatérias do curriculo escolar, € o exercicio do
pensamento, como meio de apreensdo do sentido das coisas e da realidade - nao
necessariamente um conhecimento especifico, mas uma atitude: o filosofar. Nao se pode
negar que € ainda mais urgente nos dias atuais que se busque um pensar criterioso,
profundo e totalizante, proporcionando a construgéo e a formac¢ao da autonomia do jovem
educando. Em outras palavras, esse ensino propde-se, sobretudo, como possibilidade do
pensar humanizador, um pensar que busca a profundidade das questdes e, até mesmo, do

que se apresenta como 6bvio. Cerletti afirma:

O que se poderia comegar por ensinar € entdo esse olhar agudo que nao
quer deixar nada sem rever, essa atitude radical que permite problematizar
os eventuais fundamentos ou colocar em duvida aquilo que se apresenta
como Obvio ou naturalizado. (CERLETTI, 2008, p. 27-28).

E ainda um pensar criterioso, consistente e desvelador de possiveis ambiguidades,
amplo, totalizante, que busca investigar os diversos aspectos que envolvem uma questao.
Ao orientar-se por esses principios, o ensino de Filosofia pode contribuir para que o
educando conquiste o pensar autbnomo. Ao pensar com autonomia, ele pode agir sobre o
mundo, e na medida em que ele transforma a realidade por meio de seu agir livre,
consciente e responsavel, ele também se transforma, se humaniza. Contudo, essa

autonomia, essa capacidade de pensar por si mesmo ndo se realiza de imediato, pelo
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contrario, € fruto de um processo, muitas vezes conflitante, e nem se dara pela simples
aquisicdo de conteudos filosoficos. Como afirma Rodrigo: “Assim, para o ser humano, a
autonomia é fruto de uma construgdo ardua e gradual, inclusive no ambito intelectual”
(RODRIGO, 2009, p. 25).

Ao defender que o pensamento autbnomo pode levar o educando a agir livre,
consciente e responsavelmente, identifica-se, dessa forma, que é por intermédio dele que o
educando torna-se capaz de escolhas significativas ao existir humano. Escolhas estas,
fundamentadas no pensamento reflexivo, critico, problematizador, rigoroso, profundo e
contextualizado. Para que esse pensamento autbnomo seja conquistado com a coeréncia
que se impoe, é necessario ao educando ter acesso a producao filoséfica, ao acervo cultural
e histdrico da filosofia, a fim de que ele possa articular criteriosamente seu pensamento,
dialogando com os pensadores da histéria do pensamento e, assim, possa responder
(resistir) qualitativamente aos problemas que se impdem a sua existéncia histérica. Aqui, &
possivel identificar o que Ghedin (2009) definiu como carater ético-politico da filosofia

enquanto componente curricular e como dimensao central do filosofar:

Nesse sentido, o ensino de Filosofia no espaco escolar, além de ter o
encargo de oferecer ao educando um referencial da cultura produzida pela
disciplina em sua tradigao histérica, deve propor-lhe uma formagéo ético-
politica que lhe possibilite compreender significativamente as relagbes de
poder presentes na sociedade atual e sua responsabilidade ética na
humanizacao dessa sociedade. (GHEDIN, 2009, p. 38).

Nessa perspectiva, € finalidade e compromisso do ensino de Filosofia oportunizar
condicbes de humanizagao e resisténcia as formas de opressdo que realizam processo
inverso, ou seja, desumanizam e impossibilitam a ressignificacdo da experiéncia existencial,
a condicao de sujeito autbnomo e a conquista da plena cidadania. Esse processo realizado
pelas formas de opressao so podera ser superado na medida em que for possivel ao ensino
de Filosofia exercer sua fungao critica, denunciante dos enviesamentos ideolégicos que
visam a despolitizagdo dos sujeitos. “Combater filosoficamente a ideologia € etapa
integrante da formacao politica da juventude”, afirma Severino (2010, p. 67). Nessa mesma
perspectiva, Cerletti (2009) defende que a contribuicdo do ensino de Filosofia é tornar o
estudante agente critico. Segundo o autor: “O ensino de filosofia deveria contribuir, em seu
exercicio, para fazer dos estudantes agentes criticos capazes de pensar, avaliar e poder
decidir da melhor maneira as condigdes de sua incorporagdo ao mundo de hoje”
(CERLETTI, 2009, p. 49-50).

E com o olhar voltado para o mundo, para o contexto histérico-social do educando
que se pode filosofar e realizar uma significagdo substancial desse contexto e do existir
humano. Para que isso se efetive, é preciso ao ensino de Filosofia oferecer reflexbes sobre

as diversas dimensdes do existir humano. A tomada de consciéncia, por parte do educando,
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dos discursos ideoldgicos vigentes fa-lo perceber a necessidade de responder a altura,
realizando adequadamente um discurso contraideologico, consequéncia de uma nova
consciéncia ético-politica, transformadora, ndo apenas do préprio educando, mas do meio
no qual ele se encontra inserido e onde ele se relaciona, pois ele compreende que a
condicao de ser social é inerente ao seu existir.

Para Severino (2010, p. 69), educar contraidelogicamente € utilizar as ferramentas
do conhecimento para dar sentido as praticas mediadoras de sua existéncia real. Ao
possibilitar, por meio do conhecimento, uma analise e uma reflexao critica dos discursos que
se impdem, o educando, por meio da contribuicdo realizada pelo ensino de Filosofia, deve
ser capaz de inserir sua experiéncia pessoal na experiéncia coletiva, entendendo-se como
membro da comunidade humana; e, como integrante dessa comunidade, ele deve participar
efetivamente na sua construgdo. Ao participar dessa construgdo de experiéncia coletiva, o
educando entende o significado e o sentido do exercicio da cidadania. Aqui, reiteramos com
Gallo (2012b) que nao é condi¢ao exclusiva para a cidadania o conhecimento da Filosofia,
mas esta contribui para o desenvolvimento daquela, uma vez que o educando é cidadao e
conhece Filosofia.

Assim, ao propor o ensino de Filosofia como componente do curriculo escolar, o que
se deve ter por objetivo principal é que este conduza o educando a postura critica, a
constante atitude investigativa, em que, muito mais importante do que conhecer Unica e
exclusivamente a historia das ideias filosoficas, faz-se necessaria a atitude reflexiva e
analitica por parte do educando, frente ao mundo de sua experiéncia existencial, do modo
humano de existéncia e do contexto em que vive. Ao compreender a génese do contexto em
que vive e as transformagdes ocorridas na histéria da realidade humana, o educando
compreendera sua realidade e o contexto histérico-social no qual ele realiza sua existéncia
histérica. Dessa forma, ele podera agir sobre a realidade livre e conscientemente, em uma
atitude dialdgica frente ao outro e ao mundo em que vive, pois 0 educando sera capaz de
atribuir significado ou sentido para suas ag¢des, uma vez que ele desenvolveu a experiéncia
do pensar autbnomo, capaz de escolher livre e responsavelmente por si mesmo, pois tal
experiéncia e postura sao frutos de uma atitude interrogativa, imprescindivelmente filosofica.

Assim sendo, no proximo capitulo, apresentamos a metodologia utilizada para
elaboragao do Estado do Conhecimento da produgéo cientifica sobre o ensino de Filosofia,

assim como trazemos os dados encontrados nesse levantamento.
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4 O ESTADO DO CONHECIMENTO DA PRODUCAO ACADEMICA SOBRE O
COMPONENTE CURRICULAR FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

Criar uma nova cultura néo significa apenas fazer
individualmente descobertas “originais”, significa também, e
sobretudo, difundir criticamente verdades ja descobertas,
“socializa-las”, por assim dizer, transforma-las, portanto, em
base de acdes vitais, em elementos de coordenacéo e de
ordem intelectual e moral.

Antbénio Gramsci

Esta pesquisa, de carater bibliografico, teve como intento investigar, descrever,
mapear, sistematizar e evidenciar as tematicas e as abordagens identificadas a partir da
producado académica sobre o ensino de Filosofia no cenario da educagdo média brasileira. A
metodologia utilizada para elaboracdo do Estado do Conhecimento da producao cientifica
pautou-se em periddicos cientificos classificados, segundo critérios Qualis da CAPES, em
estratos A1, A2, B1 e B2 (de Educacéo e de Filosofia); em dissertagdes de mestrado e teses
de doutorado dos Programas Nacionais de Pds-Graduagao Stricto Sensu, encontradas no
Bando de Teses do Portal CAPES, entre os anos de 2004 a 2013. Uma vez que nao foi
possivel abranger toda a producéo sobre o ensino de filosofia, esta se caracteriza como um
Estado do Conhecimento ou Estado da Arte, focalizando, como um dos seus delimitadores,

as duas areas de producido académica e cientifica acima mencionadas.

4.1 AS PESQUISAS DENOMINADAS “ESTADO DO CONHECIMENTO” OU “ESTADO DA
ARTE”

No Brasil, a partir da década de 1990, observou-se um crescente aumento de
pesquisas do tipo “Estado do Conhecimento” ou “Estado da Arte”, ganhando significativo
espaco na producdo académica brasileira. Exemplo disso foram as iniciativas
governamentais ou associagbes de pesquisadores, como no caso do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a Associagdo Nacional de
Pesquisa em Pés-Graduagao (ANPEd), a Associacao Nacional de Politica e Administragao
da Educacgao (ANPAE) e a Fundagao Carlos Chagas (FCC), as quais, em colaboragao com
Comité dos Produtores de Informacédo Educacional (COMPED), realizaram pesquisas do
tipo Estado do Conhecimento com o objetivo de fazer levantamento, andlise e avaliagdo do
conhecimento produzido em areas especificas da Educagio. Essas pesquisas tratavam de
assuntos como: Alfabetizacdo (2000), Educacédo Infantil (2001), Formagao de Professores
no Brasil (2002), Educacao Superior em Periddicos Nacionais (2001), Politicas e Gestao da
Educacédo (2001), Avaliacdo na Educacao Basica (2001) e Educacéo de Jovens e Adultos
no Brasil (2002).
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Diante da multiplicidade e da variedade de pesquisas sobre uma determinada area
do conhecimento, surge a necessidade de rever o conhecimento ja produzido pelo meio
académico ou cientifico daquela area. Os estudos do tipo estado do conhecimento visam o
mapeamento, o levantamento, a revisao e a sistematizacdo da produgdo em determinada
area do saber. Para Romanowski e Ens (2006), nos ultimos anos, observou-se um
movimento de expansdo acentuada de programas, cursos, seminarios e encontros na area
de educagao, bem como um crescente numero de producdes e publicagdes académicas e

cientificas. Segundo as autoras,

[...] pode-se dizer que faltam estudos que realizem um balango e

encaminhem para a necessidade de um mapeamento que desvende e

examine o conhecimento ja elaborado e apontem os enfoques, os temas

?Sa)i.s pesquisados e as lacunas existentes. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.

As pesquisas denominadas Estado do Conhecimento ou Estado da Arte podem
contribuir de forma significativa, sobretudo quando se constata o processo de aumento e de
aceleracao percebido nos ultimos anos, no que se refere a produgdo académica e cientifica.
Tais pesquisas de carater bibliografico objetivam mapear, inventariar, analisar e sistematizar
a producdo académica em determinada area do saber, favorecendo a compreensido de
como se da e em que estagio se encontra a producdo do conhecimento em determinada
area. Segundo Soares e Maciel (2000), as pesquisas do tipo estado do conhecimento ou
estado da arte “[...] sdo, sem duvida, de grande importancia, pois pesquisas desse tipo &
que podem conduzir a plena compreensdo do estado atingido pelo conhecimento a respeito
de determinado tema — sua amplitude, tendéncias tedricas, vertentes metodoldgicas”
(SOARES; MACIEL, 2000, p. 9). De acordo com Ferreira (2002), as pesquisas denominadas

estado do conhecimento,

[...] parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa
produgcao académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensbdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicbes tém
sido produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de doutorado,
publicagdes em periddicos e comunicagdes em anais de congressos e de
seminarios. Também s&o reconhecidas por realizarem uma metodologia de
carater inventariante e descritivo da produgédo académica e cientifica sobre
o tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se
caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os
quais o fendmeno passa a ser analisado. (FERREIRA, 2002, p. 258).

Assim, essas pesquisas tém o objetivo de realizar uma sintese integrativa do
conhecimento produzido, aprofundar questbes especificas, sistematizar, inventariar,

descrever, compilar e avaliar a produ¢do académica sobre determinada tematica. Ao realizar
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um Estado do Conhecimento sobre a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, Sérgio

Haddad (2002) oferece a seguinte contribuigéo:

Os estudos do tipo estado da arte permitem, num recorte temporal definido,
sistematizar um determinado campo de conhecimento, recolher os
principais resultados da investigacdo, identificar tematicas e abordagens
dominantes e emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados
abertos a pesquisa futura. (HADDAD, 2002, p. 9).

Dessa maneira, a assertiva do autor corrobora para um dos intuitos da presente
pesquisa, a saber: identificar tematicas e/ou abordagens dominantes ou emergentes, bem
como possiveis lacunas e campos inexplorados, abertos a pesquisa futura. Entendemos que
a elaboracdo de um Estado do Conhecimento pode oferecer uma visdo sintética e critica
sobre uma area especifica, colaborando para divulgacao e reflexao acerca do conhecimento
produzido em uma area do saber.

Outro ponto que deve ser observado sobre as pesquisas do tipo “estado do
conhecimento” refere-se ao aspecto permanente dessas pesquisas. Elas ndo possuem um
término, um ponto de chegada, encontram-se sempre em carater aberto. Segundo Soares e
Maciel (2000), as pesquisas do tipo “estado do conhecimento” ndo podem nem devem ser
consideradas concluidas. Segundo as autoras, isso se deve por duas razdes: a primeira
refere-se a importancia dessas pesquisas, que possuem o objetivo de identificar,
caracterizar e analisar o “estado do conhecimento” sobre determinado tema, uma vez que a
ciéncia se constitui em um movimento continuo ao longo do tempo, privilegiando, ora em um
momento, ora em outros, as mais variadas formas, metodologias e referenciais tedricos para
a construcao do saber. A analise de pesquisas do tipo “estado do conhecimento” deve
acontecer paralelamente a construgdo do conhecimento sobre determinado tema, com o
intuito de integrar resultados, identificar duplicagdes ou contradi¢cbées, lacunas, etc. A
segunda razao apresentada para que as pesquisas de “estado do conhecimento” possuam
carater permanente, ndo concluidas, deve-se a pouca e precaria fonte de informacéao
académica disponivel no Brasil, 0 que evidencia que bancos de teses e dissertagdes devem
manter-se atualizados’, por constituirem-se subproduto desse tipo de pesquisa e, portanto,
necessarios para a sua constituicdo (SOARES; MACIEL, 2000, p. 6). Dessa forma,
pesquisas do tipo “estado do conhecimento” socializam o conhecimento produzido pela
academia em determinada area, sobre um determinado periodo, evidenciando

particularidades e aspectos do conhecimento produzido sobre uma area ou tematica.

7 Para a realizagdo desta pesquisa, sentimos a dificuldade em realizar um estado do conhecimento,
por nao dispormos de um banco de teses e dissertagdes nacional constantemente atualizado e capaz
de reunir grande numero do que se tem produzido nos programas de pods-graduagdo por todo o
Brasil.
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Pretende-se, nesta pesquisa, a utilizagdo da metodologia do tipo Estado do
Conhecimento exatamente por ser um procedimento que busca levantar, discutir, mapear e
sistematizar o conhecimento produzido sobre o ensino de Filosofia como componente
curricular do Ensino Médio brasileiro. Trazemos, portanto, essa opgdo metodolégica por
constituir-se uma pesquisa de levantamento, mapeamento e avaliagdo do conhecimento
sobre o tema. Movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido e, devido ao
crescente volume da producédo académica sobre a tematica, faz-se necessario dedicar cada

vez mais atencao ao consideravel numero de producgdes sobre o tema aqui abordado.

4.2 O LEVANTAMENTO DA PRODUGCAO ACADEMICA SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA
NO BRASIL

Para realizar o objetivo assim mencionado, buscou-se levantar consideravel numero
de produgdes académicas, objetivando oferecer significativa relevancia e base tedrica
segura para que se possa dispor de dados e argumentos necessarios ao desenvolvimento
do trabalho cientifico e a proposta metodolégica do tipo Estado do Conhecimento. Partimos
do principio de que o levantamento e o estudo da literatura pertinente podem ajudar a
fornecer base segura e indispensavel de informagbes para a construgdo do Estado do
Conhecimento na area que se deseja.

Para alcangar nosso objetivo, buscamos realizar a pesquisa e o levantamento da
bibliografia em dois momentos, a saber: Inicialmente, realizamos o levantamento em
periddicos de Educacgéao e de Filosofia. Neles, identificamos os artigos cujo objetivo principal
referia-se ao Ensino de Filosofia no Ensino Médio. Estabelecemos, para critério de inclusao
no corpus da pesquisa, um recorte dos periddicos classificados, segundo critério Qualis da
CAPES, em estratos A1, A2, B1 e B2, quer seja em Educacao, quer seja em Filosofia.

No segundo momento, foi realizado o levantamento da produgdo académica
desenvolvida nos Programas de Pés-Graduagdo do pais. Para esse levantamento,
recorremos ao Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES. A escolha dessa ferramenta esta
relacionada a seguranga das informagbes consolidadas e a consisténcia das informagdes
nela dispostas. Outro aspecto importante refere-se ao fato de o pesquisador poder consultar
todos os trabalhos produzidos na pés-graduagéao brasileira ano a ano.

O proposito de realizar o levantamento da produgéo académica sobre o Ensino de
Filosofia tem por objetivos: observar como esta tem se comportado durante o periodo de
2004 a 2013; o que a produgao académica tem dito sobre a presencga da Filosofia no Ensino
Médio e que observagdes podem ser feitas a partir dessa producgéo. Realizamos uma busca
criteriosa para identificar os trabalhos que interessam especificamente ao assunto desta

pesquisa, utilizando os recursos e o0s meios oferecidos pela comunidade académica,
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capazes de fornecer-nos base consistente e tedrica, para dispormos de conhecimento

relevante sobre o tema em questao.

4.3 O QUALIS DA CAPES, PERIODICOS CIENTIFICOS E O ENSINO DE FILOSOFIA

O trabalho de levantamento e pesquisa da produgdo académica no que concerne ao
Ensino de Filosofia na Escola Média orientou-se por uma série de procedimentos metddicos
ou delimitadores, aqui utilizados, para que nosso objetivo se cumprisse e, assim,
obtivéssemos material necessario para darmos continuidade no caminho a ser trilhado,
desde a definicdo do problema até possiveis interpretacbes e observagdes sobre a
producdo encontrada.

Nesse ponto, realizamos o levantamento da producéo cientifica nos periddicos de
Educacdo e de Filosofia, como mencionado anteriormente. Primeiramente, procuramos
demarcar os periodicos enquadrados em estratos indicativos da qualidade A1, A2, B1 e B2,
em Educacdo e Filosofia/Teologia subcomissao Filosofia, respectivamente, segundo
critérios Qualis e localizados no aplicativo WebQualis do Portal CAPES.

Antes, entendemos ser fundamental especificar que: “Qualis é o conjunto de
procedimentos utilizados pela CAPES para estratificacdo da qualidade da produgao
intelectual dos programas de pds-graduacao” stricto sensu, conforme pode ser observado
no préprio site da CAPES®. O Qualis tem por objetivo atender as necessidades especificas
do sistema de avaliacao e utiliza informagdes disponibilizadas por meio do aplicativo Coleta
de Dados®. Consequentemente, oferece uma lista com a classificagdo dos veiculos
utilizados pelos programas de pos-graduagdo para a divulgagdo da sua producgdo.
Observamos no momento do levantamento que a estratificagao da qualidade da producéo é
feita de forma indireta. O Qualis confere a qualidade dos artigos e de outros tipos de
producdo, a partir da andlise da qualidade dos veiculos de divulgagcdo, ou seja, dos
periodicos cientificos. Esse processo é feito anualmente e a classificacao de periddicos é
realizada pelas areas de avaliagdo. Vale ressaltar que, devido a esse aspecto, 0 mesmo
periodico pode receber diferentes avaliagdes ao ser classificado em duas ou mais areas
distintas, como foi verificado no momento em que foram mapeados os periédicos objetos da

presente pesquisa.

8 Disponivel em: <https://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-apoio/classificacao-da-producao-
intelectual>. Acesso em: 28 ago. 2014.

9 O Aplicativo Coleta de Dados CAPES ¢é um sistema informatizado desenvolvido com o objetivo de coletar
informacdes dos cursos de mestrado, doutorado e mestrado profissional integrantes do Sistema Nacional de
Pé6s-Graduagéo. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/avaliacao/coleta-de-dados>. Acesso em: 31 mar.
2014.
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Outra observagao refere-se ao WebQualis. Esse é o aplicativo que permite a
classificagdo e a consulta ao Qualis das diversas areas. Nele encontram-se os critérios
utilizados para a classificacdo de periddicos. Como aplicativo externo ao Sistema de Coleta
de Dados, o WebQualis é utilizado para classificar os veiculos de divulgacao da producao
cientifica dos programas de pés-graduagdo no pais, visando ao aperfeicoamento dos
indicadores que subsidiam a avaliacao do Sistema Nacional de Pés-Graduagéo (SNPG).

Dito isso, procedemos a consulta da classificagdo dos periddicos de Educacio e de
Filosofia, para, a partir destes, identificar a presenca de artigos cientificos cujo assunto
referia-se ao Ensino de Filosofia no Ensino Médio. Assim, efetuamos o acesso ao aplicativo
WebQualis (localizado no Portal Periddicos CAPES <http://www.periodicos.capes.gov.br/>).
Nele, realizamos a consulta, procedendo da seguinte maneira:

Ja no aplicativo WebQualis, na aba “Consultar”®, selecionamos “Classificagdo”. Em
seguida, clicamos na aba “Classificacdo/Area de Avaliacdo”, para selecionar a area de
avaliagdo que se deseja consultar. Inicialmente, selecionamos a area “Educacgao” e, em
seguida, os estratos definidos anteriormente para o presente levantamento. Os resultados

que obtivemos para esse primeiro levantamento estao dispostos na tabela 1 que segue.

Tabela 1 - Namero de periédicos de Educagio encontrados nos estratos A1, A2, B1, B2

Estrato Total encontrado
Al 114
A2 169
Bl 322
B2 377

Fonte: Elaborada pelo autor.

Seguiu-se, entado, o levantamento dos Periédicos de Filosofia, segundo os mesmos
critérios determinados nos periddicos de Educagao. Os motivos que levaram a busca pelos
periddicos de Filosofia referem-se, essencialmente, ao fato de que o debate sobre o Ensino
de Filosofia também deve ser objeto de interesse e preocupacao dos programas de
graduacido e pos-graduacao dessa area de conhecimento. Em consulta ao WebQualis,
agora na area de avaliagdo Filosofia, foi encontrada e selecionada para pesquisa e
levantamento a seguinte classificagdo: Filosofia/Teologia: subcomissado Filosofia; uma vez

que essa classificagao refere-se diretamente aos peridédicos propriamente de Filosofia e, a

100 WebQualis pode ser acessado no seguinte enderego:
<http://qualis.capes.gov.br/webqualis/principal.seam>. Acesso em: 25 jun. 2015.


http://qualis.capes.gov.br/webqualis/principal.seam
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subcomissdo Teologia, refere-se mais diretamente aos peridédicos dos programas de pés-

graduacg&o em Teologia. Os resultados obtidos foram os seguintes (ver Tabela 2):

Tabela 2 - Numero de periddicos de Filosofia encontrados nos estratos A1, A2, B1, B2

Estrato Total encontrado
Al 16
A2 40
B1 103
B2 68

Fonte: Elaborada pelo autor.

Ao darmos continuidade ao procedimento metodolégico, cujo objetivo foi delimitar
ainda mais o foco de interesse, utilizamos como critério de recorte e selecido, para
identificacdo das produgdes em artigos cientificos, apenas os periddicos dos programas de
pos-graduacao brasileiros, ja que o intento do presente estudo refere-se ao Ensino de
Filosofia no Brasil. Dessa forma, foram descartados todos os periddicos nao brasileiros.

Identificados os peridédicos nacionais, o préximo passo foi o acesso direto aos
periodicos para, neles, fazendo uso das palavras-chave: “Ensino de Filosofia”, “Filosofia no
Ensino Médio” e “Professor de Filosofia”, na ferramenta de busca de cada periodico, obter
acesso aos artigos e as produgdes sobre o objeto da pesquisa. Antes, porém, é necessaria
uma observacao: Na utilizacdo das palavras-chave “Ensino de Filosofia” e “Filosofia no
Ensino Médio”, apenas a primeira - “Ensino de Filosofia” - apresentou os resultados aqui
obtidos. Muito raramente a segunda palavra-chave - “Filosofia no Ensino Médio”- apresentou
resultados. Quando estes foram obtidos, constatamos de imediato que eram os mesmos
encontrados na primeira palavra-chave. O mesmo ocorreu quando foi utilizada a palavra-
chave “Professor de Filosofia”, como veremos e descreveremos mais adiante. O produto
final dessa etapa feita nos periddicos de Educagdo esta disposto da seguinte maneira
(Tabela 3):

Tabela 3 - Area de Avaliacdo: Educacao: selegdo dos periddicos e total de artigos encontrados sobre
o tema “Filosofia no Ensino Médio”

Al A2 Bl B2
Total de Periddicos Encontrados 114 169 322 377
Total de Peridodicos Nao Brasileiros 77 90 170 129
Total de Periddicos Brasileiros 37 79 152 248

Total de Artigos Encontrados 15 9 8 1

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Segundo os critérios estabelecidos, obtivemos o numero total de 33 artigos, cujo
assunto refere-se ao Ensino de Filosofia no Ensino Médio, os quais foram encontrados em
periddicos nacionais dos programas de Podés-Graduagdo em Educacdo. O mesmo
procedimento de selegdo e descarte foi realizado com os periédicos da area de
Filosofia/Teologia: subcomissdo Filosofia. Foram selecionados para o levantamento e
acesso 0s periodicos nacionais de Filosofia, descartando os peridédicos ndo brasileiros,
como o critério estabelecido anteriormente. Ao identificar os periddicos nacionais, realizado
0 acesso em cada um deles e utilizando as palavras-chave “Ensino de Filosofia”, “Filosofia
no Ensino Médio” e “Professor de Filosofia”, encontramos os resultados conforme

mostramos na tabela 4 a seguir.

Tabela 4 - Area de Avaliacdo: Filosofia/Teologia: subcomiss&o Filosofia e total de artigos encontrados
sobre o tema Filosofia no Ensino Médio

Al A2 Bl B2
Total de Periédicos Encontrados 16 40 103 68
Total de Periédicos Nao Brasileiros 12 28 52 33
Total de Peridédicos Brasileiros 4 12 51 35
Total de Artigos Encontrados o 1 2 3

Fonte: Elaborada pelo autor.

Como observado, na area de avaliagdo: Filosofia/Teologia: subcomissédo Filosofia,
foram encontrados 6 artigos sobre o Ensino de Filosofia no Ensino Médio. Em se tratando
do numero total de artigos selecionados, € preciso relembrar que o Qualis pode atribuir
conceito diferente ao mesmo periédico dependendo da area em que o periddico foi avaliado.
No estrato A2 de Filosofia, dos 12 periédicos nacionais encontrados (Ver Tabela 4), por
exemplo, apenas um artigo sobre a tematica foi identificado, este encontrava-se na revista
de Filosofia Kriterion da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Essa mesma
revista, quando submetida para avaliacdo, na area Educacdo, recebeu o conceito B1.
Assim, o artigo Conceitos de Filosofia na escola e no mundo e a formacédo do filésofo
segundo I. Kant encontra-se entre os oito artigos do estrato B1 de Educacao (expresso na
Tabela 3). A Revista Educacéo e Filosofia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
classificada como B1 em Filosofia, quando submetida a avaliagdo Qualis CAPES, na area
de Educacao, recebeu o conceito A2, portanto dos nove artigos encontrados nos periodicos
A2 de Educacgido (expresso na Tabela 3), o artigo Docéncia em Filosofia: pensando a
pratica, de autoria de Wilson Francisco Correia, refere-se a um dos dois artigos encontrados
nos periodicos B1 de Filosofia (expresso na Tabela 4). Assim, para que nao ocorra a

duplicagdo de dados, os dois artigos mencionados serdo contabilizados uma unica vez.
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Dito isso, em termos quantitativos, afirmamos que foram listados 1.209 periddicos
avaliados pelas duas areas aqui mencionadas. Destes, o processo de busca, o
levantamento e a selecao efetivou-se em 20 periddicos avaliados pelas areas de Educacao
e Filosofia. Selecionados os 20 periddicos (ver Apéndice A), alcancamos o total de 37
artigos que apresentaram como tematica central o ensino de Filosofia no Ensino Médio (ver
Apéndice B). Observamos, ainda, que a maioria dos periodicos e artigos encontra-se na
area de educacéo.

O presente levantamento foi realizado minuciosamente. Os acessos foram
realizados via endereco eletrénico de cada periddico, até chegar ao niumero de artigos aqui
identificados. Quanto a periodizagdo da produgédo académica em artigos sobre o tema
ensino de Filosofia no Ensino Médio, a pesquisa abrangeu o periodo de 2004 a 2013. Os
artigos aqui selecionados correspondem, portanto, ao saber produzido pela academia no
periodo de dez anos.

O grafico 1 a seguir expressa o numero de periddicos que trataram sobre o tema e

sua regido de origem.

Gréfico 1 - Quantidade de periddicos por regido de origem

QUANTIDADE DE PERIODICOS POR REGIAO DE ORIGEM
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O grafico 1 evidencia que a maioria dos peridédicos que produziram artigos sobre o
tema ensino de Filosofia no Ensino Médio, localizam-se na Regidao Sudeste, sao eles:
Caderno de Pesquisa da Fundacao Carlos Chagas (FCC), Educacdo e Pesquisa (USP),
Educacao & Sociedade (UNICAMP), Educacao Tematica Digital (ETD — UNICAMP), Pro-
Posicdes (UNICAMP), Cadernos CEDES (UNICAMP), Educacédo e Filosofia (UFU), E-
Curriculum  (PUC/SP), Kriterion (UFMG), Revista HISTERDBR (UNICAMP),
Trans/Form/Acdo (UNESP/MARILIA), Revista Educagido (PUC/CAMPINAS), totalizando o
numero de 12 periddicos. Em seguida temos a Regido Sul, com trés periddicos que trataram
sobre o tema, sendo eles: Educagdo & Realidade (UFRGS), Educar em Revista (UFPR),
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Contrapontos (UNIVALI). Na regidao nordeste, com trés periédicos, temos: Revista FAEEBA
(UFBA), Revista Principios (UFRGN) e Problemata (UFPB). Finalmente, a regido centro-
oeste com dois periddicos: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (INEP — Brasilia) e a
Revista Philosophos (UFG). Diante desse cenario, podemos observar uma expressiva
representacado dos periédicos da UNICAMP. Dos 12 periddicos da regido sudeste, cinco
deles pertencem a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Na regido sudeste,
portanto, o grande “espac¢o” de discussado em torno do ensino de Filosofia no Ensino Médio,
segundo o presente levantamento, encontra-se nos periddicos da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP).

Em relacdo a producdo de artigos por regido, o grafico 2 a seguir expressa a

quantidade de artigos produzidos por regido.

Grafico 2 - Quantidade de artigos por regiao

QUANTIDADE DE ARTIGOS POR REGIAO
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Verifica-se, como anteriormente, a predominancia da Regido Sudeste e, nesta, dos
periddicos localizados no Estado de Sao Paulo, com 21 artigos produzidos, do total de 24
identificados na regido, ou seja, apenas trés pertencem a outro estado da regido sudeste.
No caso do Estado de Minas Gerais, dois pertencem a revista Educacdo e Filosofia da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e um a revista Kriterion da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG). Dos 21 artigos localizados no Estado de Sao Paulo, um pertence
a Cadernos de Pesquisa da Fundagao Carlos Chagas (FCC), um a revista Educacgéo e
Pesquisa da USP, um a revista Educagdo & Sociedade (UNICAMP), dois a Educacéo
Tematica Digital (UNICAMP), quatro a Pro-Posi¢cdes (UNICAMP), cinco pertencem ao
Cadernos CEDES (UNICAMP), um a Revista E-Curriculum (PUC/SP), um & Revisa
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HISTERDBR (UNICAMP), quatro a Revista Trans/Form/A¢do (UNESP) e um pertence a
Revista Educacdo (PUC/CAMPINAS).

Na Regido Sul, foram encontrados sete artigos do total de 37 aqui levantados.
Destes sete, observamos que o Estado do Parana destaca-se na reflexdo sobre o tema,
com o numero de cinco artigos - todos pertencem ao periédico Educar em Revista, da
Universidade Federal do Parana. Em relagdo aos outros dois artigos da Regido Sul, um
pertence a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Revista Educacdo &
Realidade, e o outro, do Estado de Santa Catarina, pertence a Revista Contrapontos, da
Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI).

Na Regido Nordeste, dos quatro artigos selecionados, dois pertencem ao Estado da
Paraiba, publicados pela Revista Problemata, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB);
dos outros dois, um foi publicado pela Revista FAEEBA, da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), e o outro pertence a Revista Principios, da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte.

Finalmente, na Regiao Centro-Oeste, dos dois artigos, um foi publicado no Distrito
Federal, pela Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (INEP), e o segundo, do Estado de
Goias, pela Revista Philésophos (UFG). A Regiao Norte ndo apresentou publicagdes.

Em seguida (Grafico 3), temos o panorama do numero de artigos publicados a cada

ano no periodo de 10 anos, recorte por nés realizado.

Grafico 3 - Produgao dos artigos por ano
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Fonte: Elaborado pelo autor.

No grafico 3 é possivel observar que houve um timido aumento da produgéo sobre a
tematica ensino de Filosofia no Ensino Médio. Com cinco artigos, o ano de 2004, ano que da
inicio a delimitacdo temporal do levantamento, esta entre os anos que apresentam maior

quantidade de artigos publicados. Em média, nos cinco primeiros anos, temos em torno de 3
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artigos por ano, confirmando uma frequéncia na produgdo de artigos por parte da
comunidade académica sobre o tema. De 2004 a 2008, registra-se, portanto, um total de 15
artigos publicados. A partir de 2009 até 2013, foram publicados 22 artigos, representando
um aumento da produg¢ao académica sobre o tema. O ano de 2008 foi um marco importante
para o ensino de Filosofia na escola média do Brasil, ja que foi nesse mesmo ano que
aconteceu a promulgacao da Lei 11.684/2008, que obrigou a inclusdo da disciplina no
curriculo do Ensino Médio, como ja mencionado nesta dissertagdo. Supde-se que esse
aumento represente a iniciativa, por parte de alguns profissionais da area, de legitimar e
assentar alicerces no “espac¢o” entdo conquistado no curriculo do Ensino Médio, apds o ano
de 2008. Entretanto, um fato desperta curiosidade: Qual teria sido o motivo da nao
publicacado de artigos no ano de 2011? Observamos, nos dois ultimos anos deste recorte -
2012 e 2013 - um consideravel aumento da producédo académica; contudo, o ano de 2011
apresenta uma particularidade, evidenciando-se um ano atipico para produgao e publicagéo
de artigos sobre o tema, durante a década aqui analisada. No entanto, ndo é objetivo desta
pesquisa debrucar-se sobre o “porqué” da nao publicacdo de artigos, mas apresentar um
panorama preliminar da produgéo académica sobre o tema.

Dando continuidade a analise dos artigos, a tabela 5 a seguir traz a relacdo de

autores, suas instituicdes de origem e o numero de artigos por eles produzidos.
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Tabela 5 - Lista de autores, suas instituicdbes e quantidade de artigos publicados

PRODUGOES INDIVIDUAIS PRODUCOES EM CONJUNTO
AUTORES/INSTIVICAO QUANTIDADE ~ AUTORES/INTITUICAO QUANTIDADE
Angela Martin (UNIRIO) Alexandre Carvalho/Luiz Novaes/Midi Oliveira (UNIFESP/PUC-SP/PUC-SP)
Antdnio Severino (USP/UNINOVE) Altair Favero/Filipe Ceppas/Pedro Gontijo/ Silvio Gallo/Walter Kohan *
César Ramos (PUC/PR) Anderson Pimentel/Dawson Monteiro (SEE-PE)

Elisete Tomazetti (UFSM)
Izilda Johanson (UNIFESP)
José B. Almeida Junior (UFU)
José Tadeu de Souza (PUC/RS)
Marcio Danellon (UNIMEP)
Marcos Santana (SEE/SP)
Marcos Seneda (UFU)

Newton Duarte (UNESP)
Pedro Novelli (UNESP)
Renata Aspis (UNICAMP)
René Trentin Silveira (UNICAMP)
Ricardo Fabbrini (PUC/SP)
Rodrigo Gelamo (UNESP)
Silvio Gallo (UNICAMP)
Simone Gallina (UNICAMP)

1
1
1
Antonio José L. Alves/Sabina Maura Silva (UFMG) 1
Carmen Diez/ Rosani Cunha (UFPR/PUC/PR) 1
Cleder Balieri/Marta Sforni/Maria Galuch (UEM) 1
Gelson Tesser/Geraldo Horn/Delcio Junkes (UFPR) 1
Pedro Gontijo/Erasmo Valaddo (UnB)/(SEE-DF) 1
Silvio Gallo/Renata Aspis (UNICAMP) 1

e e e e e =2 T e e R e e e S N e i e T S

Walter Kohan (UER])
Wilson Correia (UFRB)
Zita Rodrigues (UFRJ)
#(UPF)/(UER)/(UnB)/(UNICAMP)/(UER)
Sub-Total 28 Sub-Total 9
Total de Artigos 3

Fonte: Elaborada pelo autor.

Na Tabela 5, é possivel observar que dos 37 artigos escolhidos, ha 40 autores
empenhados no debate acerca do ensino de Filosofia. Destes 23 pertencem a instituicbes
da Regidao Sudeste. Em termos percentuais, isso corresponde a 57%, ou seja, mais da
metade dos autores inseridos no debate encontram-se na Regidao Sudeste. Na Regiao Sul,
consta o numero de 12 autores, correspondendo a 30% do total de autores. A Regiao
Nordeste, com trés autores, equivale, percentualmente, a 8% do total. A Regido Centro-
Oeste, com dois autores, representa os 5% restantes. Para as publicacbes individuais,
merece destaque Rodrigo Gelamo, com seis artigos publicados, seguido por Elisete

Tomazetti e Renata Aspis, ambas com duas publicagdes individuais. Os demais autores
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possuem, cada um, um artigo publicado em periddicos selecionados para esta pesquisa.
Renata Aspis também possui um artigo em parceria com Silvio Gallo. Assim, Aspis
contabiliza, nesse recorte, trés produgbdes sobre o tema. Nas produgbes em conjunto,
encontram-se em destaque Silvio Gallo e Pedro Gontijo, envolvidos em duas publicagdes
em conjunto. Os demais autores apontam uma unica publicagao.

Assim, diante do cenario aqui apresentado, podemos dizer que levantamos o numero
de 37 artigos entre os anos de 2004 a 2013. Nestes dez 10 anos, temos uma média de 3,7
artigos publicados por ano. Ao observamos o0s cinco primeiros anos, ou seja, de 2004 a
2008, temos em média trés artigos publicados por ano. Nos ultimos cinco anos, essa média
aumenta, ndo ainda de forma expressiva, para 4,4 artigos por ano. Salientamos que o
significativo destaque sao os anos de 2012 e 2013, anos que apresentam maior quantidade
de publicagdes, lembrando que o ano de 2011 evidencia-se como um ano atipico nesse
periodo de dez anos, ja que nio apresentou nenhuma publicacdo nesse recorte.

O préximo passo para a constituicio do Estado do Conhecimento da producédo
académica sobre o ensino de Filosofia foi examinar o Banco de Teses e Dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Como
mencionado anteriormente, intentamos levantar um numero consideravel de produgdes

académicas para dispormos de dados consistentes para efetivacao de nossos objetivos.

4.4 TESES E DISSERTACOES SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA VIA BANCO DE TESES
DA CAPES

O foco de interesse do detalhamento da busca e do levantamento da producao
académica stricto sensu, como ja dito, esta intimamente ligado ao Ensino de Filosofia no
nivel médio da educacao brasileira. Assim, efetuamos o acesso a producdo académica
discente, realizada nos programas de pods-graduacao brasileiros, por meio do Banco de
Teses e Dissertacbes do Portal CAPES.

A CAPES oferece acesso ao seu Banco de Teses e Dissertacbes e o coloca a
disposicdo de toda comunidade académica'’, onde é possivel consultar os trabalhos
defendidos nos programas de pds-graduacao brasileiros ano a ano. O acesso ao banco de
teses e dissertacdes da CAPES para o levantamento da presente pesquisa realizou-se,
aproximadamente, as 16 horas do dia 5 de novembro de 2013.

Utilizamos a ferramenta de busca e consulta por meio de palavras-chave. A
expressao utilizada inicialmente foi: “Ensino de Filosofia”. De inicio, encontramos um grande
volume de obras. Para que a busca fosse mais precisa e criteriosa, fazendo uso da

ferramenta “busca avangada”, ao utilizar o filtro “é (exato)”, foi possivel chegar com exatidao

11 Disponivel em: <http://bancodeteses.capes.gov.br/>. Acesso em: 26 jun. 2015.
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e precisdo as produgdes que de fato se referem ao Ensino de Filosofia. Em seguida, no
intuito de reunir o maior numero possivel de produg¢des académicas, utilizamos mais duas
expressdes para levantarmos um numero significativo de trabalhos. As expressdes foram:
“Filosofia no Ensino Médio” e “Professor de Filosofia”. O propdsito era reunir consideravel
volume de trabalhos levantados e realizar o cruzamento de informacbes, evitando
duplicacbes e, assim, alcancar um numero expressivo de trabalhos académicos em teses de
doutorado e dissertacdes de mestrado, para realizagdo do estado do conhecimento nesta
area da produgao académica.

Estabelecidos esses critérios e realizada a pesquisa por meio da ferramenta de
busca e consulta, foi obtido como resultado do presente processo de levantamento da

producao académica o seguinte numero de trabalhos (Quadro 1):

Tabela 6 - Numero de Teses e Dissertagdes encontradas e palavras-chaves utilizadas para busca

PALAVRAS-CHAVE QUANTIDADE
ENSINO DE FILOSOFIA 78
FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO 31
PROFESSOR DE FILOSOFIA 10

TOTAL ENCONTRADO 119

Fonte: Elaborada pelo autor.

Em seguida, os documentos encontrados foram submetidos aos critérios de exclusao
ou eliminagdo, para assim chegar ao corpus final desta etapa da pesquisa. De posse das
producdes académicas, em teses de doutorado e dissertagcbes de mestrado, localizadas via
palavras-chave “Ensino de Filosofia”, utilizamos como primeiro critério de eliminagdo os
trabalhos que tratavam do Ensino de Filosofia no Ensino Fundamental, uma vez que o
escopo da pesquisa refere-se ao Ensino de Filosofia no Nivel Médio. Outro critério de
eliminacdo estabelecido foi a producdo académica situada fora do intervalo de tempo
preestabelecido para a pesquisa - de 2004 a 2013. Também foram excluidos os trabalhos
cujo escopo passava distante do foco de interesse definido. Sdo exemplos de trabalhos
“excluidos” aqueles que, centralmente, estudaram o Ensino de Filosofia no Brasil Colonia
e/ou no século XIX; na perspectiva Latino-Americana; em outros paises, como, por exemplo,
Mogambique; o Ensino de Filosofia ou Filosofia da Educagao no nivel superior e/ou em
cursos de Pedagogia.

Completo o recorte, obtivemos o resultado final, em teses e dissertacdes, fazendo

uso da expressao “Ensino de Filosofia”, da seguinte forma (tabela 7):
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Tabela 7 - Niomero de Teses e Dissertagdes (T/D) encontradas, descartadas e selecionadas para
analise com a expressao “Ensino de Filosofia”

PALAVRAS-CHAVE: “ENSINO DE FILOSOFIA”

Total de trabalhos (T/D) encontrados 78
Total de trabalhos (T/D) descartados 29
Total de trabalhos (T/D) selecionados 49

Fonte: Elaborada pelo autor.

Seguiu-se, entdo, duas novas buscas. Fazendo uso da expressdo “Filosofia no
Ensino Médio”, obtivemos o total de 31 trabalhos. Com a terceira expressao - “Professor
de Filosofia” - alcangcamos o numero de 10 trabalhos. Além dos critérios de eliminagao
utilizados no momento anterior, outro critério adotado foi o de excluir os trabalhos que se
repetissem em mais de uma das palavras-chave. O intento foi de ndo haver duplicacdo dos

dados. Dessa forma, os resultados obtidos encontram-se na tabela 8 que segue.

Tabela 8 - Nimero de Teses e Dissertagdes (T/D) encontradas, descartadas e selecionadas para
analise com a expressao “Filosofia no Ensino Médio”

PALAVRAS-CHAVE: “FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO”

Total de trabalhos (T/D) encontrados 31
Total de trabalhos (T/D) descartados 26
Total de trabalhos (T/D) selecionados 5

Fonte: Elaborada pelo autor.

Para as ultimas palavras-Chave - “Professor de Filosofia” -, foram encontrados os

resultados a seguir (tabela 9):

Tabela 9 - Numero de Teses e Dissertacdes (T/D) encontradas, descartadas e selecionadas para
analise com a expressao “Professor de Filosofia”

PALAVRAS-CHAVE: PROFESSOR DE FILOSOFIA

Total de trabalhos (T/D) encontrados 10
Total de trabalhos (T/D) descartados 10
Total de trabalhos (T/D) selecionados 0

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Completo o recorte, identificamos para analise, o niumero de 54 trabalhos entre
Teses e Dissertagdes produzidas entre os anos de 2004 a 2013, pelos programas de pos-
graduacédo do pais, via Banco de Teses de Dissertacdo do Portal CAPES, conforme
apresentado no Apéndice C desta dissertagdo. Um fato que deve ser evidenciado
antecipadamente refere-se ao ano de 2013, pois, na data em que foi consultado o Banco de
Teses da CAPES (novembro de 2013), as dissertagdes de mestrado e teses de doutorados
defendidas até a data do levantamento ainda ndo tinham sido incluidas até aquele
momento. Dessa maneira, sera percebida a auséncia da producéao intelectual discente. Isso
nao quer dizer que ndo tenha acontecido essa producdo, mas diz que o banco de teses e
dissertacbes nao estava atualizado para o ano de 2013 naquela data. Assim, fica aqui
esclarecido o suposto motivo pelo qual ndo foram computadas as produgdes de teses e
dissertagdes para o ano de 2013.

Dos 54 documentos recuperados, acima descritos, o proximo passo realizado,
refere-se a identificacdo do nivel (mestrado ou doutorado) das producbes. Esses dados

estdo expressos na tabela 10 a sequir.

Tabela 10 - Nivel dos trabalhos selecionados
TRABALHOS SELECIONADOS

NIVEL TOTAL
Mestrado (D) 45
Doutorado (T) 9
Total (T/D) 54

Fonte: Elaborada pelo autor.

Podemos notar que a maioria dos trabalhos sdo dissertacbes de mestrado. Em

termos percentuais, esses dados podem ser demonstrados conforme o grafico 4 a seguir.
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Grafico 4 - Porcentagem das produgdes académicas sobre o Ensino de Filosofia no Ensino Médio por
Nivel (Mestrado e Doutorado)

PORCENTAGEM DAS PRODUGOES ACADEMICAS SOBRE
O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO POR NIVEL

DOUTORADO

17% \

\_ MESTRADO

83%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tendo em vista esses numeros, se considerarmos que ha uma tendéncia em dar
prosseguimento no doutorado as pesquisas iniciadas no mestrado, poderiamos ser levados
a pensar em uma possivel descontinuidade das pesquisas. Contudo, ndo é nosso objetivo
nos determos em tal questdo, mas apenas apontar para essa possivel descontinuidade.

Realizado o levantamento da producdo académica em Teses e Dissertacdes, foi
possivel, ainda, identificar essa producédo por regides do pais. Do total de trabalhos
levantados, observamos que 56% das produg¢des encontram-se na Regiao Sudeste; 31% da
producao intelectual sobre o tema encontram-se na Regidao Sul; 9% na Regiao Nordeste. E,
finalmente, 4% pertencem a Regidao Centro-Oeste. Nao foram identificadas producdes de
Teses e Dissertagdes sobre o Ensino de Filosofia no Ensino Médio na Regido Norte do pais
— fato constatado também anteriormente, quando realizado o levantamento em periédicos
cientificos. Para representar melhor os dados acima expostos, estes foram distribuidos

conforme mostra o grafico 5 a seguir:
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Grafico 5 - Producéo de Teses e Dissertagdes por regides do pais

TESES E DISSERTACOES POR REGIOES DO PAIS
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A Regido Sudeste destaca-se mais uma vez na produgao intelectual do pais sobre a
tematica do ensino de Filosofia no Ensino Médio. Certamente, isso se deve ao fato de ser
também a regido mais desenvolvida economicamente e onde se localizam a maior
quantidade de instituicdes de Ensino Superior do pais. Assim como na produgao de artigos
em perioddicos cientificos, os numeros equiparam-se. Quantitativamente eles podem ser
colocados da seguinte forma: a regido Sudeste com 30 produg¢des académicas - entre estas
23 dissertacdes de mestrado e sete teses de doutorado. Na regido Sul, identificamos o total
de 17 produgdes - todas dissertacbes de mestrado. A regido Nordeste com trés dissertagdes
e duas teses, totalizando cinco trabalhos defendidos. Por fim, a regiao Centro-Oeste com
dois trabalhos — ambas dissertacées de mestrado.

Para melhor detalhamento desses dados, o presente estudo traz a lista de
instituicdes e a quantidade de trabalhos defendidos sobre o objeto desta pesquisa. Dos 54
trabalhos selecionados, conforme critérios de busca e exclusdo, buscamos observar as
particularidades dos trabalhos. O evidenciamento das particularidades da produgao discente
demonstrou quais as instituigdes tém contribuido para o debate sobre o ensino de Filosofia

no Ensino Médio (ver Tabela 11).
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Fonte: Elaborada pelo autor.
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Tabela 11 - Instituicbes e niumero de producdes discente em teses e dissertagdes sobre o

A Tabela 11 inicia-se com a regido que apresentou maior quantidade da produgao

discente, até a regido com a menor quantidade de producgdo. Para essa sequéncia, temos,

portanto, em primeiro lugar, a Regido Sudeste, suas instituicbes e numero de produgdes;

seguida da Regidao Sul, Nordeste e, por fim, a Regido Centro-Oeste. Na Regido Sudeste,

entre as instituicbes que mais produziram dissertagcdes e teses sobre o ensino de Filosofia

no Ensino Médio estdo a UNINOVE e a UNICAMP, cada uma com cinco trabalhos, e a

PUC/SP com quatro trabalhos defendidos. Na Regido Sul, podemos observar que as duas

instituicdes que mais produziram sobre o tema sado a UFPR, com cinco trabalhos defendidos
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e a UFSM, com quatro trabalhos. Nas Regides Nordeste e Centro-Oeste, cada uma das
instituicdes identificadas produziu um trabalho sobre o tema. Segundo o recorte realizado
neste trabalho, identificamos, portanto, 30 instituicdes de Ensino Superior produzindo debate
sobre o ensino de Filosofia como componente curricular obrigatério do Ensino Médio. A
expressao desses dados pode indicar a formagao ou a constituicio de uma comunidade
cientifica sobre o ensino de Filosofia.

No grafico 6 a seguir, estdo dispostas as producgdes entre teses e dissertagdes por
ano e regiodes. Assim, é possivel observar como essa produgdo procedeu/comportou-se
durante o periodo de 2004 a 2013. Atentamos que a busca e o levantamento deram-se até o
ano de 2013; entretanto, no momento do levantamento e da busca no Banco de teses e
dissertacdo da CAPES, nao foram localizados os trabalhos defendidos naquele ano de
2013. Uma das possiveis razdées, como exposto anteriormente, talvez esteja na nédo

atualizagao imediata do banco de teses e dissertagdes do Portal CAPES.

Grafico 6 - Teses e Dissertagdes - produgao por
ano/regiao
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Uma das hipéteses levantadas pelo pesquisador do presente trabalho diz respeito ao
aumento da produgdo discente apds o ano de 2008, ano da inclusdo obrigatéria do
componente curricular filosofia no Ensino Médio. O grafico 6 evidencia que houve o aumento
da produgédo discente apos o ano de 2008, confirmando a hipétese de que, logo depois
dessa data, professores/pesquisadores intensificaram o que ja vinha sendo realizado por
parte da comunidade académica interessada no debate. Em 2009, localizamos um total de
oito trabalhos defendidos; em 2010, foram localizados 10 trabalhos; no ano de 2011, o

numero de trabalhos defendidos foi 0 mesmo que no ano anterior, ou seja, 10 trabalhos. Em
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2012, a producéo discente chega ao total de 12 trabalhos. Para o ano de 2013, a questao
fica aqui em aberto, ja que n&o foram disponibilizados pelo Banco de teses e dissertacdes
do portal CAPES os trabalhos defendidos no ano referido - deixando, portanto, uma duavida
para ser esclarecida em outro momento. Salientamos, ainda, que s6 apds o ano de 2008
surgem producdes discentes nas regides centro-oeste e nordeste.

Outro fato merecedor de observacao diz respeito ao ano de 2006. Entre os anos de
2004 e 2008, observa-se que o ano de 2006 parece ser um ano diferenciado dos demais,
pois esse ano apresenta-se com o numero de cinco trabalhos defendidos, enquanto os
demais apresentam no maximo dois trabalhos defendidos. E preciso salientar que no ano de
2006, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) aprovou o Parecer CNE/CEB n° 38/2006
que alterava especificamente a resolucdo CNE/CEB n° 3/98, em seu artigo 10°, § 2°,
suprimindo a alinea b e incluindo o § 3°, estabelecendo: “As propostas pedagdgicas das
escolas deverao assegurar tratamento de componente disciplinar obrigatério a Filosofia e a
Sociologia” (BRASIL, 2006). Esse Parecer visava corrigir a eventual ambiguidade da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394/96 —, que prescrevia, em seu artigo
36, § 19, inciso lll, que, ao final do Ensino Médio, o educando deveria demonstrar “[...]
dominio dos conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1996). Esse fato também marcou uma grande conquista para a
comunidade académica engajada no debate e na defesa do retorno da Filosofia ao nivel
médio da Educacgdo Basica. Nesse sentido, encontramos aporte em Alves (2009) ao
comentar sobre o0 assunto: “O parecer que o CNE aprovou em 7 de julho de 2006 removeu
um grande obstaculo para que a Filosofia e a Sociologia se fizessem presentes nos
curriculos escolares do ensino médio de todo o Brasil [...]” (ALVES, 2009, p. 43). O parecer
supracitado, portanto, expressa grande conquista para aqueles que se empenhavam no
debate sobre o retorno da Filosofia, bem como a superagdo da ambiguidade gerada pelo
artigo 36 da LDB 9394/96, tornando o ano de 2006 um marco importante na historia da
disciplina de Filosofia na qualidade de componente curricular obrigatério do Ensino Médio.

A seguir, temos o grafico 7 que mostra as areas de origem da produgao discente
levantada nesta pesquisa, permitindo-nos visualizar a grande contribuicdo da area de
Educagdo para o debate sobre o ensino de Filosofia, em contrapartida a diminuta

participagao dos programas de Filosofia no debate.
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Gréfico 7 - Areas de origem das teses e dissertacdes sobre o ensino de Filosofia

AREAS DE ORIGEM DAS TESES E DISSERTAGOES SOBRE O ENSINO
DE FILOSOFIA
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O gréfico 7 evidencia que a grande maioria das teses e das dissertagbes sobre o
ensino de Filosofia sdo produzidas em cursos de pds-graduagao em Educagédo. Em termos
percentuais, os dados revelam que 96% dos debates sobre o ensino de Filosofia séo
desenvolvidos no interior dos programas de pés-graduagdo em Educacao, e apenas 4% dos
trabalhos levantados pertencem aos programas de pods-graduagdo em Filosofia,
configurando-se, portanto, uma lacuna. Cabe-nos, em vista disso, formular as seguintes
perguntas: O ensino de Filosofia ndo seria merecedor de reflexao por parte da comunidade
académica de Filosofia? Quais os motivos da precariedade do debate sobre o ensino de
Filosofia por parte dos programas de pds-graduagdo em Filosofia? Ou, ainda, quais motivos
levaram a pesquisa filoséfica a preterir as tematicas educacionais, deixando-as a cargo da
pesquisa educacional? Essas questdes sao pertinentes e merecedoras de devida atencao;
contudo, salientamos que nao faz parte do escopo da presente pesquisa responder a tais
indagacgdes. Entretanto, quando investigamos sobre esse assunto, identificamos em 2001,
no Simpdsio Sul-Brasileiro sobre o Ensino de Filosofia, a preocupagdo por parte da
comunidade sobre essa questdo, ou seja, que o ensino de filosofia ocupasse lugar de
destaque na reflexdo dos cursos de Filosofia. Segundo Elisete Tomazetti, naquele evento os

organizadores ja apontavam para essa questao:

[...] é importante e necessério criar estratégias de debate para que a
discussao sobre o ensino de Filosofia deixe o anonimato, o espontaneismo,
o didatismo, o pedagogismo e ocupe um lugar central na reflexdo dos
cursos de licenciatura de filosofia (FAVERO; RAUBER; KOHAN, 2002, p. 9
apud TOMAZETTI, 2012, p. 85).
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Assim, entendemos que sé € possivel criar estratégias de debate se houver uma
comunidade académica constituida e produzindo sobre o assunto. Em nosso entendimento,
o l6cus fundamental, mas nao Unico, sobre esse assunto deve ser a prépria comunidade de
filosofia. E necessario recordar, nesse sentido, da luta travada até 2008 para que a Filosofia
fosse recolocada como disciplina obrigatdoria no curriculo escolar. Salientamos que essa luta
tem por defesa a importancia dessa disciplina para formagao dos cidaddos, mas o que se
constata, diante dos dados aqui apresentados, é a indiferenca ou falta de atencao dos
cursos de Filosofia para essa disciplina como componente curricular e, por consequéncia,
para com a formacdo do futuro docente, seja na graduagdo ou na pos-graduacédo de

Filosofia. Para Tomazetti:

Pode-se dizer que, de dentro dos cursos para fora, emergia o discurso da
importancia da obrigatoriedade da disciplina no Ensino Médio; porém, no
interior mesmo desses cursos, o que se vivenciou durante muito tempo foi a
indiferenca e a auséncia de praticas vinculadas ao ensino que efetivassem
a formagéao do futuro professor. (TOMAZETTI, 2012, p. 94).

Entendemos que, na medida em que ha uma producio constante por parte de uma
determinada comunidade, essa producéo se da devido as inquietacdes e as preocupacgodes
daqueles e para com os que estdo atuando no campo. Assim, é dever dessa comunidade
académica oferecer e produzir conhecimento sélido, para que a area nao sofra distorgbes,
nem opere no vazio, perdendo, portanto, legitimidade.

Dito isso e diante do atual levantamento e a partir das observagdes, foi possivel
constatar o crescente numero de produgdes sobre o assunto, confirmando a hipétese de
que, apos a promulgacao da Lei 11.684/2008, houve um empenho maior da comunidade
académica, em Educacéo, sobre o assunto. Contudo, é necessario destacar que o fato de a
Filosofia ter se tornado componente curricular obrigatério do Ensino Médio, conquista tdo
esperada e almejada, foi e €& necessario, por parte dessa comunidade académica,
diretamente interessada no assunto, fortalecer e dar continuidade ao debate e a legitimacao
constante do lugar ocupado por esse componente curricular no curriculo obrigatério da
Educacgao Basica. Tal empenho tem por objetivo evitar um possivel retrocesso no futuro, ou
seja, mais uma vez o ensino de Filosofia ser retirado dessa etapa final da Educagao Basica.
Dessa forma, essa conquista implicou e exige grande desafio. Nas palavras de Alves (2009,
p. 43, grifos do autor): “A histéria recente dessa luta em admbito nacional ensina que a luta
ndo para ai, que a conquista de uma legislagéo favoravel a introdugdo da Filosofia e da
Sociologia no curriculo ndo é o ponto de chegada, e sim o ponto de partida para novos e
necessarios avangos”. Disso resulta a necessidade de criar bases sdlidas e reflexdes

relevantes e constantes sobre o assunto, para que o ensino de Filosofia ndo passe mais
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uma vez por processos intermitentes, ou seja, ora exclusdo, ora insercdo no curriculo
escolar, como ocorrido no passado recente.

A seguir, destacamos as tematicas e as abordagens identificadas nos artigos, nas
dissertacbes e nas teses, possibilitando-nos a construgdo do panorama dos temas
debatidos pela comunidade académica no periodo circunscrito no presente estado do

conhecimento.
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5 APRESENTACAO E CLASSIFICACAO DA PRODUCAO ACADEMICA

A eticidade do trabalho intelectual ndo me permite a
irresponsabilidade de ser leviano na apreciacao da
producgdo dos outros. Como disse antes, posso errar, posso
me equivocar ou me confundir na minha analise, mas nao
posso distorcer o pensamento que estudo e critico.

Paulo Freire

Neste capitulo apresentaremos as tematicas e as abordagens identificadas nas
producdes que compdem a presente pesquisa. Apds a leitura das produgdes académicas,
procuramos seleciona-las e agrupa-las por tematicas e abordagens para evidenciar quais
temas tém sido objeto de debate da comunidade académica sobre o ensino de Filosofia no
periodo circunscrito. Ainda que as produgbes académicas apresentem metodologias
distintas, procuramos aproxima-las pelo assunto que essas producbes focalizam. As
producdes em artigos cientificos foram classificadas em cinco grupos tematicos; e as Teses
e Dissertacbes, em sete. A partir da variedade de temas identificados e do aumento da
producdo pela comunidade académica, constatamos a ampliagdo do debate sobre o ensino

de Filosofia, bem como o empenho dessa comunidade na consolidacdo desse debate.
5.1 CLASSIFICACAO DOS ARTIGOS CIENTIFICOS POR TEMATICAS E ABORDAGENS

Ao procedermos a leitura dos artigos identificados, segundo critérios de selegao
descritos no capitulo 3, os artigos foram selecionados por grupos, segundo tematicas
definidas a posteriori. Nesse sentido, procuramos identificar o principal tema discutido em
cada trabalho. Apds a identificagcdo, reunimos os artigos cientificos segundo as tematicas e

abordagens. Os artigos foram dispostos em cinco grupos tematicos, sendo estes:

1 — O ensino de Filosofia a partir de diferentes abordagens.
2 — O ensino de Filosofia em contextos especificos.

3 — O ensino de Filosofia a partir de documentos oficiais.

4 — Docéncia em Filosofia.

5 — Aspectos gerais e fundamentais do ensino de Filosofia.

A identificacdo e a classificagdo dessas tematicas possibilitaram-nos evidenciar os
temas focados pela produgéao cientifica. Dessa forma, é possivel constatar quais tematicas
tém sido debatidas e investigadas pela comunidade académica. Dos 37 artigos selecionados
para o presente estado do conhecimento, 16 correspondem a primeira tematica - O ensino

de Filosofia a partir de diferentes abordagens -, correspondendo a 42% do total de artigos.
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Sobre a segunda tematica - O ensino de Filosofia em contextos especificos -, encontramos
cinco artigos. Sobre a terceira - O ensino de Filosofia a partir de documentos oficiais - foram
identificados seis artigos cientificos. Em relagéo a tematica de numero quatro - Docéncia em
Filosofia, temos cinco trabalhos. Finalmente, sobre a quinta tematica - Aspectos gerais e
fundamentais do ensino de Filosofia -, encontramos cinco artigos. Para melhor visualizarmos
essa produgdo e classificagdo em termos percentuais, esses dados foram dispostos no

grafico 8 a seguir.

Grafico 8 - Tematicas/abordagens dos artigos cientificos

Tematicas / Abordagens dos Artigos Cientificos

m Diferentes Abordagens ® Contextos Especificos Documentos Oficiais Docéncia em Filosofia ® Aspectos Fundamentais

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observamos que a maioria dos artigos, mais de 40%, procuram pensar o ensino de
filosofia a partir de diferentes abordagens, ou seja, esses artigos defendem um tipo de
ensino de Filosofia aportado em autores ou em correntes filosoficas especificos. A outra
metade da produgdo em artigos divide-se entre as demais tematicas aqui definidas. Entre
estas, destacamos a tematica Documentos oficiais, identificada como o segundo maior
grupo tematico dos artigos cientificos. Essa tematica procura analisar o ensino de filosofia
proposto pelos documentos nacionais, proposta curriculares estaduais, etc., oferecendo
valiosa contribuicdo critica e reflexiva para a area. Os grupos Contextos especificos,
Docéncia em Filosofia e Aspectos fundamentais apresentaram igual nimero de artigos. Em
seguida, detalharemos cada tematica, destacando aspectos e particularidades evidenciados

a partir da leitura dos artigos, procurando realizar uma sintese de cada um.
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5.1.1 O ensino de Filosofia a partir de diferentes abordagens

Como dito anteriormente, dentre os 37 artigos que compdem o presente trabalho,
identificamos 16 cujo objetivo principal visa a discussdo sobre o ensino de Filosofia na
perspectiva ou a partir da concepgao de alguns fildsofos ou correntes filosoficas especificos.
Significa dizer que os artigos que compdem a presente tematica buscam pensar a
problematica do ensino de Filosofia a partir de autores determinados. Assim, eles procuram
pensar o ensino de Filosofia aportando-se em conceitos que podem contribuir para o
desenvolvimento do ensino desse componente curricular no atual contexto do Ensino Médio
brasileiro.

Para esse grupo tematico, temos, portanto, oito trabalhos que buscam pensar o
ensino de Filosofia no Ensino Médio aportando-se nos autores da filosofia francesa
contemporanea, recorrendo aos conceitos por eles desenvolvidos. Dos outros oito artigos
restantes, quatro buscaram fundamentacao tedrica em Hegel e Kant; dois, na filosofia de
Nietzsche; um recorreu aos conceitos de Habermas e Adorno, ou seja, a teoria critica
desenvolvida pela chamada Escola de Frankfurt; e o dltimo artigo encontra-se
fundamentado no pensamento de Emmanuel Levinas.

Assim sendo, subdividimos essa tematica em cinco abordagens distintas: Primeira:
Filosofia Francesa Contemporanea; Segunda: Hegel e Kant; Terceira: Nietzsche; Quarta:

Teoria Critica - Escola de Frankfurt; e, por fim, a quinta abordagem: Emmanuel Levinas.
5.1.1.1 PRIMEIRA ABORDAGEM: FILOSOFIA FRANCESA CONTEMPORANEA

Neste grupo de artigos, identificamos o conjunto de autores que tém defendido o
ensino de Filosofia na perspectiva, principalmente, de Foucault, Deleuze e Guattari.
Segundo estes dois ultimos filésofos, o ensino de Filosofia deve ser concebido, sobretudo,
como uma “oficina de criacdo de conceitos”. Os principais autores empenhados nesse
debate, segundo nosso levantamento, sao: Rodrigo Gelamo (2006, 2008a, 2008b, 2008c),
Silvio Gallo (2010) e Renata Aspis (2010, 2012), Marcos Santana (2012), Walter Kohan
(2012) e Simone Gallina (2004). Evidenciamos que, entre esses trabalhos, um artigo merece
observacao. No artigo de Walter Kohan (2012) - A Filosofia e seu ensino como pharmakon -,
o autor, além de recorrer ao pensamento de Deleuze, refere-se as figuras de Sdcrates e
Platdo e aporta-se, também, em Derrida. Os demais artigos recorrem mais diretamente ao
pensamento de Foucault, Deleuze e Guattari. A énfase dada a esses fildsofos franceses
refere-se, possivelmente, ao fato de que, na década de 1990, o pensamento educacional
brasileiro recebeu, dentre algumas vertentes filosdficas, influéncia expressiva desses

filésofos franceses contemporaneos. Segundo Marinho,
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Diversos estudiosos (Ghiraldelli, 2009; Severino, 1997, 2007; Silva, 2002;
Pagni & Cavalcanti, 2007; Paraiso, 2004) concordam que as vertentes
filosoficas mais expressivas que passaram a influenciar o pensamento
educacional brasileiro, a partir da década de 1990, e entrando pela primeira
década do século XXI, foram: a Escola de Frankfurt; os neopragmatistas
norte-americanos, principalmente Rorty; e os contemporaneos franceses
Foucault e Deleuze. (MARINHO, 2014, p. 105, grifos da autora).

Assim, sob a influéncia do pensamento elaborado por esses autores e suas vertentes
filosdficas, tem se firmado uma comunidade cientifica interessada no ensino de Filosofia na
escola média brasileira, cujo foco de interesse encontra-se no que foi elaborado por esses
pensadores contemporaneos. Para esses autores, defensores desta linha, o ensino de
Filosofia deve ser exercicio do pensamento e a sala de aula deve ser espaco do
pensamento, oficina de conceito. Esse exercicio de pensamento, contudo, ndo nega a
tradicao filosoéfica, mas €, sobretudo, encontro da tradicao filosofica com o presente, uma
vez que é proposto o didlogo entre a tradicao filosofica e os utensilios culturais que fazem
parte do mundo dos alunos.

Segundo Gelamo (2006), o ensino de Filosofia deve estar colocado na ordem do
sentido; assim, evitar-se-a que ele se reduza a transmissao de conhecimentos. A ordem do
sentido significa pensar os problemas concretos, pois € diante da experiéncia problema que
surge a necessidade da criagdo de conceitos que busquem expressar a realidade. Ainda,
segundo o autor: “Por isso, 0 ato de criagdo de conceitos se da em um ato in-fante, nao
falante, problematizador [...] é permitir ao pensamento humano, de professores e alunos,
abrir-se ao acontecimento do pensamento que se depara com a filosofia” (GELAMO 2006, p.
24, grifo do autor). Corroborando com a assertiva de Gelamo, Gallo (2012b) defende:
“Experimentar os proprios problemas: eis a unica condicdo para o exercicio do pensamento
proprio, de um pensamento autbnomo nao tutelado, ndo predeterminado” (GALLO, 2012b,
p. 78).

Para que o ensino de filosofia seja, de fato, filoséfico, este precisa garantir a criagao
de conceitos. No entanto, para criarmos conceitos, precisamos ser afetados pelo mundo que
nos cerca. Ao sermos afetados, experimentamos a atividade do pensamento, sendo esta
fruto da “violéncia” do mundo que se apresenta enquanto desconhecido, levando-nos,

consequentemente, a experiéncia do pensar.

5.1.1.2 SEGUNDA ABORDAGEM: HEGEL E KANT

O Ensino da Filosofia segundo Hegel: Contribuicbes para a Atualidade, de Pedro
Geraldo Aparecido Novelli (2005), afirma que, segundo Hegel, é possivel ensinar Filosofia,
como também indica o que deve ser ensinado e como. O autor defende que, de acordo com

Hegel, a Filosofia é pertinente na medida em que se manifesta sobre o que é fundamental
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para o homem, sendo este objeto de consideracao da propria Filosofia. Assim, nesse artigo,
o autor afirma que conhecer a histéria da Filosofia ja € aprender Filosofia, e que esta
necessita da mediagcdo do professor, ndo sendo a aprendizagem natural, uma vez que,
segundo o autor, aprender é sempre aprender com alguém.

No artigo O ensino da Filosofia e o papel do professor-filésofo em Hegel, de Rodrigo
Gelamo (2008b), salientamos que o autor traz uma “dupla reflexdo”, pois, além de pensar o
ensino de Filosofia na perspectiva tedrico filosofica de Hegel, em um dado momento Gelamo
(2008b) procura entender o papel que o professor exerce no ensino de Filosofia. Ha,
portanto, uma preocupacao, por parte do autor do artigo, com o papel do professor de
Filosofia e seu exercicio de ensinar Filosofia. Assim, nesse artigo, o autor teve por propodsito
demonstrar o pensamento de Hegel sobre o ensino de Filosofia. Muito embora esta nao seja
a questdo central do pensamento desse filosofo alemao, Gelamo (2008b) observa que é
possivel notar a preocupacao de Hegel sobre o tema, quando este exerceu a fungado de
professor e diretor do ginasio de Nirember. Gelamo apresenta o pensamento de Hegel
sobre o ensino de Filosofia em trés momentos: os conteudos que o filésofo julgava
necessarios para a formagao do pensamento filosofico, a questdo do método e sua relagcao
com os conteudos no ensino de Filosofia e o papel do professor, j& mencionado.

O artigo Aprender a filosofar ou aprender a Filosofia: Kant e Hegel?, de Cesar
Augusto Ramos (2007), objetiva mostrar a dupla perspectiva do ensino de Filosofia,
representada por Kant e Hegel. O autor analisa a questao ja evidenciada no proprio titulo da
obra, dentro do contexto da filosofia kantiana, destacando os aspectos: a) o ideal de
perfectibilidade do género humano; b) o preceito de Aufklarun do pensar por si mesmo e o
exercicio da razao; ¢) a necessidade da coagdo como instrumento para o cumprimento do
carater normativo da conduta humana. Por fim, Ramos (2007) trata desses mesmos aspetos
na filosofia de Hegel e as consequéncias para o ensino de Filosofia.

O ultimo artigo Conceitos de Filosofia na escola e no mundo e a formacéo do filésofo
segundo |I. Kant, autoria de Marcos Seneda (2009), busca discutir, do ponto de vista
kantiano, o que pode ser ensinado e o que pode ser aprendido em Filosofia, procurando
apresentar as contribuicdes para se discutir o modo de ensinar Filosofia e a formagao do

filosofo.

5.1.1.3 TERCEIRA ABORDAGEM: NIETZSCHE

Nos artigos Reflexdes sobre o ensino de Filosofia e Para um ensino de Filosofia do
caos e da forca: uma leitura a luz da Filosofia Nietzschiana, os autores buscaram
desenvolver uma reflexao sobre o ensino e o papel do ensino de Filosofia, a luz do

pensamento de Nietzsche. No primeiro artigo, as autoras Carmen Diez e Roséni Cunha
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(2012) desenvolvem uma reflexado sobre o papel do ensino de Filosofia, entendendo que a
Filosofia no ambito da educagdo tem o designio de instigar que o acesso ao conteudo
filoséfico ocorra concomitante a criagdo de novos modos de pensar sobre o pensamento,
que se caminhe em direcdo ao desenvolvimento do senso critico, € que este deve ser
cultivado com conceitos e empiria, de forma a exceder-se a si mesmo, para constituir-se em
espirito livre. No segundo artigo, Marcio Danelon (2004) parte do conceito nietzschiano de
Filosofia deslocando-o para a tematica do ensino de Filosofia, em que, em um primeiro
momento, ela, a filosofia, tem a tarefa de instaurar o caos e o abismo na realidade humana
como meio necessario para se forjar um homem forte. E, no segundo momento, como o

ensino de Filosofia pode contribuir para o surgimento do além-do-homem nietzschiano.

5.1.1.4 QUARTA ABORDAGEM: TEORIA CRITICA — ESCOLA DE FRANKFURT

Em A Filosofia e seu Ensino a partir de uma Perspectiva da Teoria Critica, os autores
Gelson Tesser, Geraldo Horn e Delcio Junkes (2012) colocam o agir comunicativo de
Habermas e o pensar como forma de resisténcia de Adorno como pressupostos tedricos
centrais da pratica do ensinar e aprender Filosofia. Os autores argumentam que ensinar
Filosofia significa ndo aceitar as imposicoes politicas, institucionais e sociais como sendo
naturais. Assim, a tarefa da Teoria Critica — da Filosofia como ensino -, tem uma dimensao

que remete a busca do exercicio da autonomia do sujeito e de sua emancipagao social.

5.1.1.5 QUINTA ABORDAGEM: EMMANUEL LEVINAS

No artigo Alteridade e Educacdo em Levinas, José Tadeu Batista de Souza (2013)
apresenta a categoria de subjetividade e seus modos de expressdo no pensamento de

Levinas, como inspiracio para o ensino de Filosofia.

5.1.2 O ensino de Filosofia em contextos especificos

Neste grupo tematico denominado Contextos especificos, temos o numero de seis
artigos que apresentam o ensino de Filosofia em realidades ou contextos especificos.
Dentre estes, o primeiro - O ensino da filosofia no Brasil: um mapa das condi¢des atuais - €
resultado de uma pesquisa desenvolvida, no ano de 2003, em varios Estados do pais,
solicitada pela UNESCO, cujo objetivo pretendia mapear em que condi¢gdes encontrava-se o
ensino de Filosofia, especialmente na escola média. Ou seja, este artigo pretendia

descrever as condi¢des de efetivagdo ou ndo do ensino de Filosofia nas diversas regides
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brasileiras naquela época. Os autores deste artigo s&o: Altair Favero, Filipe Cepas, Pedro
Gontijo, Silvio Gallo e Walter Kohan (2004).

O segundo artigo, de autoria de Rodrigo Gelamo (2010), sob o titulo O ensino de
filosofia no Brasil: um breve olhar sobre algumas das principais tendéncias no debate entre
0s anos de 1934 a 2008, pretendeu compreender o0 modo como o ensino de Filosofia é
pensado na atualidade brasileira, bem como a maneira por meio do qual o pensamento
sobre esse ensino tem se constituido no espago académico das pesquisas sobre o ensino
de Filosofia e que questdes tém sido debatidas pelos pesquisadores dessa area. Dessa
forma, o autor buscou apontar alguns dos principais paradigmas que nortearam as
diferentes abordagens sobre o ensino de filosofia.

No terceiro artigo desse grupo, intitulado Ensino de filosofia no ensino médio nas
escolas publicas no distrito federal: Historia, praticas e sentidos em construcdo, Pedro
Gontijo e Erasmo Valaddao (2004), socializam, a partir de suas praticas docentes,
informacdes e reflexdes sobre o ensino dessa disciplina nas escolas publicas do Distrito
Federal. Além disso, eles apresentam dados sobre a formacdo e os aspectos da pratica
docente em Filosofia, buscando algumas perspectivas para o ensino de Filosofia naquele
contexto.

Na tentativa de compreender a relacdo entre o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos e filoséficos em uma atividade, desenvolvida com alunos de um colégio
estadual do Parana, o quarto artigo Interac6es entre conceitos cotidianos e filoséficos da
disciplina de filosofia no ensino médio, traz, como resultado, que a apropriagdo dos
conceitos filosoficos oferece ao aluno condi¢cdes de interagdo mais complexa com o0 mundo,
uma vez que esses conceitos permitem que os alunos superem a opinido proveniente da
experiéncia pessoal, além de constatar a existéncia de uma resisténcia e interdependéncia
entre os conceitos espontidneos e os conceitos sistematizados da Filosofia. Sdo autores
desse artigo: Cleder Belieri, Marta Sforni e Maria Terezinha Galuch (2010).

O artigo A relagéo dos jovens com a filosofia no ensino médio, de autoria de Elisete
Tomazetti (2007), é fruto de uma pesquisa desenvolvida pela autora com alunos e
professores de trés escolas da rede publica estadual de nivel médio em Santa Maria - RS. A
autora teve por objetivo a identificagdo e a analise das representagdes e das praticas dos
alunos do Ensino Médio em relagdo a disciplina Filosofia; a identificagdo e a analise das
representagdes e das praticas dos professores de Filosofia, acerca dos seus alunos, de sua
disciplina e da escola. Ela orientou-se pela seguinte questdo: Como os alunos do ensino
médio de algumas escolas da rede estadual concebem a disciplina Filosofia, e como
interagem com a cultura juvenil, a cultura escolar e o saber filoséfico no cotidiano escolar?

Nesse sentido, a pesquisadora tenta construir argumentos sobre a ideia de “convivéncia”, de
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“‘congruéncia” entre a cultura juvenil contemporanea, o curso filosofico e o exercicio do

pensar.

5.1.3 O ensino de Filosofia a partir de documentos oficiais

Esse grupo de artigos tem como foco de interesse analisar o ensino de Filosofia a
partir de documentos oficiais, seja no ambito das politicas para educacao ou da literatura
constituida a partir de conferéncias sobre o assunto, como no caso do artigo Producédo
discursiva sobre ensino e aprendizagem filoséfica, que busca desenvolver uma analise das
producdes discursivas sobre o ensino e aprendizagem filoséfica, identificadas nos livros
publicados a partir do Simpdsio Sul-Brasileiro sobre o ensino de Filosofia. Esse artigo tem
por autora Elisete Tomazetti (2012).

Assim, a partir de documentos como LDBEN 9.394/96, Parametros Curriculares
Nacionais, Parametros Curriculares Nacionais +, Orientacbes Curriculares para o Ensino
Médio, Propostas Curriculares Estaduais, os demais artigos que compdem a presente
tematica estudam o ensino de Filosofia proposto por esses documentos oficiais, objetivando
analisa-lo pelo papel ou funcéo que lhe é atribuida segundo tais documentos.

Valendo-se das analises conceituais desenvolvidas por Michel Foucault, Silvio Gallo
(2012a), em seu artigo Governamentalidade democrética e ensino de filosofia no Brasil
contemporaneo, tenta compreender a racionalidade politica que levou a aprovacao da
obrigatoriedade da Filosofia como componente curricular. Nele, o autor explicita a existéncia
da instrumentalizagdo da Filosofia para a formacado de jovens, segundo aquilo que se
entende como uma sociedade democratica moderna. Contudo, segundo o autor, esse
ensino também deve ser pensado e produzido como estratégia de resisténcia e como uma
pratica de si.

Zita Rodrigues (2012), em O ensino da Filosofia no Brasil no contexto das politicas
educacionais contemporaneas em suas determinacdes legais e paradigmaticas, trata das
politicas educacionais contemporaneas no Brasil e suas implicacbes para o ensino da
Filosofia no Brasil, além de apresentar sugestdes no que se refere a formacado dos
profissionais que irdo atuar no ensino de Filosofia.

Em Ensino de Filosofia e cidadania: uma abordagem a partir de Gramsci, René
Silveira (2013), em um primeiro momento, procura identificar e problematizar a relagao entre
ensino de Filosofia e preparo para a cidadania por meio do exame da Constituicao Federal,
da atual LDB e dos PCNEM. Nestes, o autor verificou uma concepgéo liberal de cidadania.
Em um segundo momento, Silveira (2013) contrapbe essa concepgcao liberal

fundamentando-se em Gramsci, para quem a escola democratica € aquela que deve ser
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capaz de transformar todo cidaddo em governante. Apds, o pesquisador discute algumas
implicagdes da nogdo gramsciana para pratica do ensino da Filosofia.

Na mesma linha de discussao sobre a questdo da cidadania, Newton Duarte (2010),
em Limites e contradi¢cbes da cidadania na sociedade capitalista, defende que a logica das
relagdes sociais capitalistas se opde ao desenvolvimento da moral e da cidadania. O autor
faz uma analise critica sobre a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo para o ensino
de Filosofia, a qual é orientada pela pedagogia das competéncias.

Por fim, no ultimo artigo dessa tematica - A filosofia ho ensino médio brasileiro: um
estudo de caso -, Antbnio Alves e Sabina Silva (2013) buscaram analisar questdes
referentes a institucionalizacdo do campo da Filosofia dentro da vida educacional. Assim, os
autores realizam uma analise a respeito da forma como a insercao é definida pela legislacao
atual, nos Paradmetros Curriculares Nacionais no Conteudo Basico Comum do Estado de

Minas Gerais.

5.1.4 Docéncia em Filosofia

Nessa tematica, encontramos cinco artigos que focam a docéncia em Filosofia sob
diferentes abordagens ou perspectivas. A legitimidade do ensino de Filosofia, a qual se da
na medida em que ele for ensino de criagao de conceitos, cujo objetivo refere-se a solugao
dos problemas concretos vivenciados pelos jovens educandos, é defendida por Renata
Aspis (2004a) no artigo O Professor de Filosofia: o ensino de filosofia no ensino médio como
experiéncia filoséfica. Para que isso aconteca, Aspis propde que o professor de filosofia
deve ser filésofo. No entendimento da autora, o ensino de filosofia deve ser produgao de
Filosofia, deve ser filosofar. Se o professor de biologia é bidlogo, de matematica é
matematico, o professor de Filosofia deve ser filésofo, pois este entende que a aula de

filosofia deve ser produgéo de Filosofia. Segundo a autora:

Nas aulas de filosofia onde se promove experiéncia filoséfica o professor
nao professa. Ele ndo apregoa, ndo é depositario de verdades. O professor
de filosofia € um super-heréi as avessas: ele cria problemas. Mas também é
ele quem vai orientar sua solugéo. (ASPIS, 2004a, p. 310).

Assim, Aspis (2004a) defende, nesse artigo, que o professor de Filosofia deve
ensinar a pensar filosoficamente, oferecendo critérios filosoficos aos alunos, para que estes,
na medida em que vivenciam a realidade, sejam capazes de questiona-la filosoficamente e
construir conceitos que objetivam responder aos problemas que se impdéem a eles,
enquanto sujeitos pensantes.

No segundo artigo - Por uma politica de formacédo de professores de filosofia: da

desqualificacdo da docéncia a formacédo aligeirada -, os autores buscam pensar como se
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deu o processo de formacdo aligeirada, seu impacto no curriculo e as demandas de
formagdo continuada, ocasionadas antes mesmo da inclusdo da obrigatoriedade legal do
ensino de Filosofia nas matrizes curriculares das escolas estaduais de Sdo Paulo - demanda
surgida em virtude do parecer CNE/CEB n. 38/2006. Ao realizarem entrevistas e analise
documental, os autores evidenciam a necessidade de discutir-se seriamente as politicas de
formagdo continuada e a revisdo da legislacdo estadual para que se evite a formacao
aligeirada de professores na area de Filosofia. Os autores s&o: Alexandre Filordi de
Carvalho, Luiz Carlos Novaes e Midia Olinto de Oliveira (2012).

Izilda Johanson (2013), no artigo Filosofia, fildsofo, professor de filosofia, propde uma
reflexao sobre a relacao entre a atividade propriamente filosofica e o ensino desta. Segundo
a autora, o ensino de Filosofia ndo se separa da proépria atividade filoséfica. O ensino de
Filosofia € modelado pela prépria atividade filoséfica. Nessa perspectiva, a autora defende
que o trabalho de professor contribui para atividade de filésofo que se é. O trabalho do
professor € o de sugerir caminhos, ou melhor, descaminhos, pois ele, o professor, deve
estimular, incentivar, por meio de seu exemplo, os alunos a arriscarem-se a mergulhar no
ambiente propriamente filosoéfico, defende a autora.

Em Docéncia em filosofia: pensando na préatica, Wilson Francisco Correia (2013)
procura pensar sobre a docéncia em Filosofia. O autor detém-se na didatica filosdfica
plausivel quando se fala em docéncia no dmbito da area de Filosofia e aborda questbes
relativas ao interpretar, comentar e refletir, para além da mera reproducao conceitual,
estendida aos estudantes de Filosofia.

Em Ensino de Filosofia para ndo-filésofos. Filosofia de oficio ou oficio de professor:
os limites do filosofar, Rodrigo Gelamo (2007) teve por objetivo entender o que faz o filésofo
quando seu oficio é ser professor de Filosofia. O autor utilizou como referencial tedrico
metodoldgico o pensamento de Foucault para pensar o fildsofo-professor de Filosofia, € o
pensamento de Deleuze e Guattari para entender esse oficio docente. E importante
destacar que esse autor, diante do levantamento aqui realizado, apresentou significativa

preocupacao no que diz respeito ao oficio de professor de Filosofia.

5.1.5 Aspectos gerais e fundamentais do ensino de Filosofia

Esse grupo tematico foi assim denominado, pois, ao realizarmos a leitura dos
resumos e percebermos a necessidade de ler o texto na integra, chegamos a conclus&o que
estes abordavam aspectos gerais ou fundamentais sobre o ensino da Filosofia, realizando
uma reflexdo pertinente, oferecendo aparato conceitual consistente para que esse
componente curricular obtenha solidez e legitimidade do lugar por ele agora ocupado no

curriculo obrigatério do Ensino Médio brasileiro.
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Para esse grupo tematico temos cinco trabalhos. Destes, publicado em 2010,
Formacdo politica do adolescente no ensino médio: a contribuicdo da filosofia, Severino
defende que a Filosofia deve se fazer presente no curriculo escolar, pois esta pode iniciar os
jovens em uma visao sintetizadora da realidade humana, seja do ponto de vista histérico-
temporal ou socioestrutural. Dessa forma, a disciplina pode oferecer insubstituivel
contribuicdo a formacéo integral do adolescente, contribuindo para a constituigdo de sua
identidade e para a construgcao de sua autonomia.

No segundo artigo dessa tematica, temos uma analise histérica do ensino de
Filosofia no contexto da educacao brasileira, desde a chegada dos padres jesuitas até o
século XX. Nesse artigo, Angela Martins (2013) analisa a concepgao aristotélico-tomista,
segunda a qual predominou no ensino de Filosofia até o século XX, pois, segunda a autora,
na preocupacao de garantir a certeza, unidade e extensdo do saber, estas s6 poderiam ser
alcancadas por meio da filosofia aristotélico-tomista - defende a pesquisadora em seu artigo
intitulado Consideragfes histéricas sobre o ensino de filosofia no Brasil do periodo colonial
até o século XX.

Em O ensino de filosofia: caracterizagdo, organizacdo e dificuldades no ensino-
aprendizagem, os autores Anderson Pimentel e Dawson Monteiro (2009) propdem algumas
reflexdes que julgam ser necessarias ao se pensar o ensino de Filosofia, tais como:
Docéncia; O que é filosofia?; A filosofia na sala de aula: docéncia a experiéncia de pensar e
repensar a realidade; a importancia de se ensinar filosofia; A filosofia no contexto atual e
dificuldades no ensino-aprendizagem.

No penultimo artigo dessa tematica, O ensino de filosofia: A leitura e o
acontecimento, Ricardo Fabbrini (2005) defende que o curso de Filosofia deve desenvolver
no aluno uma habilidade técnica na interpretacao de diferentes modalidades discursivas que
lhe permita a experiéncia da “dominagéo intelectual’. Segundo esse autor, a Filosofia
conquistara sua madureza quando for capaz de estimular a produgao e um dialogo intenso,
laicizado, entre multiplos sujeitos de enunciagdo, contribuindo para a constituigdo do
“espaco publico”.

Por fim, em A avaliacdo em Filosofia, José Benedito de Almeida Junior (2005) traz a
tona a problematica da avaliagdo em Filosofia. O autor entende ser possivel filosofar e
ensinar historia da Filosofia, mas €& preciso utilizar-se da produgcéo pedagdgica sobre a
avaliagao e transporta-la para o debate sobre o ensino de Filosofia, sobre o porqué e como
avaliar em Filosofia, seja como avaliagdo do filosofar seja como avalicdo em histéria da

Filosofia.
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5.2 CLASSIFICACAO DAS TESES E DISSERTACOES POR TEMATICAS E
ABORDAGENS

Utilizando-nos da leitura dos resumos de cada trabalho, a exemplo do que foi
realizado e demonstrado nos topicos anteriores, procedemos ao evidenciamento das
tematicas identificadas nas teses e nas dissertagdes que compdem o presente estudo. Os
principais aspectos e abordagens, aqui mencionados, emergiram da leitura de cada resumo,
e em alguns casos, de todo trabalho. Defendemos que o levantamento e o evidenciar das
tematicas da produgao académica, tanto nos artigos como nas dissertacdes e teses sobre o
ensino de Filosofia, apontara elementos importantes, no sentido de observarmos a trajetéria
historica desse componente curricular, pois entendemos que tais tematicas aqui
evidenciadas dizem respeito ao momento histérico vivenciado pela Filosofia enquanto
disciplina curricular. Os trabalhos aqui selecionados, antes de tudo, deixam claro que essa
area do saber tem se consolidado e amadurecido suas reflexdes. Dessa maneira, temos
tracado nosso panorama, a partir desse recorte da produg¢ao académica sobre o ensino de
Filosofia no Ensino Médio.

Nesta classificacédo identificamos sete possiveis tematicas encontradas na produgao

discente:

1 - O ensino de Filosofia segundo autores ou correntes filoséficas especificas.
2 - O ensino de Filosofia: sujeitos — professores e alunos.

3 - Metodologia ou andlise de praticas pedagdégicas para o ensino de Filosofia.
4 - O ensino de Filosofia a partir de documentos oficiais nacionais ou locais.

5 - O ensino de Filosofia - Temas Especificos (filoséficos).

6 - O ensino de Filosofia a partir de experiéncias determinadas.

7 - Teméticas variadas.

O grafico 9 a seguir apresenta as tematicas e abordagens identificadas nas

dissertacdes e nas teses, distribuidas em termos percentuais:
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Grafico 9 - Tematicas / abordagens das dissertagbes ou teses

Tematicas / Abordagens Dissertacdes e Teses

= Autores ou Correntes Filosoéficas Especificas

® Sujeitos — Professores e Alunos

= Metodologia ou Andlise de Praticas Pedagdgicas
Documentos Oficiais Nacionais ou Locais

m Temas Especificos (filosoficos)

m Experiéncias Determinadas

= Tematicas Variadas

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.2.1 O ensino de Filosofia segundo autores ou correntes filosoficas especificas

Nesse grupo tematico, a exemplo dos artigos cientificos, identificamos que os
trabalhos que o compdem apresentam o ensino de Filosofia sob diversas perspectivas ou
referenciado pela construcao filoséfica de autores especificos ou correntes filosoficas
especificas. Nessa tematica temos, doze trabalhos. Destes, quatro buscam a contribuicao
do pensamento da Teoria Critica, dos filé6sofos da Escola de Frankfurt. No primeiro, O
ensino de Filosofia e o filosofar e a possibilidade de uma experiéncia filoséfica na
atualidade, doutorado de Claudio Brocanelli (2010), pretendeu defender o ensino de
Filosofia como promocdo do pensamento critico. A pesquisadora buscou problematizar o
ensino de Filosofia e aprofundar o tema da experiéncia, pensando na urgéncia de uma
Educagao que valorize novamente a reflexao filosofica por meio da experiéncia filosofica. A
pergunta norteadora do trabalho foi: Como é possivel a experiéncia filosofica hoje? E,
havendo essa experiéncia, como acontece sua transmissao? A partir dai, tera como aporte a
ontologia hermenéutica de Gadamer.

O segundo trabalho, a dissertacdo de mestrado de Alex Silva (2005), O resgate da
auto-reflexdo da razdo o ensino de filosofia: diferentes elementos no fazer filosofia no ensino
médio, teve por objetivo analisar as concepgdes de ensino de Filosofia, em uma perspectiva

critica, articulada a reflexdo sobre a crise de paradigmas contemporaneos da razado na
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modernidade, a fim de pautar uma razéo critica que possibilite um referencial que justifique
a presencga da Filosofia como disciplina no Ensino Médio.

Wanderley Deina (2007), em sua dissertacdo de mestrado, defende, a partir da
Teoria Critica da Escola de Frankfurt, a tese de que a principal contribui¢cao da filosofia para
a educacao reside em seu carater eminentemente politico, devendo, pois, contribuir para
formacao politica dos educandos, proporcionando uma formacao para a “maioridade”. Para
0 pesquisador, cabe ao professor articular-se com os demais educadores para a construcao
de uma educacéo critica que reconhega a sua esséncia politica e, assim, proporcionar aos
estudantes as possibilidades concretas de emancipagéo individual e coletiva.

Em Formacéo cultural e ensino de filosofia: perspectivas a partir da teoria critica de
Theodor W. Adorno, dissertagcdo de mestrado de Fernando Aquino (2011), a partir das
consideragcbes de Adorno sobre o desenvolvimento cultural da modernidade e os
desdobramentos dessas observacdes para a educagao e para o ensino de Filosofia, o autor
visa analisar a educacao contemporanea. O autor pretende expor e debater os pressupostos
para uma educacdo que ainda sirva como um referencial de emancipacao, além de refletir
como o ensino de Filosofia poderia contribuir para uma formacao cultural critica,
fortalecendo as consciéncias para que ndo se rendam a adaptagao, retroagindo sobre a
cultura e sobre a sociedade. Para realizagdo desse intento, o pesquisador utilizou-se da
Dialética do esclarecimento e as conferéncias reunidas em Educacao e emancipacao, de
Adorno.

Os proximos trabalhos desse grupo tematico buscam aporte, sobretudo, nos filésofos
Nietzsche, Foucault, Deleuze e Heidegger. Também, com quatro trabalhos, os
pesquisadores buscam dialogar com esses filosofos no intuito de construir referéncias que
certifiquem as contribuicdes do ensino de Filosofia para a formagéo dos jovens educandos.
Temos, assim, a dissertacdao de mestrado de Vera Espindola (2010), Ensino de filosofia:
problematizando praticas no ensino médio, que, a partir de pensadores como Nietzsche,
Michel Foucault, Pierre Bourdieu, Deleuze, dentre outros, busca pensar novas
possibilidades a aprendizagem do pensamento filosofico. A partir desses pensadores, a
autora propbde desenvolver novas praticas pedagogicas que permitam a liberdade do
pensamento, mas nao seu encarceramento em canones predefinidos e verdades absolutas
da modernidade, aponta a pesquisadora.

A partir do conceito de imagem do pensamento, formulado por Deleuze, Luis Valério
(2010), em sua dissertagédo de mestrado A imagem do pensamento e o ensino de filosofia,
pretendeu pensar os problemas do ensino de Filosofia, procurando examinar o quanto muito
dos problemas em ensinar Filosofia no Ensino Médio ocorrem em face do aprendizado do
pensamento filoséfico restrito a representagcédo, ou seja, quando as proposi¢cdes decidem

sobre o significado e o sentido na relagdo do conceito com o objeto.
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Os sentidos do espanto ou contribuicdes para o ensino de filosofia como educacao
do pensamento: propésitos pedagégicos em Heidegger e Deleuze, tese de doutorado de
Paulo Sérgio Vasconcelos (2011), pretendeu oferecer contribuicdes para o ensino de
Filosofia compreendida como educagao do pensamento. Para isso, o pesquisador recorreu
aos pensadores Foucault, Nietzsche, mas, sobretudo, ao pensamento de Heidegger e a
“‘pedagogia do conceito” deleuziana. Sua tese propde aproximagdes entre esses dois
filosofos, encontrando no pensamento da diferenga o ponto de intersecdo resultante da
questédo radical do pensamento assumida por ambos.

Na tese de doutorado de Renata Aspis (2012), sob o titulo Ensino de filosofia e
resisténcia, a pesquisadora propde reativar conceitos de Nietzsche, Foucault, Deleuze,
Guattari e pensadores aliados as chamadas filosofia da diferenga para inventar um
determinado ensino de Filosofia. A hipétese da pesquisadora é a de que se possa inventar
um determinado ensino de Filosofia para jovens, hoje, na escola, que se configure como
vetor de enxame de re-existéncias.

Os préximos dois trabalhos, defendidos na UNINOVE, recorrem mais
especificamente ao denominado Pensamento Complexo de Edgar Morin. O primeiro
trabalho identificado, de autoria de Anténio Spirandeli Junior (2012), A antropologia filoséfica
de Edgar Morin e suas contribui¢cdes para a filosofia da educacéo e para a pratica do ensino
de filosofia, trouxe como propodsito identificar a concepcao de ser humano presente nas
obras de Edgar Morin e se esta pode trazer contribuicdes para as praticas educativas, em
especial ao ensino de Filosofia.

O segundo trabalho que traz a abordagem centrada em Edgar Morin, Oscar Kamesu
(2009), em A Razdo para o iluminismo e para o0 pensamento complexo: possiveis
implicacdes desse estudo para o ensino de filosofia no ensino médio, procurou investigar e
mostrar que os entendimentos de razdo para o iluminismo e o pensamento complexo
contribuem para o ensino de Filosofia no Ensino Médio, uma vez que a razao, entendida
como critica e autocritica, deve combater todo tipo de dogmatismo, ceticismo e relativismo
que, consequentemente, impedem o dialogo e a reflexdo critica entre os jovens. Além disso,
o autor procurou investigar as obras do ensaista Sérgio Paulo Rouanet, autodenominado
herdeiro do iluminismo.

Nos dois ultimos trabalhos desse grupo tematico, temos a dissertacdo de mestrado
de Andréia Borba Chies (2012), Nietzsche e a Educagéo: por um ensino de filosofia que
oportunize a potencializagdo do educando, e o trabalho de Giselle Schnorr (2006), Filosofia
no ensino médio: reflexdes a partir de uma experiéncia filosofica libertadora. No primeiro
trabalho, a autora pretendeu estabelecer uma aproximagado entre o pensamento de
Nietzsche e a educagéo, especificamente o ensino de Filosofia, com o objetivo de configurar

o pensamento de Nietzsche no campo educacional a fim de evidenciar pontos de
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interlocucdo com algumas questbes educacionais contemporaneas, além de recorrer a
alguns conceitos desenvolvidos pelo filésofo para, a partir deles, pensar o ensino de
Filosofia. No segundo trabalho, o ensino de Filosofia foi pensado a partir da perspectiva e
das contribuicées da Filosofia latino-americana, da libertagéo e da pedagogia libertadora. A
autora apresentou o estatuto tedrico destas e dialogou com fildsofos-educadores do Instituto
de Filosofia da Libertagao, pensando o ensino de Filosofia como experiéncia de libertacao,

deixando de ser monocultural e afirmando-se polifénica, plural, ética-critica e praxis.

5.2.2 O ensino de Filosofia: sujeitos — professores e alunos

Nessa tematica, identificamos o conjunto formado por 11 trabalhos de pesquisa
discente, cujo foco tematico esta direcionado para professores e alunos, portanto, como
sujeitos da pesquisa. Subdividimos esses trabalhos em trés grupos. O primeiro grupo com
seis trabalhos, cujo foco de interesse principal foi o professor, sua formacgio, sua
percepcao sobre o componente curricular filosofia, qual o perfil dos docentes da disciplina
de Filosofia no local onde foi desenvolvida a pesquisa, sua formacgao, percepgdes sobre as
dificuldades pelo professor enfrentadas, os sentidos da docéncia e a identificagdo de
saberes inerentes a acao do professor de Filosofia. Esses trabalhos sdo: O componente
curricular filosofia e seus professores no ensino médio da rede estadual de educacéo de
Sao Paulo, de Maria Helena Masullo (2012); A obrigatoriedade do ensino de filosofia e a
formacéo de professores desta disciplina que atuam em uma regido da grande S&o Paulo,
de Rita de Cassia Alves das Chagas (2011); A filosofia no ensino médio: sentidos do
exercicio da docéncia, de Isaltino Dias (2007); Sentidos da filosofia no ensino médio:
contribuic6es para a formacgdo do jovem na Optica do professor, de Luiz Carlos Nunes de
Santana (2007); Saberes docentes do professor de filosofia no nivel médio, de Paulo
Ricardo Tavares da Silveira (2005); Formacéo inicial de professores de filosofia: um estudo
sobre sua situacdo e perspectivas, de Rita de Cassia Sant Ana de Athayde Gongalves
(2004).

No segundo subgrupo dessa tematica, temos quatro trabalhos que buscaram
identificar a importancia e as representagbes de professores e alunos enquanto sujeitos
envolvidos diretamente no processo ensino-aprendizagem em Filosofia; quais as
percepgdes desses sujeitos, as dificuldades por ambos identificadas com relagao ao ensino
de Filosofia, sobretudo no atual contexto educacional. Os trabalhos aqui selecionados sao:
A filosofia no ensino médio e suas representagdes sociais, de Claudio Luis de Alvarenga
Barbosa (2005); Os desafios do ensino de filosofia na sociedade atual, de Claudio Ferreira

dos Santos (2009); O ensino de filosofia: 0 ensino médio do municipio de Campo Grande -
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MS, de Miguel Gomes Filho (2010); Trajetorias do ensino de filosofia no Brasil: rupturas e
continuidades, de Eloy Pupin (2006).

Por fim, temos o ultimo trabalho dessa tematica, a dissertacdo de mestrado
Afetividade e aula de filosofia: um estudo com alunos do ensino médio de uma escola
publica paulista, de Hélcio José dos Santos Silva (2008), cujo objetivo centrou-se na
identificacdo dos sentimentos que os alunos do Ensino Médio da escola publica expressam
sobre as aulas de Filosofia e as situacbes provocadoras desses sentimentos. Com o
referencial tedrico sobre a psicogenética de Henri Wallon, o autor buscou apontar para a

relevancia da dimensao afetiva no processo ensino-aprendizagem na aula de Filosofia.

5.2.3 Metodologia ou analise de praticas pedagdgicas para o ensino de Filosofia

Nessa tematica, temos 0 numero de seis trabalhos cujo objetivo central concentra-se
em apresentar propostas metodolégicas para o ensino de Filosofia ou em analisar praticas
realizadas em aulas de Filosofia. E importante salientar que tais pesquisas sdo de extrema
relevancia, pois nasceram da necessidade concreta de cada pesquisador rever ou avaliar
suas praticas ou, a partir destas, suscitar novas formas de atuar em sala de aula.

Wilson José Vieira (2012), em sua dissertacdo de mestrado O ensino de filosofia e o
uso do texto classico de filosofia: andlise a partir das escolas publicas paranaenses de
ensino meédio, procura compreender o sentido e o lugar do texto classico de Filosofia nas
aulas de Filosofia. O autor apresenta uma analise sobre como os professores entendem o
uso do texto classico nas aulas da disciplina. No entanto, Vieira (2012) conclui que nem
sempre a formagao do professor possibilita condigdes efetivas de trabalho com o texto, pois
ha uma grande dificuldade por parte dos alunos devido a auséncia do habito de leitura.
Apesar disso, segundo o pesquisador, os professores estdo convencidos da importancia do
uso desses textos nas aulas, uma vez que estes melhoram o vocabulario dos alunos e o
desenvolvimento da criticidade por parte dos educandos.

Em O Trivium como método propedéutico para o ensino de filosofia no ensino médio,
Serginei Jerénimo (2011) propde o Trivium (légica, gramatica e retdrica) como método
propedéutico para o ensino de Filosofia, fazendo o trajeto desde o levantamento dos
problemas enfrentados pelo professor de Filosofia até uma possivel solugdo. A preocupacgao
principal do autor é realizar o debate de como é possivel o ensino de Filosofia e a partir de
onde. Além de propor o Trivium como método de ensino, Jerébnimo (2011) objetivou
contribuir para sanar as dificuldades de leitura e de escrita dos alunos.

No terceiro trabalho, O ensino de filosofia - uma pratica na escola de aplicacéo da
FE-USP, Marta Vitéria de Alencar (2011) propbs a analise de uma pratica de ensino de

filosofia ao longo de dez anos e meio na Escola de Aplicagdo da USP. A autora pretendeu, a



83

partir de alguns pressupostos tedricos, produzir a analise de uma experiéncia com Filosofia
no Ensino Médio, de modo a oferecer contribuicbes a pratica do ensino de Filosofia. Além
disso, ela procurou explicitar estratégias didaticas adotadas, apontar o que foi ou ndo bem-
sucedido, analisar produgdes textuais dos alunos e colher depoimento de ex-alunos sobre
suas experiéncias com o ensino de Filosofia.

A tese de doutorado de Fabio Stangue (2009), O filosofar na sala de aula: elementos
para uma discussdo metodoldgica sobre diferentes dimensdes de objetivacdo espaco-
temporal entre professor/aluno na proposicdo e tratamento de conteudos filoséficos no
ensino médio, buscou, a partir da observagao e do desenvolvimento do trabalho de ensino
de um conteudo especifico e determinado (Origens da Filosofia na Grécia Antiga), em uma
turma do primeiro ano do Ensino Médio, em uma escola publica do Estado do Parana,
propor uma reflexdo sobre aspectos da aprendizagem desse mesmo conteudo,
evidenciando o ponto de vista do aluno e se o professor de Filosofia leva em conta a
contribuicdo que o aluno pode oferecer no processo de aprendizagem. O autor conclui
observando a necessidade de novas metodologias de trabalho para o ensino de Filosofia e
sugere propostas para o desenvolvimento de aulas, que julga mais apropriada ao universo
do aluno do Ensino Médio.

Em Por uma propedéutica poética no ensino de filosofia para criancas e jovens,
Carlos Nadalim (2009) apresentou a proposta da arte poética enquanto elemento
propedéutico para o ensino de Filosofia para criangas e jovens. O autor destaca que por
meio da arte poética a importancia da insercao do aluno em um mundo de impressdes
possiveis e verossimeis acabaria gerando o alargamento de suas experiéncias sobre
tematicas abordadas em niveis de discursos como o dialético. O pesquisador exemplificou
sua proposta aplicando-a na analise do filme Onde fica a casa do meu amigo? E
demonstrou a eficacia dessa linguagem na inser¢do de criangas e jovens no caminho que
levara a Filosofia.

A dissertagdo de mestrado de Renata Aspis (2004b), intitulada O ensino de filosofia
para jovens como experiéncia filoséfica, teve como propdsito pensar filosoficamente o
ensino de Filosofia, e este, como criagdo de conceitos para darem conta dos problemas dos
homens, de forma a contribuir para que eles compreendam o mundo atual por meio da
experiéncia do pensamento. A autora defende que isso pode acontecer pelo dialogo
investigativo com o texto filoséfico, com os colegas, com os professores e consigo mesmo.
Segundo a autora, seu objetivo era pensar filosoficamente um sistema de referéncias para o
ensino de Filosofia que possibilitasse a cada professor, a partir delas, criar sua propria

pratica.
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5.2.4 O ensino de Filosofia a partir de documentos oficiais nacionais ou locais

Nesse grupo, temos os trabalhos que buscaram refletir sobre os aspectos legais e
conceituais que norteiam o ensino de Filosofia, quer seja no dmbito das politicas publicas
para educacgio nacional ou estaduais. Esses trabalhos buscaram reiterar o debate sobre a
disciplina de Filosofia e seu ensino, as concepgdes e os modelos de ensino predominantes
nos documentos oficiais, produzidos nacionalmente ou em &ambito estadual, e quais
concepgoes de filosofia podem ser identificadas a partir dos documentos. A tentativa dessas
pesquisas foi, sobretudo, investigar convergéncias ou divergéncias existentes nos
documentos oficiais e/ou propostas curriculares. Os documentos analisados no ambito
nacional foram: LDB 9.394/96, Parametros Curriculares Nacionais, Orientacdes e Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio, PCN + e o curriculo da ética como tema transversal dos
Parametros Curriculares. No &mbito estadual, temos as pesquisas que analisaram, além dos
documentos nacionais, os documentos estaduais: Proposta Curricular de Santa Catarina,
Politicas Curriculares do Estado do Parana e os Referenciais Curriculares Estaduais de
Mato Grosso do Sul.

Os seis trabalhos e seus respectivos autores desta tematica sao: A filosofia no
curriculo do ensino médio: aspectos discursivos dos documentos oficiais, de Daniel
Rodrigues (2012); A filosofia no curriculo do ensino médio de Mato Grosso do Sul: aspectos
normativos e conceituais, de André Ferreira (2012); O ensino de Filosofia no ensino médio
brasileiro: antecedentes e perspectivas, de Maria Fernanda Montero (2011); Filosofia:
concepgdes e modelos de ensino predominantes na proposta curricular de Santa Catarina,
de José Pedro Idalino (2009); A construcdo do lugar da filosofia no curriculo do ensino
médio: analise a partir da compreensdo dos professores de filosofia da escola publica
paranaense, de Ademir Pinhelli Mendes (2008); Ensino de filosofia e o problema do
enderecamento curricular da ética nos PCN: controle ou democracia?, de Wilson Correia
(2008).

5.2.5 O ensino de Filosofia - Temas especificos (filoséficos)

A partir de suas praticas em sala de aula, os pesquisadores desse grupo tematico,
trazem ao debate sobre o ensino de Filosofia reflexdes muito particulares, mas pertinentes a
essa disciplina, com intuito de favorecer o desenvolvimento intelectual, critico e autbnomo
por parte do educando. Temos nesse grupo cinco pesquisas: A primeira pesquisa, aqui
identificada, buscou analisar a selecdo de conteudos filosoficos de ética e politica na
perspectiva latino-americana, voltados ao Ensino Médio. Situado no Estado do Parana, o

autor da pesquisa, Avanir Mastey (2010) constatou que ha uma abordagem pouco
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significativa da perspectiva latino-americana sobre os conteudos de ética e politica, por ele
propostos. Ele evidenciou a necessidade de selecionar conteudos de ética e politica nessa
perspectiva, bem como a urgéncia na formacdo de professores, produgdo de materiais
pedagogicos e selegdo de conteudos que considerem a dimensao do ensino de filosofia na
perspectiva latino-americana. A principal referéncia utilizada nesse trabalho foram as
categorias de ética e politica elaboradas por Dussel, filosofo latino-americano. Essa
pesquisa teve por titulo O ensino dos conteudos filosoficos de ética e politica na perspectiva
latino-americana: na perspectiva de Dussel, analise e proposi¢cédo a partir da escola publica
paranaense.

Em Educacgéo para a cidadania em tempos de esgarcamento da esfera publica,
Francisco Cavalcanti (2010) trouxe o tema da educacao para cidadania. O autor procurou
delimitar o conceito de cidadania nas diversas culturas e tempos e naquilo que se tornou
atualmente. Como referencial tedrico, o pesquisador recorre ao pensamento de Hannah
Arendt, Richard Sennett e Jirgen Habermas. Em seguida, ele realizou uma andlise das
propostas de educacdo para cidadania, discutindo a questao da inclusao da Filosofia e da
Sociologia na Educacao Basica, uma vez que, segundo a LDB, estas podem contribuir para
a formacao cidada. Por fim, o autor apresentou a complexidade da proposicao de uma
educagao para cidadania no atual contexto mundial.

A dissertacdo de mestrado de Marcelo Donizete de Barros (2009), intitulada Ensino
de filosofia e linguagem escrita: o papel da escrita filoséfica no ensino médio, defende a
ideia da escrita filosofica como uma das pecas fundamentais na contribuicdo para a
formacéo - produtora e estruturadora do pensamento do jovem educando. O autor constatou
que a escrita € uma das atividades essenciais do filosofar e possui um carater formador que
precisa ser valorizado. Ele advogou que a finalidade da escrita é produzir sentido no jogo de
linguagem que é a Filosofia.

A tese de doutorado de Iris Oliveira (2009), Condicionantes do discurso filosofico na
formacéo em nivel médio, buscou, a partir de uma teoria semantico-pragmatica do discurso,
em que se consideram tanto elementos formais quanto elementos culturais e historico-
politicos, investigar os discursos produzidos na atividade docente dos professores de
Filosofia no Ensino Médio em momentos determinados da Historia.

A dissertacdo de mestrado Mundanidade e cotidianidade como possibilidades para o
ensino da filosofia no ensino médio, de Nelson Vicente Junior (2006), procura responder as
indagacdes: Deve-se ensinar a Filosofia através da exegese dos sistemas filosdéficos, da
Historia da Filosofia ou através dos discursos de opinides relativos as situagdes do
cotidiano? Quais estudos, conteudos, experiéncias e discussbdes filoséficas podem
possibilitar significados na vida dos alunos adolescentes? O autor apresentou os conceitos

de “mundanidade” e “cotidianidade” como possibilidades de compreensao da vida e
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instrumentos significativos para o ensino da filosofia para os alunos. Apresentou as
investigagdes da Antropologia Filoséfica como proposta para o repensar das situagdes do
ser humano contemporaneo. O autor objetivou propor um novo cenario para as aulas de

Filosofia.

5.2.6 O ensino de Filosofia a partir de experiéncias determinadas

Os trabalhos selecionados e identificados nessa tematica tém como foco central a
preocupacdo dos pesquisadores de produzir conhecimento e oferecer contribuicdes
significativas ao ensino de Filosofia no local onde esses pesquisadores atuam
profissionalmente: escolas ou cidades. Poderiamos dizer que as perguntas que os
mobilizaram foram: Que ensino de Filosofia esta sendo desenvolvido naqueles locais
(escola, cidade)? Qual a importancia do ensino de Filosofia naquele contexto? Quais as
contribuigbes ou criticas a serem feitas para que haja uma melhora ou reformulagdo da
pratica ou do ensino de Filosofia naquela realidade? Qual o alcance formativo dessa
disciplina para os jovens educandos naquele contexto?

Essas pesquisas utilizaram entrevistas, analise de documentos e de propostas de
ensino de Filosofia nos contextos onde foram desenvolvidas e uma variedade de
referenciais tedricos. Podemos destacar que tais trabalhos constataram a necessidade de
formacao continua e de qualidade aos docentes, valorizacdo e abertura aos educandos no
processo ensino-aprendizagem, importancia do papel formativo do ensino de Filosofia,
capaz de despertar o compromisso politico, ético e estético, entre outros. Assim, temos para
esta tematica seis pesquisas. A seguir, apresentamos o titulo, autor e ano de defesa de
cada um: Um estudo sobre os desafios de ensinar filosofia nas escolas como ensino médio
na cidade de Barbacena/MG, de Washington Luiz de Oliveira Soares (2012); Ensino de
filosofia no Colégio Municipal Pelotense: uma andlise histérica e critica da disciplina de
filosofia de 1960 a 2008, de Leticia Maria Passos Corréa (2012); Contribuicbes do ensino de
filosofia para a educacdo profissional técnica de nivel médio, no contexto do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo, de Jorge Antdnio Soares Leao
(2011); A Filosofia no ensino médio das escolas publica e privadas em Teresina: o desafio
de ir além da escolarizacdo, de Rosangela Maria da Silva Melo (2010); O curriculo de
filosofia no ensino médio: em busca do didlogo entre os saberes abertos e 0s saberes
especificos do campo filosofico, de Jorge da Cunha Dutra (2010); O que significa aprender e
ensinar filosofia? Notas a partir de uma experiéncia no Colégio Pedro Il, de Ingrid Muller
Xavier (2010).
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5.2.7 Tematicas Variadas

Nesse Ultimo grupo, optamos por assim denomina-lo tendo em vista que as
pesquisas aqui apresentadas tratam de mais de uma das tematicas anteriormente
levantadas e apresentadas. Em nosso entendimento, sdo pesquisas que, segundo o0s
critérios por nés aqui estabelecidos, possuem um foco misto, variado, dai o motivo de
denomina-las: Variadas. Temos nesse grupo oito pesquisas: a primeira, Aprendizagem de
conceitos filoséficos no ensino médio, de autoria de Cleder Belieri (2012), teve o intuito de
investigar como o ensino de Filosofia pode ser organizado para promover o
desenvolvimento tedrico dos alunos do nivel médio. O autor realizou uma pesquisa
bibliografica, documental e de campo para compreender a constituicdo histérica da
disciplina, as orientacbes dos documentos oficiais da educacdo nacional, acerca dos
objetivos do componente curricular filosofia. Ele buscou como aporte tedrico a teoria
Historico-Cultural e, a partir desse cenario, elaborou e propds um experimento didatico para
as aulas de Filosofia em uma escola estadual paranaense.

Jodo Anténio Rocha (2011), em sua pesquisa Filosofia no ensino médio: luta
histérica, didatica e contelidos para sala de aula, procurou pensar filosoficamente o ensino
de Filosofia, como luta histérica, didatica e conteudo. A partir da concepg¢ao de didatica de
Michel Tozzi e da concepcao de ensino de Filosofia como criagcao de conceito de Deleuze e
Guatarri, o pesquisador julga ser norte para aplicagdao de qualquer plano de ensino de
Filosofia. Rocha toma o didlogo investigativo e o uso de textos filoséficos como principio
sine qua non para realizar uma analise da concepgao de critico e autbnomo apresentada na
LDB e apoia-se nas leituras da Teoria Critica e Adorno para apresentar uma proposta
didatica que julga ser possivel percorrer.

Em O ensino de filosofia no ensino médio mediado pela literatura sartriana, Maurilio
Gadelha Aires (2010) realizou uma analise da experiéncia por ele desenvolvida com seus
alunos do Instituto Federal do Rio Grande do Norte, onde ele utilizou a literatura
existencialista de Jean-Paul Sartre, mais propriamente o romance A Nausea, para promover
um ensino de Filosofia via literatura. A partir dessa experiéncia, ele realizou uma pesquisa
participante, no intuito de realizar uma investigacdo dialégica, meio pelo qual foi possivel
refletir sobre a prépria pratica pedagdégica e conscientizar-se que é essencial a formacao de
um professor reflexivo que combine, nas palavras do autor, na sua praxis, o saber fazer com
a critica honesta da sua propria capacidade profissional.

A pesquisa de Wilson Horuath (2012), A filosofia nos pardmetros curriculares
nacionais para o ensino médio e as contribuicbes do pensamento complexo, propds a
reflexdo sobre os conhecimentos de Filosofia apresentados nos Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio a partir dos conceitos de ética e politica de civilizacdo de
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Edgar Morin. Ao analisar os Parametros Curriculares, o pesquisador apresenta avangos e
limites e propde complementag¢des que, segundo o autor, ajudardo o ensino de Filosofia
responder as problematicas atuais. Ao final, o autor apresentou os resultados obtidos com a
pesquisa que estudou o ensino de Filosofia a partir dos documentos aqui mencionados,
utilizando como referencial para pensar esse ensino, o pensamento complexo de Edgar
Morin.

José de Assis Moraes Junior (2011), em sua pesquisa O corpo artista e a educagéo
como re-significacdo do espirito livre segundo Friedrich Nietzsche, teve como objeto o
conceito “valor” em educacdo e analisou o material didatico para o ensino de Filosofia,
elaborado pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, sob a 6tica do pensamento
de Nietzsche. Utiliza o termo “sujeito-artista” em Nietzsche para apresenta-lo como sugestao
para a elaborac&o de um projeto pedagdgico que sustenta um modo artista de educar.

A pesquisa de mestrado de Edson de Souza Almeida (2011), Ensino de filosofia no
nivel médio: por uma cidadania da praxis, propds analisar o papel do ensino de Filosofia na
formacao dos estudantes para o exercicio da cidadania. O autor abordou historicamente a
nocdo, da antiguidade grega, de cidadania na modernidade, com énfase em Hobbes e
Locke, e como esse conceito se manifesta nas politicas educacionais brasileiras (LDB, PCN,
Orientagdes Educacionais e PCN+). O pesquisador evidenciou que esses documentos
trazem a concepg¢do de cidadania proposta pelos idedlogos do neoliberalismo. Em
contraposicao, ele propds o conceito de “cidadania da praxis”, contribuicdo de Antdnio
Gramsci. Esse conceito, segundo o autor, justificou sua defesa acerca do ensino de Filosofia
para o Ensino Médio.

Em sua dissertagdo de mestrado, O ensino de filosofia no ensino médio: que
filosofia?, Carlos Paiva (2006) orientou-se pela seguinte questao: “Que ensino de filosofia
estd sendo proposto para o ensino médio?”. A partir dela, o autor investigou que “ensino de
filosofia” estava sendo proposto pelos documentos oficiais, a partir das novas diretrizes
curriculares dos anos de 1990; portanto, uma andlise documental. Em seguida, o
pesquisador procurou responder sua pergunta central, analisando a proposta de ensino de
Filosofia por meio do debate académico e dos professores das escolas publicas de Sao
Paulo. Dessa forma, o autor faz uma analise documental (documentos, teses, dissertagoes,
artigos, subsidios e orientagdes) e um levantamento a partir de depoimentos realizados por
professores de uma determinada regido do Estado de S&o Paulo. Ele utilizou como
referencial tedrico Antdénio Gramsci, Henry Giroux, Gimeno Sacristan e Pérez Gémez.

A Ultima pesquisa desse grupo, a tese de doutorado de Liliane Barreira Sanchez
(2006), intitulada A formacéo ética: a questdo da educacédo pelos modelos, confrontou duas
concepgdes de formacgao ética: educacdo pelos modelos e a educacdo da razdo. A partir

desses dois modelos, a pesquisadora propés uma analise dos marcos do pensamento



89

filosofico da cultura ocidental desde a antiguidade tardia até a modernidade. A autora
pretendeu identificar algumas concepcdes de formagio ética que se apresentam como
representantes das duas concepgdes mencionadas. Como referencial, ela utiliza a filosofia
de Cornelius Castoriadis para examinar a “crise ética” da contemporaneidade e duas
propostas de ensino de Filosofia: a Filosofia como disciplina obrigatdria no curriculo escolar
brasileiro e o programa de Filosofia para criangas de Matthew Lipman.

A finalidade da presente pesquisa objetivou oferecer um panorama preliminar do
campo aqui estudado. Neste capitulo, a partir da leitura minuciosa, buscamos apresentar os
principais temas que emergem dos artigos, das dissertacdes e das teses, evidenciando as
tematicas e as abordagens dominantes, procurando agrupa-las da forma mais coerente
possivel, para que nos fosse possivel a aquisicdo do panorama dos principais assuntos em
debate pela comunidade académica. Defendemos que o levantamento e a revisdo do
conhecimento produzido sobre o tema Filosofia no Ensino Médio fez-se necessario para

suscitar um processo de analise qualitativa dos estudos produzidos na area.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O que me faz esperancoso nao € tanto a certeza do achado,
mas mover-me na busca.
Paulo Freire

A presente pesquisa teve como finalidade apresentar preliminarmente um panorama
da producao académica sobre o ensino de Filosofia como componente curricular do Ensino
Médio brasileiro. Antes, procuramos lancar nosso olhar sobre o Ensino Médio, etapa final da
Educacgao Basica e l6cus de efetivacdo do componente curricular filosofia, com o objetivo de
apontar para alguns desafios e dilemas vivenciados pelo atual Ensino Médio, tomando
consciéncia destes e de alguns problemas enfrentados pela educacdo média do pais. Nosso
intuito foi resgatar o compromisso e as finalidades que deveriam ser alcancadas, mas por
diversos fatores ndo as sao.

Advogamos ser de significativa importancia a contribuicdo que pode ser oferecida
pela Filosofia para a formacao dos educandos pertencentes a todos os niveis de ensino e,
em especial, no Ensino Médio. Sustentamos que a Filosofia enquanto componente curricular
pode e deve contribuir para a formagao e a construgcao do exercicio da cidadania. Faz-se
necessario para a devida efetivagcdo desses objetivos que exista um espaco adequado e
concreto para a Filosofia como componente curricular e, ainda, significativo compromisso na
pratica pedagodgica de seus docentes, bem como condigbes reais para que se conquiste a
formacéo integral dos nossos educandos.

Defendemos que a formacado de carater filoséfico € mais do que oferecer ao
educando dominio de conteudos. Ela consiste, sobretudo, em “[...] explicitar
pedagogicamente para o adolescente o sentido de sua existéncia, subsidiando-0 na
compreensao do lugar que ele ocupa na realidade historica de seu mundo” (SEVERINO,
2010, p. 58). Como foi dito anteriormente, formar significa auxiliar o educando para que este

seja capaz da pratica reflexiva autbnoma. Como afirma Severino,

[...] a presenca da Filosofia no curriculo do Ensino Médio justifica-se pela
contribuicdo que € chamada a dar para o desenvolvimento intelectual do
adolescente, com vistas a subsidia-lo na ressignificagdo de sua experiéncia
€ na sua realizagdo como sujeito pessoal autdnomo, participante da vida da
polis, como cidaddo. A filosofia desempenha, solidariamente com todas as
disciplinas, papel fundamental na tarefa de emancipagcdo do ser humano,
quando se tem em pauta a constituicdo da autonomia das pessoas.
(SEVERINO, 2010, p. 58).

Entretanto, ndo temos a ingénua visdo de que a realidade seja algo tao simples e
objetiva. Esta se constitui em um emaranhado de relagdes, por vezes contraditérias e nem
sempre facilmente decifraveis. E preciso ter presentes as condigdes concretas; em que

contexto histérico e social tem efetivado a educacao em sua forma institucionalizada; que
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condigbes e forgas tém dificultado/contribuido para que a educagao seja assegurada com a
devida qualidade que Ihe é necessaria para promocao e desenvolvimento da humanizacao e
formacao dos educandos.

Em seguida, propusemos a elaboragdo do Estado do conhecimento da producao
académica sobre o componente curricular filosofia no Ensino Médio, a fim de tragar um
panorama preliminar dessa produc¢do. Com base no levantamento dos artigos cientificos dos
periodicos classificados em estratos A1, A2, B1 e B2, dissertacbes de mestrado e teses de
doutorado apresentadas entre 2004 a 2013, foi possivel caracterizar essa producéo por
regides, instituicdes, autores, nivel (mestrado e doutorado) e a contribuicio oferecida por
programas de poés-graduacdo em Educacdo e em Filosofia, bem como classificar e
apresentar as tematicas e as abordagens suscitadas a partir da leitura de seus resumos e,
em alguns casos, de todo o texto.

No que diz respeito ao levantamento, identificagcdo, mapeamento e descricdo da
producdo académica sobre componente curricular filosofia, verificamos que, no periodo
considerado, foram produzidos 37 artigos cientificos, 45 dissertacbes de mestrado e 9 teses
de doutorado, totalizando 91 trabalhos identificados e selecionados para composigcédo desse
Estado do Conhecimento.

O panorama preliminar oferecido possibilitou-nos identificar a regido sudeste dentre
as quais se produz consideravel nimero de trabalhos sobre o assunto ensino de Filosofia no
Ensino Médio. Esta pesquisa apontou a significativa contribuigdo oferecida pela UNINOVE e
pela UNICAMP, instituicdes situadas no Estado de Sao Paulo. Essas duas instituigdes de
Ensino Superior destacaram-se entre as instituicbes que mais produziram conhecimento
sobre o componente curricular filosofia na regido. Se levarmos em conta os 91 trabalhos
selecionados nesta pesquisa, a UNICAMP apresenta-se como nucleo ativo no
desenvolvimento do debate sobre o ensino de Filosofia. Ainda, na regido sudeste, temos a
PUC/SP como a terceira instituicdo que contribui com significativa relevancia no debate. Na
regido sul, merecem destaque a UFPR e a UFSM que igualmente desempenham importante
contribuicao.

E necessario apontar que algumas instituigdes da regido nordeste e centro-oeste
possuem trabalhos sobre o tema; no entanto, ainda € uma produgao pouco significativa. Dai
a necessidade de produzir-se mais e que esse conhecimento objetive problematizar cada
realidade local, oferecendo subsidio contextualizado para os problemas enfrentados em
cada realidade particular, respondendo aos anseios daqueles que estdo envolvidos com o
ensino de Filosofia. Na regido norte, ha necessidade da constituicdo e do desenvolvimento
do debate, j4 que essa regido nado apresentou, seja em artigos, dissertagdes ou teses,
nenhum trabalho sobre o assunto, configurando-se, dessa maneira, um campo inexplorado

pela comunidade académica da regido.
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Outro aspecto marcante refere-se a expressiva contribuicio da area de Educacao na
producdo de conhecimento sobre o assunto e a minoritaria participagdo da area de Filosofia
no debate, evidenciando a necessidade de atencdo por parte da comunidade filoséfica, para
que esta também ofereca base tedrica constante para pensar o ensino de Filosofia.

Quanto a certificacdo de que o ano de 2008 apresenta-se como marco para o
aumento da producdo académica sobre o tema, constatamos um salto no numero de
publicacbes e pesquisas produzidas sobre o componente curricular filosofia no periodo

considerado. Esse aspecto detalhamos conforme a tabela 12 que segue.

Tabela 12 - Distribuicdo da produgao académica: ano, quantidade e média

Producdo Académica m 2004 2005 2006 2007 2008 -- Medla da Total PO—
| Y Eammme

Artigos
Média da Total
Porcentagem
Decada Produgao

(NI 2004 2005 2006 2007 2008 (2009 20101 (2011 (2012 2013
Dissertagdes / Teses 2 3 5 3 3 -----
Y

32 59,3%

Fonte: Elaborada pelo autor.

Os dados acima revelam que, do total de 91 trabalhos selecionados, a maior
contribuicdo sobre o debate ensino de Filosofia no Ensino Médio tem sido realizada pelos
programas de pos-graduagdo do pais. Ao observarmos o periodo aqui considerado,
constatamos um salto no numero de trabalhos produzidos e defendidos, sobretudo, apds o
ano de 2008. De uma média de 3,2 trabalhos por ano, de 2004 a 2008, a partir de 2009 essa
média sobe para 7,6 trabalhos por ano, correspondendo ao aumento de, aproximadamente,
4,4 trabalhos por ano, confirmando nossa hipotese de que apdés a promulgacdo da lei
11.684/2008 houve maior empenho da comunidade académica sobre o assunto. Nos artigos
cientificos, ainda que timido, é possivel constatar que nessa producdao também houve um
aumento. Se de 2004 a 2008 tinhamos uma média de 3,0 artigos por ano, apds esse
periodo, ainda que o ano de 2011 apresente uma particularidade, essa média eleva-se para
4.4 artigos cientificos por ano. A partir desse cenario, é possivel constatar 0 aumento e a
consolidacao do conhecimento sobre o tema objeto desta pesquisa.

Dessa maneira, devido ao indicativo tendencialmente crescente da producgao
académica sobre o0 assunto, esta pesquisa justifica-se como levantamento e sistematizagao
da produgao, uma vez que ela merece ser observada, para que possamos compreender
como essa area de estudo vem se consolidando. Além disso, os dados evidenciam que,
apesar de ainda ser incipiente, se considerarmos a produgdo académica sobre os demais
componentes curriculares, € possivel o reconhecimento da ampliacdo do debate por parte
da comunidade académica sobre o ensino de Filosofia no Ensino Médio brasileiro.
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No que se refere a diversidade de tematicas, abordagens e abrangéncia dessas
producdes, estas trazem para discussdo sobre o tema um conjunto de vertentes e
concepgdes sobre o ensino de Filosofia, demonstrando a importancia e o empenho da
comunidade académica no debate e na criacdo de bases solidas e permanentes para que
este ensino ndo deixe de figurar como componente curricular obrigatério no Ensino Médio
brasileiro e na contribuicdo que este tem a oferecer na formacado das novas geracgdes.
Percebemos, ainda, que a variedade de tematicas e abordagens tratadas nos 91 trabalhos
que compdem o presente levantamento podem admitir outras classificagbes e, em alguns
trabalhos, poderiam ser classificados em mais de uma tematica. Nossa classificagdo, no
entanto, pautou-se pelo objetivo principal por nés identificado a partir da leitura minuciosa
que se pretendeu.

Esta pesquisa teve a intencdo de apresentar de maneira sistematizada o panorama
preliminar da produgcdo académica sobre o componente curricular filosofia, objetivando a
participacdo no debate entre os que, com intencionalidades claras e precisas, optam por
estudar o ensino de Filosofia, buscando apontar saidas, bem como evidenciar alguns

elementos que podem ser Uteis a analises futuras. E, portanto, ponto de partida...
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Apéndice A - Quadro sindptico dos artigos cientificos — estratos A1, A2, B1, B2

O
< PERIODICO )
P_f INSTITUICAO AUTOR (ES) TITULOS RESUMO PALAVRAS- ANO
w CHAVE
O problema da experiéncia no ensino de filosofia. A questéao
A1l central do artigo consiste em pensar o ensino de filosofia como
Edu. experiéncia filosofica. Pensar em tal possibilidade de ensino na
contemporaneidade é deparar-se com a problematica filosofica
da experiéncia. Walter Benjamin dizia que fomos expropriados
= da experiéncia. Como podemos, entédo, pensar um ensino de | Experiéncia,
Educacgédo & O problema da ' . SN ) :
: . A filosofia que se paute na experiéncia de filosofar, no qual a | ensino de
Realidade Rodrigo Gelamo | experiéncia no . . . . - i
. ' , experiéncia se confunda com o proprio modus operandis do | filosofia, filosofia 2006
(UFRGS) ensino de filosofia ; ; : . -
ensino? Distanciando-nos dessa perspectiva, pensamos que o | contemporanea
ensino da filosofia se dé entre o empirico e o transcendental, no
indizivel deleuziano. Assim, o ensino da filosofia estaria na
experimentacdo de pensar o impensavel ou como um pensar
in-fante.
O presente artigo € o resultado de um pensamento filosofico
acerca do ensino de filosofia. O principal objetivo de nossa Ensino de
pesquisa foi entender o que faz o filésofo quando seu oficio é filosofia
ser professor de filosofia. Para tal, utilizamos como referencial Ontolo ’ia do
Educacao & . . . tedrico-metodolégico o pensamento de Foucault para pensar o 9
. . Ensino de Filosofia o ) : X ; ; .| presente,
Sociedade Rodrigo Gelamo X o fildsofo-professor de filosofia em seu lécus — ensino de filosofia | .. ) 2007
para néo fildsofos : Filosofia
(UNICAMP) —enquanto uma ontologia do presente, e o pensamento de Francesa
Deleuze e Guattari para indicar uma possivel maneira de A
_ . Contemporanea,
entender esse oficio de professor que acreditamos se dar em Educacio
um fazer artistico, filosofico e cientifico. ¢
A intengdo do presente artigo € pensar a problematica do
ensino de filosofia a partir da obra de Deleuze e Guattari. Esses Ensino de
autores criaram uma série de conceitos, em seu fazer filosdéfico, | . S .
~ : X : : filosofia, Filosofia
Educacéo e A A para entender o que seria fazer filosofia, ou seja, para entender ~
; . imanéncia como -, L ) . = e educacéo,
Pesquisa Rodrigo Gelamo . a atividade filosofica que se distanciasse de uma reflexao sobre | _. ) 2008
lugar no ensino de . o Filosofia francesa
(USP) ) ' alguma coisa e se fundasse em um ato de criagao filosdfica. N
filosofia . . contemporanea,
Segundo os autores, existem quatro conceitos que corroboram Imanéncia

para entender esse fazer filosdéfico, quais sejam: conceito, plano
de imanéncia, personagem conceitual e problema. Tem-se

105



como hipotese que tais conceitos podem contribuir para se
pensar o ensino de filosofia na contemporaneidade de modo
diferenciado do qual vem sendo tratado. Foi dada especial
atencdo a um desses conceitos: plano de imanéncia,
engendrado na ultima obra conjunta desses autores, O que é a
filosofia? (1997). Buscou-se, na obra desses autores, a
caracterizagao de imanéncia e, consecutivamente, de plano de
imanéncia para entender como se pode pensar o ensino de
filosofia de forma diferenciada e de modo tal a distancia-lo de
uma adequagao conceitual a um transcendente ou a um
transcendental, a qual, no entender dos autores trabalhados,
levaria o conceito de ensino a um dogmatismo conceitual. A
proposta deste artigo € buscar uma saida para o problema,
pensando o ensino de filosofia a partir da imanéncia mesma na
qual este se produz.

Pro-Posicbes
(UNICAMP)

Nossa proposta para este artigo € indicar, a partir da analise de
alguns textos de Deleuze e Guattari, uma forma de escapar do
modo tradicional de fazer filosofia, chamado pelos referidos
autores de “modo maior”. Nossa intengdo € pensar uma

Ensino de

Pensar sem possibilidade de problematizagédo do ensino da filosofia que nao | filosofia, Filosofia
pressupostos: se vincule as linhas majoritarias de pensamento filoséfico ou | francesa
Rodrigo Gelamo | condig&o para educacional. Nesse sentido, mapearemos os pressupostos que | contemporanea, 2008
problematizar o a filosofia utiliza para comegar a pensar filosoficamente e para | Filosofia da
ensino de filosofia enunciar seu discurso. Para isso, fundamentaremos nossa | diferenga, Gilles
proposta na obra Diferenga e repeticdo, de Gilles Deleuze | Deleuze
(1968), especialmente no capitulo em que ele desenvolve as
questdes sobre a “imagem do pensamento”.
Este artigo tem por objetivo problematizar as relagbes entre
ensino de filosofia e cidadania na sociedade contemporanea.
Assume a caracterizagdo de Lipovestky dos “tempos
. . . hipermodernos”, baseados na hiperbolizagao dos trés eixos da | Ensino de
Ensino de Filosofia s i S A T T . .
; : modernidade: o mercado, o individuo e a eficiéncia técnica. A | filosofia,
e cidadania nas » i . ) .
. P forma politica predominante é aquela que Deleuze denominou | Sociedades de
Silvio Gallo sociedades de o » -
. de “sociedades de controle”, operando segundo a ldgica da | controle, 2010
Renata Aspis controle”: ) o o : .
oA biopolitica, desvendada por Foucault. Recorre a Ranciére para | Hipermodernidad
Resisténcia e . . : P : .
mostrar que, nessas sociedades, vivemos mais no ambito da | e, Cidadania,

linhas de fuga

policia, como administracéo do social, do que da politica, como
acontecimento de uma ruptura. Interroga-se: em que consiste a
cidadania? Em afirmar essa sociedade de controle ou em opor
resisténcias a ela, tragando linhas de fuga? Para pensar um

Linhas de fuga
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ensino de filosofia que seja a pratica do pensamento autbnomo
e criativo, o artigo escolhe a segunda opg¢éo, propondo um
ensino de filosofia que enxameie saidas, que crie armas de
resisténcias e criagao.

O artigo defende o argumento de que a logica objetiva das
relacbes sociais capitalistas opde-se ao desenvolvimento da
moral e da cidadania. Também argumenta que a cidadania é
uma representagao idealizada que nao tem forga para superar

Limites e a alienagao das relagdes sociais, que tém o dinheiro como
contradicfes da mediacdo universal em nossa sociedade. Por fim, o artigo | Cidadania, Ensino
Newton Duarte cidadania na analisa criticamente a proposta curricular do Estado de S&o | de Filosofia,
sociedade Paulo para o ensino de filosofia no Ensino Médio, a qual tem | Ensino Médio, 2010
capitalista como referéncia a pedagogia das competéncias. Pedagogia das
competéncias
O trabalho parte da premissa de que a finalidade intrinseca da
educagao é a constru¢do dos homens como sujeitos autbnomos
e que o Ensino Médio é mediacdo privilegiada do processo
educacional para a constituicdo da identidade dos
adolescentes, contribuindo, assim, para a constru¢cado de sua
~ - autonomia. E, no ambito das mediac¢des curriculares do Ensino | Filosofia, Ensino
Formacéao politica - . i o .
- Médio, a Filosofia tem papel relevante a desempenhar, | Médio, Ensino de
Anténio do adolescente no - LA : i
. . PO encontrando sua legitimacao ultima ao comprometer-se com a | Filosofia,
Joaquim Ensino Médio: a ! A - 2010
. S busca do sentido da existéncia humana. E, como essa | Formagao
Severino contribuicdo da AU L . o ! e D
. ) existéncia constitui-se também pela condigao social da espécie, | filosdfica,
Filosofia . . . ; ) .
torna-se intimo e direto o vinculo do conhecimento com a | Cidadania
dimensao politica do existir histérico dos homens, pelo que a
formacgao filoséfica se articula a formagéo para a cidadania,
entendida como a forma atual da realizagdo humana mais
completa em sua inserc¢ao social.
Este artigo parte dos conceitos de biopoder e de
governamentalidade para analisar alguns documentos
governamentais brasileiros recentes que concernem a
. introducdo da Filosofia como disciplina no ensino médio.
Caderno de Govermentalidade ) : .
) L Durante a década de 1980, no cerne dos movimentos pela | Ensino de
Pesquisa Democrética e o . I ~ - - .
= o . ! ) redemocratizacdo do pais, a énfase nessa argumentacgéo foi | filosofia, Ensino
Fundacao Silvio Gallo ensino de filosofia e . ) : o : 2012
. posta na suposta criticidade da Filosofia e em seu potencial na | Médio, Michel
Carlos Chagas no Brasil ~ L x . "
formacao de cidadaos para uma sociedade democratica. Esse | Foucault

(FCC)

contemporaneo

argumento parece ter sido assimilado pelo governo brasileiro ao
estipular, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacado, que os
alunos do ensino médio devem demonstrar os conhecimentos
de Filosofia “necessarios ao exercicio da cidadania”. O estudo
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analisa, também, documentos como os PCN, os PCN+, as
OCEM, em seus capitulos sobre a disciplina Filosofia.
Percorrem-se, aqui, pela 6tica da governamentalidade, os
documentos de politica publica, explicitando a instrumentagao
da Filosofia para a formagéo de jovens segundo aquilo que se
entende como uma sociedade democratica moderna.

Renata Aspis

Criar saidas e um
ensino de filosofia

O presente artigo pretende propor um determinado ensino de
filosofia para jovens, hoje, na escola, que seja uma forma de
acdo politica transformadora do mundo. Partimos da
contextualizagdo de nossos tempos como tendo a vida tomada
pela politica em sociedades de controle para defendermos a
acgao de criagdo de mundos possiveis a partir do mundo dado e
imposto pelos mecanismos de poder que nos capturam. A
possibilidade de criagdo ndo é mérito de poucos, esta ao
alcance de qualquer um, do homem comum. Uma acao

Controle social,

educativa da filosofia na escola poderia ser a de fazer os alunos | Filosofia, Ensino - | 2012
passarem por uma experiéncia filosofica em seu pensamento | Filosofia
como uma disciplina de criar conceitos, dentro dessa
perspectiva de incentivar a criagdo de outros tantos mundos
ETD — possiveis e diferentes.
Eg;ﬁﬁ;{o O presente ensaio corresponde a tentativa de constituigao de
Digital uma ontologia da Aula de Filosofia, a partir da definicdo
(U?\IICAMP) elaborada por Deleuze sobre a filosofia, entendida como “a arte
de formar, de inventar, de fabricar conceitos”, dentro da
especificidade do tema da diferenca e repeticdo. Perspectiva
Deleuze: Por uma tragada no &mbito do ensino medlo’q_uanto ao desenvolvimento Aula, Criado,
Marcos Ribeiro ontologia da aula d? um mesmo.plal_’lo de aula para varias t“”‘.‘as de uma mesma Diferenca
d . ' série. O desafio situa-se no problema da criagéo da diferenga, : ; 2012
e Santana de filosofia N Ao B (Filosofia),
repeticio cria quanto a pratica da docéncia — a aula —, mesmo tendo a Filosofia
dif%re(ri a repeticdo de um plano de aula, para atender a obrigatoriedade
& de uma proposta curricular. Trata-se de criar um plano
cartografico para Aula de filosofia, mapeando a atividade de
pensamento como ato de invengao, de diferengas, de devires e
de acontecimentos.
O presente texto busca problematizar o valor e o sentido de Ensino de
. . ensinar filosofia a partir de sua caracterizagdo como pharmakon . e
Educar em A Filosofia e seu : ! . ~ S Filosofia;
. . a partir das figuras de Socrates e Platdo. Numa primeira parte, . .
Revista Walter Kohan ensino como . . : Sdcrates; J. 2012
(UFPR) Pharmakon destaca a forma em que Socrates apresenta a Filosofia, as suas Derrida-
condicdes e a ele préprio como filésofo no Fedro e em Pharma;kon

passagens de outros didlogos de Platdo; num segundo
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momento, detalha a condenagao de Platdo a escrita no Fedro,
levando em consideracao aportes criticos de J. Derrida e G.
Deleuze para estabelecer o que esta em jogo nessa
condenacdo; numa terceira seg¢ao, apresenta os efeitos
pedagogicos e politicos dessa condenagao e como ela coloca
Platdo numa posicao surpreendentemente oposta em relagao
ao seu préprio mestre, Sécrates. Finalmente, sdo extraidas
algumas conclusdes dessa disputa e do valor que ela pode ter
para o que hoje pensamos sobre o ensino de Filosofia no Brasil.

O ensino da
Filosofia no Brasil
no contexto das

Este texto trata das politicas educacionais contemporaneas no
Brasil, da LDBEN 9.394/96, das Diretrizes Curriculares
Nacionais (1998), dos PCN-EM (1999) e suas implicagbes para
0 ensino da Filosofia no Brasil, abordando aspectos histéricos
e legais da reinsercdo desse ensino na escola brasileira de
ensino médio, com seus delineamentos legais na LDBEN

Ensino de

politicas 9.394/96 e 0 modo como se tem proposto perspectivas de Filosofia. Politicas
Zita Ana Lago educacionais contraposicdo as referidas politicas. Questiona os educacic;nais 2012
Rodrigues contemporéneas procedimentos relativos a esse processo e levanta algumas contemporaneas
em suas sugestbes possiveis para agdes por parte da Instituicdo de LDBENp9 394/96,
determinacdes Ensino Superior, formadora de profissionais para atuar com '
legais e esses ensinos, e das entidades representativas dos
paradigmaticas profissionais educadores ligados ao ensino de Filosofia, nessa
fase de transicdes e mudangas paradigmaticas na educacao
brasileira.
Nesse artigo, sdo apresentadas algumas ideias resultantes da
pesquisa
“Ensino e Aprendizagem Filosofica em Discurso”, que tem como
objetivo
a analise das produgdes discursivas sobre ensino e
~ aprendizagem filos6fica materializados nos livros publicados a
Producéo i C L : X !
. . partir do Simpésio Sul-Brasileiro sobre Ensino de Filosofia, .
. discursiva sobre . S ) . .~ ' | Ensino de
Elisete M. : organizado pelo Férum Sul de Cursos de Filosofia da Regido | . o
; ensino e ) A ) . | filosofia, Filosofar, | 2012
Tomazetti . Sul do Brasil. Durante uma década, o referido evento foi .
aprendizagem lizad | | ; idade d o Discurso
filosofica realizado, anualmente, em alguma universidade da regido, com

posterior publicagdo de um livro. Ha, portanto, um significativo
conjunto de livros que guardam discursos sobre o ensino de
Filosofia no contexto da escola basica e sobre a formagéo dos
professores de Filosofia nas instituicbes de Ensino Superior.
Procurou-se realizar um exercicio de analise discursiva
inspirada na obra de Michel Foucault.




Gelson Tesser
Geraldo Horn
Delcio Junkes

A Filosofia e seu
ensino a partir de
uma perspectiva da
teoria critica

Este artigo analisa dois pressupostos tedéricos considerados
centrais da pratica do ensinar e aprender Filosofia: o agir
comunicativo em Habermas e o pensar como forma de
resisténcia em Adorno. A Filosofia e seu ensino em Habermas
sédo desenvolvidos a partir da teoria do agir comunicativo,
proporcionando-nos uma base tedrica de reflexdo, de uma
educacao racional e critica. Na perspectiva adorniana, a fungéo
social do ensino esta intrinsecamente ligada a critica da
sociedade burguesa e, por conseguinte, com a industria
cultural. Adorno procura mostrar que a educagdo formal tem um
forte poder de resisténcia em relagdo ao rumo cadtico do
processo civilizatério. Aproximar esse sentido adorniano de
resisténcia a pratica de ensinar Filosofia € o intento proposto
aqui. Ensinar Filosofia significa ndo aceitar as imposigoes
politicas, institucionais e sociais como sendo naturais. A tarefa
da Teoria Critica — da Filosofia como ensino —, tem uma
dimensao que remete a busca do exercicio da autonomia do
sujeito e de sua emancipacao social.

Agir
comunicativo,
Resisténcia,
Emancipacgéo,
Ensino de
Filosofia

2012

Carmen Diez
Roséani Cunha

Reflexdes sobre o
ensino de Filosofia

O trabalho tem por norte pensar o ensino da Filosofia segundo
Nietzsche, especialmente quando este se remete aos gregos
antigos para mostrar como conseguiram tao espetacularmente
realizar um duplo movimento no qual, ao mesmo tempo em que
absorveram culturas e tradigdes de outros povos, também as
superaram. Mesmo nao pretendendo qualquer originalidade,
transcenderam seus antepassados e coetadneos, tornando-se
tdo inovadores que apds eles nada mais de importante foi
criado. O que lhes permitiu irem tdo longe foi utilizarem o
aprendido para a vida, ao invés de para o conhecimento erudito,
pois, segundo Nietzsche, tanto ser compelido ao saber quanto
repugna-lo sdo atitudes igualmente barbaras. Todavia, os
gregos, por uma agonistica da existéncia, controlaram tal
arroubo para, em troca, viver imediatamente tudo o que
aprendiam. Partindo desta perspectiva € que se deseja
desenvolver uma reflexado sobre o papel do ensino da Filosofia,
entendendo que a Filosofia no ambito da educacdo tem o
designio de instigar que 0 acesso ao conteudo filosofico ocorra
concomitante a criagcdo de novos modos de pensar sobre o
pensamento. Entende-se que é fundamental que se caminhe
em dire¢ao ao desenvolvimento do senso critico, mas também

Inventar o pensar,
agonistica, ensino
de filosofia,
espirito livre

2012
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se entende que um pensamento critico ndo surge ao acaso de
modo autdctone. Ele precisa ser cultivado com conceitos e
empiria, de forma a exceder-se a si mesmo, como diria
Nietzsche, para constituir-se em espirito livre.
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K PERIODICO
E INSTITUICAO AUTOR (ES) TITULOS RESUMO PALAVRAS- ANO
n CHAVE
w
A2 O presente artigo pretende socializar algumas informacgdes
Edu. Ensino de e reflexdes sobre o ensino de filosofia no ensino médio nas
Filosofia no escolas publicas do Distrito Federal a partir das praticas | Ensino, Ensino de
ensino médio nas | docentes e pesquisas de mestrado dos autores. Apresenta | filosofia, Ensino
Pedro Gontijo escolas publicas algumas questbes sobre a presenga do ensino de filosofia | Médio, Filosofia 2004
Erasmo Valadao | no Distrito no Brasil e sobre a histéria e o contexto atual do ensino de | na escola publica,
Federal: Historia, | filosofia nas escolas publicas. Apresenta também alguns | Professores de
praticas e dados sobre a formagéo e os aspectos da pratica docente | Filosofia
sentidos em em filosofia e, por ultimo, apresenta ainda algumas
construgéo perspectivas para o ensino de filosofia no Distrito Federal.
Cadernos
CEDES O presente texto €& resultado de uma pesquisa
(UNICAMP) I . desenvolvida no Brasil em 2003, por solicitagdo da | Filosofia, Ensino
A.It.alr Favero O Ensmo de UNESCO, visando a mapear as condi¢gdes do ensino de | de filosofia,
Filipe Ceppas Filosofia no fi ! , . e X N
. o ilosofia no pais em seus diversos niveis, com especial | Parametros
Pedro Gontijo Brasil: Um mapa n ~ o ~ o Curricul 2004
Silvio Gallo das condicdes énfase na edgc_:agao meédia. Nao se constitui, po~rtanto, num urriculares
Walter Kohan atuais esforgo analltlc’o, mas ofer_ece uma .dgscrlgao, a mais NaIC|_ona|s, Ensino
detalhada possivel, das distintas condigdes do ensino de | meédio
filosofia nas diversas regides brasileiras naquele momento.
O professor de O ensino de filosofia para jovens na escola justifica-se se | Ensino,
Filosofia: O esse for o ensino de criagdo de conceitos que déem conta | Formacgao, 2004
Renata Aspis ensino de filosofia | de seus problemas. Nao ha ciséo entre filosofia e filosofar. | Experiéncia
no ensino médio O ensino de filosofia deve ser producgao de filosofia como | filosdfica,




como experiéncia
filosofica

o fazem os filésofos, portanto o professor de filosofia deve
ser filésofo. O ensino da disciplina filoséfica no
pensamento leva a criagao de parametros filosoéficos para
o jovem criar a si e ao mundo de forma original e autbnoma.

Professor,
Criacao de
conceitos

Para um ensino
de filosofia do
caos e da forga:

Pretende-se, com este texto, elaborar uma reflexdao em
torno do ensino de filosofia recuperando como ferramenta
tedrica/conceitual a filosofia de Nietzsche. Para isso,
partiremos do conceito nietzschiano de filosofia
deslocando-o para a tematica do ensino de filosofia. Nesse
cenario conceitual, iremos propor um ensino de filosofia

Filosofia, Forga,

Marcio Danelon |y |eitura a luz cuja tarefa seja, num primeiro momento, a de instaurar o E;(T)]se,rﬁlem-do- 2004
da filosofia caos e o0 abismo na realidade humana como meios
nietzshiana necessarios para se forjar um homem forte. Num segundo
momento, afirmaremos um ensino de filosofia que possa
contribuir para a emergéncia daquilo que Nietzsche
chamou de além-do-homem.
Ao pensar as linhas e os tragados do ensino em filosofia,
tem-se que levar em conta que esta atividade pedagdgica
deve se constituir numa atividade filosofica e, ainda
dependendo da concepgdo de atividade filosofica, que
devemos modificar significativamente a prépria concepcgéo
O Ensino de ﬂlo ci[ue cor:i:ste to ensino e a ?tpretndlzaglem em filosofia. Filosofia, Histéria,
Simone Gallina | Filosofia e a este sentido, torna-se importante esclarecer em que Ensino, Leitura, 2004
o consiste a atividade filoséfica para se mapear os territorios .
criagdo de ; ; ) Conceito
conceitos do ensino em f||939f|a. T_ar’efa esta que nos propomos a
partir da contribuicao do filésofo francés Gilles Deleuze, o
qual, em seus inumeros escritos, afirma que a atividade do
filésofo implica uma dimensdo de criagao: criagdo de
conceitos.
O Ensino de
filosofia no Brasil: | O propdsito desse artigo € compreender o modo como o
Um breve olhar ensino da Filosofia é pensado na atualidade brasileira, a | Ensino de
Educacao e sobre algumas maneira por meio do qual o pensamento sobre esse ensino | Filosofia,
Filosofia Rodrigo Gelamo | das principais tem se constituido no espago académico das pesquisas | Pensamento 2010
(UFU) tendéncias no sobre o assunto e as questbes que sao debatidas pelos | brasileiro,
debate entre os pesquisadores dessa area. Para isso, apresentaremos um | Educacao

anos de 1934 a
2008

olhar sobre algumas tendéncias no debate que foi
realizado no Brasil, com o objetivo de apontar alguns dos
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principais paradigmas que nortearam as diferentes
abordagens sobre o ensino de filosofia. Concordamos que
esse recorte pode nao representar o todo da discussao
sobre o assunto, mas, de certo modo, pode servir de indice
para entendermos o que foi feito nesse debate.

Este trabalho enfoca a tematica pertinente ao ensino de

Wilson . Filosofia pelo viés do exercicio docente. Problematiza a
Francisco Docencia em pratica de ensino de contetdos filoséficos. Foi realizado
Correia filosofia: sob as diretrizes da pesquisa filoséfica. Baseou-se na
pensando na literatura especializada da area, com foco naqueles | Filosofia, Ensino, | 5,4
pratica trabalhos que abordam a problematica do ensino de | Pratica
. Filosofia na Educagédo Basica. Propbe indicagbes para
;Srﬁ)g;;'ge?]comra_ debate sobre a necessidade de se superar o canone
se em B1 tradig:ipnal de pesquisa e ensino no ambito do saber
Filosofia. filosofico.
Mesmo antes do retorno da disciplina Filosofia as matrizes
curriculares da educagao basica, em virtude do Parecer
CNE/CEB n. 38/2006 (BRASIL, 2006c), a Secretaria de
Estado da Educacdo de Sao Paulo (SEE/SP) ja havia,
desde 2002, incluido a disciplina nas matrizes curriculares
das escolas estaduais paulistas. Tal inclusdo, embora
desejavel, desconsiderou a inexisténcia, em quantidade
suficiente, de professores habilitados para tal empreitada.
Por uma politica Consequentemente, permitiu-se a atribuigcdo de aulas para
de formagéo de professores das mais variadas areas; estimulou-se aos | Formacéo de
Alexandre professores de docentes de areas com poucas aulas disponiveis a | professores,
E-Curri Carvalho filosofia: da procurarem cursos rapidos a fim de obterem a credencial | Ensino de
-Curriculum . e - . . . 1 . : . 2012
Luiz Novaes desqualificacéo que os permitissem, junto aos licenciados de areas | filosofia, Politica
Midia Oliveira da docéncia a diversas e bacharéis de diferentes campos, a ministrarem | educacional,

formacao
aligerada

aulas de Filosofia nas escolas. Diante disso, o objetivo
deste artigo é o de analisar como se deu este processo de
formacdo aligeirada, o seu impacto no curriculo e as
demandas de formagéo continuada que acabou gerando.
Para tanto, foram realizadas entrevistas e analise
documental que permitissem apreender este movimento,
bem como uma discussao tedrica acerca do papel da
Filosofia no campo da educagdo. As conclusbes
preliminares sugerem a necessidade de se pensar, com
urgéncia, a proposi¢do de politicas sérias de formagao

Curriculo escolar
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continuada nesta area e aponta para a necessidade de
uma revisao da legislagdo estadual, que tem permitido e
incentivado a busca por formagdes aligeiradas de
professores na area de Filosofia.

Filosofia, Fil6sofo,

A designacgao ensino de filosofia para o que surge com a
atividade do professor de filosofia, ou o que resulta dela,
compreende a necessidade de respostas a determinadas
questdes proprias a atividade filoséfica. Ao declarar o que
quer que seja sobre o ensino de filosofia, mesmo que de
modo nao consciente, se responde a perguntas
pressupostas nessa afirmacdo, tais como: Por que
filosofia? Em que consiste a filosofia? E possivel ensina-la
efetivamente? Qual filosofia ensinar? Qual é a
especificidade do filésofo? Qual é a especificidade do
ensino de filosofia? E justamente porque sé&o

Filosofia,
Professor de
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Revista Izilda Johanson | Professor de pressupostas, tais questées sdo também aquilo que sela a | filosofia, Ensino 2013
FAEEBA ' ; N ) s : .
filosofia ligacdo profunda entre filosofia, filésofo, professor e aluno | de filosofia,
de filosofia e, por isso também, pode-se dizer, sao | Leitura filosofica
anteriores, antecedem a prépria atividade docente. De
modo que a busca pelo lugar que o professor e a
professora de filosofia ocupam numa sala de aula, em meio
aos alunos e alunas, numa instituicéo de ensino, € tambem
a busca pelo seu lugar em meio a propria filosofia. E
também a busca pela constituigio do que poderiamos
chamar aqui de problema filoséfico da filosofia.
O
[ .
é PERIODICO )
= INSTITUICAO AUTOR (ES) TITULOS RESUMO PALAVRAS- ANO
B CHAVE
w
B1 O curso de filosofia deve desenvolver no aluno uma habilidade Filosofia
Edu. | Trans/Form/ O Ensino de técnica na interpretacdo de diferentes modalidades discursivas — Educa é7o
Acéo Ricardo Fabbrini | filosofia: A leitura e | andloga ao “exercicio de escuta”, no sentido psicanalitico — que cagao, 2005
) . o~ M o Ensino, Lyotard,
(UNESP) 0 acontecimento Ihe permita a experiéncia da “dominacéo intelectual”: da posse, Derrida
ainda que provisoéria, de uma “lingua da seguranga” que coloque
em “suspensdo” os ‘lugares de conversacdo”. Quebrando a




115

barreira entre os géneros dos discursos, entre as diferentes
disciplinas, e entre os diversos interlocutores, o curso de filosofia
— seja na universidade, no ensino médio e mesmo fora dos cursos
regulares — podera, desse modo, estimular a produgdo de um
dialogo intenso, laicizado, entre multiplos sujeitos de enunciagéo,
contribuindo para a constituicdo do “espago publico”. Somente
assim a filosofia conquistara definitivamente entre nés, sua
madureza.

E possivel ensinar filosofia? O filésofo alemdo G. W. F. Hegel
(1770-1831) ndo somente responde afirmativamente a questéo
posta, como também indica o que deve ser ensinado e como em
filosofia. A resposta hegeliana tem como fonte sua atividade
como diretor do ginasio de Nuirnberg, onde ele procura
estabelecer diretrizes e procedimentos para que a filosofia seja
ensinada aos jovens. Segundo Hegel, a filosofia sempre é
pertinente na medida em que se manifesta sobre o que é
fundamental para o homem, isto é, sobre sua vida com as

O Ensino de questdes que |Ihe dizem respeito. Para tanto, a filosofia deve =
. . ) X . ~ Abstracéo,
. filosofia segundo assumir o homem como seu objeto de consideracéo. Isto deve i
Pedro Novelli . . . . Dialética, 2005
Hegel: resultar na apreciagao da realidade humana para que a partir dela =
o . . . ~ Especulagao
Contribui¢cdes para | sejam levados e elevados a sua maior e melhor compreenséo
a atualidade pela reflexdo e pela especulagdo. Tais habilidades ndo sao
adquiridas senado pelo contato direto com a filosofia em sua
especificidade na sua produgéo histérica, ou seja, nos textos.
Conhecer a histéria da filosofia ja € aprender filosofia, mas tal
aprendizagem necessita da mediagao do professor. A mediagao
se faz necessaria, pois a aprendizagem nao é natural e, portanto,
nao se da espontaneamente.
Aprender é sempre aprender com alguém.
O presente artigo pretende mostrar uma dupla perspectiva do
ensino da filosofia proposto de forma disjuntiva: aprender a
Aprender a filosofar | filosofar ou aprender a filosofia, representada, respectivamente, | Kant, Hegel,
Cesar Augusto - = ’ . ~
Ramos ou aprender a por Kant e por Hegel. A andlise dessa questao sera desenvolvida | Educacéo, 2007
filosofia: Kant e dentro do contexto da filosofia kantiana, nela destacando trés | Filosofia

Hegel?

aspectos: a) o ideal de perfectibilidade do género humano; b) o
preceito da Aufklarung do pensar por si mesmo e o exercicio
critico da razao, e c) a necessidade da coagdo como instrumento
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para o cumprimento do carater normativo da conduta humana.
Estes aspectos serdo, também, abordados na filosofia de Hegel,
bem como as suas consequéncias para o ensino da filosofia, e
da possibilidade de uma escolha nao disjuntiva de uma ou de
outra perspectiva.

Rodrigo Gelamo

O Ensino da
filosofia e o papel
do professor-
filésofo em Hegel

Este artigo tem por objetivo trazer a luz os meandros e as
particularidades do pensamento de Hegel sobre o ensino da
filosofia. Embora esta ndo seja uma questdo central em seu
pensamento, é possivel notar sua preocupagao acerca do tema,
especificamente nos textos que escreveu durante o periodo no
qual exerceu a fungao de professor e diretor do ginasio em
Nurember. A apresentacdo que aqui se faz do pensamento de
Hegel sobre o ensino da filosofia divide-se em trés momentos: no
primeiro, sdo pontuados os conteudos que ele julga necessarios
para a formagdo do pensamento filoséfico;, no segundo, é
apresentada a questdo do método e a sua relagdo com os
conteudos no ensino da filosofia; e finalmente, no terceiro,
procura-se entender o papel que o professor exerce nesse
ensino.

Ensino da
filosofia, Hegel,
Filosofia alema

2008

Kriterion
(UFMG)

Marcos Seneda

Este artigo
também
encontra-se em
A2 Filosofia

Conceitos de
Filosofia na escola
e nomundo e a
Formacdo do
fildsofo segundo |I.
Kant

Este texto pretende discutir, do ponto de vista kantiano, o que
pode ser ensinado e o que pode ser aprendido em Filosofia. Seu
objetivo é construir os argumentos hipotéticos de Kant em face
do método estruturalista de leitura de textos filosoficos. Para
circunscrever este tema, aparentemente muito amplo,
tomaremos como fio condutor um célebre texto de aula de I. Kant,
publicado por G. B. Jasche sob o titulo Manual dos Cursos de
Logica Geral. Kant ministrou este curso por mais de quarenta
anos, até o término de suas atividades docentes em 1797, e nele
apresenta consideragbes bastante fecundas e atuais sobre o
ensino da Histéria da Filosofia e sobre a formagao do fildosofo. A
partir da distingdo entre conhecimento histérico e conhecimento
racional, e da distingao entre o conceito de filosofia na escola e o
conceito de filosofia no mundo (AK 9:24), procuraremos
apresentar as contribuicdes kantianas que podem ainda ser
consideradas pertinentes para se discutir o modo de ensinar
Filosofia e a formagao do filésofo.

Conceito de
Filosofia na
escola, Conceito
de Filosofia no
mundo, Ensino de
filosofia, Historia
da Filosofia,
Método
estruturalista

2009
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InteragGes entre

No contexto da discussao sobre as aulas de Filosofia no Ensino
Médio, a presente pesquisa teve como objetivo compreender a
relacdo entre o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e
filoséficos em uma atividade de ensino. O objeto de estudo foram
aulas da disciplina de Filosofia, com alunos do 4° ano do Ensino
Médio Integrado do Curso Técnico em Informatica de um colégio

conceitos . o . : .
. e estadual do Parana. A andlise foi realizada com base em | Ensino,
Cleder Balieri cotidianos e SR e :
Contrapontos . e pressupostos da Teoria Histérico-Cultural. Os resultados indicam | Aprendizagem
Marta Sforni filosoficos na . . i . 2010
(UNIVALLI) . o que a apropriacdo dos conceitos filoséficos oferece aos alunos | conceitual,
Maria Galuch disciplina de - . ~ : . : .
. . . condi¢cdes de interagdo mais complexa com o mundo, ja que | Filosofia
filosofia no ensino ; . L .
- esses conceitos — instrumentos simbdlicos produzidos ao longo
médio s . : ; -
da historia da filosofia — permitem que eles superem a opiniao
proveniente da experiéncia pessoal. Constatamos também que,
no desenvolvimento do aluno, ha uma relagdo de resisténcia e
interdependéncia entre os conceitos espontaneos e os conceitos
sistematizados da Filosofia.
Pretende discutir a relagao entre ensino de Filosofia e preparo
para a cidadania. Inicialmente, procura-se identificar e
problematizar a concepgao oficial dessa relagao por meio do
exame da Constituicdo Federal, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e dos Parémetros Curriculares
Nacionais (PCN) para o Ensino Médio. Verifica-se nesses | Antonio Gramsci,
Revista . . . documentos a presenga de uma concepgéo liberal de cidadania, | Filosofia, Filosofia
o Ensino de Filosofia ) - : o .
Brasileira de N . - . entendida como exercicio consciente de direitos e deveres e | e educacgao,
René J. Trentin | e cidadania: uma . : ;
Estudos S . como preparo para o ingresso no mercado de trabalho, em nome | Cidadania, 2013
P Silveira abordagem a partir O . - : ~ o . .
Pedagogicos . da qual se justifica, do ponto de vista oficial, a inclusdo obrigatéria | Cidadania e
de Gramsci . ! . ~ .
(INEP) da Filosofia no curriculo. Num segundo momento, busca-se | educagao, Ensino
contrapor a esta nogcédo de cidadania uma outra, fundamentada | médio
em Antonio Gramsci, para quem uma escola verdadeiramente
democratica deve ser capaz de transformar todo cidaddo em
governante. Finalmente, discutem-se algumas implicacées dessa
nogado gramsciana da cidadania para a pratica do ensino da
Filosofia.
. ~ Este artigo analisa historicamente como o ensino de Filosofia :
Consideracdes ; . o . . Ensino de
. - ingressou no contexto académico brasileiro, a partir de um projeto | . ; o
Revista Angela Martins historicas sobre o olitico-pedagdgico da Igreja Catélica Apostélica Romana, criado filosofia, Historia 2013
HISTEDBR 9 ensino de filosofia | P pedagog gre] P ’ do Ensino de

no Brasil do

no século XVI e que permaneceu até o século XX. Este ensino
fez parte de uma estratégia educativa da Igreja para revitalizar a

Filosofia, Histéria
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periodo colonial até

0 século XX

sua doutrina. Analisamos o tipo de concepcéao filosofica que
embasou o ensino de Filosofia no contexto educacional brasileiro;
uma concepgdo que tinha como parametro principal a
interpretacdo tomista, segundo a escolastica portuguesa.
Constatamos que a filosofia cultivada nos ginasios, liceus e
faculdades até o século XX continuava predominantemente
aristotélico-tomista. De acordo com os intelectuais da Igreja
catdlica, a Filosofia deveria se ocupar da certeza, unidade e
extensao do saber, mas a unidade e a certeza somente poderiam
ser alcangadas por meio da filosofia aristotélico—tomista.

da Educacao
Brasileira

ESTRATO

PERIODICO
INSTITUIGAO

AUTOR (ES)

TITULOS

RESUMO

PALAVRAS-
CHAVE

ANO

B2

Revista de
Educacao
(PUC-

Campinas)

Anderson
Pimentel
Dawson
Monteiro

O ensino de
filosofia:
Caracterizacgéao,
organizacéo e
dificuldades no
ensino-
aprendizagem

O ensino de filosofia € uma atividade que exige criatividade e
conteudo, o docente precisa conhecer a especificidade da
filosofia e, antes de tudo, fazer a experiéncia de uma postura
criteriosamente filosofica, postura essa que examina o dito, o
pensado; pensando nas razdes pelas quais as afirmacdes
figuram na sala de aula. Esse espago pedagdgico, a sala de aula,
€ um laboratério de aprendizado. Dificuldades n&o estéo fora de
tal contexto, pois toda atividade que necessariamente exige
conceituagdo traz as dificuldades préprias de tal atitude.
Contemplando a realidade da volta da filosofia ao ensino médio,
a pergunta, em tempos de educacado ligada a aprovagdo no
vestibular, persiste e aparece na escola: “O que € a filosofia? ”.
Tal resposta € sim um problema filoséfico.

Aprendizado,
Dificuldades,
Filosofia

2009
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O
< PERIODICO )
P_f INSTITUICAO AUTOR (ES) TITULOS RESUMO PALAVRAS- ANO
0 CHAVE
w
A1 ~ L . - . )
Fil N&o houve publicagdes de artigos em periédicos A1 Filosofia.
9
< PERIODICp )
E INSTITUICAO AUTOR (ES) TITULOS RESUMO PALAVRAS- ANO
)] CHAVE
w
A2 Este texto pretende discutir, do ponto de vista kantiano, o que
Fil pode ser ensinado e o que pode ser aprendido em Filosofia.
Seu objetivo é construir os argumentos hipotéticos de Kant em
face do método estruturalista de leitura de textos filosdficos.
Para circunscrever este tema, aparentemente muito amplo, | Conceito de
Conceitos de tomaremos como fio condutor um célebre texto de aula de I. | Filosofia na
: : Kant, publicado por G. B. Jasche sob o titulo Manual dos Cursos | escola, Conceito
Filosofia na escola . o . . .
. de Logica Geral. Kant ministrou este curso por mais de quarenta | de Filosofia no
Kriterion e no mundo e a - P e .
~ anos, até o término de suas atividades docentes em 1797, e | mundo, Ensino de | 2009
(UFMG) Marcos Seneda | formacéao do

Este artigo
também
encontra-se em
B1 Educacao

fildsofo segundo |I.
Kant

nele apresenta consideragdes bastante fecundas e atuais sobre
o ensino da Histéria da Filosofia e sobre a formacéao do filésofo.
A partir da distingdo entre conhecimento histérico e
conhecimento racional, e da distingdo entre o conceito de
filosofia na escola e o conceito de filosofia no mundo (AK 9:24),
procuraremos apresentar as contribuicbes kantianas que
podem ainda ser consideradas pertinentes para se discutir o
modo de ensinar Filosofia e a formacgao do filésofo.

filosofia, Historia
da Filosofia,
Método
estruturalista
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O
ke PERIODICO
E INSTITUICAO AUTOR (ES) TITULOS RESUMO PALAVRAS- ANO
0 CHAVE
w
Este trabalho enfoca a tematica pertinente ao ensino de
B1 Wilson Filosofia pelo viés do exercicio docente. Problematiza a pratica
Fil. Francisco Docéncia em de ensino de conteudos filoséficos. Foi realizado sob as
Educagéo e Correia Fi o diretrizes da pesquisa filoséfica. Baseou-se na literatura | .. ' ;
. : ilosofia: Pensando o . Filosofia, Ensino,
Filosofia a pratica especializada da area, com foco naqueles trabalhos que Pratica 2013
(UFU) Este artigo abordam a problematica do ensino de Filosofia na Educagéo
também Basica. Propde indicagbes para debate sobre a necessidade de
encontra-se em se superar o canone tradicional de pesquisa e ensino no ambito
A2 Educacéo do saber filosdfico.
Este trabalho pretende abordar a relagdo entre ensino e
avaliacao em filosofia, pois & preciso que deixemos de tratar as
questdes relativas a essa relagdo no nivel do senso comum.
Tomando-se como referéncia a célebre frase de Kant, mas ndo
o José Benedito o sua conclus_élo e sim o texto que se encontra entre parénteses _
Principios de Almeida A avaliacdo em “a nao ser historicamente” entendemos que é possivel, além de | Avaliagao, 2005
(UFRGN) Jinior Filosofia filosofar, ensinar histéria da filosofia, na educagéo basica e no | Ensino, Filosofar
ensino superior. Por outro lado, €& preciso aproveitar,
criticamente, a producédo pedagdgica em torno da avaliacéo,
permitindo-nos refletir sobre o por qué e como avaliar em
filosofia seja como avaliagdo do filosofar seja como avaliagédo
em histdria da filosofia.
O
b PERIODICO
P_f INSTITUICAO AUTOR (ES) TITULOS RESUMO PALAVRAS- ANO
0 CHAVE
w
B'2 A Relagao dos Este texto tem como referéncia basica a pesquisa Filosofia, Ensino de
Fil. | Philésophos Elisete jovens com a Cultura Juvenil e Ensino Médio, em andamento desde margo de | fijosofia. cultura 2007
(UFG) Tomazetti filosofia no ensino | 2004 no Centro de Educagdo da UFSM. Esta pesquisa ;

médio

desenvolve-se a partir de base empirica em trés escolas da
rede publica estadual de ensino médio de Santa Maria, com

juvenil, jovem




alunos que frequentam a disciplina de Filosofia e com seus
respectivos professores. Também, compde-se de pesquisa
bibliografica relativa as tematicas do ensino de filosofia e da
cultura contemporénea, mais especificamente das culturas
juvenis. Durante o ano de 2005, foram feitas as tabulagbes dos
320 questionarios, transformadas em graficos e analisadas
detidamente. Foram realizadas entrevistas coletivas com
grupos de oito alunos por série, em cada escola e entrevistas
com os professores das escolas envolvidas. Os objetivos a
serem atingidos sao: identificagio e analise das representagbes
e das praticas dos alunos do ensino médio em relagdo a
disciplina Filosofia; identificagcdo e analise das representacdes
e das praticas dos professores de Filosofia do ensino médio,
acerca de seus alunos, de sua disciplina e da escola. A
pergunta que orienta nosso trabalho é a seguinte: Como os
alunos do ensino médio de algumas escolas da rede publica
estadual concebem a disciplina Filosofia, e como interagem
com a cultura juvenil, a cultura escolar e o saber filoséfico no
cotidiano escolar?

Problemata
(UFPB)

José Tadeu
Batista de
Souza

Alteridade e
Educacdo em
Levinas

O texto tem o objetivo de apresentar a categoria de
subjetividade e seus modos de expressdo no pensamento de
Levinas, como inspiragdo para o ensino de Filosofia. Seu
pensamento emerge tendo como novidade fundamental a
alteridade, que marca toda sua obra. Sua critica ao pensamento
ocidental reclama o fato de ele ter negado a significagdo do
outro. Levinas constatou que os esforgos da razdo ocidental em
explicitar as problematicas questbes do ser, os modos de
conhecimentos possiveis e as formas de agir constituiram-se
na propria identidade da Filosofia. A identificacdo entre
pensamento e ser tornou o pensar incapaz de abrir-se para a
alteridade. Assim, o pensamento atuou como um movimento
circular, reduzindo o que era diferente a mesmidade. Ao
primado da identidade do mesmo Levinas propde uma
transformacédo para o fazer filosofico, que atinge tanto os
conteudos nucleares e os métodos da Filosofia, como a sua
perspectiva mais geral. No que concerne aos conteudos, ele
propde a “ética como filosofia primeira”. A dimensao ontolégica
centrada no ser cede lugar ao humano como locus originario da
busca dainteligibilidade e do sentido. O humano perde o carater
de objeto de investigagdo tedrica e sujeito cognoscente e torna-
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se polo de uma relagdo intersubjetiva fundada no dialogo aberto
e no respeito incondicional a diferencga do outro. A subjetividade
plasma-se como instancia fundamentalmente ética e pode
expressar-se no desejo desinteressado pelo outro; na
responsabilidade por ele e tem como medida a desmedida do
infinito; na escuta paciente de quem reconhece no falante uma
autoridade ensinante; na hospitalidade, como aquele que se
alegra pela visitagado desarranjadora do visitante inusitado; no
encontro face a face com o rosto de outrem que traz uma
significacao.

Antonio José
Lopes Alves
Sabina Maura
Silva

A filosofia no
ensino médio
brasileiro: Um
estudo de caso

O presente artigo pretende discutir o tema das conexdes entre
a filosofia e o seu ensino no nivel médio tem por objeto a
constituigdo do espago curricular destinado ao conhecimento
filosofico como disciplina escolar. O exame nele desenvolvido
se relaciona com o desenvolvimento do projeto de extensao
Contribui¢cdes Didatico-Pedagdgicas ao Ensino de Filosofia na
Escola Média: agédo do grupo extensionista Cinema e Educagao
(CINEDUC), da UFMG, do qual os autores fazem parte da
equipe, um deles como subcoordenador. As argumentacdes
aqui desdobradas referem-se a discussdo conceitual de
pressupostos relativos a presencga da filosofia como disciplina
do ensino médio brasileiro. Nesse sentido, analisam-se
questdes atinentes a institucionalizagcdo do campo da filosofia
dentro da vida educacional, desde as suas relagdes com o
ambiente da escola de ensino médio — tanto no que tange a
problematica do conteudo quanto da situagao do profissional
que o ministra — até aquelas havidas com as demais areas do
conhecimento humano abrangidas pelas diversas grades
curriculares. Para tanto, desenvolve-se uma analise acerca da
forma como a insercdo é definida pela legislacdo brasileira
atual, em especial nos PCN e no CBC do Estado de Minas
Gerais, o qual serve aqui a um estudo de caso.
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