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RESUMO

MORAIS, Patricia Ferreira de. Préaticas pedagdgicas e a Educacdo Infantil:
desafios e possibilidades. 2014. 206 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo:
Curriculo). Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2014.

Esta pesquisa tem por objetivo verificar bem como compreender a interacdo que
existe entre a pratica pedagogica das professoras de Educacédo Infantil, sua formacao
continuada e a viabilizacdo de um novo curriculo. O caminho metodoldgico
escolhido contempla a pesquisa qualitativa, lanca méo da pesquisa participante e
utiliza a pesquisa bibliografica, a anélise documental, a pesquisa de campo, e, ainda,
a técnica de grupo focal para recolhimento de dados e 0 questionario para tracar o
perfil dos participantes. Os sujeitos pesquisados sdo professoras da Educagéo
Infantil de uma escola particular confessional de Sdo Paulo. Como resultado foi
possivel compreender que o universo educacional passou por grandes mudangas. A
concepcao de infancia foi ressignificada, a Educacdo Infantil deixou de ser um lugar
de assisténcia e se transformou em um espaco educacional, trazendo preocupagdes
referentes ao processo de desenvolvimento das criancas. Neste novo cenario o
professor é considerado o mediador que busca, por meio de um trabalho, pautado
nas habilidades, articular aprendizagens com sentido, que sejam aplicaveis as
diversas situacdes da vida pessoal e social e que tenham como ponto de partida e
chegada a formacdo humanistica. Desta forma, a pratica pedagdgica pode ser
visualizada como um meio pelo qual se buscam a atualizacdo, inovacéo,
contextualizacdo e viabilidade, deixando assim de engessar a espontaneidade,
criatividade e genuinidade, que surgem durante os momentos de convivéncia na
escola com as criancas. Diante das diversas tendéncias teoricas, ideoldgicas e
préaticas diferenciadas, espera-se que o professor, devidamente apoiado pela
coordenacdo, especialmente em encontros d formacdo continuada, pelos demais
membros da equipe gestora e pela instituicdo de ensino enquanto tal, assumam uma
postura critica e criativa para refletir sobre o que se apresenta, buscando assim,
coeréncia entre a teoria e a pratica em sua agao.

Palavras-chaves: Educacédo Infantil, Formacao de Professores, Pratica Pedagogicas,
Curriculo.



ABSTRACT

MORAIS, Patricia Ferreira de. Pedagogical practises in Early Childhood Education:
challenges and possibilities. 2014. 206 f. Dissertation (Master’s degree in
Education: Curriculum). Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2014.

The present research aims at verifying and understanding the interaction between
teacher’s pedagogical practises in Early Childhood Education, their Further education
and the feasibility of a new curriculum. The following research methods were used:
qualitative research, participative research, field research, bibliography, document
analysis, focus groups for collection of data and also a questionnaire to profile
participants. Participants are teachers of Early Childhood Education at a confessional
private school in Sdo Paulo. As a result, it became quite clear that the educational
universe has been through great changes. The conception of childhood has changed.
Early childhood education is no longer based on the mere assistance of the child; it’s
rather an educational process which demands new attitudes towards the child’s process
of development. In this new scenario, the teacher is a mediator who bases their work on
the concept of abilities in order to promote meaningful learning which must be useful to
the child’s personal and social life, promoting a humanistic formation. Therefore, the
pedagogical practise can be seen as means of updating, innovating, enabling and
contextualizing practises and the learning process. It should no longer stifle the
spontaneity, creativity and genuineness which are a true part of the interactions with and
among the children at school. In the presence of diverse theoretical and ideological
trends and also of different practises, teachers are expected to have a critical and
creative attitude towards this new perspective so that practice and theory go hand in
hand. Naturally, teachers should do so with the help and assistance of the coordination
and other managerial staff and also the institution, preferably in further educational
meetings.

Key words: Early Childhood Education, Teachers Education, Pedagogical practices,
Curriculum.
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Para ser grande, sé inteiro: Nada teu exagera ou
exclui. Sé todo em cada coisa. P6e quanto és no
minimo que fazes. Assim em cada lago a lua toda
brilha, porque alta vive.

Fernando Pessoa
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INTRODUCAO

Trajetdria pessoal

A génese desta dissertacdo “Praticas Pedagdgicas e Educagdo Infantil: desafios e
possibilidade” ¢ tecida por uma gama de fatores provenientes das mais diversas
situacbes apresentadas no cenario em que atuo, a Educacdo Infantil, sempre com a
articulacdo entre teoria e pratica, vivenciadas num espiral continuo, e nas relacdes que
foram sendo configuradas ao longo dos anos. Este trabalho tem as marcas de minha
identidade pessoal e profissional, estruturadas por uma trama que nao tem um fim em si
mesma, mas que esta em constante construcao.

Minha histéria com a educacdo teve inicio na adolescéncia, quando optei por
iniciar o magistério, em 1995. Foram trés anos de intensas descobertas. Durante os
estagios, deparei-me com olhares curiosos, acanhados, travessos e indagadores das
criancas, e me questionava: E agora? O que devo fazer? Por onde comecar?

No periodo da graduacdo, estava adquirindo o conhecimento de como elaborar
um plano de aula, confeccionar um album e preparar atividades pedagdgicas. A didatica
que permeava a futura pratica docente dos alunos de pedagogia era entendida como um
manual de métodos e técnicas a serem seguidos. Contudo, tais aprendizagens nao eram
suficientes, sentia que necessitava agregar outros saberes, conhecimentos tedricos e
praticos, considerando aspectos cognitivos, atitudinais, procedimentais para me tornar
apta a lecionar.

Ao concluir o magistério, interrompi a continuidade dos estudos académicos
para me dedicar a outro sonho significativo, minha vocacdo para a vida religiosa a
Igreja Catolica. Foram dois anos de intensa formacdo religiosa, alicercando minha
opcdo de vida e, apoOs este tempo, fiz os primeiros votos - pobreza, castidade e
obediéncia, sendo, entdo, enviada para Muriaé, MG.

Retornei em 2000 a FAFISM, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santa
Marcelina, de Muriaé - MG, matriculando-me no curso de Pedagogia e, durante a
graduacdo, optei pela especializagdo em supervisao escolar. Por meio das aulas e estudo
sistematico, apropriei-me um pouco mais da teoria de que sentia falta em minha

formacdo. Foram anos proficuos de crescimento académico.
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Na época, lecionei disciplina de Ensino Religioso em uma escola particular,
confessional, situada no centro da cidade de Muriaé — MG, para alunos das entdo, 5% a 82
série do Ensino Fundamental, correspondentes, nos dias atuais, & nomenclatura de 6° a
9° anos.

A abordagem utilizada nas aulas pautava-se nas concepc¢des doutrinal ou
tedrico, situacional e operacional. A disciplina era estruturada em quatro eixos
antropoldgico, teoldgico, socioldgico e ético que norteavam o planejamento dos
professores por meio dos conteudos apresentados para os alunos.

Embora gostasse de dar aula e estar no meio dos alunos do Ensino Fundamental,
quando, em 2001, comecei a trabalhar na Educacdo Infantil com criancas de 2 e 3 anos,
percebi a magia, a energia e a alegria que perpassavam minha mente e coracao.
Compreendi que deveria direcionar meus estudos, formacao e docéncia para atuar com
aquela faixa etaria.

A proposta pedagOgica dessa escola estava direcionada para projetos
estruturados ao longo de quatro bimestres. Estes projetos se vinculavam aos interesses
das criancas e visavam a ampliar seu conhecimento de mundo de forma ludica, criativa
e prazerosa. As professoras selecionavam os temas de acordo com a faixa etéria, tais
como Viajando pelo mundo da Literatura (infanto — juvenil), Os elementos da natureza,
Os bichinhos do jardim, Os animais, entre outros.

A apresentacdo final de cada tema se dava com a demonstracdo dos resultados
obtidos ao longo do projeto, que eram compartilhados com a comunidade educativa e as
familias, pelas exposicGes das atividades desenvolvidas, apresentagdes ou no decurso do
processo, dependendo do tema, da durabilidade, do envolvimento e interesse das
criancas.

Os desafios e as dificuldades se apresentavam de diversas formas. Eu tinha a
teoria, 0 desejo e a vontade de ser uma profissional, que, hoje, denomino inovadora.
Contudo, faltavam a pratica pedagdgica, 0 manejo nas relacdes, e ndo demorou muito
para constatar que somente o tempo e a formacédo continuada seriam grandes aliados em
minha constituicdo de educadora. Formagdo continuada entendida como aquela que
0corre em servico.

Em 2004, ao ser transferida para S&o Paulo, recebi a missdo de coordenar a 12
etapa da educacéo basica de um colégio confessional particular, situado na zona oeste, 0
qual atende, em média, a 1500 alunos, sendo que 400 pertencem & Educacéo Infantil,

com um corpo docente de 30 professoras e 20 auxiliares de classe.
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Tais vivéncias me ensinaram que todo comeco desequilibra, gera davida, medo e
angustia, mas também contribui para o desenvolvimento pessoal e profissional, ao
‘for¢ar-nos’ a sair da zona de conforto, para novas experiéncias.

Em um primeiro contato com as professoras da Educacdo Infantil daquela
escola, deixei claro que teria muito mais a aprender que a ensinar. Decidi desenvolver
meu trabalho, partindo de registros casuais e experiéncias. Assim, durante algum tempo,
observei as professoras com o0 objetivo de conhecer melhor o corpo docente, suas
praticas, interacOes e a forma de relacionamento com os alunos.

Tais observacdes, ainda que casuais, me ajudaram a perceber que as aulas dadas
estavam de acordo com os planos entregues semanalmente e que algumas professoras se
preocupavam deveras com 0 conteudo e outras respeitavam o ritmo dos alunos,
acolhiam as curiosidades e desejos que iam surgindo durante a apresentacdo dos temas
propostos tais como Conhecendo o Brasil, As grandes inven¢des da humanidade,
América Latina e A volta ao mundo.

Nesta escola, o plano de aula tem como base o projeto vigente, que é anual. Ele
auxilia a professora nos aspectos organizacionais de sua pratica pedagogica, bem como
na elaboracdo dos objetivos, atividades e habilidades a serem desenvolvidos. As
professoras optaram em estruturar o trabalho pelo plano de aula semanal, por
acreditarem que tal estratégia desse maior flexibilidade as atividades e rotinas, que
podem ser reestruturadas, a depender do interesse das criancas face ao que lhes é
apresentado.

Decidi, em 2006, dar continuidade ao meu processo de formagé&o e iniciei uma
Pds — Graduagdo em Psicopedagogia, Latu Sensu, na PUC-SP. Ao desenvolver tal
estudo, levando em consideracdo o desejo de compreender e pontuar questdes fisicas e
psicoldgicas, objetivando sua influéncia no processo de aprendizagem do aluno, percebi
a relevancia desta formagdo na minha vida profissional. Em 2007, fui nomeada vice-
diretora da escola, cargo que exerco até hoje, conjuntamente com a diretora, na busca de
partilhar dindmicas integradoras.

A gestdo é um desafio que se impbe nos tempos atuais pela diversidade de
problemas que se apresentam, contudo, quando toda a equipe se dispde a buscar
caminhos viaveis para o desenvolvimento da escola, o trabalho flui de forma
democratica, e todos se tornam coparticipantes deste processo, experiéncias que

compartilho na dindmica da escola pesquisada, situada na cidade de Sdo Paulo, e que
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compde uma das unidades da rede de educacéo, presente em varios Estados do Brasil,
como: Parand, Séo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia, Tocantins e Rondénia.

Por meio de minha histéria de vida, apds alguns anos de experiéncia, considero
que estudar desperta a mente da obscuridade, daquilo que, ainda, nao Ihe foi revelado.
Todo ser humano traz em seu @mago o desejo de aprender, uma vez que este € um ato
que perpassa a vida desde sua origem até sua finitude. Assim, nunca estamos prontos,
mas nos encontramos em constante transformacdo. Creio que esta é a melhor forma de
fazer escolhas e descobertas e de aproveitar a vida em sua plenitude. Deste modo,
acredito que o conhecimento ndo pode se tornar propriedade particular, mas deve ser
compartilhado para que todos aqueles que estdo a nossa volta sejam beneficiados.
Assim pensando, elaborei o projeto que sustenta esta pesquisa.

Processo de elaboracao da pesquisa

Em 2011, professoras da Educacédo Infantil da Rede de Educacéo das unidades
de: S&o Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Parana, Bahia e Rondonia, se reuniram
para propor um novo curriculo. Esse encontro aconteceu na unidade de Séo Paulo, tendo
como objetivo de atualizar as inten¢Oes educativas, a linguagem e a concepcdo de
educacdo. Frente as novas demandas e mudancas da sociedade, as educadoras
perceberam a necessidade de reestruturar o curriculo, deixando a centralidade dos
conteldos para desenvolver um trabalho por habilidades. Ao iniciarmos nossas
reflexdes sobre as propostas, senti que necessitava ampliar meu conhecimento sobre o
tema e, em especial, sobre o curriculo.

As diretoras e coordenadoras decidiram que a reconstrucdo desse novo curriculo
estaria pautada em habilidades, ndo como técnicas, mas incorporadas ao saber fazer e ao
saber ser diante dos acontecimentos da vida. Trata-se, portanto, de uma concepcao que
rompe com 0s modelos conteudistas e mecanicistas para se abrir a uma concepgao que
visa ao conhecimento em sua totalidade.

Compreende-se, na concepcdo adotada, que o desenvolvimento de determinadas
habilidades é de competéncia do professor e ndo do aluno; a habilidade precisa ser
tomada como algo que se desenvolve, ela ndo esta pronta no aluno. Tendo em vista tais
fatores, as habilidades foram consideradas em nova proposta curricular, de acordo com

0s anos que vao da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, para efeito de trabalho didatico.
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Buscou-se, com a organizacao curricular proposta, atender as recomentacdes do
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, o qual visa, com suas
orientagdes, ao desenvolvimento integral da crianga na condicdo de pessoa, em seus
aspectos fisicos, afetivos, intelectual, linguistico e social, incorporados ao binémio
cuidar e educar, considerados fundamentais no cotidiano das criangas.

Tendo como foco a crianga em todas as suas dimensfes em 2012, o trabalho
avancou para a aplicabilidade da estruturacdo do novo curriculo. Elaborou-se o plano
anual da Educacdo Infantil e foram organizadas as planilhas trimestrais contendo o
objetivo geral, as intencdes educativas, 0s objetivos especificos, as estratégias,
habilidades, a¢des integradoras, avaliacdo e referéncias de cada area de conhecimento,
documentos que serdo analisados em capitulo apropriado.

Refletindo sobre tal dptica, pode-se dizer que essa pesquisa tem um carater
prospectivo. Parte do pressuposto de que na atualidade do universo educacional ndo se
pode mais pensar em um conhecimento tecnicista, fragmentado e excludente. Faz-se
necessario articular aprendizagens que apresentem sentido, que sejam aplicaveis as
diversas situacfes da vida pessoal e social e que tenham como ponto de partida e
chegada a formacdo humanistica e humanizadora.

A educacdo humanistica esta voltada para o desenvolvimento das capacidades da
pessoa, visando a sua integralidade e ndo somente a mera transmissao de contetidos. Ela
parte dos principios éticos e dos valores vivenciados nas relacbes e situacbes que
emergem da convivéncia entre alunos, professores, funcionarios e familiares, pontos
que tangenciam a educacéo libertadora proposta por Paulo Freire.

Sobre a questdo da humanizacéo, Paulo Freire ressalta que existe no ser humano
o0 desejo de ser mais, ou seja, um estado de permanente procura e construcdo de novos
sentidos e formas de relacionar-se e viver no mundo. *

Essa é a mola propulsora, que, segundo o autor citado, contribui para a
construcdo de um novo sentido para 0 mundo, mediante a acdo que a cada dia pode ser

reinventada.

! Zitkoski analisa que (2008, p. 214) “[a] vocagio para a humanizagio, segundo a pedagogia freiriana, é
uma marca da natureza humana que se expressa na propria busca do ser mais, através da qual o ser
humano estd em permanente procura, aventurando-se curiosamente no conhecimento de si mesmo e do
mundo, além de lutar para ir além de suas prdprias conquistas. Essa busca do ser mais, segundo Freire,
revela que a natureza humana é programada, jamais determinada, segundo sua dinamica do inacabamento
e do vir a ser.”
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Neste sentido, o papel da “educagdo libertadora” ¢ o de fazer emergir a
potencialidade e dinamismo da pessoa, acreditando sempre neste vir a ser em
desenvolvimento.

Alves (2013, p. 27) também pontua essa questdo da humanizacdo dentro da
perspectiva do filosofo francés Henri Bergson (1859-1941); para ele, a “intuigdo
filosofica” passa pelo contato da pessoa com a realidade na busca de transformagao, ou
seja, [...] “a medida que cada individuo [comunica] Seu eu interior como energia criativa
ao eu exterior que é a vida da sociedade, refletindo o espirito humano, pressupostamente
vocacionado para o sentido do bem comum [...],” a vida em sociedade se torna mais
humanizada®.

Neste sentido, tanto Paulo Freire como Alves (2001), o qual ressalta os
pensamentos de Bergson, destacam que a pessoa tem uma potencialidade, uma vocacao
especial, a qual necessita emergir do seu interior para ser partilhada com os outros,
transformando a convivéncia, o0 ambiente, a cultura, enfim, a sociedade.

Ao pensar em uma educacdo humanizadora, vislumbra-se o direcionamento para
a autonomia, consciéncia critica, democracia e atuacdo na sociedade, ou seja, a
formacdo de um cidaddo consciente de seus direitos e deveres. A viabilizacdo desta
educacéo integral acontece pela inser¢do no mundo da cultura. Para Vygotsky, a cultura
é considerada o eixo central no processo de desenvolvimento do ser humano, podendo
ser definida como um “produto da vida social”, ou seja, se estabelece a partir das
relagdes e também pode ser vista como “produto da atividade social”, sendo essas
relacBes voltadas para as questdes do trabalho social®,

Desta forma, percebe-se que a educacdo escolar necessita promover recursos
necessarios para a humanizacéo pela superacdo dos limites naturais e pela promocéo das
internalizacoes.

Neste processo, 0 educador desempenha um papel importante, visto que a
crianga passa um tempo consideravel no ambiente escolar. A formacgdo do professor é

um fator importante, ela ndo € Unica, mas exerce grande influéncia.

2 «Bergson, [...] evidencia que o ser humano é um todo, e que cada faculdade do pensamento tem que se
arriscar a lancar-se a frente. Isto é transfigurar, ou seja, ndo se acomodar no ser apenas o0 que se apresenta
ao mundo, mas ser mais, produzir vida, expressar vitalidade em todo o agir.” (ALVES, 2001, p.44).

3 wp apropriacdo da cultura é, para Vygotsky, requisito inalienavel do processo de humanizagdo,
despontando como condicdo para o autodominio da conduta e para o dominio da natureza que, de outro
modo, ndo se torna inteligivel e, ndo se dando a conhecer, se mantém como obstaculo & acéo
intencionalmente transformadora.” (MARTINS e RABATINI, 2011, p. 355).
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Tanto a formacéo inicial como a continuada sdo consideradas preponderantes
para 0 processo de mudangas na educacdo. Por meio da articulagdo entre teoria e
prética, os professores revestem o seu fazer de conhecimentos para toda a vida.

A relevancia académica deste estudo para a area da educacdo é significativa,
considerando a Educacdo Infantil a primeira etapa da educacdo basica. Analisar a
atuacdo das professoras, sua formagdo continuada e a pratica pedagogica no cotidiano
da escola, que se articulam numa espiral constante, orientada pelo principio da
reciprocidade, considero de suma importancia, para o devir de qualidade desde a base, 0
seu despertar.

Isto posto, segue o desafio de tecer a trama para entrelacar os objetivos,
problemas e hipoteses desta pesquisa. Orientada por principios e valores explicitos ou
implicitos na justificativa pessoal e profissional, esta dissertacdo tece seu eixo de
analise, entrelaca e articula questdes objetivas da escola, da mudanca, da inovagédo
curricular e do processo de sua realizagdo, agregadas aos participes deste cenério, tendo
em vista a Educacéo Infantil. Para tanto, seleciono como foco uma proposta de mudanca
curricular em especifico. Como uma artesd, dou forma a esta dissertacdo de mestrado,
cujos destinatarios sdo todos aqueles que, por um motivo ou outro, se preocupam com a
Educacéo Infantil. Assim, sdo estabelecidos os objetivos, definido o objeto e delineados

o0 problema e a hipdtese desta pesquisa.

Objetivo geral e especifico, objeto, problema e hipotese

Refletir sobre um sistema de educacdo que busque contribuir com o
desenvolvimento integral do educando para que, no futuro, ele seja capaz de intervir de
forma critica na transformacdo da sociedade, € uma realidade possivel que, no meu
entendimento, necessita ser articulada e aprofundada dentro do universo escolar.

Considerando a Educacgdo Infantil a primeira etapa da educacgdo basica (lei n°
9392/96, art. 29), o repensar sobre sua fungdo sociopolitica e pedagodgica se tornou um
dos grandes temas da atualidade, na busca por compreender todo o processo de
mudanca marcado ao longo da histdria e a ressignificacdo desta escola para os tempos
atuais.

Ao analisar a concepg¢édo da crianga como um ser unico, possuidor de desejos,
necessidades especificas, capacidades diversas, como sujeito social e histdrico, inserido

em uma cultura, faz-se necessario viabilizar a coeréncia entre a teoria que propicia
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transformacdes significativas e a pratica reflexiva que se da no cotidiano da escola. E
este 0 pressuposto que alimenta e fomenta as seguintes indagacdes nesse trabalho:

e Quais os desafios e as dificuldades encontrados por professoras de Educacéo
Infantil em sua préatica pedagdgica cotidiana com a possivel viabilizagdo de um
curriculo em acéo?

Essa questdo se desdobra em outra, por compreender que o curriculo inovador e
a préatica pedagogica das professoras contribuiriam para o desenvolvimento das criangas
pequenas.

e De que forma a préatica pedagogica das professoras pode contribuir para o
desenvolvimento integral das criangas?

Buscando, por meio de reflexdes e estudos sistematicos, respostas que possam
aludir a tais quest@es, foram levantadas as seguintes hipoteses:

e Uma acdo reflexiva, mediada pela teoria e pratica, daria subsidios para as
professoras superarem as dificuldades e desafios que se apresentam no cotidiano
da escola, bem como ofereceria maior seguranca e clareza para desenvolverem
suas praticas pedagdgicas.

e A prética pedagogica do professor seria, entdo, um meio pelo qual se buscam a
atualizacdo, inovacao, contextualizacéo e viabilidade de sua ac&o, deixando de
engessar a espontaneidade e a criatividade, que surgem durante 0s momentos de
convivéncia na escola com as criangas por meio do cuidar e educar.

O objeto de estudo deste trabalho centra-se na anélise da Educacao Infantil, mais
especificamente, na formacdo continuada das professoras, na préatica reflexiva e no
curriculo em acdo, substantivado na Proposta do Referencial Curricular da Educacédo
Basica: Educacdo Infantil, de um colégio particular confessional.

Esta pesquisa tem por objetivo verificar e, ainda, compreender a interacdo que
existe entre a pratica pedagogica da professora de Educacdo Infantil, sua formacédo
continuada e a viabilizacdo do curriculo em acéo.

Visando a clarificar o objetivo geral e para melhor compreender as nuances de
tal processo, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

e Analisar a pratica pedagdgica das professoras mediante o novo curriculo.

e Constatar os desafios que perpassam a pratica pedagodgica das professoras ante o

novo curriculo.



23

e ldentificar as dificuldades encontradas pelas professoras em sua agdo cotidiana
face ao novo curriculo.

e Reconhecer davidas e certezas das professoras perante o curriculo.

e Averiguar superagcdes obtidas pelas professoras, ap6s implementacdo do novo
curriculo.

e Propor subsidios que auxiliem as professoras em sua prética pedagdgica
mediante o curriculo em acéo.

e Analisar de forma critica o percurso realizado e indicar possiveis contribui¢oes
para o desenvolvimento do novo curriculo.

Levando em consideragdo 0s objetivos explicitados acima, buscando respostas
as questdes problematizadoras e as hipdteses pretendidas, esta pesquisa se organiza em
cinco capitulos, sendo que a Introducdo se refere a historia de vida pessoal e
profissional desta pesquisadora e a génese do trabalho.

Os capitulos I, Il, em especial, oferecem a fundamentagdo tedrica da presente
pesquisa.

No Capitulo I, sdo evidenciados as reflexdes sobre a Infancia, o histérico da
Educacdo Infantil e apontamentos sobre a profissionalidade e a formacdo de
professores, sublinhando-se aspectos da prética pedagdgica reflexiva de professoras de
criangas pequenas.

O Capitulo 1l elucida concepgdes de curriculo, a especificidade do curriculo da
Educacdo Infantil, o que vem a ser um curriculo em a¢do e seu desenvolvimento por
meio das habilidades.

O Capitulo Il descreve a historia da instituicdo e analisa o Projeto de
Reformulagdo Curricular, foco deste trabalho, cotejando-o com o curriculo anterior e
destacando outros documentos pertinentes da Rede de Educacéo.

O Capitulo IV apresenta o itinerario metodologico da pesquisa, aborda o cenario
pesquisado e 0s passos da pesquisa.

O Capitulo V traz o perfil dos professores pesquisados, a apresentagéo, a analise
dos dados e a discusséo dos resultados.

Para finalizar este trabalho, sdo tecidas consideragdes pontuando possiveis
solugcdes para o problema de origem desta pesquisa e a conclusdo do trabalho

desenvolvido.
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E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica.

Paulo Freire
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CAPITULO |

EDUCACAO INFANTIL: MUDANCAS DE PERSPECTIVAS

Este capitulo aborda questBes referentes a infancia e a educacdo, a Educacéo
Infantil: tempo e contexto, ao perfil da professora de Educacédo Infantil, ao conceito de
prética e de pratica pedagogica, a préatica reflexiva e, por fim, a pratica reflexiva das
professoras de Educagéo Infantil no cotidiano da escola.

A concepc¢do sobre a crianca, que perpassa a histdria, deve ser considerada e
ressignificada, para melhor compreensdo de como a Educacao Infantil foi se compondo
no tempo e no espaco no cenario brasileiro. As marcas de um atendimento pautado no
assistencialismo, para a amplitude de uma educacdo que visa a abranger todas as
dimens@es da crianga, vislumbrando o desenvolvimento integral, trazem em seu bojo
transformacoes significativas.

Tais mudancas elucidaram uma nova forma de trabalho, em que as professoras
sdo consideradas as protagonistas. A profissionalidade das professoras alarga-se em
uma rede de interagdes. Sendo assim, pode-se dizer que: “O educador da crianga
pequena necessita de um saber fazer que incorpore ao mesmo tempo a globalidade e
vulnerabilidade social das criancas e a sua competéncia” (FORMOSINHO, 2002, p.
139).

A formacéo de professores é tema de grande relevancia, visto que, na atualidade
do universo educacional, se percebe a necessidade de articular aprendizagens revestidas
de sentido nas diversas situacdes da vida pessoal e social e que tenham como ponto de
partida e chegada a formacao humanistica.

Ao voltar-se para o seu ‘fazer’, a professora necessita ter como objetivo a busca
constante do “como, para que e para quem”. Tais habilidades contribuem para o
despertar de uma educacéo de qualidade e equidade.

Diante das diversas tendéncias tedricas, ideolégicas e metodologias
diferenciadas, cabe ao pesquisador assumir uma postura critica sobre o que se apresenta,

buscando coeréncia entre teoria e pratica.
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Os aportes teoricos aqui contemplados estdo ancorados em diferentes autores,
entre eles: Alves (2001, 2013, 2014), Arce (2001, 2002), Aries (2011), Brasil (1994,
1998, 2006, 2012), Campos (1994), Carneiro (2007, 2010), Cerisara (2002),
Constituicdo Federal (1988), ECA (1990), Feldmann (2003), Formosinho (2002, 2011),
Frabboni (1998), Garcia (1975), Goméz (1995) Kramer (1996, 2002, 2003), Kuhlmann
(2011), LDB (1996), Misukami (2002), Montessori (1965, 1969), Moss (2010), PNE
(2010), Rousseau (2004), Sacristan (1995, 1999), Silva (2002), Smith e Craft (2010),
Véazquez (2011) e outros.

Refletir sobre as pessoas que compdem o cenario da Educacédo Infantil, desde as
criangas as professoras, juntamente com suas acOes, implica adentrar um universo téo
antigo e, a0 mesmo tempo, novo, em continua composic¢ao de uma historia que se refaz

na busca constante de um vir a ser.

1.1 — Infancia, Educacéo e Cultura

Refletir na atualidade sobre a crianca como um ser historico, detentor de
direitos, desejos, necessidades especificas, capacidades diversas, inserido em uma
cultura, € possivel mediante andlise historica, visto que tal conceito, ao longo dos
séculos, foi sendo transformado pela sociedade.

O dicionario Houaiss (2011) traz a seguinte definicdo para a palavra infancia:
“Periodo do desenvolvimento do ser humano, que vai do nascimento ao inicio da
adolescéncia; meninice, puericia”’. Um conceito geral que deixa claro que existem fases
marcadas por um determinado tempo cronoldégico.

Aries (2011), ao descrever o conceito de infancia, remete-se a textos da idade
média e traz uma definicdo também marcada pela questdo do tempo e da maturidade da
crianca. Define ainda que nesta fase 0 processo de desenvolvimento dos pequenos pode
ser visualizado pela aquisicao da fala, que vai acontecendo aos poucos, e da mudanca da

denticéo.

A primeira idade ¢é a infancia que planta os dentes, e essa idade comeca
quando a crianga nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que
nasce ¢ chamado de enfant (crianga), que quer dizer ndo falante, pois
nessa idade a pessoa ndo pode falar bem nem formar perfeitamente suas
palavras, pois ainda ndo tem seus dentes bem ordenados nem firmes,
como dizem Isidoro e Constantino. (ARIES, 2011, p. 06).
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Kuhlmann (2011), ao definir etimologicamente a palavra infancia, ressalta que
ela era entendida como a incapacidade de falar, correlacionada ao periodo que se
estendia até os sete anos, no qual acontece a passagem para a idade da razdo. Acredita-
se que a crianca neste periodo comece a racionalizar seus pensamentos e ideias,
buscando respostas para os problemas e os fatos de seu cotidiano.

Tal concepgéo teve grande influéncia na forma como a crianca era vista e tratada
pela familia e pela sociedade. Alguns autores, como Ariés, ressaltam que o conceito de
infancia surgiu de determinadas situacdes que foram se configurando no processo de
desenvolvimento da historia, enquanto outros, como Peter Stearns, se opdem a essa
visdo, pontuando que a infancia sempre existiu e que o conceito foi evoluindo conforme
as demandas socioculturais de cada época.

Segundo Ariés (2011), até o final do século XVI, os adultos consideravam a
crianca um adulto em miniatura. As vestes dos pequenos ndo eram apropriadas para a
sua faixa etaria, ndo tinham identidade e, quando atingiam maior independéncia,
participavam diretamente da vida social dos adultos.

Em decorréncia da falta de higiene e das condi¢6es de vida daquela época, a taxa
de mortalidade infantil era alta, pois a crianca estava exposta a uma série doencas. Desta
forma, ndo havia por parte da familia um sentimento mais profundo de apego a este
membro, que poderia desaparecer facilmente.

A educacdo da crianca desenvolvia-se dentro do universo do adulto. Ela
aprendia pela convivéncia e imitacdo. Embora a crianca dessa época ndo fosse
considerada e nem tivesse espaco na sociedade, surgiram dois sentimentos
contraditérios referentes a ela. O primeiro sentimento Ariés (2011) denominou de
“paparicagdo”, em que os adultos, em especial, os membros da familia, utilizavam a
crianca como objeto de distracdo. O segundo, contrapondo-se a essa nova forma de
pensamento, apontam alguns eclesiésticos, homens da lei educadores e moralistas que
se preocupavam com a racionalidade, referia-se a disciplina e aos costumes das
criangas.

A familia desse periodo habitava casas grandes, ndo havia privacidade, e estava
sempre exposta as relagdes sociais. Contudo, por volta do século XVII, despontava uma
nova configuracdo familiar, que comegava a cultivar e a valorizar a intimidade,

preocupando-se com a higiene, a salde e a educacao das criancas.



28

Tudo o que se referia as criancas e a familia se tornara um assunto sério
e digno de atencdo. N&o apenas o futuro da crianca, mas também sua
simples presenca e existéncia eram dignas de preocupacdo — a crianga
havia assumido um lugar central dentro da familia. (ARIES, 2011, p.
105).

Questdes referentes a inocéncia e a moral da crianga passavam a ser tratadas
como assuntos relevantes, sendo que ela era afastada das relagdes das comunidades
adultas e destinada a espacos especificos. Suas vestimentas, brincadeiras e atividades
correspondiam apropriadamente a sua faixa etaria. Essa transformacdo do ndcleo
familiar, com a passagem da vida publica para privada, apresentava uma nova
configuracdo, a patriarcal, que prevaleceu até o inicio da modernidade.

Neste contexto, a escola surgia com maior forca, tendo como funcgéo primordial
a moralizacdo da crianca, que ficava afastada da familia para que lhe fossem garantidas
instrucdo e aprendizagem dentro do ambiente escolar.

Na escola da ldade Média, ndo havia divisdo por faixas etarias e nem
preocupacédo da constante convivéncia das criangas com os adolescentes. Os professores
ndo dispunham de acomodagdes adequadas. “A partir do fim da Idade Média,
percebem-se os germes de uma evolucdo inversa, que resultaria em nosso sentimento
atual das diferencas de idade.” (ARIES, 2011, p. 109).

Os colégios dos séculos XV e XVI deixavam de oferecer a um pequeno nimero
de clérigos os estudos e passavam a recrutar leigos, nobres e burgueses, marcando desta
forma um periodo da educacdo no qual os estudos se direcionavam a determinadas

classes sociais.

O colégio tornou-se entdo uma instituicdo essencial da sociedade: o
colégio com um corpo docente separado, com uma disciplina rigorosa,
com classes numerosas, em que se formariam todas as geracOes
instruidas do Ancien Régime. (ARIES, 2011, p. 111).

Aries (2011) descreve que, no século XVII, surge a “especializacdo demogréfica
das idades 5-7 a 10-11 anos”, e, no século seguinte, a “especializa¢do social de dois
tipos de ensino, um para 0 povo e outro para as camadas burguesas e aristocraticas”.

Tal concepgéo foi influenciada por alguns pensadores como Richelieu, Colbert e
outros, que, segundo Aries (2011), acreditavam que o conhecimento se destinava a uma

unica classe social. Contudo, outros se posicionaram de forma inversa, como, por
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exemplo, Condorcet, que defendia a ideia de que o ensino deveria ser universal e aberto
a todos.

Percebe-se que foi no meio burgués que o sentimento de infancia passou por
transformacdes. No entanto, as divisdes de classes sociais posicionavam o sentido da
infancia de formas diferentes,

Aries (2011) relata que esses géneros de vida se estenderam até metade do
século XIX, uma vez que as criancas das camadas pobres eram usadas como méo de
obra barata nas industrias.

Stearns (2006, p. 12) contrapde-se a Ariés (2006) em alguns pontos referentes ao
conceito de infancia. Para ele, ela sempre existiu, fazendo parte da sociedade, sob
diferentes formas. “A infincia pode apresentar variagdes impressionantes, de uma
sociedade ou de um tempo para a outro.”

Para o autor citado, ha trés versdes relevantes sobre a infancia a da caca e coleta,
a da agricultura e a moderna e dentro dessas concepcgdes, podem ser percebidas as
questdes culturais, familiares e sociais, que foram se compondo e passando por
transformacdes no transcurso da histéria. Desta forma, ndo existe um Unico padréo
sobre a infancia, ela influencia e é influenciada por fatores econémicos, sociais,
ideoldgicos, politicos, tecnoldgicos e culturais.

Segundo Stearns (2006, p. 23), os dados sobre as sociedades cagadoras-
coletadoras sdo escassos, sendo a maior parte das informacGes obtidas por analises de
matérias. Os recursos neste periodo eram limitados, as familias se locomoviam em
busca de comida e, para elas, transportar as criangas era algo muito dificil. Por conta de
tais fatores, as familias tinham um numero reduzido de filhos. Nesta sociedade “[...] as
criancas cacadoras-coletaras tinham muitas oportunidades de brincar, por exemplo,
misturando grupos de idades. O impacto mais evidente das limitacGes nas funcdes
praticas das criancas, no entanto, dava-se no numero de nascimentos.”

Com essa nova configuracdo da sociedade, a agricultura se tornou um meio pelo
qual as pessoas se instalavam em determinados lugares para produzir sua propria
subsisténcia, surgindo, com isso, um sistema econémico novo, com grandes implicacfes
para a infancia. Neste novo formato de sociedade, a crianga passou a ter grande
utilidade no trabalho. “[...] o trabalho produtivo passou a se constituir na principal
definicdo da infancia, na maior parte dos tipos de sistema agricola [...]” (STEARNS,
2006, p. 25-26).
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Tanto nas sociedades coletadoras-cagcadoras como nas agricolas, a questdo da
morte de criancas continuou sendo alta, devido as doencgas contagiosas, acidentes e
outros. As familias sentiam as perdas, mas logo se conformavam com a situagéo.

Com a entrada da sociedade moderna, novas formas de se pensar a infancia
surgiram, a primeira delas relacionada as questdes da escolaridade. As criangas
passaram a frequentar a escola e, por conta disso e de outras demandas, as familias
comecaram a limitar o namero de filhos, uma vez que eles ndo podiam mais ajudar na
renda familiar. Outro fator importante relaciona-se a reducdo da taxa de mortalidade
infantil, a énfase na convivéncia, passando o amor entre as familias a ser expresso por
atitudes de acolhida e cuidados.

Outro ponto de destaque dentro da modernidade estd relacionado ao
desenvolvimento das industrias, que trouxeram grandes mudancas na configuracdo da
sociedade. Muitas mulheres passaram a trabalhar e delegar os cuidados dos filhos a
outras pessoas ou a por os pequenos em creches. Algumas criangas trabalhavam nas
indUstrias e eram consideradas méo de obra barata. Contudo, comecam a surgir leis
béasicas de protecdo as criangas, porém, muito ainda se tinha a fazer por elas.

Com os avancos tecnoldgicos e cientificos, a infancia passa por novas
configuracbes em todo o mundo. Leis de protecdo sdo implantadas e as criangas
adquirem varios direitos.

Segundo Stearns (2006, p. 198), a globalizacdo da economia repercutiu de
diversas maneiras no mundo, “[a] aldeia global abracou muitos tipos diferentes de
infancia.” Segundo o autor, a sociedade passa por tensdes na tentativa de equilibrar
caracteristicas regionais e globais no que concerne a infancia. O problema néo estd em
comparar as questdes do passado com o presente, mas sim em notar que as mudancas
trouxeram perdas e ganhos, ou seja, é preciso identificar areas que necessitem de mais
atencdo e promové-las para que as criancas de todos 0s continentes possam se
desenvolver plenamente um sonho, que esperamos, utépico possivel.

Ao analisar tais fatos, que configuraram a concepcdo de infancia, constata-se que
ela sofreu mudangas significativas pela evolucdo da sociedade e, sobretudo, pela forma
como a escola foi sendo ressignificada. Sob este prisma, em especial, a Educacgéo
Infantil apresenta um novo olhar, uma forma diferenciada de conceber a crianga da
contemporaneidade. Neste salto historico, ndo podemos deixar de nos deter, ainda que
rapidamente, na questdo das multiplas linguagens que passam a envolver nossas

criangas.
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1.1.1 - Mdltiplas linguagens na Educacao Infantil: criancas na contemporaneidade.

No contexto atual, a crianga conquistou um espacgo significativo na sociedade,
sendo vista como a protagonista que recebe, faz, produz e transforma a cultura em que
esta inserida, ou seja, € influenciada e influencia esta cultura.

Falar das maltiplas linguagens verbais e ndo verbais da crianca sem fragmenta-la
parece ser um exercicio constante de muitos tedricos e professores que buscam
compreender esse universo infantil, que, ao longo dos anos, passou por indmeras
mudancas.

Para Vygotsky (1930 -1935/2007, p. 13), a fala € um dos pontos importantes no
processo de desenvolvimento humano, visto que quando a fala e o uso dos signos sao
incorporados a qualquer acao, eles produzem novas relacbes no ambiente, organizacao

do comportamento, articulando a base para o desenvolvimento do intelecto.

[...] as criancas resolvem suas tarefas praticas com a ajuda da fala, assim
com dos olhos e das méos. Essa unidade de percepcéo, fala e acdo, que,
em ultima instancia, provoca a internalizacdo do campo visual, constitui
0 objeto central de qualquer analise da origem das formas
caracteristicamente humanas de comportamento.

Sabe-se que, por meio da linguagem, a crianca se expressa, comunica, organiza,
movimenta, imagina, cria, recria e explora o0 mundo, e, a este respeito, 0s autores
Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 21) ressaltam que a abordagem da escola de

Educacao Infantil da Reggio Emilia* diz que:

[...] incentiva o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de
um foco sistematico sobre a representacdo simbolica. As criancas
pequenas sdo encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a Si
Mesmas através de todas as suas “linguagens” naturais ou modos de
expressdo, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas,
montagens, esculturas, teatro de sombras, colagens, dramatizaces e
musica.

*A escola Reggio Emilia surgiu na Italia logo ap6s a 2* Guerra Mundial. Tornou-se conhecida
mundialmente por apresentar uma abordagem baseada na construcdo coletiva de uma educacdo de
qualidade com a colaboragdo ativa da comunidade e dos responsaveis pelas criangas. Sua metodologia
valoriza as diferentes linguagens das criangas por meio da arte, pintura, mudsica e outros, como
ferramentas primordiais no processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Aprofundar em: RINALDI, Carla. Dialogos com Reggio Emilia. Escutar, investigar e aprender. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2012.
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Este tipo de proposta deixa explicito que mais do que os conteddos ou
programas a serem seguidos, a crianca é o centro do planejamento,” a ela é dado o
direito de ser ouvida e atendida em todas as suas dimensdes, ndo existindo um unico
caminho para o desenvolvimento, mas sim as multiplas linguagens.

Katz (1999, p. 43) diz que as criancas desde muito pequenas podem comunicar
suas ideias, sentimentos, entendimentos e observacgdes por meio da representagéo visual.
Muitas vezes, os professores ndo consideram a potencialidade deste tipo de linguagem,
que, segundo a autora citada, “pode servir como base para hipodteses, discussdes e

argumentos, levando a observagdes adicionais e a representagcdes novas.”

[...] as linguagens visual e grafica oferecem um modo para explorar e
expressar entendimentos do mundo facilmente disponiveis a maioria
dos pré-escolares. As artes visuais sdo integradas no trabalho
simplesmente como “linguagens” adicionais disponiveis as criangas
pequenas ndo ainda muito competentes na escrita e na leitura
convencionais, as artes ndo sdo inseridas como uma matéria, como uma
disciplina, como um conjunto distinto de habilidades ou como um foco
de intencBes por seus préprios méritos. (KATZ, 1999, p. 45).

Valorizar e reconhecer todas estas formas de expressdo e comunicacdo que as
criancas tém é fundamental neste processo, elas precisam ser escutadas e valorizadas,
portanto, cabe ao professor executar a sua maestria de forma dindmica, buscando
sempre escutar a crianga, conferindo-lhe voz ativa em seu planejamento, somente desta

forma nao ira roubar as “99 linguagens da crianga.”

[...] A crianga tem cem linguagens (e depois cem, cem, cem) mas
roubam-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura Ihe separam a cabega do corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as maos, de fazer sem a cabeca, de escutar e
de ndo falar, de compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se s6
na Péscoa e no Natal.

Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe e de cem roubaram-lhe
noventa e nove [...]. (MALAGUZZI, 1999, p. 5).

Desta forma, as “cem linguagens da crianga”, poema de Loris Malaguzzi, séo

postas em pratica por uma constante movimentacdo que se faz e refaz no cotidiano da

® Temética a ser aprofundada no 11 capitulo.
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escola, tendo a criangca como agente de transformacdo. Essas multiplas linguagens
contribuem com o desenvolvimento cognitivo, psicomotor, afetivo e social delas.

Dentro desta perspectiva, ressalta-se a linguagem tecnoldgica, considerada muito
importante na atualidade. A “crianga digital” compde este cenario e o constitui de
maneira intrinseca. Essa nova forma de linguagem dentro das escolas vem, néo raro,
desestabilizando professores que, diante o desafio do uso das novas tecnologias,
necessitam renovar e mudar sua maneira de pensar para assim incorpora-la a sua agéo
pedagdgica cotidiana. “Isso equivale a afirmar que mesmo a a¢do do professor tendo
prioridade frente a atividade que a maquina exerce para ajuda-lo didaticamente, a
tecnologia ¢ aliada e esta a servigo da acdo pedagodgica.” (ALVES, 2013, p. 28).

Estamos inseridos em uma cultura digital, a qual, segundo Alves (2014, p. 91),
introduz desde muito cedo as criancas dentro deste cosmo. A elas sdo oferecidas
inimeras possibilidades, antes mesmo de chegarem a escola. Contudo, “a cultura
digital, por si s6, ndo educa, mas é instrumento de a¢do para interligar o tempo de hoje e
de amanha com a escola [...].”

Desta forma, espera-se que o professor, na condicdo de mediador do processo,
utilizando-se da cultura didatica digital “como imprescindivel instrumento pedagogico”
(ALVES, 2014, p.90), encontre novos caminhos em seu planejamento, plugando-se com
as demandas da sociedade atual.

A acdo educadora desenvolve-se ao longo de muitas etapas e, em todas
elas, o0 uso das TIC [Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo] € uma
necessidade de resposta cultural, devendo, cada fase, realizar uma
andlise especifica e apropriada, uma vez que também o uso da
tecnologia pressupde maturidade e objetividade de uso. A questdo ndo
deve ser abstracdo do ter o dispositivo tecnoldgico, mas utiliza-lo para
aprender mais. (ALVES, 2014, p. 92).

Outro ponto a ser sublinhado é o uso dessas tecnologias e sua adequacao a faixa
etaria das criangas. As TICs sdo instrumentos que contribuem como ferramentas para
ampliar o conhecimento dos alunos, contudo, esse acesso necessita ser organizado e
orientado para que possa levar os usuarios mirins a uma efetiva aprendizagem.

Tais recursos digitais, de certa forma, sdo mais atrativos e apresentam uma nova
linguagem na qual as criancas por meio dos estimulos virtuais conseguem captar e
compreender determinados conceitos de forma mais rapida e prazerosa. A este respeito,

Alves (2014, p. 91) ressalta que: “O virtual e o fisico conectam-Se com tal intensidade e
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interacdo que se pode inferir a imagem do homo digitales scholarum, isto €, 0 homem
da escola no hoje, que, como um ser digital, se expressa por meio do ser fisico.”

Uma educagdo que contribua e promova a interatividade destes dois mundos, “o
virtual ¢ o fisico”, pode ser considerada uma escola que corresponde as reais
necessidades do educando, procurando, desta forma, acompanhar os sinais dos tempos,
tendo como suporte um constante renovar de suas multiplas linguagens.

O conceito de web curriculo®, dentro deste processo, fornece informacdes
importantes sobre a utilizacdo dos recursos digitais como instrumentos agregadores que

perpassam todo o ambiente escolar.

[...] a questdo conceitual de um web curriculo (...)gue se construa a
partir do acesso e da pratica do uso, esta relacionada a cultura de nossos
tempos, penetrando a realidade existencial dos nossos educandos, pois
responde, por meio da interatividade, aos apelos comportamentais de
um educando internauta, que busca conhecimento com o seu teclar,
passeando por “muitas janelas” ao mesmo tempo. Ai estdo seu tempo de
aprender, seu caminho e o percurso de exploragdo do conhecimento.
(ALVES, 2013, p. 90).

Dentro desta perspectiva, este tipo de escola que leva em consideracdo a imersao
do web curriculo compreende a crianca da contemporaneidade e abre para ela um leque
de possibilidades, conectando, desta forma, a inovacéo e a interatividade, descortinando
um mundo no qual a crianca € a receptora e a0 mesmo tempo transmissora e construtora
de uma cultura encarnada em seu tempo histérico.

A modernidade apresentou uma separacdo entre o mundo dos adultos e a
institucionalizacdo da crianca. As creches e as pré—escolas, criadas para atender esse
publico, exerceram um papel determinante na nova configuracéo.

Para Kramer (1996), o conceito de infancia é determinado historicamente e
modificado conforme as necessidades que surgem na sociedade. Segundo a autora, a
crianca necessita ser concebida em suas condi¢Ges sociais de ser historico, politico e
cultural.

O RCNEI (1998, p. 21), ao conceituar a crianga, diz que:

®Tematica a ser aprofundada em: ALMEIDA, M.E.B.; VALENTE,J.A. Tecnologias e curriculo:
trajetdrias convergentes ou divergentes? Sdo Paulo: Paulus, 2011.

ALMEIDA, M.E.B; SILVIA, M.G.M. Curriculo, tecnologia e cultura digital: espacos e tempos de
web curriculo. Revista e-curriculum. Sdo Paulo, 2011, v7, n. 1, p 2-19. Disponivel em:
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/5676. Acesso em: 06 de nov. 2014.
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A crianga, como todo ser humano, é um sujeito social e historico e faz
parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade,
com uma determinada cultura, em um determinado momento historico.
E profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca.

Na Educacdo Infantil, tem-se como referéncia uma proposta pautada na nova
visdo de infancia, no desenvolvimento fisico, psiquico, social, cultural e cognitivo da

crianca, que vem sendo alvo de inimeros debates, estudos, reflexdes e pesquisas.

Os novos paradigmas englobam e transcendem a historia, a
antropologia, a sociologia e a prépria psicologia, resultando em uma
perspectiva que define a crianga como ser competente para interagir e
produzir cultura no meio em que se encontra. (BRASIL, 2006, p. 13).

Segundo Frabboni (1998, p. 68), ao longo da histéria, foram delineadas
diferentes concepcdes da Educacédo Infantil. Da crianca institucionalizada, passa-se para

a crianca “‘sujeito social ou a infincia reencontrada.”

A etapa historica que estamos vivendo, fortemente marcada pela
“transformagdo” tecnoldgico—cientifica e pela mudanca ético-social,
cumpre todos 0s requisitos para tornar efetiva a conquista do ultimo
salto na educacdo da crianca, legitimando-a finalmente como figura
social como sujeito de direitos na condicdo de sujeito social.

A “infancia reencontrada”, segundo o autor, ¢ justamente aquela que estimula a
crianca em suas vivéncias cotidianas, sentimentos, fantasias, pensamentos, corporeidade

e socializacdo, alargando, desta forma, sua experiéncia de mundo.

Muitas vezes [a crianca €] vista apenas como um ser que ainda nao é
adulto, ou é um adulto em miniatura, a crianca € um ser humano Unico,
completo e, a0 mesmo tempo, em crescimento e em desenvolvimento. E
um ser humano completo porque tem caracteristicas necessarias para ser
considerado como tal: constituicdo fisica, formas de agir, pensar e
sentir. E um ser humano em crescimento porque Seu CcOrpo esta
continuamente aumentando em peso e altura. E um ser em
desenvolvimento porque essas caracteristicas estdo em permanente
transformacdo. As mudancas que vao acontecendo sdo qualitativas e
quantitativas — o recém-nascido € diferente do bebé que engatinha, que
é diferente daquele que ja anda, ja fala, ja tirou as fraldas. O
crescimento e o desenvolvimento da crianca pequena ocorrem tanto no
plano fisico quanto no psicologico, pois um depende do outro.
(BRASIL, 2006, p. 14).
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A crianga necessita ser considerada em todas as suas dimensdes, ou seja, tem
potencialidades e se encontra em processo de desenvolvimento, que abrange as
questBes psicologicas e fisicas, ela é receptora, mas também transmite e constrdi a partir
das mdltiplas linguagens que compartilha com os seus pares e 0s adultos.

Carneiro e Dodge (2007) pontuam uma diferenciacdo entre os conceitos de
infancia e crianca; para elas, a infancia esta relacionada com o lugar que a crianga ocupa
socialmente, interligado ao contexto, convivéncia com os adultos e 0 modo de vida.
Carneiro (2010, p. 16-17) sublinha: “A crianga ¢ mais do que um ser em movimento, €
alguém que faz parte de um tempo, de um espaco, de um grupo social, que interage com
seus pares, influenciando o meio em que vive e sofrendo suas influéncias.”

Deste modo, as criangas sdo vistas como agentes sociais ativos que produzem
suas proprias culturas infantis, contribuindo, influenciando, modificando e
transformando a sociedade adulta da qual fazem parte.

Corsaro (2011, p. 31-32) ressalta a nocdo de reproducgéo interpretativa para
pontuar a participag@o infantil na sociedade. “[...] O termo reprodugdo inclui a ideia de
que as criangas nao se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem
ativamente para a producao e a mudanga cultural.” Nesta perspectiva, a crianga ndo ¢
vista de forma linear, mas reprodutiva, ou seja, ela busca interpretar e dar sentido a sua
cultura e a dos adultos, procurando produzir coletivamente seu mundo e a cultura.

Dentro desta reproducdo interpretativa, dois elementos se apresentam como
fundamentais a linguagem e as rotinas culturais. A linguagem esta relacionada com o
sistema simbdlico, social e cultural, estabelece comunicacdes psicoldgicas e sociais, € as
rotinas culturais “servem como ancora que permitem que os atores sociais lidem com a
problematica, o inesperado e as ambiguidades, mantendo-se confortavelmente no
confinamento amigavel da vida cotidiana.” (CORSARO, 2011, p. 32).

Por fim, verifica-se que a cultura indica as particularidades de cada grupo, é
dindmica e transformadora, e dentro deste contexto, a crianga é considerada um ser

historico e agente de suas experiéncias e cultura.

“Portanto, o ser humano é sujeito da histéria quanto da sua cultura e é
iSSO que o caracteriza como uma espécie diferente das demais,
mostrando que a producdo cultural é formada por tudo aquilo que
somos, criamos, perpetuamos e transformamos para viver.”
(CARNEIRO, 2010, p. 21).
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A transformacdo do conceito de infancia esta atrelada a evolucdo da educacéo.
Para compreendé-la, faz-se necessario voltar na historia da educagdo para visualizar o

progresso, ainda que de forma lenta, da Educacdo Infantil no Brasil.

1.2 - Educacéo Infantil: tempo e contexto

Analisar a estrutura da escola, a configuracdo do seu espago, 0 tempo
cronoldgico, a organizagdo por faixas etarias, o professor em sua préatica pedagdgica, as
relacbes subjetivas, o curriculo, as questes culturais e politicas colaboram para
compreender os fatores constituintes que foram compondo o cenério da instituicdo
escolar e como ela se organiza na realidade atual.

A Educacdo Infantil, desde o seu surgimento até os dias atuais, passou por
diversas reconceitualizacGes. Considerando-a como a primeira etapa da educacgéo basica
(lei n® 9392/96, art. 29), repensar sua funcéo sociopolitica e pedagdgica tornou-se um
dos grandes temas da atualidade no meio educacional. Sua histéria foi sendo tecida ao
longo de grandes transformacdes, provenientes da nova organizacdo familiar,
sociocultural, econémica, cientifica e tecnologica.

Ao analisar o desenvolvimento da Educagéo Infantil no Brasil, constata-se que
este processo se sucedeu morosamente. Segundo Kramer (2003, p. 48), “pouco se fazia
pela crianca [no periodo de 1874], tanto do ponto de vista da protecdo juridica quanto
das alternativas de atendimento existentes”.

Kuhlmann (2011) ressalta que as instituigdes de Educacgdo Infantil surgiram no
inicio do século XIX, mas somente a partir da metade do mesmo século € que
encontraram condi¢des favoraveis, acompanhando a expansdo do ensino elementar.

As instituicdes que atendiam as criancas pequenas até meados do século XIX
eram escassas. Somente as familias economicamente mais abastadas garantiam o direito
de seus filhos frequentarem a escola e serem atendidos com uma proposta pedagdgica,
que, segundo o autor citado, era de orientagdo froebeliana.

Kuhlmann (2011, p. 166) destaca que as concepcdes educacionais referentes a
Educacéo Infantil surgiram de forma preconceituosa, visto que tal instituicdo néo era
considerada como locus de educagdo e aprendizagem, mas sim como um lugar de

guarda e assisténcia.
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Essa polarizacdo, presente nos estudos sobre a educacdo pré-escolar,
chega a atribuir a historia da educacéo infantil uma evolucéo linear, por
etapas: primeiro, se passaria por uma fase médica, depois por um
assistencial etc., culminando, nos dias de hoje, no atingir da etapa
educacional, entendida como superior, neutra ou positiva, em si, em
contraposigdo ao outros aspectos.

Com os acontecimentos que marcaram a histéoria do Brasil, como a abolicdo da
escraviddo, a proclamacao da republica, o éxodo rural, a urbanizacdo das cidades e a
industrializacdo, ocorreram mudancas significativas na configuracdo das relagOes
sociais e familiares.

Kramer (2003) afirma que os movimentos em prol da infancia e da escolarizacéo
foram praticamente nulos até os primeiros anos da republica. Tal cenario iniciou um
processo de mudancas expressivas a partir do século XX.

Com a regulamentacdo do trabalho feminino, as creches passaram a ser de
carater obrigatorio, e as empresas deveriam custear a educacdo das criangas pequenas,
tendo esse periodo sido marcado por grandes lutas das mulheres, que reivindicavam tal
direito.

Por volta de 1950, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(4024/61), pontuando que a pré-escola passava a incluir criancas menores de 6 anos. No
entanto, com o golpe militar, esse pequeno avanco retrocedeu, e a predominancia da
pratica pedagdgica assistencialista prevaleceu no pais.

O Brasil passou por um periodo de grande repressao, no qual as reivindicacdes e
as questdes pedagogicas dentro das escolas seguiam o que era ditado pelas autoridades
militares. A censura estava presente em todas as instituicdes. Muitas pessoas se
opuseram a esse sistema, lutaram por maior liberdade e sofreram as consequéncias com
o exilio, prisdes ou a execucao.

Com a promulgacdo da Constituicdo (1988), um novo advento surge na historia
da Educacdo Infantil. O artigo 227 define de forma mais abrangente os direitos da

infancia brasileira:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, ao lazer, & profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria.
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A partir da Constituicdo de 1988, a Educacéo Infantil comeca a ganhar novos
rumos no pais e de uma esfera assistencialista passa de forma embrionaria a se
preocupar com o desenvolvimento integral da crianca.

Para firmar tudo que vinha sendo discutido sobre os direitos das criangas, surge
em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, ECA. A lei n® 8069/1990 diz em seu
Art. 54. “E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente: Paragrafo IV:
Atendimento em creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos de idade.” Ou seja, a
educacdo infantil € um dever do estado e direito das criancas e familias.

Tanto as constituices como o Estatuto da Crianca e do Adolescente priorizam e
buscam assegurar os direitos das criancas e 0 acesso a educagdo. Cabe ao Estado
garantir estes direitos, conjuntamente com a familia e a sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N° 9394/96, evidenciou a
Educacdo Infantil como a primeira etapa da educacdo basica, em seu art. 30,
subdividindo as faixas etérias, denominando creches para criancas de 0 a 3 anos e pré-
escolas para criangas de 4 a 5 anos.

Em 1998, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para Educacéo
Infantil, com a finalidade de fornecer reflexdes educacionais e orienta¢bes didaticas
para os professores dos diferentes Estados do pais. Um dos pontos importantes que o
RCNEI (1998) traz se refere ao tema sobre o cuidar e educar, ressaltando que as
instituicGes podem oportunizar momentos de brincadeiras e aprendizagens, integradas
ao desenvolvimento infantil.

Outros documentos, como as Diretrizes Curriculares e os Indicadores de
Qualidade da Educacdo Infantil, contribuiram com a nova forma de conceber a
educacdo das criangas pequenas e o0 seu desenvolvimento.

Para responder as demandas da atualidade do universo educacional, foi
compilado o Plano Nacional de Educacdo, que entrou em vigor em 25 de junho de 2014,
com vigéncia até 2024. O PNE é composto por 20 metas, uma delas se refere a

Educacdo Infantil e apresenta 17 estratégias. A meta 1 foi redigida da seguinte forma:

Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para criangas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacdo
infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das criancas até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.
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As estratégias dessa meta sdo de grande relevancia na busca de maior
organizacdo administrativa, pedagogica e social, apontando uma grande preocupacao
em elevar a qualidade da educacdo e o atendimento as criangas pequenas.

Para a Educacdo Infantil, essa meta representa um marco em sua historia,
mediante todo o processo que ao longo dos seculos ela vem vivenciando em todos 0s
ambitos. Tal universalizacdo vem acompanhada de maior qualidade e equidade na
Educacéo Infantil.

Assegurar uma educacdo infantil de qualidade requer, entre outros
fatores, que a formacdo inicial dos profissionais [e continuada] que
trabalham com criangas pequenas, nesta etapa de ensino, Ihes possibilite
a apropriagdo de conhecimentos especificos relativos ao modo de
promover o desenvolvimento sociocultural das criangas menores de seis
anos (BRASIL, 2012).

Desta forma, uma nova concepcdo de professores de criancas pequenas surge
para responder as demandas da contemporaneidade, necessitando esse profissional,
inclusive, de uma formacdo ndo s6 inicial, mas também continuada que lhe ofereca
subsidios para atuar neste novo contexto vivo de educacdo, uma vez que seu trabalho

vai muito além da mera transmissé@o do conhecimento.

1.3 -Perfil das Professoras de Educacéo Infantil

O perfil da professora desta faixa etaria, no contexto atual, foi e é influenciado
por questdes sociais, culturais e politicas que, ao longo dos séculos, foram sendo
configuradas. Apropriar-se dos fatos, visualizando as concepc¢des emergentes da época,
contribui para maior entendimento da histéria construida, das ideologias que perpassam
0s tempos e ajudam a projetar seu devir com mudancas significativas.

Nos ultimos anos, varias descobertas nas areas da psicologia e ciéncias
contribuiram com uma nova visao de desenvolvimento da infancia e, consequentemente,
a escola esta passando por um processo de transformacdes. Diante de tal cenario, o
conceito de ‘“pajem, tutor, preceptor, jardineiras, mestras e tia” foi substituido por
professora e educadora.

Refletir sobre a nova concepgéo de infancia, que se apresenta na sociedade atual,

ajuda a situar e a delinear o perfil da professora de criangas pequenas, dando a esta
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profissdo maior credibilidade e visibilidade, uma vez que tal trabalho esta permeado
pela teoria e pela prética.

Novoa (1992, p. 16), ao definir o conceito da identidade dos professores, parte
de pressupostos profissionais e pessoais e diz que tal construcdo é complexa e necessita

de tempo para acomodar, refazer e inovar, acolhendo, desta maneira, as mudancas.

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é
um produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espago
de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, é
mais adequado falar em processo identitario, realcando a mescla
dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz
professor.

Para NOvoa (1992, p. 16-17), cada professor tem um modo préprio de organizar,
planejar e utilizar os meios pedagdgicos, e tal forma de ser e agir € nomeada como que
uma “espécie de segunda pele”, estando, neste termo, um “efeito de rigidez” no que
concerne as mudancas. Desta forma, os docentes tendem a ndo abandonar certas praticas
em que obtiveram sucesso ao longo de sua vida profissional. O autor ressalta ainda que,
embora exista essa postura, 0s professores apresentam, paradoxalmente, certa
sensibilidade aos “efeitos da moda”. “A adesao pela moda ¢ a pior maneira de enfrentar
0s debates educativos, porque representa uma ‘fuga para frente’, uma opgdo preguicosa
que nos dispensa de tentar compreender.”

Esse paradoxo entre “rigidez e plasticidade” frente as mudangas define os modos
distintos da profissdo docente. O processo de identidade do professor passa pela
autonomia, controle do trabalho e questdes subjetivas, ou seja, “[...] € impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal.” (NOVOA, 1992, p. 17).

Tais questdes perpassam a histdria entre idas e vindas, e os primeiros tedricos da
Educacdo Infantil, dentro do contexto de sua época, buscaram tracar a identidade
daqueles que deveriam atuar com as criangas pequenas.

Rousseau, em sua célebre obra Emilio ou Da Educacéo, destaca que “a primeira
educacdo é [a] mais importante.” (1712-1778, p. 07), sendo confiada as mulheres, uma
vez que a primeira forma de relagdo ocorre por meio do aleitamento.

Gragas as habilidades naturais da maternidade dispensadas as mulheres, elas
passavam a se dedicar a educagdo das criancas. De certa forma, o autor citado, ao

observar que nem sempre isso acontecia, denuncia a auséncia por parte de algumas
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mulheres da sociedade que delegavam tais cuidados e educacdo de seus filhos a uma
ama de leite.

Ao mencionar o preceptor, Rousseau (1712-1778, p. 26) destaca que a educagéo
de uma crianga ¢ de responsabilidade da familia, em especial do pai. “Ela [a crianga]
seria mais bem educada por um pai judicioso e limitado do que pelo mais habil
professor do mundo, pois o zelo suprird melhor o talento do que o talento o zelo.”
Contudo, se um pai ndo pode acompanhar a educagéo de seu filho, ele o submete a um

preceptor.

Muito se tem raciocinado sobre as qualidades de um bom preceptor. A
primeira qualidade que eu exigiria dele, e s esta supde muitas outras, é
a de ndo ser um homem venal. Ha oficios tdo nobres que ninguém pode
fazé-los por dinheiro sem se mostrar digno de fazé-los, é o caso do
soldado e também do preceptor. Quem, entdo, educara meu filho? Eu ja
disse: tu mesmo. Néo posso. Ndo pode? Arruma um amigo, ndo vejo
outra saida. (ROUSSEAU, 1712/ 1778, p. 28).

Para Rousseau, 0 preceptor deveria ser jovem, uma pessoa dotada intelectual e
moralmente, companheiro da crianca para conquistar sua confianca e compartilhar de
suas diversdes. Outro fator importante mencionado pelo filésofo corresponde ao
respeito do adulto pela crianca, aceitando-a como ela é.

Arce (2002) pontua que Froebel também evidencia a familia como o0 “locus”
mais importante da formacdo das criancas. Sua pedagogia foi fortemente marcada pela

“unidade vital”, a triade Deus, homem e natureza.

Dentro deste espirito, os pais devem ter uma moral inabalavel e ser
despertados para a importancia de seu papel na formacéo dos filhos,
devendo buscar sempre um meio para a harmonizacdo da tarefa
educativa com o carater que envolve a paternidade e a maternidade.
(ARCE, 2002, p. 112).

A autora citada destaca das ideias de Froebel que a mulher deveria ser a grande
responsdvel pela educacdo das criangas, tendo denominado “as professoras” de
“jardineiras” por acreditar que a infancia assim como um jardim necessitam de cuidados

especiais.

O bom jardineiro sabe “ouvir” as necessidades de cada planta e
respeitar seu processo natural de desenvolvimento. Para Froebel, assim
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também ocorre com as criancas e, portanto, os adultos encarregados da
educacdo delas deveriam comportar-se tal como o jardineiro. (ARCE,
2002, p. 108).

Conforme analisa Arce (2002), para Froebel, a aprendizagem parte do
pressuposto daquilo que a crianca j4 sabe ou do seu interesse e curiosidade. As
jardineiras devem levar as criancgas a internalizar a disciplina e a adquirir a capacidade
de perceber seus atos para assim modifica-los. O respeito pelo desenvolvimento natural
da crianca é outro fator relevante, levando-se em consideragdo a liberdade e amor.

O educador, no caso, as “jardineiras”, conforme aponta Arce (2002) ao referir-se
as ideias de Froebel, diz que elas buscam potencializar o que as criangas trazem de
melhor, acompanham seu desenvolvimento infantil e favorecem um ambiente
apropriado, levando em consideracdo a instrucdo sem rigidez, e por meio de tal atitude
oferecem aos pequenos uma educacdo de qualidade.

Montessori (1969) aponta que a funcdo da professora, no caso como ela propria
denomina, a mestra, consiste em orientar, guiar e facilitar o processo de aprendizagem

da crianga por meio da intervencao.

As mestras devem saber claramente que seu dever € guiar, € que 0
exercicio individual devera ser, sempre, o trabalho da crianga. Somente
depois de ter estabelecido esses principios € que elas se julgardo aptas a
aplicar racionalmente um método destinado a guiar a educacéo
espontanea da crianca e de Ihe comunicar as nocBes necessérias. E na
ocasido e na modalidade da intervencdo que reside a arte pessoal da
educadora. (MONTESSORI, 1965, p. 144).

O carater, a moral e as virtudes sdo fundamentais na preparacdo das mestras.
Montessori (1969), destaca, ainda, que as aptiddes de observacédo, calma, paciéncia e
humildade sdo importantes no processo educativo.

Para a autora, as mestras desempenham um papel de coadjuvantes, aquelas que
propiciam a autoeducagdo. “Ela [professora] ensina pouco, mas observa muito; além do
mais, sua funcdo consiste em dirigir as atividades psiquicas das criancas bem como o
seu desenvolvimento fisiologico.” (MONTESSORI, 1965, p. 156).

O papel da mestra seria o de indicar, apresentar, preparar o material, envolver as
criangas, impor a autoridade quando necessaria e utilizar-se do método da repeticao.
Montessori (1965) elucida que, para atuar com o seu método, ndo se faz necessario um

amplo conhecimento tedrico, mas da énfase ao processo de autoformagéo.
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Esses tedricos mencionados tracaram o perfil do educador infantil de acordo
com o contexto de sua época e os principios tedricos que acreditavam. Ao refletir sobre
a educadora da contemporaneidade, observa-se que uma nova forma de pensar neste
profissional surge causada pelas demandas da sociedade. O Referencial Curricular
Nacional de Educacdo Infantil, por exemplo, destaca o perfil do profissional da

Educacédo Infantil da seguinte maneira:

Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar com contetdos
de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais
até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma
formagdo bastante ampla do profissional, que deve tornar-se, ele
também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade
e buscando informagfes necessarias para o trabalho que desenvolve.
Séo instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a préatica direta com
as criancas a observacdo, o registro, o planejamento e a avaliacdo.
(BRASIL, 1998, p. 41).

Segundo Campos (1994), para tracar o perfil de professoras da Educacdo
Infantil, é necessario ter claros os objetivos que se deseja alcancar. Ha professoras que
exercem uma pratica pedagogica assistencialista, que visa somente aos cuidados.
Geralmente estas profissionais atendem familias de baixa renda, sdo mal remuneradas,
tém pouca ou nenhuma instrucdo e apresentam dificuldades para acompanhar o0s
treinamentos. J& as professoras que exercem uma pratica mais pedagodgica sao bem
remuneradas, ainda que existam muitas diferencas no Brasil devidas a falta de
valorizacdo destas profissionais. Tém formacdo, prestigio e ocupam-se exclusivamente
das questdes escolares, encarregando as outras profissionais, com menor grau de
formacédo e instrucdo, dos cuidados das criancas no tocante as questdes de higiene,
alimentacéo e sono.

Arce (2001 p. 170) destaca que a constituicdo da imagem historica das
professoras de criangas pequenas estd imbricada com as questdes maternais, uma vez

que o cuidado é evidenciado como um dos pontos importantes para esta faixa etéaria.

[...] a constituicdo histérica da imagem do profissional de educagdo
infantil tem estado fortemente impregnada do mito da maternidade, da
mulher como rainha do lar, educadora nata, cujo papel educativo se
associa necessariamente ao ambiente doméstico, sendo, assim,
particularmente importante nos primeiros anos da infancia.
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Cerisara (2002, p. 25-26) também aprofunda seus estudos sobre tal tematica,
apontando que os principios da maternagem marcaram fortemente a concepcdo da

profissional de Educagéo Infantil.

Sem pretender uma definicdo acabada do perfil das profissionais de
educacdo infantil, pode-se afirmar que elas tém sido mulheres de
diferentes classes sociais, de diferentes idades, de diferentes racas, com
diferentes trajetorias pessoais e profissionais, com diferentes
expectativas frente a sua vida pessoal e profissional, e que trabalham em
uma instituicdo que transita entre o espaco publico e o espacgo
domeéstico, em uma profissdo que guarda o trago da ambiguidade entre a
fungdo materna e a funcdo docente.

Diante de tal perspectiva, para acompanhar as transformacdes que vém
ocorrendo de forma hodierna, repensar o perfil da profissional que atua com criancas
pequenas é de suma importancia para que ela possa acompanhar a evolucao tecnoldgica,
cientifica e sociocultural que perpassa a vida do educando e a sua propria vida.

No passado, o trabalho destas professoras, como foi explicitado anteriormente
por alguns autores, caracterizava-se por fungdes maternais. As pessoas que atendiam as
criancas deveriam ser meigas, pacientes e do sexo feminino. Estes pre-requisitos
correspondiam a forma como era concebida a educacao das criangas pequenas.

Formosinho (2011) pontua que a funcdo das professoras de Educacdo Infantil é
similar a das professoras de outros niveis, divergindo em alguns aspectos, visto que
existem especificidades proprias para tal oficio. A diferenciacdo decorre do fato de as
criancas serem pequenas, dos aspectos da globalidade, vulnerabilidade e dependéncia da
familia.

Essas questdes sdo de suma importancia para a a¢cdo pedagogica da professora,
porque ela precisa focar sua atencdo nos processos de desenvolvimento fisico, social,

emocional e cognitivo das criancas pequenas.

Esta globalidade da educacdo da crianga pequena - que reflete a forma
holistica pela qual a crianca aprende e se desenvolve -, e a perspectiva
da crianca como um projeto, levam a que a educadora de infancia
desempenhe uma enorme diversidade de tarefas e tenha um papel
abrangente com fronteiras pouco definidas. (FORMOSINHO, 2002, p.
137).
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Outro fator caracterizado pela autora se reporta a “abrangéncia do papel de
educadora da infancia.” Percebe-se que cabe a professora a “[...] integracdo profunda
entre educacdo e cuidados, entre funcdo pedagogica e funcdo de cuidados e custodia
[...]” (FORMOSINHO, 2002, p. 137).

Esse tipo de trabalho requer caracteristicas especificas desta profissional, além
de uma parceria com outros profissionais como psicologos, assistentes sociais, médicos
e nutricionistas, alargando o horizonte de interacOes de saberes e interfaces que
contribuem para maior compreensdo do universo infantil e, consequentemente, para
uma melhor qualidade no atendimento das criangas pequenas.

Essa discussdo, tdo antiga e tdo nova, acerca do perfil do profissional da
Educacdo Infantil e da especificidade de seu trabalho é um tema que se volta para a
formacéo de professores. Segundo Kramer (2002), ha varios termos utilizados para falar
em formacdo, entre eles, capacitacdo, reciclagem, formacdo permanente, formacédo
continuada e formacgéo em servigo,

No caso desta pesquisa, utilizaremos o termo formacdo continuada como
formacdo em servico. Essa formacdo busca oferecer um conhecimento sistematizado,
por meio de fundamentacdo teorica articulada a pratica do professor em relacdo aos
alunos, a escola e a sociedade no ambiente de trabalho docente.

A histéria da profissionalidade da Educagdo Infantil é marcada por lutas
continuas. J& existem varios ganhos no que concerne a legitimidade e ao
reconhecimento dos professores de criancas pequenas.

Formosinho (2002, p.133) ressalta que o conceito de profissionalizagdo docente
esta ligado a acdo integrada que a pessoa “desenvolve junto das criangas e familias com
base nos seus conhecimentos, competéncias e sentimentos, assumindo a dimensao
moral da profissdo.” Esse desenvolvimento profissional é um continuum e engloba

todas as dimensdes da pessoa.

Integrar saberes, integrar funges, viver interacbes alargadas requer um
processo vibrante da procura de saberes de renovagédo das disposicdes
para aprender, sentir, fazer, requer também que os saberes se integrem
com os afetos para sustentar a paixdo de educar as criancas de hoje,
cidaddos de amanha. Os direitos de cidadania da crianca desafiam a
sociedade e os sistemas educativos a criar sistemas de apoio, supervisao
ao desenvolvimento profissional das educadoras e das organizacOes
onde exercem a profissdo. (FORMOSINHO, 2002, p. 162).
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Essa profissionalidade envolve integracdo, empenho, vontade e paixdo, que
perpassam o agir da professora em um constante vir a ser que se encontra ainda em
processo de construcdo. Segundo Alarcdo (2011), a profissionalidade docente é
construida no coletivo e o seu l6cus é a escola, que, por sua vez, necessita fomentar a
reflexibilidade individual e coletiva.

Para Sacristan (1995, p. 65), a profissionalidade pode ser definida como: “[...]
acdo docente, isto €, o conjunto (i)de comportamentos, (ii)conhecimentos, (iii)destrezas,
(IV)atitudes e (v)valores que constituem a especificidade de ser professor.” O autor diz
que tal definicdo ndo € facil, visto se encontrar em constante elaboracéo, quer por
questdes historicas, sociais ou politicas.

Isto posto, faz-se necesséario compreender a préxis do profissional docente para
interpelar sua pratica de forma reflexiva e sua maneira de atuar no cotidiano da escola

com as criangas pequenas.

1.4 - Conceito de prética e préatica pedagbgica

A concepcdo da palavra pratica, ao longo da historia, passou por diferentes
defini¢des. O dicionario Houaiss (2011) traz como conceito o “ato ou efeito de praticar,
acdo, execucao, realizacdo, exercicio, capacidade advinda da experiéncia, [...] maneira
usual de fazer ou de agir, habito [...].”

Em grego essa palavra praxis “significa acdo, de levar algo a cabo, mas uma
acao que tem seu fim em si mesma, e que nao cria ou produz um objeto alheio ao agente
ou a sua atividade.” (VAZQUEZ, 2011, p. 30).

Na antiguidade grega, o trabalho pratico era considerado um servico préprio
para 0S escravos, ou seja, a atividade produtiva, a transformacdo da matéria natural,
ocupava um lugar secundario. Para Platdo “[...] os homens livres s6 podem viver —
como filésofos ou politicos — no 4cio, entregues a contemplacdo ou a acdo politica, isto
é, em contato com as ideias [...].” (VAZQUEZ, 2011, p. 41).

Para Platdo, a bios theoretikds é considerada o ato mais importante do ser
humano, por meio dela a pessoa alcanga a libertacdo de todos os obstaculos que a
impedem de vivenciar a contemplagdo “das ideias perfeitas, imutaveis e eternas.”

Tanto Platdo como Aristoteles pontuam a importancia da teoria na vida das
pessoas, e estes filésofos consideravam como legitima a praxis politica, contudo, a
praxis estava subordinada & teoria. Para (VAZQUEZ, 2011, p. 41). “A teoria ndo
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depende da préaxis; [...] E a teoria que ha de impor-se a préatica e, so nesse sentido, tem
um conteudo pratico.”

Com o advento do Renascimento, segundo Feldmann (2003), o conceito de
praxis sofreu mudancas significativas. A atividade humana, que era concebida como um
trabalho escravo, passou a ser considerada uma atividade de construcdo e criacdo, na

qual o sujeito era capaz de interferir na natureza e no mundo que o rodeava.

[Neste periodo] comeca-se a avaliar o conhecimento e a transformagéo
da natureza de acordo com 0s interesses econémicos da burguesia e do
nascente modo capitalista de producdo. O poder e o futuro desta classe
social estdo ligados a transformagdo pratico-material do mundo e ao
progresso da ciéncia e da técnica, condicionados, por sua vez, por tal
transformacéo. (VAZQUEZ, 2011, p. 45-46).

Vazquez (2011) ressalta que, com a revolucdo industrial do século XVIII,
entram em voga neste periodo o trabalho humano e a técnica. Esta Ultima foi exaltada
pelos enciclopedistas, por verem nela a juncdo da teoria e da pratica. Os economistas
classicos desta época, Adam Smith, David Ricardo e outros, valorizavam a praxis
material, elevando-a como produtiva em geral.

Na filosofia marxista, a palavra praxis ¢ usada “[...] para designar uma relagdo
dialética entre 0 homem e a natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza com
o seu trabalho, transforma a si mesmo.” (JAPIASSU e MARCONDES, 1996 p. 218).

Vazquez (2011) aponta que para Marx existe uma relagdo entre teoria e praxis, a
pratica é vista como guia da acdo e molda a atividade do sujeito e se torna teorica na
medida em que essa relacdo € consciente. A pratica tem uma dimenséo pratico-utilitaria,
quando a utiliza para satisfazer as necessidades imediatas da vida.

Japiassu e Marcondes (1996, p. 218) descrevem a etimologia da palavra pratica
direcionando-a para a acao, ou seja, para eles o ser humano ao exercer alguma préatica o

faz com base em conhecimentos adquiridos.

[aquilo] que diz respeito a agdo. Ac¢do que o homem exerce sobre as
coisas, aplicagdo de um conhecimento em agdo concreta, efetiva. Ex:
saber pratico. Conhecimento empirico, saber fazer algo. Ex: prética
pedagbgica, pratica médica o oposto a tedrico, especulativo.
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Refletir sobre esta acdo pelo prisma da educacdo, em especial da acéo
pedagogica dos professores, resulta na unido complementar entre teoria e pratica. O
sujeito traz em seu amago a potencialidade da acdo e sem ela ndo ha vida. “Agimos de
acordo com 0 que somos e naquilo que fazemos ¢ possivel identificar o que somos.”
(Sacristan, 1999. p. 31).

Paulo Freire destaca a praxis como um conceito béasico indissocidvel do
pensamento, da andlise e da compreensdo da educacdo na sua globalidade. “Esta
intimamente ligado [a] dialogicidade, acdo - reflexdo, autonomia, educacao libertadora
[e] docéncia.” (ROSSATO, 2008, p. 331). Para ele, a pratica educativa passa pelo “ato
do educador como educativo [...]”, ou seja, o trabalho docente esta inserido no processo
educativo, pelo qual as pessoas sdo preparadas para participar da vida em sociedade.
Ambas, pratica educativa e sociedade estdo articuladas entre si e buscam promover o
conhecimento e as experiéncias culturais com o objetivo de transformar o meio social.

Neste trabalho, a acdo pedagodgica das professoras é considerada pela perspectiva
da objetividade rumo ao coletivo. Por meio das agdes realizadas pelos professores, no
cotidiano da escola, percebem-se na cultura intersubjetiva os propdsitos de certos
grupos coletivos e movimentos sociais que a perpassam. Existem elementos
organizacionais, tendéncias sociais, contextos, elabora¢des de conhecimentos a serem
transmitidos, que se enquadram, dao contetdos e condicionam a acéo.

Segundo Sacristan (1999), o sentido que a acdo tem para o0 sujeito o constitui
como pessoa e o diferencia dos demais. A compreensdo da a¢do para a educacdo €
dotada de sentido, de significado e de valor. Ela apresenta um propoésito, e tanto as
acoes individuais como as coletivas se revestem de uma finalidade em seu bojo, o “para
que” se realizam.

Sacristan (1999) ressalta que a reflexdo € uma experiéncia que contribui para
que o sujeito da acdo tenha a possibilidade de voltar-se para sua préatica, analisando-a
tanto a nivel individual como coletivo. Neste sentido, a formacgdo de professores

confirma o despertar da reflexdo na agéo.

1.5 - Formacao de professores reflexivos e a pratica

Com a chegada do século XXI, segundo Misukami (2002), a concepcdo de

conhecimento passou do tecnologismo ou tecnoldgico, na qual os professores e a escola
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mantinham uma postura funcionalista e burocratizante, para uma educacdo mais
relacional e cultural.

A ressignificagdo do saber tornou-se proeminente na atualidade educacional.
Quanto mais contextualizado o conhecimento, melhor para o educando. Tais
transformagdes acarretaram, em uma nova concepgdo de professor, as questdes
relacionais. As préticas reflexivas, aliadas as atitudes, passaram a ser apontadas como
relevantes na profissédo docente.

A concepcao de formacgdo de professores também passou a ser vista como um
processo de formacdo para toda a vida, deixando de ser considerada uma formacao
estanque, sequencial, momentéanea, basica, de reciclagem ou capacitacao.

Garcia (1999, p. 22-23) aponta alguns autores para conceituar a formagéo de
professores: para Zabalza, a pessoa passa no que se refere a formacéo por um processo
de desenvolvimento até atingir um estado de “plenitude” pessoal; Gonzalez (1989 apud
GARCIA, 1999, p.19) ressalta que “a formagdo desde a didatica diz respeito ao
processo que o individuo percorre na procura da sua identidade plena de acordo com
alguns principios ou realidades sociocultural”; e Ferry (1991 apud GARCIA, 1999, p.
19) define a formacdo como um trabalho sobre si mesmo, que pode ser oferecido ou
procurado pelo préprio sujeito.

Para estes teoricos, a formacdo ndo estd atrelada somente a técnica, mas as
interacdes sujeito-meio, e € considerada um percurso continuo, que se estende por toda
a vida, em um processo interrupto.

Misukami (2002, p.16) diz que essa ideia de processo continuum considera a
formagéo inicial e continuada, criando significados ao longo de toda a vida do
professor, fazendo desta forma ressonancia com experiéncias da propria pratica.

O conceito de reflexdo dentro do universo da formacdo de professores tem
grande relevancia. Varios autores remontam a ele na busca de compreender, analisar e
investigar o oficio do ensino.

Para Alarcdo (2011, p. 44), o professor reflexivo é aquele que se forma para
“[...] atuar de forma inteligente e flexivel, situada e reativa [...]” nas diversas situacdes
que se apresentam no cotidiano escolar.

Imberndn (2005, p. 39) reflete sobre a formacgéo do professor préatico-reflexivo e
aponta como fundamento as estratégias de pensamento, os estimulos, as percepgdes,

tomadas de decisdes, conhecimentos, habilidades e atitudes.
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Trata-se de formar um professor como um profissional préatico-reflexivo
que se defronta com situagdes de incerteza, contextualizadas e Unicas,
que recorre a investigagdo como uma forma de decidir e de intervir
praticamente em tais situacGes, que faz emergir novos discursos tedricos
e concepcdes alternativas de formacao.

A formacdo dos professores contribui para que eles desenvolvam a capacidade
de refletir de forma contextualizada sobre tudo aquilo que se passa dentro e fora da
escola, buscando desta forma interligar a teoria e a prética.

A reflexdo ndo pode ser pensada de forma isolada, ela estd acoplada as
vivéncias, valores, conhecimentos, interesses sociais € politicos dos professores. “A
reflexdo ndo é um conhecimento <puro>, mas sim um conhecimento contaminado pelas
contingéncias que rodeiam e impregnam a propria experiéncia vital.” (GOMEZ, 1995,
p. 103).

Este é um processo que acontece em todos 0s momentos da vida e em todas as
instancias. Muitas vezes ndo ha respostas prontas e nem predeterminadas, o exercicio de
pensar e repensar ¢ constante na busca de sempre melhorar a pratica. “Ser profissional
reflexivo é fecundar, antes, durante e depois da agdo, as praticas nas teorias e nos
valores, interrogar para ressignificar o ja feito em nome da reflexdo que constantemente
o reinstitui” (FORMOSINHO, 2007, p. 14).

Para Schon (2000), a formacéo de professores reflexivos deveria ser comparada
com as instituicdes de formacdo artistica, por apresentarem em seu curriculo uma
pratica reflexiva, um aprender fazendo, que antecede a teoria.

Este autor € um dos percursores na difusdo do conceito de reflexdo, o qual
envolve trés outros: o conhecimento na acao, a reflexdo na acdo e a reflexdo sobre a
acao e sobre a reflexao na acgéo.

Schon (2000) pontua que o conhecimento na acdo estd relacionado com o
cumprimento das tarefas, ou seja, nem sempre a rotina € a mesma, neste percurso
surgem surpresas inesperadas e o profissional pode reagir ndo dando tanta importancia
ao ocorrido ou refletindo sobre ele.

Neste processo, Schon (1997, p. 83) ressalta que a reflexdo na acdo pode ser
realizada depois da agdo. “Apds a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no
que observou, no significado que Ihe deu e na eventual adaptacao de outros sentidos.”
Ao abordar a reflexdo na acao, percebe-se que o conhecimento técnico esta voltado para

um saber fazer e saber explicar o que se faz.
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O conhecimento na acdo (conhecimento técnico ou solucdo de
problemas, segundo Habermas) é o componente inteligente que orienta
toda a atividade humana e se manifesta no saber fazer. H4 um tipo de
conhecimento em qualquer acdo inteligente, ainda que este
conhecimento, fruto da experiéncia e da reflexdo passadas, se tenha
consolidado em esquemas semiautomaticos ou em rotinas. (GOMEZ,
1995, p. 104).

A reflexdo na agdo, segundo o autor citado, implica representaces maltiplas que
repercutem no planejamento e na pratica pedagogica. O professor que se deixa
surpreender pelo que o aluno faz, que esta atento ao que ele diz, procurando
compreender sua forma de pensamento, reformulando o problema ou a situagdo na
busca de lancar novas experiéncias ou hipoteses, para compreender 0 modo como o
aluno pensa, esta desenvolvendo o processo de reflexao na acéo.

A reflexdo na acdo contribui para que o professor se aproxime do aluno,
procurando entender seu processo de aprendizagem, ajudando-o assim a articular o seu
conhecimento na acdo. Essa situacdo sO é possivel a medida que o professor,
distanciando-se da situacao, reflete sobre a reflexdo na acdo por meio da observacéao e

descricdo do ocorrido.

A reflexdo na acdo é um processo que incorpora representacdes
maltiplas, tanto as relagBes que estabelecem maior proximidade com as
experiéncias cotidianas, chamadas pelo autor de figurativas, como as
que implicam referéncias fixas, como o saber escolar, denominadas por
Schon de representagfes formais. Outra dimensdo pertinente a reflexdo
na acdo diz respeito as emocdes cognitivas que se relacionam com a
confusdo cognitiva do aluno e sua prépria confusdo. (MISUKAMI,
2002, p. 17).

Na reflexdo sobre a acéo e sobre a reflexdo na acdo, o profissional pode repensar
sua pratica sem o condicionamento da situacédo, tendo a possibilidade de rever e propor
novos caminhos. Para Gomez (1995: 105), o professor usara a reflexdo sobre a acao

para analisar o conhecimento na agéo.

Na reflexdo sobre a acdo, o profissional pratico, liberto dos
condicionamentos da situacdo pratica, pode aplicar os instrumentos
conceptuais e as estratégias de analise da compreensdo e da
reconstrucao da sua pratica.
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E neste momento que o professor se posiciona diante de sua pratica e traca
estratégias, metas, recursos, agregando suas teorias e principios pessoais a sua realidade
de trabalho. Quando o professor reflete sobre sua a¢do, conforme afirma Gomez (1995),
ele se torna um investigador que procura afastar-se da racionalidade instrumental, das
dependéncias das técnicas, regras, receitas, prescricdes curriculares e esquemas pre-
estabelecidos. Este profissional busca compreender o0s percursos de ensino
aprendizagem do aluno e promove a inovagéo na escola.

Misukami (2002, p. 18) menciona Zeichner (1993), relatando que para este
tedrico ha uma distincdo entre o ato humano reflexivo e o de rotina, estando a distincao
relacionada ao impulso, tradicdo e autoridade, enquanto que o ato reflexivo “[...]
implica, além do simples conhecimento dos métodos, o desejo e a vontade de emprega-
los. Implica intuicao, emogao e paixao.”

Para esta autora, o professor deve buscar equilibrio entre a rotina e a sua préatica
reflexiva, ndo se deixando levar pelo modismo, mas, com consciéncia, decidir,
equilibrar e construir a sua propria pratica. Portanto, ao pensar na atuacdo de
professoras da Educacdo Infantil, as especificidades delineadas de tal profissdo sdo de

suma importancia.

1.6 - Préticas reflexivas das professoras de Educacdo Infantil no cotidiano da

escola.

Pensar em uma préatica pedagdgica reflexiva na Educacdo Infantil requer, em
primeira instancia, uma sincronizacdo entre a teoria e a pratica, para que esta acdo ndo

caia em um cientificismo ou em um praticismo sem significado.

A pratica reflexiva pressupde determinadas compreensdes, qualidades e
valores. Requer certas condi¢es materiais, no que toca & formagao dos
profissionais assim como a garantia de que haja tempo para a pratica
reflexiva na vida cotidiana. Requer certa ética ao relacionar-se consigo
mesmo e com 0S outros: uma ética dialogica e democratica, cuidadosa e
respeitosa, que ouca e esteja aberta ao outro, ao maltiplo. E uma jornada
longa e dificil, sem fim ébvio em vista, mas na qual vale a pena
embarcar. (MOSS, 2010, p. 18).

A prética reflexiva das professoras de Educacdo Infantil necessita ser pensada e

repensada de diversas formas para que possa contribuir com o desenvolvimento integral
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das criangcas. A forma de estruturar tal pratica esta intrinsecamente relacionada a
concepgdo de crianca e a educacgdo que a professora tem.

Desenvolver uma pratica reflexiva, pautada na possibilidade de oportunizar
aprendizagens interativas e integrada as mudancas da sociedade, visando a formacao das
criancas em seus aspectos globais, € uma acdo mobilizadora que necessita de estratégias
pontuais.

Smith e Craft (2010) apontam alguns instrumentos que auxiliam a reflexdo das
professoras. As autoras elucidam as questdes referentes a documentacao da acdo como
sendo importantes neste processo. Essas documentacGes podem se caracterizar como
sendo informais ou formais. Algumas delas sdo o diario, as imagens (digitais), as

gravacdes sonoras e as transcrigdes do que as criangas dizem.

A documentagdo de nossa pratica e da aprendizagem das criangas
capacita-nos a explorar com os outros aquilo que fez com que as
criancas se envolvessem e participassem; a documentacdo ajuda a fazer
previsdes sobre o que elas sabem e sobre os temas em que estdo
confiantes, bem como a observar melhor aquilo em que ainda
encontram dificuldades. (SMITH e CRAFT, 2010, p. 39).

Todas estas acOes a professora na visualizacdo do como e do para que de sua
acdo pedagodgica. Smith e Craft (2010, p. 43) também ressaltam neste processo a
observacdo atenta sobre o que as criancas fazem, como pensam e seus interesses
contribuem para refletir sobre a ressonancia que a pratica pedagdgica causa no processo
de desenvolvimento e aprendizagem dos pequenos. “Incentivar a pratica reflexiva ndo é
facil nem é algo direto. Um dos desafios mais comuns é encontrar o equilibrio certo
entre expectativas de aprendizagem, por meio da reflexdo, e o tempo e a experiéncia
envolvidos nisso.”

Neste processo, o trabalho envolve partilha com outros profissionais, as familias
das criancas e outras pessoas que com elas interagem na busca constante de trocas de

experiéncias visando ao desenvolvimento das criangas em todas as suas dimensoes.

Estabelecer ligagbes com outros profissionais comunicar-se eficazmente
com 0s pais e planejar as atividades das criangas, eis algumas funcgdes
fundamentais do profissional que trabalha na educacdo infantil.
(SMITH e CRAFT, 2010, p. 59).
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Outro desafio se refere a observagédo e a documentacao sobre a aprendizagem da
crianga e com quem deve ser compartilhada. Para as autoras, esses apontamentos e
documentacdes precisam ser socializados com os colegas de trabalho e os pais, para que
possam ter maior acesso e participem de forma ativa e compreensiva das praticas
utilizadas pelas professoras.

Incorporar na pratica pedagogica as observagdes e documentos, utilizando-os
para reflexdes e possiveis encaminhamentos, é de suma importancia nesta primeira
etapa da educacdo. O olhar atento pode auxiliar na compreensdo de determinados
comportamentos latentes dos educandos. Os feedbacks entre a comunidade educativa,
0s pais e as proprias criangas sdo fundamentais para fazer emergir uma educagdo que
corresponda as reais necessidades das criangas pequenas, pressupostos aqui assumidos
neste trabalho.

Segundo Huberman (1995), citado por Smith e Craft (2010), essas interacdes e
trocas de experiéncias contribuem e estimulam “insights”, os quais podem trazer
novidades e ajudar a desenvolver a compreensdo sobre a prética.

Diversas séo as possibilidades que se apresentam ao pensar na pratica reflexiva
das professoras de Educacdo Infantil, entre elas, destaca-se encontrar tempo e espaco
para que a reflexdo sobre a aprendizagem da crianga ndo seja mero acidente. Muitas
professoras estdo condicionadas a modelos predeterminados de ensino, sdo cobradas
pelos pais e gestores e, mediante tais estruturas, ndo tém “tempo e espago” para
observar o processo de desenvolvimento, progressos e experiéncias da crianca, que
acontecem tanto nos momentos formais como informais dentro da escola.

A profissional que atua com criangas pequenas precisa habituar-se sempre a
questionar 0 modo como sente e entende a pratica, para que novas perspectivas possam
emergir em sua acdo cotidiana. As mudancas que perpassam o seculo XXI no campo
tecnoldgico, cientifico, social, politico e familiar interferem e afetam as decisbes e
posicionamentos que os professores tomam no tocante a sua pratica, “inclusive as
relativas a ética, a equidade e a cultura.” (SMITH e CRAFT, 2010, p. 35).

A reflexdo sobre a pratica contribui para desenvolver, modificar, integrar e
identificar problemas de ensino, desta forma, o professor tem a possibilidade de sempre

rever, sugerir, construir e modificar sua agao.

[...] é vital para o efetivo exercicio de elaboragdo curricular, para uma
boa avaliagcdo do desenvolvimento da crianga e de seu progresso, para
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uma construtiva e coerente relacdo entre os membros da equipe e,
finalmente, para uma verdadeira parceria com 0s pais e a comunidade.
(SMITH e CRAFT, 2010, p. 71).

Analisar o curriculo com suas implicacGes e especificidades para a Educacgéo
Infantil € de suma importancia, uma vez que as clarificacbes da pratica pedagdgico-

reflexiva das professoras das criancas pequenas também perpassam por este prisma.
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Ser profissional reflexivo é fecundar, antes durante e
depois a agdo, as praticas nas teorias e nos valores,
interrogar para ressignificar o ja feito em nome da
reflexdo que constantemente o reinstitui.

Formosinho, (2007)
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CAPITULO II

CURRICULO E EDUCACAO INFANTIL

Coteja-se, neste capitulo, as diferentes concepcdes de curriculo, bem como suas
especificidades na Educacdo Infantil e suas implicacGes pela acdo dos professores.
Analisam-se as diferentes modalidades que permeiam o curriculo dessa faixa etéria, tais
como tempo, espaco, rotina e planejamento. Além de vislumbrar as questdes do ensinar,
desenvolver e aprender, como fatores preponderantes no cotidiano das escolas infantis,
ressalta-se ainda o cuidar e educar como um binémio possivel articulado a um novo
curriculo proposto neste trabalho por meio das habilidades direcionadas para o saber

fazer, o qual propicia o desenvolvimento integral da crianca.
2.1 — Concepcoes de curriculo

Partindo do pressuposto de que ao longo da historicidade da educacéo o conceito
de curriculo passou por mudancas significativas, marcadas por questdes politicas,
sociais, ideolodgicas, geograficas e historicas, busca-se compreender sua trajetoria bem
como as concepgOes que 0 permeiam.

A priori ndo existe uma forma Unica para se propor um curriculo, pois a
variedade de conceituacdo é ampla, complexa e divergente. Todo e qualquer curriculo
tem uma filosofia prépria, e a aplicabilidade, objetivos e interesses dependem em
grande parte dos membros que o elaboram e concretizam.

A este respeito, Apple (2006) pontua que o curriculo ndo pode ser visto como
um instrumento neutro das quest0es sociais. Sua preocupacao se centra nas formas pelas
quais certos conhecimentos sdo considerados como legitimos, em detrimento de outros,
vistos como ilegitimos.

A reflexdo sobre o curriculo se faz fundamental para quebrar paradigmas e
estruturas. Os interesses politicos, administrativos, econdmicos e culturais que o

perpassam também necessitam ser questionados e repensados dentro deste processo.
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Giroux (1997) vé a pedagogia e o curriculo por meio da nogdo da “politica
cultural”. Para ele, o curriculo ndo envolve somente a transmissdo de fatos e
conhecimentos objetivos, mas reproduz e cria significados sociais que estdo ligados a
relaces de poder e desigualdade.

Na analise de Giroux (1997), a cultura dominante que perpassa o curriculo,
caracterizado por seu poder em definir e legitimar uma visdo especifica da realidade
necessita ser combatida pela compreensao de seu funcionamento em todos os niveis de
ensino escolar.

E preciso refletir a respeito de um curriculo que se dispde a deixar de reproduzir
comportamentos, a quebrar paradigmas, a se estruturar partindo de uma equidade,
oferecendo para o aluno (a) a possibilidade de compreender a realidade em todas as suas
dimensGes, para poder transformar o que € dito como verdade, aquilo que de forma
velada é imposto pela cultura dominante.

Sobre o ponto de vista dos autores Moreira e Silva (1995), o curriculo deixou de
ser visto como algo técnico, procedimental e metodolégico e ampliou-se para uma visao
mais critica, direcionada por questdes sociais, politicas e epistemologicas. Refletir em
“como” o curriculo ¢ organizado s6 adquire sentido quando se considera o “porqué" das

formas de organizagdo do conhecimento escolar.

Nessa perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e
cultural. Isso significa que ele é colocado na moldura mais ampla de
suas determinaces sociais, de sua historia, de sua produgdo contextual.
(MOREIRA E SILVA, 1995, p.07).

O curriculo pode ser considerado um instrumento utilizado pela sociedade, tanto
para desenvolver os processos de conhecimentos historicamente acumulados, como para
a socializacdo de valores tidos como desejaveis para seus aprendentes.

Para Coll (1998, p.45), o curriculo € um instrumento que orienta a pratica
pedagogica e a acdo do professor. Sua funcdo primeira é esclarecer o projeto, as
intencdes, o plano de acdo e orientar as atividades educativas escolares. Para cumprir
com éxito sua funcéo, o curriculo pode agrupar-se em quatro componentes: 1- 0 que
ensinar; 2- quando ensinar; 3- como ensinar; e 4- 0 que, como e quando avaliar. Esses
componentes estdo relacionados entre si e tratam de diferentes aspectos de um mesmo
projeto. “O primeiro explicita as intengdes [e] os trés restantes referem-se mais ao plano

de acdo a ser seguido de acordo com elas.”
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O autor elucida o curriculo como uma bussola que aponta o caminho para o
professor, auxiliando-o em sua agdo cotidiana, deste modo ele tem a clareza dos
objetivos que necessita desenvolver com os alunos, sabendo o ponto de partida e de
chegada.

Na perspectiva de Abramowicz (2001, p. 36), o curriculo apresenta-se por meio
de multiplas culturas, valores e crencas, deixa de ser visto de forma técnica ou
prescritiva e passa a ser pontuado dentro de uma dindmica contextualizada com a

realidade em que se encontra.

A concepcao de curriculo também deve ser ressignificada, evoluindo de
uma visdo tecnicista de rol de disciplinas, para a proposta de um
curriculo polissémico, multifacetado visto como a construcéo cultural,
historicamente ~ situado,  socialmente  construido,  vinculado
indissociavelmente ao conhecimento, constituindo-se no elemento
central do projeto educativo da escola. O curriculo, hoje, reflete as
contradicbes da realidade sécio educacional, espelhando lutas e
conflitos e sendo o lugar onde se cruzam a reflexdo sobre a prética e a
teoria da educagéo.

Para a autora citada, a reflexdo sobre o curriculo necessita ser feita
conjuntamente, partindo das reais necessidades cotidianas da comunidade educativa
para uma construcdo contextualizada.

Cada autor mencionado neste trabalho aborda um ou varios aspectos do
curriculo e, embora existam diferencas, todos se apoiam em um Unico objeto de estudo
que esta ligado a educacdo, ao conhecimento e aos conteldos. Para estes autores, 0
curriculo € influenciado e influencia seus destinatarios, molda-se por diversos canais,
sociais, politicos, ideoldgicos, historicos e culturais. A elaboracdo de curriculo ndo se
limita a estabelecer somente procedimentos, técnicas e métodos.

Pensar em um curriculo para a Educacédo Infantil € ampliar o foco sobre diversas
questBes que envolvem essa etapa da educacdo. Nela, estdo implicitas questdes socio-
historicas, a diversidade, culturas, individualidade, enfim, uma gama de fatores sobre 0s
quais se necessita refletir, abrindo espaco para diferentes interpretacdes, para o
confronto de versdes, para a problematizacdo do conhecimento e para a promocao de
uma educacao equitativa.

Ao analisar a concepcdo de curriculo dentro da Educacdo Infantil, percebe-se
qgue existem algumas especificidades, conflitos e divergéncias entre os teoricos,

educadores e sociedade, sobre sua formulacao e sistematizacao para esta faixa etaria.
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2.2 — Curriculo da Educacéo Infantil: um percurso ao longo da histéria

Atualmente, os modelos curriculares da Educacdo Infantil, em sua maioria,
expressam questdes politicas, culturais, administrativas, pedagdgicas e concepgoes que
contribuem com o desenvolvimento das criancas pequenas. Contudo, nem sempre 0S
tedricos seguiram esse caminho.

Varias séo as fontes teoricas que influenciaram o curriculo da Educacéo Infantil.
Neste trabalho, optou-se por mencionar alguns autores com o intuito de compreender o
processo de mudanca e as diferentes visdes que surgiram ao longo da historia, bem
como as concepcoes de educacdo da primeira infancia.

Os primeiros modelos histéricos ndao foram pensados com base em estudos
cientificos do desenvolvimento humano. Segundo Spodek e Brown (1998, p. 15) “[...]
0s programas baseavam-se, sobretudo, em concepcdes psicoldgicas relacionadas com o
impacto das experiéncias no desenvolvimento das criangas”.

Um desses primeiros modelos foi a “Escola de Tric6”, criada por Jean Frederick
Oberlin, na Franca. O programa consistia em exercicios fisicos, jogos, trabalhos
manuais e aprendizagem de historia e da natureza por meio de imagens.

As criancas se reuniam em volta da professora, que ficava tricotando, enquanto
conversava com os alunos. Ndo havia um material especifico, e 0 ensino era transmitido
de forma direta, ou seja, sem metodologias especificas.

Outro modelo foi a “Escola Infantil”, de Robert Owen, da EscOcia, que tinha
como objetivo preparar a crianga para 0 novo tipo de sociedade que despontava. Seu
modelo buscava desenvolver as competéncias basicas de leitura, escrita, aritmética,
trabalhos manuais, canto, danca e principios morais. Ressaltava uma aprendizagem
baseada no prazer e na razdo, desvinculada dos castigos ou qualquer forma de opressao.

Os “Jardins da Infancia”, reconhecidos, ainda hoje, no campo da educacao das
criangas pequenas, foi criado por Friedrich Froebel, na Alemanha. Seu modelo
curricular era permeado pelo estudo da natureza, lingua e aritmética, jogos, cancoes,
contos de fadas, poemas, além dos materiais denominados ‘“presentes” (materiais
diversificados de madeira, paus, palhas, bolas de 13 e outros) e as “atividades” (trabalho
com barro, recorte, papeis, desenhos, bordados etc.).

Montessori, assim como Froebel, acreditava que o desenvolvimento das criancas
decorria de forma natural e que elas adquiriam conhecimentos com base nas percepcoes

sobre 0 mundo. Criou varios materiais para treinar os sentidos da crianga. Seu curriculo
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“[...] incluia treino sensorial, exercicios da vida pratica, educacdo muscular e ensino de
competéncias académicas basicas”. (SPODEK ¢ BROWN, 1996, p. 20).

O “Infantario” criado por Margaret McMillan foi outro modelo que tinha por
objetivo atender as criangas carentes. Em seu programa, questdes assistenciais como
higiene, alimentacdo, sono, médicos, exercicios fisicos, atividades ao ar livre eram

importantes.

McMillan considerava que era importante ensinar as criangas pobres a
resolver problemas e a encontrar solugfes criativas, para que um dia
pudessem vir a atingir posi¢cdes de lideranca. (SPODEK e BROWN,
1996, p. 21).

Além desses autores e de suas teorias terem influenciado as escolas infantis,
outros modelos relacionados a psicologia do desenvolvimento da crianga também
trouxeram contributos para o curriculo do século XX. Entre eles, destacam-se as teorias
da aprendizagem, da psicanalise, do construtivismo e do behaviorismo.

Spodek e Brown (1996, p. 42) relatam que a Educacao Infantil passou por varias
fases distintas. A primeira esta relacionada com a visao intuitiva a respeito da infancia e
de como as criancas adquiriam o conhecimento. Na segunda fase, os conhecimentos
cientificos comecam a ganhar espa¢o nos modelos curriculares, e o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca passam a influenciar a dindmica das escolas infantis. Por fim,
a terceira fase esta permeada por uma grande variedade de modelos concebidos “[...]
com base em pressupostos diferentes sobre que tipo de conhecimento é mais Util para as
criangas”.

As autoras citadas consideram uma quarta fase na qual os professores nédo
seguem uma teoria em especifico, mas tendem a investir em suas praticas pedagogicas,
posicionamentos tedricos variados, 0 que muitas vezes os leva a considerar algumas
praticas que ndo sao consistentes. No entanto, o desenvolvimento dessa tematica tem
ganho forca nos dltimos anos, e a visdo limitada do curriculo, como um rol de
conteudos ou uma grade de disciplinas, esta sendo superada e vem se ampliando para

uma concepcao articulada com o contexto social, politico e cultural.

2.3 — Curriculo da Educacéo Infantil
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Falar de uma proposta curricular para a Educacgéo Infantil ndo é uma tarefa féacil,
requer muita reflexdo. Este € um tema que vem sendo alvo de vérios debates entre
tedricos e professores na busca de respostas pontuais e gerais.

Ao abordar o histdrico da Educacéo Infantil no primeiro capitulo e o percurso da
estruturacdo do curriculo, proposta pedagodgica ou projetos, verifica-se que ela foi
influenciada pelas demandas emergentes da sociedade e cultura. Com 0s avangos na
area tecnologica e cientifica, foram feitas muitas descobertas que transformaram as
concepcdes sobre infancia e educacdo. Tais mudancas adentraram a escola e
corroboraram uma nova Vvisdo deste universo.

A elaboracdo de uma proposta curricular implica tomar decisdes e fazer
escolhas. Muitas vezes essas apostas sdo incertas. Entdo, alguns questionamentos
surgem neste processo referente a forma de trabalhar, de estruturar e desenvolver tal
acao no cotidiano da escola. Kramer (2002, p. 4) coloca em duvida como estabelecer
tais mudancas, se muitas vezes “[...] o debate [entre os educadores e instituigdes
publicas referente ao] curriculo tem mordido as pontas e ndo o miolo.” Para ela, a
abordagem ¢ feita por modelos, desenhos, imposicdes e projetos, desfocados da
realidade da comunidade educativa.

Segundo a autora citada, alguns tedricos como Kishimoto, Oliveira e Mello
definem o curriculo da Educacdo Infantil como um articulador do contexto social e
histérico, permeado por valores, concep¢des da infancia, homem, educacdo,
conhecimento e cultura. Ele, o curriculo, estabelece a dindmica da escola.

Quanto a questdo da proposta pedagdgica, 0s mesmos autores acreditam que ela
pode ser considerada uma bussola que orienta, aponta possiveis caminhos e direciona a
viabilizacdo do curriculo.

Campos (1996, apud KRAMER, 2002), por sua vez, d& maior énfase ao termo
projeto educacional - pedag6gico e justifica sua escolha afirmando que projeto tem um
sentido de amplitude, que parte da realidade configurada em busca de respostas,
servindo-se de guia para os profissionais da Educacdo Infantil.

Para a autora, o projeto educacional-pedagdgico deveria contemplar trés planos:
a definicdo de politicas, os procedimentos de cada instituicdo e a acdo cotidiana dos
educadores. Esses trés planos partem do global para o especifico e apresentam sua
intencionalidade. Em sua concepcdo, o curriculo incorpora uma série de hipdteses,

principios e agdes.
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Para Kramer (2002), o curriculo e a proposta pedagogica ndo apresentam uma
diferenciacdo conceitual, compreendendo-o de forma ampla, dindmica e flexivel.
Ressalta que tanto o curriculo como a proposta pedagdgica apresentam bases teoricas,
diretrizes e técnicas. Ao mencionar a proposta pedagogica, diz que ela expressa 0s
valores, estando contextualizada com a realidade, necessitando ser construida com a
participacdo da comunidade educativa.

Por fim, o DCNEI (2009) ressalta que o curriculo apresenta inUmeras préaticas
que contribuem com o processo de desenvolvimento integral da crianca, oportunizando

a ela o conhecimento de mundo.

O curriculo da Educagao Infantil & concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral da crianga de 0 a 5 anos.

Ao retratarmos as diferentes formas de se pensar o curriculo, na proposta
pedagdgica ou no projeto para a Educacdo Infantil, pode-se analisar que todos partem
do pressuposto de que uma educacdo de qualidade s6 poderad acontecer se houver uma
proposta real, que tenha como ponto de partida o contexto da crianga, suas reais
necessidades, a historicidade, a cultura e a politica.

Este trabalho assume a concepcdo de curriculo como um meio de articular
aprendizagens significativas para as criancas pequenas, visando a formacdo global,
tendo como referéncia o desenvolvimento das habilidades no cotidiano da escola,
gerando, assim, autonomia no processo de aprendizagem, contextualizando-as de forma

significativa e efetiva na vida dos educandos.

2.4 — Perspectiva de Curriculo para Educacéo Infantil

Como foi pontuado anteriormente, a Educagdo Infantil passou por mudangas
significativas. Segundo Frabboni (1998), num especial olhar para a comunicagéo, a
socializagdo, movimento, exploracdo, autonomia, fantasia, aventura e construcdo da
criatividade estdo presentes no curriculo pensado para as criangas pequenas.

A finalidade da Educacdo Infantil é promover nas criancas as habilidades

afetivas, de equilibrio pessoal, de relacdo interpessoal, cognitivas, motoras e de insergdo
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social. Sdo de grande relevancia o desenvolvimento da identidade e a autonomia no
trabalho diério; autoestima e a valorizagcdo de si contribuem para a construgdo da
Imagem, que se realiza nas atividades e interagdes sociais.

Pensando em um curriculo que articule a socializacdo, que vise ao contexto no
qual a crianca esta inserida e a cultura que perpassa o campo escolar, é possivel
perceber um modelo que busque desenvolver nos educandos as habilidades para que
eles se tornem cidaddos e cidadés com plenos direitos e deveres.

Propiciar por meio da estruturacdo do curriculo para a crianca experiéncias que
estejam relacionadas com as suas vivéncias cotidianas contribui significativamente para

0 processo de desenvolvimento de todas as suas dimensoes.

[...] a escola, numa sociedade de mudanca rapida e frente a uma cultura
sem abrangéncia, tem que se centrar cada vez mais nas aprendizagens
essenciais e basicas, com métodos atrativos para favorecer as bases de
uma educagéo permanente. (SACRISTAN, 2000, p. 75).

Uma escola, ao elaborar seu curriculo, necessita levar em considera¢do nao
apenas sua fundamentacéo tedrica, mas também a pratica, a sala de aula, os professores,
alunos considerados os protagonistas dessa agéo.

Neste trabalho, apresentamos uma das facetas do curriculo, o qual esta
relacionado ao desenvolvimento das habilidades cognitivas e atitudinais, a um saber
fazer e ser, tendo como foco o processo de desenvolvimento das criancas.

Ao analisar esse novo curriculo, que busca o desenvolvimento das habilidades,
pode-se considerar a etimologia da palavra que o dicionario Houaiss (2003) traz,

referente a ela e a outras palavras, como capacidade e competéncia:

HABILIDADE [...] do latim - habilitas — aptiddo, destreza, habilidade,
disposicao.

CAPACIDADE [...] qualidade ou condi¢do de capaz — habilidade fisica
ou mental de um individuo; aptiddo ou pericia.

COMPETENCIA [..] capacidade que um individuo tem de expressar
um juizo de valor sobre algo a respeito de que é versado; idoneidade,
soma de conhecimentos ou de habilidades.

Tais conceitos, dentro do ambito educacional, sdo abordados sob formas

diferenciadas por alguns tedricos. As habilidades e as capacidades estdo relacionadas
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entre si e referem-se ao saber fazer, enquanto a competéncia € mais abrangente, visto
que nela estdo implicitos o saber fazer, o saber e 0 saber ser.
Perrenoud (1999, p. 7) define competéncia como:

Uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para
enfrentar uma situacdo da melhor maneira possivel, deve-se, via de
regra, por em acdo0 e em sinergia Varios recursos cognitivos
complementares, entre 0s quais estdo os conhecimentos.

Para Zabala e Arnau (2010), os conceitos do termo competéncia reinem ideias
das defini¢des dadas na area profissional, porém adotam niveis mais profundos no
campo da aplicacdo dentro da educacéo.

O saber pontuado dentro do campo procedimental, segundo Macedo (1999, p.6),
tornou-se essencial na atualidade. Grande parte das questdes e problemas do cotidiano
necessitam de resoluges praticas e criativas, estando dentro da ordem do saber fazer. O
saber acumulado ndo conta muito, “[...] a questdo estd em encontrar, interpretar essas
informacdes, na busca da solucdo de nossos problemas ou daquilo que temos vontade de
saber”.

H& uma proximidade muito grande entre competéncias e habilidades, e Macedo
(1999, p. 10) as define da seguinte forma: “[...] a competéncia ¢ uma habilidade de
ordem geral, enquanto a habilidade ¢ uma competéncia da ordem particular, especifica”.

Segundo o autor referido, tendo em vista o tempo estendido que as criancas
passam dentro da escola, ela se tornou um lugar privilegiado para desenvolver as
habilidades e competéncias.

Um curriculo pensado com base me habilidades e competéncias promove
aprendizagens significativas e prepara os educandos para a vida. Macedo (2008, p. 9)
ressalta que “[o trabalho desenvolvido a partir das] habilidades [possibilita] fazer as
coisas de um modo leve, gostoso, ludico, sem que precise ficar tomando remédio, ficar
se matando, enlouquecido”.

As habilidades partem sempre das questBes praticas, que sdo divididas em
cognitivas e atitudinais. As primeiras estdo direcionadas para o conhecimento, enquanto

as atitudinais se referem as questdes afetivas, sociais e aos valores.



67

Lopes (2013, p. 19) pontua que nao é totalmente contra o curriculo por
competéncias e habilidades, mas faz uma andlise sobre alguns pontos que considera
relevantes na sua aplicabilidade.

O modelo por competéncias é bastante restrito do ponto de vista
curricular, pois sua légica de organizagdo é calcada na formacao para o
saber fazer. Com isso, vérias dimensGes da cultura, que ndo se
expressam no saber fazer, sdo desconsideradas.

Para a autora citada, o curriculo ndo deveria estar centrado somente nas
habilidades e competéncias, que deveriam ser consideradas parte da formacdo dos
educandos. Sacristan (2011, p.35) diz que competéncia ndo é um conceito preciso, o0 que
vem a dificultar sua definicdo. Segundo o autor, “ha sindnimos ou conceitos com 0s
quais compartilha significados [...] como aptiddo, capacidades, habilidades, destreza,
conhecimento pratico, efetividade”.

O conceito de habilidades varia a depender da abordagem teérica de cada autor.
Contudo, pode-se dizer que as habilidades sdo inseparaveis da acdo e exigem dominio
do conhecimento para serem vivenciadas. Ao desenvolver uma proposta curricular
pautada nelas, reconhece-se que o conhecimento vinculado com o saber fazer trara
maior significado para quem dele se apropria.

Desta feita, refletir sobre um curriculo por habilidades implica ultrapassar a
funcdo transmissora de conhecimentos a serem acumulados pela crianca, para investir
nas questbes que facam sentido para elas, ampliando suas experiéncias e visdo de
mundo.

A Vviabilizacdo desse curriculo passa pela qualidade das praticas educativas
propostas. O despertar das habilidades sera possivel se as experiéncias forem alargadas
a nivel material e simbdlico para as criangas. O curriculo por habilidades esta
desvinculado do treino ou do processo mecanico, mas esta relacionado ao
desenvolvimento, a um saber fazer e um saber ser incorporados pela reflexéo,

criticidade e valores.

2.5 — Modalidades que permeiam o curriculo da Educacao Infantil

Na Educacéo Infantil, pensar nos espagos, tempo, rotinas e planejamentos, que

entremeiam o curriculo, € de suma importancia para propiciar um ambiente agradavel e
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educativo. Portanto, todo espa¢o pode se transformar, todo tempo pode se tornar tempo,
toda rotina pode estar permeada pela criatividade, fantasia e ludicidade, trazendo
conhecimentos significativos para as criangas.

O espaco na Educacao Infantil, segundo Frabonni (1998), é considerado um
ambiente de integracdo curricular. Os varios espacos da escola podem se tornar
ambientes mdltiplos, superando a rigidez e o tradicionalismo, transformando-se em
ambientes agradaveis de criatividade e socializacéo.

Forneiro (1998, p. 235) também pontua 0 espaco escolar como integracao
curricular e ressalta que a forma como a escola se organiza revela sua cultura, costumes
e metodologia e contribui com o processo de aprendizagem das criancas.

Essa cultura, segundo Brito (1999, p.130), se estende sob as dimensfes da
realidade social e das organizacdes, ela “[...] envolve toda atividade humana, cognitiva,
afetiva, motora e sensorial. Ela é aprendida e partilhada pelos atores sociais em
interagdo com outros atores € com o meio ambiente.”

Dentro desta perspectiva, ressaltam-se alguns fatores da escola fundamentais
para que a cultura organizacional aconteca “[...] mediante processos que ocorrem em
tempo e espaco regidos por um cotidiano especifico [...].”

Para tanto, alguns pontos como espaco, tempo, rotina e planejamento séo
considerados dentro deste processo elementos integradores e indispensaveis para a
viabilizacdo do curriculo. Portanto, o espaco estd interligado aos locais, mobilias,
objetos e materiais didaticos. O ambiente diz respeito as relacdes que sdo estabelecidas
de diferentes formas, as emoc¢0es que se vivenciam nestes espagos e as sensacgdes. Tanto
0 espago como o ambiente estdo concatenados. “A organizagdo dos ambientes deve
favorecer a experimentacdo, promover as interacdes, encorajar escolhas de materiais e
atividades durante todo o dia.” (HADDAD e HORN, 2011, p. 46).

O espago pode ser considerado fator mobilizador de descobertas e
aprendizagens. Este espaco, desde sua forma mais simples de organizacdo a uma
dimensdo mais estruturada, colabora no processo de desenvolvimento das criancas.

As escolas da Reggio Emilia consideram o espa¢o mais que um lugar util e
seguro, para os educadores de tal escola o espaco deve favorecer a integracdo social e
apresentar um conteudo educacional. “Esses espacos tendem a ser agradaveis e
acolhedores, contando muito sobre 0s projetos e as atividades, sobre as rotinas diarias e
sobre as pessoas grandes e pequenas que fazem da complexa integragéo que ocorre ali
algo significativo e alegre.” (GANDINI, 1999, p. 147).
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Para a autora citada, os espacos necessitam refletir a cultura e historias da escola.
Estes espacos estdo carregados de estimulos, experiéncias e interatividade, com foco na
aprendizagem construtiva.

Portanto, pensar na organizacdo do espaco € fundamental para garantir uma
educacdo de qualidade. O espaco que cerceia a escola € outro ponto que necessita ser
considerado e estimulado, todo espaco pode se transformar em um ambiente de
aprendizagem, o importante é que ele favoreca o dialogo, a organizacdo e o bem-estar
de todos. “O espago precisa garantir o bem-estar de cada uma e do grupo como um todo.
Ao mesmo tempo, o espaco é estabelecido para favorecer relacionamentos e interagdes
dos professores, da equipe e dos pais entre eles proprios € com as criangas.”
(GANDINI, 1999, p. 151).

Ao refletir sobre o espaco e todas as suas implicacdes na escola infantil,
constata-se a necessidade de se pensar e repensar no tempo, visto que ele é aquele que
vai marcar de forma indelével as atividades tanto cronoldgica como emocionalmente.

A dimensdo do tempo dentro do ambiente escolar necessita ser considerada um
ponto importante e agregador dentro do curriculo. O tempo pode ser marcado por uma
gama de situacOes e atividades ou simplesmente pode passar no vazio, sem uma real
qualidade.

Barbosa (2012, p. 9) diz que:

Talvez o tempo seja o tema fundamental para ser discutido nas
propostas de organizacdo da vida cotidiana da educagdo infantil, pois
ele é uma categoria politica que diz respeito a vida das criancas, de seus
pais e também de seus professores.

O tempo, que permeia as escolas infantis, é influenciado pelo tempo acelerado e
capitalista. Segundo Barbosa (2012, p. 10), esse novo ritmo imposto pela sociedade tem
marcado a forma de trabalho dos professores, que depositam grandes expectativas sobre
o desenvolvimento das criancas. Muitas vezes “[...] as a¢des das criangas sdo reguladas
por tempos fixos — fragmentados, sequenciais, lineares — estabelecidos pelos adultos”.

Neste tipo de tempo, ndo ha espaco para a flexibilidade, criatividade e reflexéo
sobre a a¢do, uma vez que o0 planejamento e a organizagdo ja estdo predeterminados e

estruturados de tal forma que o professor cumpra aquilo que foi deliberado.
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O tempo cronoldgico decorre propriamente por segundos, minutos, horas, dias,
meses e anos, podendo ser contadvel um tempo natural, inerente ao ser humano. J& o

tempo historico é aquele marcado por situaces e fatos.

E um tempo que nos evidencia que temos um passado em comum, que
temos uma memoria e uma historia, que é preciso compreender esse
passado e compartilhar a experiéncia do presente para, assim, propor
possibilidades para o futuro. (BARBOSA, 2012, p. 9).

O tempo de espera dentro do ambiente escolar € considerado um tempo que
transcorre no vazio, na espera, na improdutividade. “O tempo das criangas na escola ndo
pode ser apenas um tempo que passa: ele merece ser sentido, vivido ¢ compreendido.”
(BARBOSA, 2012, p. 11). Esse tempo necessita ser pensado, repensado, refletido,
planejado, um tempo de trocas, afetividade, crescimento e desenvolvimento.

Pode-se caracterizar esse tempo como pedagogico, ele € organizado com base
em alguns critérios selecionados pela escola e professores, nele perpassa a construcéo
da qualidade, que visa ao desenvolvimento integral da crianca.

O tempo pedagdgico pode ser marcado por concepcdes e teorias. Ele é permeado
pela rotina. O RCNEI (1998) destaca trés grandes modalidades deste tempo importantes
para o0 desenvolvimento das inten¢des educativas, que sdo: atividades permanentes,

sequéncia de atividades e projetos de trabalho.

A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera organizado o
tempo didatico, ou seja, o tempo de trabalho educativo realizado com as
criangas. A rotina deve envolver os cuidados, as brincadeiras e as
situacOes de aprendizagens orientadas. (RCNEI, 1998, p. 54).

Anteriormente, foi visto que ha varias formas de estruturar a acdo pedagogica e a
construcdo de um curriculo. Essas diferentes linhas de acdo influenciam em varios
aspectos a escola, inclusive a rotina que se constitui. Barbosa (2006, p.115) diz que:
“Cada campo de conhecimento apresenta um diferente enfoque e recomenda um tipo de
atitude frente a organizacdo diaria das criancas nas creches e nas pré-escolas, sugerindo,
assim, rotinas diferenciadas”. Contudo, ha alguns pontos comuns em qualquer rotina
escolar como horario, atividades, momentos de higiene, alimentacdo, sono, brincadeiras,

datas comemorativas, que independem do enfoque tedrico que as escolas seguem.
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Barbosa (2006, p. 116) relata que a “rotiniza¢do” foi um modelo adotado a partir
da “transposi¢do da pratica social”, das fabricas, escolas e outros, com o objetivo de

otimizar o tempo, distribuir os espagos, enfim, de homogeneizacéo.

Muitas vezes, as rotinas que estdo presentes nas propostas pedagdgicas
e nas praticas das instituicdes de educagdo infantil tornam-se um
elemento indiscutivel por estarem profundamente ligadas a uma
tradi¢do social e educacional, ndo fazendo, assim, parte das discussdes
pedagdgicas, das teorizacdes da educacdo infantil e de uma tomada
consciente de decisdo do educador ou da equipe de trabalho das
instituicOes de educagdo e cuidados das criancas pequenas. Nelas, estdo
presentes, principalmente, os habitos consolidados devidos a inércia
institucional, habitos indiscutiveis, fruto da tradicdo e de um saber
consolidado na pratica. (BARBOSA, 2006, P. 116).

A autora supracitada ressalta que, para quebrar essa forma de rotina muitas vezes
aplicada nas escolas infantis, se fazem necessarias a compreensdo e a reflexao por parte
dos educadores. Necessariamente uma rotina ndo precisa ser repetitiva, ou seja, pode ser
considerada uma bussola que aponta o caminho, direcdo e rumo. E possivel passar por
ela de diferentes formas para se chegar ao porto desejado, que, no caso, se refere ao
desenvolvimento integral das criancas.

As estratégias metodoldgicas e os recursos utilizados pelo professor séo
importantes para estimular e auxiliar a crianga no que concerne a comunicacdo e a
representacdo das linguagens verbal, oral, escrita, corporal, musical, plastica e
matematica. O método necessariamente ndo condiciona a ac¢do do professor, mas
dependendo da forma como é direcionado, pode ser um meio pelo qual se buscam a
atualizacdo, inovacdo, contextualizacdo e viabilidade das praticas pedagdgicas, sem
engessar a espontaneidade, a criatividade e a genuinidade que surgem durante os
momentos de aula.

Neste processo, 0 planejamento é considerado um elemento do curriculo da
Educacao Infantil. O ato de planejar é inerente ao ser humano, que sempre se pde a
pensar em suas acOes, estruturar seu dia, projetar o futuro e sonhar. Na educacéo, tais
fatores perpassam na convivéncia diéria entre criangas, professores, familiares e outros.
Essa dindmica é permeada por acles, intengdes e objetivos que se projetam a curto,
médio e longo prazo.

Ostetto (2000, p.177), ao referir-se ao planejamento, diz que:
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Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um
roteiro para empreender uma viagem de conhecimento, de interagdo, de
experiéncias multiplas e significativas para com o grupo de criangas.
Planejamento pedagdgico é atitude critica do educador diante de seu
trabalho docente. Por isso ndo é uma férmal!l Ao contrario, é flexivel e,
como tal, permite ao educador repensar, revisando, buscando novos
significados para sua prética pedagogica.

O ato de planejar é dindmico, reflexivo e flexivel, que estd em constante
movimento e, segundo Freire (1997), € um processo ininterrupto, processual e
permanente, que se faz e refaz na acdo pedagogica cotidiana.

Incorporado a esta dinamica, o educador vai elaborando seu planejamento, tendo
como referéncia as necessidades do grupo de criangas, 0 que se apresenta para elas de
mais significativo, e os problemas que emergem neste percurso. “O ato de planejar
pressupde o olhar atento a realidade.” (OSTETTO, 2000, p. 178). Esse olhar necessita
estar em constante exercicio para ndo se deixar levar pela sistematizacdo rigida e
imutavel.

Muiltiplas sdo as formas de elaborar um planejamento. Dentro dele, podem-se
encontrar as intencdes do educador, que, ao pensar desta ou daquela forma, imprime no
ato de planejar seus valores, conhecimentos e ideologias. Existem algumas perspectivas
de planejamento que, ao longo dos anos, foram sendo estruturadas nas praticas da
Educacéo Infantil.

Para Bassedas, Hunguet e Solé (1999, p. 113-114), o planejamento é
fundamental na Educacdo Infantil e ajuda o professor a encontrar diferentes caminhos, a
fazer previsdes, organizar, rever e modificar 0 que considera mais adequado para as

criangas.

Entendemos o planejamento como uma ajuda ao pensamento estratégico
do professor, sendo um recurso inteligente por meio do qual ele pode
elaborar suas aulas, ndo fechando nenhum caminho de acesso, ao
contrério, o planejamento somente pode concretizar-se na aula, e 1a sera
necessario tomar um conjunto de decisdes que, as vezes, afetam pouco
0 que se havia previsto e, em outras, exigem modificaces substanciais.

Portanto, o ato de planejar centra-se nas percepcdes dos professores, na forma
como organizam as atividades e nas criangas, 0S agentes e reagentes desta agéo
pedagdgica que acontece por meio de diferentes situacdes, previamente pensadas,

estruturadas e refletidas.
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[...] o planejamento na educacdo infantil é essencialmente linguagem,
formas de expressdo e leitura do mundo que nos rodeia e que nos causa
espanto e paixao por desvenda-lo, formulando perguntas e convivendo
com a duvida. (OSTETTO, 2000, p. 190).

A apropriacdo destas linguagens e descobertas de mundo passa por outros
campos significativos, os quais, muitas vezes, ndo sdo considerados e até refutados
pelos professores. Ensinar, desenvolver e aprender, ora é visto de forma isolada ou

como combinacéo viavel no cotidiano da Educacdo Infantil.

2.6 — Ensinar, aprender e desenvolver: uma combinacéo possivel

Os debates, pesquisas e producdes cientificas a respeito da educacdo, e em
especial a Educacdo Infantil, vém tentando responder a algumas perguntas para
contextualizar, transformar e estruturar da melhor forma possivel as instituicdes de
ensino, que, ao longo dos séculos, tém reafirmado a missdo de ser um elo entre
conhecimento, cultura, socializacdo, vivéncia e acgéo.

O curriculo, a proposta pedagdgica e a organizacdo da escola sdo fatores
importantes interligados com a formacdo continua dos professores e sua acéo reflexiva
no ambiente educativo. Entretanto, todo curriculo é permeado pelo ensinar, aprender e
desenvolver, trés palavras em constante movimento, que exercem uma acdo de
transformac&o, um vir a ser continuo, para toda a vida.

Em um mundo constituido de inimeras informagdes, mudancas rapidas e
incertas, cabe a escola buscar redefinir o seu modo de ensinar, “além dos conteudos [...]
algumas qualificacbes essenciais para a vida, como saber pensar, saber cheirar, saber
ouvir, saber ver, saber fazer e muitos outros saberes.” (ANTUNES, 2002, p. 47). Estes
contetdos sdo imprescindiveis para ajudar o educando a construir 0 seu préprio
conhecimento.

A fungdo do educador neste processo passa a ser o de mediador, aquele que
transforma o ensino, despertando em seu aluno habilidades tanto cognitivas como

atitudinais, essenciais para sua formacao permanente.

[o mestre é aquele que] jamais ensina o que se aprende sozinho, mas
que norteia caminhadas, aponta direcGes, ensina a pesquisar, a procurar
em um dicionario, a vasculhar em uma enciclopédia, a entrevistar as
pessoas certas em ocasides precisas, a navegar pela boa internet, enfim,
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a usar esse imenso saber acumulado ao longo do tempo. (ANTUNES,
2002, p. 42).

Desta forma, € possivel perceber que o educador é aquele que orienta, introduz,
apresenta novos caminhos e amplia os diversificados conhecimentos dos alunos.
Ressignificar multiplas formas de ensinar, incorporando a elas os mais diferentes
recursos e metodologias, compreendendo o0 processo de aprendizagem e
desenvolvimento, é preponderantes para uma educacéo articulada com a realidade.

No processo de desenvolvimento, segundo Lima (2011), a espécie humana traz
uma inscricdo genética que apresenta algumas bases comuns como andar, falar, crescer

e outros, que sdo influenciadas pelo meio e pela cultura.

O ser humano desenvolve, em seus primeiros anos de vida, 0s sistemas
simbdlicos e expressivos que estardo na base de suas aprendizagens
posteriores. A todo sistema corresponde um substrato orgénico: o
desenvolvimento de representacdes, a formacdo e o uso de simbolos
tém uma base orgénica para a sua realizagdo, mas a efetivagdo do
sistema é funcdo da vida social e da cultura [incluindo os aspectos
psicolégicos neste processo]. (LIMA, 2011, p. 3).

Refletindo a respeito da influéncia do ambiente social e cultural no
desenvolvimento do ser humano, é importante destacar os avancos na area da ciéncia e,
em especial, da neurociéncia, nos ultimos anos, na busca por compreender o processo de
aprendizagem.

Lima (2011, p 11) ressalta que “o desenvolvimento do cérebro e seu
funcionamento ocorrem em funcéo de fatores de ordem cultural e da organizacao social
do trabalho e das atividades de lazer”. Esse processo de desenvolvimento ¢ marcado no
cotidiano por infinitas circunstancias e experiéncias oferecidas pelas préticas culturais
das instituicGes, do acesso as informacoes e pela convivéncia com a familia.

A neurociéncia € um tema vasto e novo que vem ganhando espaco nas escolas,
com a constante busca por compreender o percurso € os mecanismos do processo, “[de]
aprendizagem [que] jamais ocorre antes que algumas capacidades motoras, neurolégicas
ou sensoriais estejam aptas para isso”. (ANTUNES, 2002, p. 16).

Com o desenvolvimento das novas tecnologias, tornou-se possivel estudar o
cérebro de forma mais detalhada, captando o que acontece com ele no momento em que

se encontra em plena atividade. Tais descobertas trouxeram indmeros beneficios, em
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especial para a educacdo e para os professores, que, por intermédio destes estudos,
podem compreender as questdes relacionadas com a construgdo da escrita, leitura e

memoria.

Fatos como este nos permitem sugerir que os conhecimentos produzidos
pelas neurociéncias sdo fundamentais para a educacdo e ndo podem
estar ausentes na concepcdo tedrica de aprendizagem e na formulagéo
de préticas educativas que visem a construcdo de conhecimentos.
(LIMA, 2011, p. 13).

A neurociéncia aponta que o cérebro tem uma plasticidade muito grande, no qual
existem conexdes entre neurdnios a partir de sinapses, “[...] isso significa que o ser
humano tem uma grande capacidade de aprender. O cérebro ndo s6 aprende como se
reorganiza, dependendo das circunstancias da vida de cada um.” (LIMA, 2010, p. 9).

Neste processo, constata-se que cada ser humano € Unico, ou seja, 0 seu mapa
neuronal apresenta um carater pessoal, determinado pela genética. Para a neurociéncia,
existe a parte bioldgica que deve ser considerada, contudo as experiéncias com 0 meio
também interferem neste processo. “A dire¢do que tomara seu desenvolvimento [da
crianga] é funcdo do meio em que [...] nasce, das praticas culturais, das instituicdes de
que participa e das possibilidades de acesso a informagdes existentes em seu contexto.”
(LIMA, 2011, p. 3-4).

Deste modo, as funcdes bioldgicas e culturais sdo fatores relevantes, ou seja,
para a crianca aprender ela dispde de questdes internas e do que o meio lhe oferece para
se desenvolver. Ressalta-se neste processo a aquisicdo da linguagem. “O dominio da
lingua modifica o processo de desenvolvimento que, de predominantemente bioldgico,
passa a incorporar 0 desenvolvimento cultural como dimensdo igualmente importante.”
(LIMA, 2010, p. 12).

Outro aspecto importante diz respeito as emocdes que, segundo a autora citada,
necessitam ser consideradas no processo de aprendizagem das criancas, visto que a

formacéo de novas memorias sdo moduladas por elas.

A emocdo estd no inicio do processo de decisdo e é determinante na
percepcdo e na atencdo. Alguns estudos recentes sobre o funcionamento
do cérebro mostram que, muitas vezes, sdo as emogdes sentidas em
experiéncias passadas que levam a tomada de decisdo e ndo o raciocinio
sobre a situacdo presente. (LIMA, 2010, p. 22).
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Muitos desses fatores ressaltados pela neurociéncia se assemelham ao que
alguns tedricos apontaram sobre a aprendizagem, cognicdo, desenvolvimento,
maturacdo e socializacdo. Desta forma, alguns pressupostos sdo evidenciados neste
trabalho, sem a preocupacdo de aprofundar tal tematica, mas com o intuito de
compreender 0s avancos da ciéncia concatenados a estudos anteriores.

Entre os wvarios tedricos que por meio de observagdes, entrevistas,
experimentacOes e outros buscaram compreender o processo de aprendizagem,
destacam-se Piaget e Vygotsky, os quais concebem a crianca como um ser ativo e
atento, capaz de criar hipoteses sobre 0 seu ambiente e interagir de diversas formas.
Para eles, a aprendizagem e o desenvolvimento sdo autorregulados. Suas teorias
apresentam algumas convergéncias e divergéncias, contudo o foco aqui se centra na
contribuicdo deles para a neurociéncia hoje.

Na perspectiva de Piaget, a maturacdo bioldgica é analisada como um fator
importante, no qual os seres humanos passam por uma série de mudancas ordenadas e
previsiveis, denominadas estagios e periodos do desenvolvimento. Por meio deles, a
crianca interage com sua realidade, organiza seus conhecimentos e adapta-se ao
ambiente. Desta forma, ocorrem modificacbes progressivas dos esquemas de
assimilacdo e acomodagé&o.

O egocentrismo esta inserido na teoria do desenvolvimento intelectual. Neste
processo, a crianca vai gradualmente avancando para outros estagios, ou seja, a
principio ela ndo distingue a existéncia de um mundo externo separado de si.

Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo acontece do interior para o exterior, ou
seja, passa pela maturidade da pessoa. No processo de desenvolvimento da linguagem, a
crianca esta na fase egocéntrica, ela ndo sente necessidade de explicar aquilo que diz,
por acreditar que esteja sendo entendida. A partir desta fase, a inteligéncia se forma por
meio de adaptacbes, ou seja, quando os estimulos parecem ser insuficientes e se
desejam coisas novas, as interacdes com o mundo externo reduzem o0 egocentrismo.
Destacam-se, ainda, no processo de desenvolvimento cognitivo da crianga, quatro
periodos denominados por Piaget de sensério motor, pré-operacional, operacional
concreto e operatorio formal.

Piaget destaca que a construcdo do conhecimento acontece internamente e
ocorre pela agdo da pessoa com o meio. Nesta teoria, a crianga € concebida como um ser
dindmico que a todo o momento passa por uma série de mudancas ordenadas e

previsiveis. Lima (2010, p. 9) destaca que no campo da neurociéncia.
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O cérebro passa por um processo de maturacdo ao longo de vinte anos.
Esse processo é marcado por mudancgas importantes gue acontecem em
tempos constantes para todas as pessoas. Estas mudangas provocam
alteragdes significativas no funcionamento da memdria, da percepcao,
da emocdo e da atencdo, criando o que chamamos de periodos de
desenvolvimento. Cada periodo de desenvolvimento humano é
marcado, assim, por mudancas fisicas no cérebro e por aquisi¢Oes
biolégico-culturais especificas e possiveis gracas a configuracéo fisico-
guimica do cérebro naquele determinado periodo.

Neste sentido, a neurociéncia, também como Piaget, pontua que para acontecer a
aprendizagem, ela necessita da interlocucdo bioldgica e da interacdo da pessoa com 0
meio, ou seja, 0 desenvolvimento cognitivo ocorre com as trocas, sendo estruturado
internamente.

Vygotsky, por sua vez, compreende que a linguagem é uma grande ferramenta
social de contato, possibilita a troca com o outro e insere a pessoa em uma determinada
cultura, permitindo a interacdo na busca de complementar o seu potencial. A cultura é
outro fator preponderante, ela se integra ao ser humano pela atividade cerebral e é
estimulada pelas relagdes estabelecidas com o meio.

Este tedrico destaca quatro pensamentos: a interacdo, mediacao, internalizacédo e
a zona de desenvolvimento proximal (ZDP). A interacdo é considerada mais importante
que a acdo para melhorar o nivel de aprendizagem. Por meio das relacdes interpessoais,
as pessoas adquirem o conhecimento. Esse processo ndo foca as questdes individuais,
mas sim a construcdo coletiva, as relagdes com o outro que se vinculam a cultura.

O autor citado ressalta que as funcBes mentais superiores sdo socialmente
construidas e culturalmente transmitidas pela linguagem, e ainda que uma crianca tenha
biologicamente todos os aparatos para se desenvolver, se ela ndo interagir com o meio
esse processo ndo acontecera, uma vez que ela necessita da mediacéo.

Essa mediacdo acontece por meio das representacfes simbolicas, tendo como
suporte a linguagem que articula o objeto que se deseja nomear com sua compreensao,
traduzindo, afirmando e dando credibilidade. Deste mecanismo resulta outro, a
internalizacdo. Nesta nova etapa, a crianca passa da simples nomeacéo e utilizacdo dos
objetos para sua generalizacao, e quando isso ocorre o aprendizado se completa.

Por fim, a zona de desenvolvimento proximal diz respeito aquilo que a crianca é
e ja sabe fazer sozinha, o que é nomeado de nivel de desenvolvimento real, acrescido de
sua potencialidade, ou seja, 0 seu vir a ser, 0 que ainda precisa ser despertado. Esse

processo s6 acontece por meio das trocas, experiéncia com o outro, 0 meio. Para
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desenvolver esse potencial, é necessaria a mediacdo do outro, que pode ser o professor

ou algum colega mais experiente.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas func¢des que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes
gue amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Estas funcdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou
“flores” do desenvolvimento, em vez de “frutos” do desenvolvimento.
O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza 0 desenvolvimento mental prospectivamente.
(VYGOTSKY, 1896-1934/2007, p. 98).

Para Vygotsky, as funcbes psiquicas humanas estdo articuladas a aprendizagem,
deste modo, ela ndo prioriza somente a maturacao organica, mas também o patrimoénio
material, simbdlico, social e cultural, sendo tais aspectos apresentados na neurociéncia
sob a tematica da plasticidade cerebral nas experiéncias com o0 meio, na inter-relacéo,
nas praticas culturais e na linguagem, que ampliam as sinapses, permitindo maultiplas
possibilidades de respostas.

Mediante todos esses fatores, de um lado tem-se a neurociéncia, que foca seus
estudos por meio de experimentos comportamentais e utiliza a tecnologia para averiguar
e observar o cérebro em funcionamento; de outro, a psicologia cognitiva se apoia em
evidencias indiretas, procurando explicar como as pessoas interagem, percebem e
interpretam 0s conhecimentos adquiridos. Considera-se que uma nédo exclua a outra,
mas se complementam na busca constante por compreender o processo de
desenvolvimento da crianca, contribuindo para ampliar desta forma o leque de
possibilidades para as condi¢cdes necessarias para uma aprendizagem de qualidade.

O conceito de aprendizagem, para Antunes, pode ser definido como uma
mudanca permanente que perpassa 0 comportamento e as experiéncias, somando a eles,

significados para toda a vida do educando.

A verdadeira aprendizagem escolar deve sempre buscar desafiar o
aprendiz a ser capaz de elaborar uma representacdo pessoal sobre um
objeto da realidade ou conteudo que pretende aprender. Enfim, deve ser
capaz de construir significados. (ANTUNES 2002, p. 29).

Toda e qualquer aprendizagem dentro do ambiente escolar necessita ter como

ponto de partida o processo de desenvolvimento da crianga, acrescido da pratica
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educativa. Uma vez que, “[os] procedimentos pedagdgicos terdo que, necessariamente,
ser distintos conforme a idade de formagdo e o contexto de desenvolvimento.” (LIMA,
2011, p. 5). Todos esses fatores sdo importantes para que o professor, ao elaborar,
planejar e trabalhar com as criangas, propicie em sua acdo formas adequadas para
atendé-las em todas as suas dimens@es cognitivas, psicologicas e sociais.

A aprendizagem é um processo que nao depende unicamente do espago escolar
para acontecer. O conhecimento informal se da em diferentes instancias, enquanto o
formal é organizado e preestabelecido dentro de um espacgo e tempo. Tanto um como
outro “exercitam as mesmas fungdes do ponto de vista organico e psicologico.” (LIMA,
2011, p. 19).

As criangas aprendem de formas diversificadas, ndo existe um padrdo Unico.
Varios teoricos na area da psicologia e pedagogia demostram nas suas concepcdes essas
variaveis, desta forma, o conhecimento de mundo se amplia a medida que o professor
proporciona para as criangas uma aprendizagem contextualizada com suas experiéncias

cotidianas.

Todas as experiéncias vividas na escola ganhardo significado quando
articuladas ao processo global de desenvolvimento do individuo e nédo
guando concebidas como um aglomerado de experiéncias
independentes, vividas exclusivamente no ambito escolar. (LIMA,
2011, p. 4).

Isto posto, percebe-se que o educador, ao elaborar sua forma de trabalhar,
interfere no processo de desenvolvimento e na maneira de aprender dos alunos. Muitas
vezes, essas acOes ndo sdo perceptiveis de imediato. Ensinar, desenvolver e aprender
fazem parte do cotidiano das escolas, em especial da Educacdo Infantil, que apresenta
algumas especificidades no atendimento as criangas pequenas.

Considerando que a crianca é influenciada pelo meio e pela cultura que a
circunda, pode-se dizer que o ensinar vem revestido de potencialidade, um encaminhar,
despertar e facilitar. Neste contexto, ele ndo é visto como adestramento, tampouco como
algo que engessa o professor e o aluno.

O desenvolvimento e a aprendizagem caminham em uma mesma direcgéo,
complementando-se. O aprender, para as criancas pequenas, envolve a curiosidade,
alegria, prazer, espontaneidade, afetividade, argumentacdo e outros. Entretanto, para

que ele ocorra de forma efetiva, faz-se necessario que a a¢do de ensinar, a metodologia
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e 0S recursos estejam sintonizados com o processo de desenvolvimento de cada faixa
etaria.

Nesta proposta, outras questdes sédo consideradas como pontos relevantes e
desafiadores, pois o buscar o equilibrio entre educar, ligado ao aprender de uma forma
ampla, e o cuidar, relacionado ao desenvolver ndo somente as dimensdes fisicas, mas
também psicoldgicas e sociais, sdo de suma importancia para que ocorra uma educacao

de qualidade.

2.7 — Cuidar, educar e brincar: entre idas e vindas.

A historia da Educacdo Infantil € marcada por questbes voltadas para o
assistencialismo, que buscava atender as criangas em suas necessidades fisicas, como
explicitado no capitulo anterior. Entretanto, com os avangos em algumas areas como a
psicologia, neurociéncia e pedagogia, uma nova forma de trabalho se apresenta no
contexto atual, pensando a crianga em todas as suas dimensoes.

O RCNEI (1998, p. 25) pontua que:

Para cuidar, € preciso antes de tudo estar comprometido com o outro,
com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando
em suas capacidades. Disso depende a construgdo de um vinculo entre
guem cuida e quem é cuidado.

Ao refletir sobre essa préatica imprescindivel na Educacdo Infantil, podemos
configura-la sob diferentes prismas, visto que o cuidar ndo esta relacionado somente as
questdes fisicas, ele abrange as demandas afetivas e relacionais.

O primeiro esta ligado aos cuidados bésicos, alimentacdo, sono, higiene e outros,
a depender do contexto sociocultural em que a crianca esta inserida. Segundo o0 RCNEI
(1998), as acOes dos educadores frente aos procedimentos de cuidados necessitam estar
baseadas em conhecimentos especificos sobre os aspectos bioldgicos, sociais e
emocionais do universo da criancga.

Outro fator preponderante esta interligado aos cuidados relacionais, que podem
ser estabelecidos com a crianga em varios momentos a depender do adulto que esta
envolvido e de sua sensibilidade frente as necessidades que surgem da crianga, como,
por exemplo, a interpretagdo de um choro, a fisionomia que expressa alguma alegria ou

desconforto.
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Por fim, a dimensdo afetiva no cuidado também € de suma importancia no
processo de desenvolvimento da crianga, por meio dela reconhecem-se estes pequenos
com suas individualidades e necessidades, buscando desta maneira fomentar um

desenvolvimento equilibrado.

Assim, cuidar da crianca é, sobretudo, dar atencdo a ela como pessoa
gue esta num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo
sua singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades.
(RCNEI, 1998, p. 25).

Além de todas essas idas e vindas quanto ao cuidar, outro ponto relevante dentro deste
processo diz respeito ao educar, que acontece em todos os momentos da escola, ndo
existindo uma fragmentacéo entre ambos.

No dicionario Houaiss (2011), encontra-se a definicdo de educar da seguinte
forma: “dar a (alguém) todos os cuidados necessarios ao pleno desenvolvimento de sua
personalidade. Transmitir saber a; dar ensino a; instruir”.

O educar implica também cuidados necessarios ao desenvolvimento,
considerando a crianga dentro de todas as suas dimensdes. Uma das tarefas primordiais
daqueles que estdo envolvidos neste processo € promover aprendizagens significativas,

que contribuam com o pleno desenvolvimento das capacidades infantis.

A instituicdo de educagdo infantil deve tornar acessivel a todas as
criangas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura
que enriquecem o seu desenvolvimento e insercdo social. Cumpre um
papel socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das
criangas, por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em
situac@es de interacdo. (RCNEI, 1998, p. 23).

Esse processo educativo é feito de forma diversificada no cotidiano da escola,
por meio de brincadeiras, aprendizagens orientadas e convivéncia. Todos 0s momentos
sdo considerados importantes para a construcdo de uma identidade autbnoma, ou seja,
ndo existe somente um tempo determinado para ensinar, ele se faz nas relacbes
estabelecidas, nas brincadeiras, nas atividades dirigidas ou ndo, enfim, pode ser
considerado continuo.

A juncdo desses dois bindmios, cuidar e educar, revela que a educagdo das

criancas pequenas apresenta particularidades, visa ao rompimento de funcdes
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fragmentadas entre os educadores e avanca no que concerne a uma aplicabilidade que
visa a qualidade.

A acdo do educador, desde o seu planejamento até a realizagdo das atividades,
necessita estar permeada pelo cuidar, educar e brincar, e para que acontecam de forma
integrada, tais fatores fazem parte do curriculo e se articulam como pontos
preponderantes na sua constituicao.

Dentro desta perspectiva, destaca-se também a relevancia do brincar na
Educacao Infantil. Ele é uma das atividades fundamentais que necessitam estar
incorporadas ao cotidiano das préaticas educativas, sendo que tal processo contribui para

o0 desenvolvimento da identidade e autonomia das criangas.

O brincar permite o exercicio continuo do aprender a conhecer, pois,
brincando, a crianga conhece 0 mundo nas mdltiplas interacdes que
estabelece com ele, uma vez que, para desenvolver-se, € necessario que
ela se envolva em atividades fisicas e mentais. Aprende, também, a
relacionar as coisas e a ir além dos principios gerais que as envolvem.
Constrdi conhecimentos e adquire novas informagdes. (CARNEIRO e
DODGE, 2007, p. 33).

Por meio do brincar, a crianca mergulha em um contexto de interacdo que a
conduz para além dos objetos, ou seja, usa a imaginacao, criatividade, faz inferéncias,
desenvolve o dominio da linguagem simbolica, exprime seus medos, desejos e
experiéncias. “Nas brincadeiras, as criancas transformam os conhecimentos que ja
possuiam anteriormente em conceitos gerais com os quais brinca.” (RCNEI, 1998, p.
27).

Para Carneiro e Dodge (2007, p. 33), a crianca ao brincar adquire competéncias
e habilidades, uma vez que propicia a concentragdo, observagdo e percep¢ao, além “[da]
analise, no estabelecimento e no teste de hipdteses, fazendo com que descortine o
mundo ao seu redor. [...]”

Carneiro (2010) diz que muitas sdo as contribui¢des do brincar no processo de
desenvolvimento fisico, cognitivo, intelectual, social, moral e afetivo das criancas. A
autora aponta a importancia de selecionar materiais adequados e estimuladores, ressalta
ainda a questdo do tempo, organizacdo do espaco e a participacdo dos professores ou
adultos na busca de propiciar as criangas tais vivéncias no cotidiano das escolas.

O brincar pode ser feito de diferentes formas. Segundo Bassedas, Huguet e Solé

(1999), as criancas jogam de maneiras espontaneas e também com a intervencdo das
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pessoas. As autoras mencionam a palavra jogar para significar tanto o brincar como o
jogo. Ressaltam que esta atividade é importante para o desenvolvimento das criancgas e
explicitam dentro deste processo 0s jogos de linguagem, construcdo e simbdlicos.

Os jogos de linguagem referem-se a todos os tipos de brincadeiras que envolvam
as expressdes, portanto, as cancdes, apresentacdes faladas e rodas estimulam as criancgas
em diversas situacdes. Os jogos de construcdo estdo relacionados com diferentes
objetos, ou seja, jogos de encaixe, jogos de mesa e outros. Por fim, os jogos simbolicos
sdo aqueles que contribuem com a fantasia, imaginacdo e criatividade, pois as criangas
vivem as fantasias, imitam situacdes da vida real por meio deste jogo.

Por meio dos jogos espontaneos, a crianga tem a possibilidade de se distrair e se
divertir, adentrando um mundo que é seu, no qual as coisas se transformam
constantemente. Os jogos planejados, por sua vez, apresentam uma intencdo e um

direcionamento voltados para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

As situagdes de jogo planejadas podem ser muito diversas, segundo as
capacidades que queremos estimular e favorecer e de acordo com as
ideias implicitas das educadoras sobre a maneira como as criangas
aprendem e sobre o papel que elas tém na sua educacdo e no seu
desenvolvimento de capacidades. (BASSEDAS, HUGUET, SOLE,
1999, p. 146).

Portanto, dentro dessas questbes do brincar, encontramos outros pontos
importantes referentes ao espago, tempo e organizagéo, que voltam mais uma vez a ser
mencionados, visto que tais tematicas sdo fundamentais dentro do curriculo e merecem
ser destacadas pela sua relevancia. Dentro deste percurso, os professores, em sua pratica
cotidiana, necessitam estimular e incentivar as criangas constantemente.

Para se pensar em uma real transformacdo da Educacdo Infantil, ha de se passar
por varios processos de mudanca, desde a estrutura fisica da escola, formacdo dos
professores, diversidade de profissionais, curriculo e outros. Portanto, os resultados do
amanha s6 serdo colhidos se no presente forem semeados e plantados.

Desta feita, refletir sobre um curriculo em acdo, que articule e responda as reais
necessidades da atualidade dentro do campo da Educagéo Infantil, se faz necesséario para

a viabilizacdo de uma educacdo de qualidade.
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Agimos de acordo com o que somos e naquilo que

fazemos é possivel identificar o que somos.

Sacristan, (1999)



85

CAPITULO III

TRANSFORMACOES DO CURRICULO: UMA NOVA PROPOSTA

Este capitulo resgata o cendrio histérico da pesquisa; coteja em analise o
percurso das transformacbes do curriculo e a constituicio de uma nova proposta;
explicita as etapas de elaboragdo, as concepcbes adotadas; descreve a organizacdo das
planilhas e sua importancia para o planejamento; apresenta um quadro comparativo da
concepcdo de crianca, do perfil do professor, do conteldo, das estratégias
metodoldgicas e avaliacdo; e pontua os elos e as divergéncias do processo de

elaboracdo do novo curriculo.
3.1 - Projeto em foco

Na procura de caracterizar os fatores constituintes do cenario desta pesquisa,
busca-se abordar alguns aspectos do passado que, ao longo dos séculos, foram sendo
ressignificados para corresponder ao hoje da historia.

A origem da rede de educacdo a que pertence o Colégio, I6cus desta pesquisa,
ocorreu na Italia, cidade de Mildo. Por volta de 1838, um ilustre sacerdote, Luigi
Biraghi, desejoso de contribuir com as demandas religiosas, sociais, politicas e culturais
de sua época, percebeu que a educacdo feminina das classes sociais mais abastadas era
precaria. As meninas, e aqui se destaca o género feminino, para receberem uma boa
educacdo, deveriam permanecer por muito tempo nos internatos, os quais eram dirigidos
por monjas, o0 que, a priori, dificultava a insercdo da jovem ap0s 0s estudos novamente
no mundo leigo, pois viviam muito tempo na clausura.

A sociedade dessa época estava passando por diversas transformacdes, as
ressonancias da revolucdo Francesa do século XIX, o desenvolvimento econdmico e
técnico nas industrias e a revolucgdo intelectual podiam ser detectados em todos os
ambitos. A educacao era precéria, e 0 governo temia que a instrucdo contribuisse para

difundir no povo ideias de independéncia e patriotismo.
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A proposta de educacédo de Luigi Biraghi foi considerada revolucionéria para a
época. Ele acreditava que a ciéncia, acrescida a solidos valores evangélicos, deveria
estar agregada a estreitos vinculos afetivos com a familia e a acontecimentos da vida
domeéstica. Para isso, as professoras, no caso as religiosas, procuravam exercitar a
“pedagogia da presenca” pela convivéncia com as alunas em todos os ambientes,
conservando um espirito de familia. Elas deveriam estar imbuidas de uma sdlida
formagao intelectual e cristd para bem instruir suas alunas. “No colégio que fundou, a
aluna deveria encontrar educadoras capazes de seguir seu desenvolvimento fisico e
psiquico e ndo somente ser custodiada em funcdo de uma observagao disciplinar”.
(ALMEIDA, 1998, p. 21).

Essa instituicdo, ao longo de seus 176 anos, esta localizada na Itélia, Brasil,
Canada, Meéxico, Inglaterra, Suica, Albania e Africa. No Brasil, essas escolas
confessionais e faculdades estdo localizadas nos estados de S&o Paulo, Parand, Rio de
Janeiro, Minas Gerais, Bahia, Palmas e Rondbnia, atendendo em meédia a 17 mil alunos
de diversas classes sociais, com a colaboracdo de 2.393 leigos e 282 religiosas. Esta
mesma rede se estende as areas da satde, cultura e assisténcia social.

A historia do colégio, l6cus desta pesquisa, surge em 1927, na cidade de Séo
Paulo, no bairro de Perdizes, zona oeste. Na busca de atender as demandas da
sociedade, a escola recebia para o internato meninas de varios estados do Brasil. Com as
transformacdes socioculturais, muitos desafios sdo lancados para a instituicdo, que
passou a atender, de forma mista, meninas e meninos, deixando o internato (na década
de 1980) para se tornar uma escola de meio periodo ou periodo integral. A faixa etaria
dos alunos estendeu-se da Educacéo Infantil ao Ensino Médio.

Por volta de 1977, com a chegada de uma nova diretora, uma religiosa,
mudancas na estrutura fisica e na esfera pedagdgica comecaram a acontecer. Com 0
passar dos anos, ocorreram transformacoes significativas no curriculo da escola.

Em 2003, pensando em ampliar tal proposta, diretores, coordenadores e
professores dos varios colégios dos Estados do Brasil elaboraram dois documentos
importantes que surgiram da dissertacdo de mestrado de Almeida:” O DOC. | (2003),
intitulado Projeto Educativo Renovar-se para renovar, se reporta a génese da instituig&o,

sua missao, os valores evangélicos e o perfil do educador que atua junto as religiosas; o

" ALMEIDA, Maria Terezinha. Educar pela transversalidade do conhecimento: relato de uma experiéncia
de 20 anos. 1998. 329f. Dissertacdo (mestrado em Educacéo) Universidade Mackenzie, S&o Paulo.
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DOC. 11 (2003), que também recebeu 0 mesmo nome do primeiro, pontuou a Proposta
Educativa, finalidade da educacéo e seus objetivos.

De forma sucinta, sdo apresentadas algumas reflexfes sobre esses dois
documentos considerados importantes para a compreensdo atual da historia, os quais

marcam indelevelmente o trabalho da instituicéao.

3.2 — Resgatar a trajetoria

Nos Documentos | e Il, que foram compilados pelas diretoras e coordenadores
da rede de educacéo sob a orientacdo de Almeida (2003), adotou-se para os 18 colégios
a terminologia Projeto Educativo ao invés de Projeto Pedagdgico, por acreditar que seja
mais abrangente e definidor da proposta da instituicdo, além de trazer em sua concepcao
uma forma de desenvolvimento de trabalho baseada na construcdo coletiva e
participativa de todos os membros da escola, permeando um constante vir a ser que se
constitui e restitui na dinamicidade do cotidiano da escola por meio da constante
reflexao.

Tal proposta se baseia no envolvimento de todos os membros, que sdo
considerados agentes de transformacdo, devendo suas acbes ser conscientes e
partilhadas. Neste processo, todos sdo corresponsaveis, possibilitando, assim, aos
dirigentes e dirigidos um compromisso e uma construcdo coletiva.

Vasconcellos (1995) ressalta que o Projeto Educativo visa a ajudar 0s
professores e a direcdo a percorrer um caminho inverso ao da monotonia pedagdgica
diaria, na busca de maior reflexdo sobre o que consideram mais importante dentro deste

universo.

[...] o Projeto é justamente um instrumento tedrico-metodoldgico que
visa a ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de
uma forma refletida, consciente, sistematizada, orgénica, cientifica e, o
que é essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que
possibilita ressignificar a acdo de todos os agentes da escola.
(VASCONCELLOS, 1995, p. 143).

O Projeto Educativo é considerado uma metodologia de trabalho que ressignifica
a acdo de todos aqueles que estdo envolvidos com a educacdo das escolas da Rede na

busca de unidade e acdo. Traz informacfes de natureza (i)fenomenologica religiosa,
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Por fim, por meio de questdes éticas, utiliza-se a ciéncia como um instrumento e
meio para a realizacdo da transformagdo social, focando a formacdo e o
desenvolvimento do aluno como um caminho possivel de toda essa proposta.

A forma como Vasconcellos (1995, p. 145) conceitua o Projeto Educativo vem
ao encontro das consideracdes expressas anteriormente e visam, em especial, a destacar

0 ser humano em sua totalidade.

O Projeto Educativo é o Plano Global da institui¢do. Pode ser entendido
como a sistematizacdo, numa definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na
caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer
realizar. E um instrumento teérico-metodoldgico para a transformagéo
da realidade. E um elemento de organizacio e integracio da atividade
pratica da instituicdo neste processo de transformacao.

Esse Projeto Educativo é composto por trés marcos fundamentais, que, segundo
Almeida (1998, p.46), estdo interligados entre si e ndo podem ser vistos de forma
estanque. “Eles interagem e, na pratica, um nao subsiste sem o outro. Tem-se uma Visao
de conjunto, de natureza interativa e concéntrica, propria do processo educativo.” Estes
marcos referenciais foram caracterizados como Marco Doutrinal, Marco Situacional e
Marco Operacional.

O Marco Doutrinal procura responder a pergunta do “para que” da agdo
pedagdgica. Ele norteia a escolha dos principios filosoficos, socioculturais,
psicoldgicos, epistemolégicos e pedagdgicos, dando, assim, fisionomia ao Projeto
Educativo na constante busca da formacdo do educando em sua totalidade.

Para responder a pergunta “para quem” se desenvolve a agdo educativa, surge o
Marco Situacional, que procura visualizar o contexto no qual a escola esta inserida, a

realidade dos alunos e todas as intempéries que surgem dentro do ambiente escolar.

O Marco Situacional é constituido pela sintese do levantamento das
concepcBes de mundo, de aluno e dos componentes da comunidade
educativa. Ele descreve a visdo que os professores tém do aluno que
emerge do referido ambiente social; ele oferece informagdes sobre o
educando, o tipo de familia a que pertence, suas condi¢fes de vida
social, econdmica, politica e cultural. (ALMEIDA, 1998, p, 69).



89

O Marco Operacional procura responder a pergunta “como?” pelo processo de
acdo-reflexdo-acdo que se da com a utilizagdo dos instrumentos de observacao,

comparacao, explicacao, analise e sintese dos diversos conhecimentos.

Essa metodologia permite o aprofundamento vertical (curso) e
horizontal (série [ano]) dos conteldos e propicia a aprendizagem
significativa. Esta se constr6i integrando o novo material de
aprendizagem aos esquemas de compreensdo da realidade que ja
possuimos. (DOC. 1, 2003, p.19).

A organizacgéo deste projeto ocorreu pela necessidade de garantir a presenca do
carisma original das religiosas, agregando a ele uma sélida formacdo da pessoa em sua
totalidade.

Carisma é uma palavra que vem do grego charisma e significa dom oferecido.
Para a Igreja Catolica, representa um dom divino, graga especial concedida a alguém
pelo Espirito Santo para o desempenho de uma missdo. O carisma marca a histéria com
um carater de atualidade. Por isso, ele vai acontecendo ao longo dos tempos pela
participacdo e partilha ativa de seus membros. Segundo o Papa Francisco (2013, p.
110), “Um sinal claro da autenticidade de um carisma é sua eclesialidade, sua
capacidade de se integrar harmoniosamente na vida do povo santo de Deus para 0 bem
de todos”.

As religiosas desta rede de educacdo procuram viver o espirito carismatico de
seu Fundador, tendo como aspectos especificos o Cristocentrismo, o Espirito de
Familia, o Espirito de Oracdo e o Espirito de Sacrificio e a dedicacéo.

A proposta educativa da rede de colégios € sustentada pelos pilares das teorias
psicogenéticas, das metodologias, das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, das
descobertas cientificas e dos valores evangélicos amor caridade, misericérdia,
compaixdo, justica, liberdade, verdade, seguranca, entre outros. Estes valores
constituem pontos essenciais do cristianismo. Estdo interligados e vislumbram a
promoc&o, o cuidado, felicidade e a dignidade da pessoa, ndo havendo acepcao a raca,
cor ou religido.

O objetivo geral busca agregar os fatores preponderantes para a formacdo da
pessoa em seus aspectos fisicos, psiquicos, emocionais e espirituais. “Formar, por meio

da transversalidade do conhecimento, 0 Homem Total: ser em relagdo consigo, com 0
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outro e com Deus, a partir do equilibrio entre o pensar, o sentir e 0 agir, objetivando a
transformagao social” (DOC II, 2003, p. 13).

Os objetivos especificos do projeto se expressam pela elaboragcdo do plano de
acdo, da capacitacdo, orientacdo e acompanhamento dos profissionais, pelo
organograma da escola, acompanhamento dos diversos departamentos educacionais,
cronograma das atividades e identificacdo das demandas sociais.

Segundo Almeida (1998, p. 78) “[o] curriculo é o elemento viabilizador dos
objetivos educacionais.” O curriculo desta rede proporciona informagdes sobre o que
ensinar, sobre quando ensinar, como ensinar e quando avaliar. Mediante tal processo,
surge a necessidade de reorganizar os contetdos e objetivos selecionados para dar uma
sequéncia logica.

O Projeto Educativo para a Educacao Infantil menciona o art. 22 da LDB para
especificar a finalidade da Educacdo Béasica como um fator importante. “A Educagao
Bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores.”

Descreve que a Educacdo Infantil tem como finalidade a formacéo integral da
crianca em seus aspectos fisico, intelectual, emocional, social e espiritual. Ressalta
ainda, que a escola em cooperacdo com a familia e comunidade tem um papel de
complementaridade no desenvolvimento integral da crianca.

Alguns objetivos sdo tracados para a Educacdo Infantil dentro do Projeto
Educativo.

e Por meio de estratégias ludicas, propiciar para a crianca “elementos basicos do

saber, dos valores humanos e cristdos.” (DOC. 11, 2003, p. 26).

e Oferecer a crianca informacdes culturais e a construcdo de conhecimentos
significativos.

e Contextualizar o cotidiano da crianca por meio das multiplas linguagens, oral e
escrita, da matematica, do movimento, das artes visuais, da masica, da natureza

e sociedade (ciéncias) e do ensino religioso.

Este Projeto Educativo, desde o seu inicio ao término, permeou as estruturas da
escola por mais de 20 anos, contribuiu para a visualizacdo da especificidade do carisma,
da missdo das religiosas, bem como explicitou a organizacdo pedagbgica e a

conscientizacao de sua identidade.
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3.3 — Caracterizacao do cenario

O novo se projeta no antigo, e acontece a transformacdo. Com o passar dos anos,
as diretoras, coordenadores e professores perceberam a necessidade de atualizacdo e
mudancas no curriculo e na forma de se trabalhar com a comunidade educativa.

No que diz respeito ao novo, Brito (2009, p. 244) ressalta que:

[...] um olhar nos horizontes do passado busca resgatar e preservar o ja
construido, a histéria vivida; [...] intuindo a mudanga, busca as
diretrizes para estabelecer as metas, o caminho a seguir, os planos de
acdo; e a mente nas estrelas, garante o direito de sonhar o sonho utépico
possivel.

Desta feita, constata-se que as interligacfes entre passado e presente se fazem
base para o futuro, ainda que um futuro projetado em longo prazo. As articulacdes do
curriculo antigo com o novo, descritas neste capitulo, convergem e divergem na
constante busca de acompanhar as transformacdes da sociedade e no devir de uma
educacéo de qualidade.

O colégio, cenéario desta pesquisa, atualmente atende, em média, um total de
1500 alunos, conta com 293 funcionarios e 22 religiosas. A Educacdo Infantil atende a
400 criancas na faixa de 4 meses a 5 anos. O corpo docente é composto por 30
professoras, um professor de musica e 20 auxiliares de classe, mais a coordenadora
pedagdgica, orientadora educacional, auxiliar de coordenacdo e a presenca desta
pesquisadora como coordenadora geral da Educacdo Infantil.

Procurando acompanhar os sinais dos tempos, tendo a ciéncia como instrumento
e meio, pensando em contribuir com a formagéo de um ser humano integral e atuante no
contexto histérico de seu tempo, em 2006, foi composta por diretoras, coordenadores
pedagdgicos e professores dos diversos estados do Brasil, uma equipe de estudos com o
proposito de analisar o curriculo vigente e projetar atualizacées.

Durante cinco anos, foram feitas pesquisas e reflexdes sobre as teorias das
ciéncias e da educacdo, acrescentando a elas o Projeto Educativo e as experiéncias
vivenciadas pela comunidade educativa ao longo de seu centenario no Brasil.

Em 2010, iniciou-se a reelaboracdo do novo curriculo, tendo como centralidade

as habilidades a serem desenvolvidas. Os contetdos passaram a ser entendidos como
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saberes culturais, diferenciando-se, assim, da concepcdo de saberes escolares defendidos
pela tradicéo.

Refletiu-se sobre uma educacdo que ndo tem apenas o papel de transmitir o
acervo cientifico da humanidade, mas estd pautada no processo de promocdo das
habilidades necessarias para que o educando tenha possibilidade de se desenvolver.

Pensando em tal proposta, em um curriculo que articule a socializagdo que vise
ao contexto no qual a crianca esta inserida, e a cultura que adentra o campo escolar, é
possivel perceber um modelo que propde desenvolver nos educandos as habilidades
necessarias para que se tornem atores de transformacao na sociedade.

A cultura perpassa toda a acdo da escola. Brito (2009, p. 244) ressalta que:

[...] o conceito de cultura assume um triplice significado, sinalizando
para a necessidade de uma escola ressignificada, capaz de formar,
inovadoramente, na cultura da organizacdo escolar, por meio da cultura
historicamente acumulada privilegiando na organizagdo escolar e nos
desenhos curriculares voltados para a cultura humana.

Essa € uma cultura que se faz e refaz a todo tempo, pois dela emanam acGes,
reacOes e interacOes entre as pessoas. A escola constroi essa cultura, estando nela
impregnados os valores, objetivos, estratégias metodolégicas, comportamentos e
normas, e tais fatores direcionam o modo de pensar, agir e ser da comunidade educativa.
Para Brito (2003, p. 135), embora a escola esteja inserida em um contexto mais amplo,
ela produz sua prépria cultura, gerando o clima da escola, que “pode ser definido como
uma série de atributos que a levam a agir consciente ou inconscientemente de
determinada maneira, conforme as percepcdes das pessoas sobre a realidade da escola e
da sociedade”.

Tendo como foco o curriculo, suas articulagBes e implicacdes dentro da escola e
toda a cultura organizacional, a direcdo, os coordenadores e professores decidiram que 0
colégio se empenharia em construir um novo curriculo, tendo como um dos pontos
importantes a recursividade voltada para o conhecimento sequencial e integrativo.

A recursividade compreende o processo de aprendizagem de forma gradativa e
continua. Um determinado tema nunca se esgota, mas se percebe a necessidade de
sempre retoma-lo e amplid-lo. Desta forma, “o conhecimento vai, gradativamente,
crescendo em complexidade e em niveis de incorporagdo, 0 que exige mudangas na

concepcao pedagdgica do planejamento desse ensino (DOC. 111, 2012, p. 18)”.
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O professor, ao retomar determinado tema ou conteddo, busca recuperar e
incorporar o que estd sendo ensinado e aprendido por meio de atividades diferentes,
consolidando o conhecimento do aluno. A media¢do do professor neste processo € de
suma importancia, é ele que ira desenvolver a flexibilizacdo pedagdgica para que 0
educando tenha a possibilidade de aprender. Considera-se neste processo que existem
algumas habilidades que s&o trabalhadas durante toda a vida escolar do aluno.

Tais habilidades, por sua vez, foram distribuidas da Educacdo Infantil ao Ensino
Médio, organizadas pelas acbes de Introduzir (I), Retomar (R), Trabalhar (T),
Consolidar (C). Neste processo, ndo é o conteddo que € retomado, ndo é a matéria que €
repetida, mas sdo garantidos niveis de compreensdo diferenciados de cada habilidade.
“Nesta proposta, [existe] uma visdo integradora, recuperadora e de incorporagédo
gradativa do conhecimento.” (DOC. III, 2012, p. 19).

Os verbetes utilizados para cada uma das fases de distribuicdo dos contetudos
consideram que: Introduzir (I) nem sempre se refere a um primeiro contato do aluno
com alguma nova habilidade ou conhecimento. As habilidades que foram desenvolvidas
no cotidiano do aluno, fora da escola, devem ser consideradas. Sendo assim, introduzir
alguma nova habilidade estd relacionado com um tratamento escolar que procura
articular o que o aluno ja sabe com a situacao-problema.

Retomar (R) ndo esta relacionado com revisar, tem como funcéo levar o aluno a
ampliar uma nova habilidade. Existem algumas destas funcdes que, mesmo tendo sido
consolidadas, fazem parte do processo pedagdgico do professor por serem basilares para

o desenvolvimento de outras.

Retomar significa que o estudante ja estd aprendendo algo novo e que
para isso ha uma nova abordagem daquilo que ja foi ensinado.
Promove, assim, uma ampliacdo das habilidades e uma nova e diferente
oportunidade para aqueles estudantes que ndo a desenvolveram
plenamente (DOC. I1l. 2012 p. 19).

Para que os alunos adquiram dominio pleno de determinadas habilidades, o
professor necessita Trabalhar (T) de maneira sistematica, promovendo o
desenvolvimento destas fungfes. O processo avaliativo é de suma importancia para
definir as intervencgdes e as consolidacOes a serem feitas.

No que se refere a Consolidacao (C), busca-se sedimentar os conhecimentos do

aluno. “Nessa fase, determinados conceitos, procedimentos e comportamentos que
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foram trabalhados sistematicamente pelo professor devem ser colocados como objeto de
reflexdo na sala de aula [...].” (DOC. 111, 2012, p. 20).

As habilidades ndo expressam um termo técnico, mas representam a acao,
incorporam um saber fazer e um saber ser diante dos acontecimentos do cotidiano. Com
essa forma de organizacdo, pode-se perceber que as habilidades de expressar, escutar,
manifestar, utilizar, compreender, representar, identificar, diferenciar, explorar,
observar, apreciar, conhecer, perceber, entre outras, ndo constituem etapas a serem
cumpridas em uma cadeia linear. Elas exercem influéncia umas sobre as outras de forma
simultanea. “A apresentagdo sequencial € justificada pela necessidade de organizagado e
busca de clareza na exposi¢ao” (DOC. 111, 2012, p. 20).

Contudo, as professoras da Educacdo Infantil do colégio perceberam que a
forma como o curriculo tinha sido organizado ndo correspondia a realidade de suas
praticas no dia a dia com as criangas pequenas.

Com base em tal problematica, prop6s-se que a Educagdo Infantil elaborasse um
curriculo com habilidades que estivessem de acordo com a faixa etéaria e o0 processo de

desenvolvimento das criangas.

3.4 — Despontar de uma nova proposta curricular

Em 2012, foi lancado o Referencial Curricular da Educacdo Bésica: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio: principios basicos: DOC. Ill, o qual foi
elaborado pelos professores, coordenadores e diretores da Rede de Educagéo
pesquisada, com o objetivo de dar continuidades ao processo ja iniciado, procurando
acompanhar os tempos atuais que se apresentam nas diferentes estruturas familiares
oriundas de diversos setores econdmicos, culturais e religiosos, respeitando a
diversidade e a pluralidade a luz dos documentos e orienta¢cdes do Magistério da Igreja
Catolica.

O colégio privilegia, em sua proposta educativa, valores irrenunciaveis como
fraternidade, solidariedade, verdade, caridade, toleréncia, honestidade, sentido e valor
transcendente da vida humana.

Neste DOC. 11l (2012), estdo os textos referentes a Educacdo Infantil que visam
a clarificar a concepcdo de crianca, 0s objetivos e direcionamentos pedagogicos,

buscando desta forma garantir uma educacao de qualidade.
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O projeto pedagogico esta voltado para o estimulo das interacGes, descobertas e
vivéncias da crianga. Para tanto, sdo utilizadas as teorias de Piaget, Vyostsky e Wallon,
buscando desenvolver as dimensdes cognitivas, afetivas e sociais.

Os educadores, para atingir tal proposta, lancam mao de diversos meios
simbolicos como teatro, mdsicas, falas, dancas, histdrias, brincadeiras, escrita,
expressdo pléstica e outras, com o intuito de apresentar para as criangas uma forma de
aprendizagem interligada com o seu universo.

Outro fator relevante diz respeito a relacdo que se estabelece nesta faixa etaria
entre o adulto e a crianca. Neste processo, é fundamental que os professores ultrapassem
a funcéo de transmitir o conhecimento e invistam na relagcdo que se estabelece para criar

e recriar suas estratégias pedagdgicas.

Esta comporta um conhecimento que vai de sujeito a sujeito. Por
conseguinte, se vejo uma crianga chorando, vou compreendé-la, ndo por
medir o grau de salinidade de suas lagrimas, mas por buscar em mim
minhas afligdes infantis, identificando-a comigo e identificando-me
com ela. O outro ndo apenas é percebido objetivamente, é percebido
como outro sujeito com o qual nos identificamos e que identificamos
conosco, 0 ego alter que se torna alter ego. Compreender inclui,
necessariamente, um processo de empatia, de identificagdo e de
projecdo. Sempre intersubjetiva, a compreensdo pede abertura, simpatia
e generosidade .(MORIN, apud DOC. I11, 2012, p. 45).

O DOC. Il (2012) da Rede de Educacdo traz também trés conceitos
fundamentais - cuidar, brincar e aprender - que ja foram aprofundados no capitulo
anterior. Contudo, trazemos aqui, de forma sucinta, o que o documento explicita.

O cuidar envolve os aspectos fisicos em todas as suas dimens@es, mas também
as questdes afetivas, “[...], ou seja, a criagdo de vinculos, o cuidado em se ver e ouvir a
crianga como ela é, o cuidado com suas necessidades, seus sentimentos ¢ capacidades”
(DOC. 111, 2012, p. 40).

O brincar € visto como umas das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da crianga. Brincando, elas imitam, ressignificam, transformam e
aprendem. O faz de conta, os materiais de construgcdo diversos e 0s jogos de regras sdo
apresentados como categorias que auxiliam no desenvolvimento da crianga, tendo tal
questdo sido ressaltada no capitulo 1l como um dos elementos fundamentais na

composicao do curriculo das criangas pequenas.
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O desenvolver esta relacionado as situacGes de aprendizagem orientadas de
forma integrada, que contribuem para o conhecimento e o desenvolvimento das
potencialidades corporais, afetivas, éticas e estéticas. A acdo acontece pela interagdo
entre 0 adulto e a crianca e pela sua prdpria acdo. Nesta relacdo, a crianca constitui a

funcdo simbdlica, estrutura seu pensamento e desenvolve multiplas linguagens.

Portanto, cuidar, brincar e desenvolver sdo entendidos, no campo da
Educacdo Infantil, como dimensdes indissocidveis desse projeto
pedagdgico e, consequentemente, da pratica dos professores e
professoras de criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade de nossas
escolas. (DOC. IlI, 2012, p. 42).

O objetivo geral perpassa as intencGes educativas. Nele, pode-se encontrar
explicito o verdadeiro sentido da missdo da instituicdo de formar a pessoa em todas as
suas dimensdes. “Formar o homem em sua totalidade, isto ¢, ser em relagdo consigo
mesmo, com o outro e com Deus, a partir do equilibrio entre o pensar, o sentir, e o agir,
visando a transformagao social.” (DOC. III, 2012, p. 10).

As intencbes educativas foram delineadas como principios formativos, e nelas
estdo implicitas questdes referentes a um saber pratico que perpassa o cotidiano, ou seja,

contextualizado com a realidade e com as necessidades das criangas.

Formar a crianga capaz de reconhecer suas potencialidades corporais,
agindo de forma cada vez mais autbnoma, percebendo seus limites e
possibilidades. Desenvolver na crianga as diferentes linguagens,
tornando-a capaz de integrar-se de forma ajustada ao meio social.
Fortalecer a autoestima da crianca e ampliar as suas possibilidades de
comunicagdo e interacdo social, estabelecendo vinculos afetivos de
troca com adultos e com outras criancas. Desenvolver competéncias e
habilidades por meio de atividades ludicas, para que a crianga construa
uma imagem positiva de si. Desenvolver atitudes de respeito e
responsabilidade consigo mesmo, com o outro, com a natureza e com
Deus. Desenvolver atitudes de curiosidade, observagdo e explora¢do do
ambiente, percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e
agente transformador do meio ambiente, valorizando atitudes que
contribuam para sua conservagao. (DOC. 11, 2012, p.43).

As estratégias podem ser consideradas caminhos de base escolhidos para
percorrer junto com o aluno em direcdo ao desenvolvimento das habilidades. Os
recursos sdo a materialidade, que sustentard a concretizacdo dessas estratégias no

ambiente escolar, em sala de aula ou fora dela.
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O percurso do colégio, ao longo destes anos, foi intenso. Compreender,

contextualizar, inovar o curriculo, sem abandonar principios fundamentais, tais como o0s

valores cristdos, éticos, filosoficos e educacionais foi uma das metas que a equipe que

esteve a frente destas mudancas procurou salvaguardar. Com a elaboracdo de uma

tabela referente ao curriculo antigo e o novo, podem ser constatadas algumas mudancas.

Tabela- 1

Crianca

Perfil do
Professor

Conteldos

Metodologia

Percurso do curriculo

Curriculo em vigor

Visa ao desenvolvimento integral da
crianga, sua formagdo em cooperagédo
com a familia e comunidade para o
exercicio da cidadania.

E considerado o dinamizador do
processo educacional, pois é 0 seu
desenvolvimento (formagdo) como
professor que faz acontecer a
transformacéo e a reflexdo. Precisa
amar o objeto de sua acdo para
desempenhar  sua  funcdo de
facilitador da  construcdo do
conhecimento.

Sdo vistos varias vezes no ano e no
curso. Contudo, em niveis de
aprofundamento diferentes, ha uma
continuidade de consisténcia e
coeréncia dos contetdos.

Circulo concéntrico que possibilita a
evolucdo e a sistematizacdo dos
conhecimentos, permitindo 0
aprofundamento vertical (curso) e
horizontal (série) dos conteudos,
propiciando aprendizagem
significativa, rompendo com a
descontinuidade.

Nova proposta Curricular

A crianga é considerada um ser Unico,
com desejos, necessidades especificas e
capacidades diversas, pessoa social e
histérica que produz cultura e recebe
influéncia do ambiente em que esta
inserida.

E o mediador na relagio entre a crianga
e 0 seu desenvolvimento. Considera
relevante o conhecimento sobre a
infancia, bem como as etapas de seu
desenvolvimento. Organiza 0 ambiente,
tempo e atividades para promover
aprendizagem significativa, ressaltando
as dimensfes cognitivas, emocionais e
sociais das criancas pequenas.

Séo considerados elementos
mediadores para o desenvolvimento
das habilidades préprias a faixa etéria,
visando ao desenvolvimento integral da
crianga.

O importante é ensinar a estabelecer
relacbes com 0s processos de
conhecimentos.

Estratégias adequadas as necessidades
e caracteristicas do aprendiz e que
visem a estimular as potencialidades
das criancas. S&o utilizadas diferentes
linguagens e estratégias, criando
hip6teses originais sobre o que se
deseja desvendar.




Avaliacéo

E concebida em funcéo dos objetivos
propostos para cada série e
segmento, tendo o desafio de que
todos os alunos deverdo aprender,
observadas as diferencgas individuais.
A avaliacdo é feita para diagnosticar
0 desenvolvimento do aluno, para
tomar decisbes relativas a sua
recuperacdo e para fazer reajustes
Necessarios nos programas ou para
identificar a nova etapa de trabalho.
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E vista como processo que considera a
dindmica de ensino-aprendizagem
relacionada ao desenvolvimento do
aluno. Trata-se de um modelo que
permite avaliar permanentemente as
praticas educativas, detectando as
dificuldades e os avancos das criangas.

Fonte: Documento |11 da escola pesquisada.
Tabela elaborada pela pesquisadora

O conceito sobre a concepgéo de crianga ndo aparece de forma mais profunda no

curriculo antigo. Faltaram dados mais pontuais na documentacao analisada. Contudo, ao

falar sobre a crianca e a primeira etapa da educacéo, reporta-se a LDB, em seu Art. 29,

ressaltando a importancia do desenvolvimento integral da crianga, sua formagdo em

colaboracdo com a familia e a comunidade.

No curriculo novo, esse conceito € mais detalhado e aprofundado. Percebe-se a

preocupacdo com a crianca em sua totalidade, ou seja, nas dimens@es afetiva, cognitiva,

social e fisica. Ela é considerada uma realidade original e atemporal. A professora busca

desenvolver em sua pratica cotidiana tais dimensdes:

Tabela 2 - Dimensdes da crianca a serem desenvolvidas
Afetiva Criagdo de vinculo.
Acolhimento e escuta da crianca.
Contribuicdo para o desenvolvimento da identidade, autonomia e autoestima.
Cognitiva Favorecimento de situa¢6es de aprendizagens orientadas de forma integrada.
Preparagdo da crianca para que seu desenvolvimento flua.
Social Ampliacdo das relagdes no ambiente escolar e familiar.
Ampliagdo da possibilidade de a crianga se comunicar.
Fisica Cuidado com as necessidades basicas, alimentacdo, sono, higiene e outros.

Fonte: Documento |11 da escola pesquisada.
Tabela elaborada pela pesquisadora.

E preciso considerar que essa crianca tem uma historia Unica, vive em

determinada cultura e sociedade, esta cerceada por relaces da familia, adultos e seus

pares. Marca 0 seu tempo, mas também deixa marcas. Essa crianca € considerada
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protagonista do conhecimento. Esta forma de perceber a crianga busca constante
contextualizagdo com as novas teorias que surgiram sobre ela, como explicitado no
primeiro capitulo.

Quanto ao perfil da professora, no curriculo antigo, é apresentada a formacéo
continuada como uma das estratégias para seu desenvolvimento pessoal e profissional. .
A ressonancia dessa formacdo faz emergir a transformacgdo escolar e estimula a
reflexdo. A educadora é considerada agente facilitador da construcdo da aprendizagem,

possibilitando ao aluno tornar-se Homem Total.

Dessa maneira, temos a intencdo de proporcionar ao aluno condicgdes
para que ele adquira o desejado equilibrio entre a inteligéncia, a
afetividade e a acdo alicercadas nos ensinamentos cristdos, em busca da
construcdo do Homem Total: o ser em relagdo consigo, com 0 outro e
com Deus, a partir do equilibrio entre o pensar, o sentir e o agir.
(ALMEIDA, 1998, p. 12).

Um dos exemplos claros deste processo da constru¢cdo do Homem Total é feito
por meio dos projetos que permeiam a Proposta Educativa da instituicdo. Na dimensao
cognitiva, busca-se subsidiar a crianga propondo temas que estejam relacionados com o
seu cotidiano e a0 mesmo tempo ampliando tais descobertas e conhecimentos. Nas
questdes fisicas e emocionais, sdo oferecidas inimeras oportunidades para que possam
se expressar, utilizando diferentes linguagens, além de oportunizar um ambiente
propicio para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca e seja agradavel,
organizado, mas rico em possibilidades, limpo, claro, espacoso e afetivo, sendo a
crianca acolhida e respeitada em sua individualidade e favorecida na sua sociabilidade.
Assim, as dimensdes social e espiritual perpassam os diferentes ambientes da escola em
um constante vaivém, interligado por saberes e fazeres expressos em reflexdes,
dialogos, acdes sociais, momentos de espiritualidade e convivéncia, procurando
solidificar o espirito do “vivere in sieme”, ou seja, estar sempre com os alunos,
marcando presenca educativa em tempo real.

Ao refletir sobe a constituicdo do Homem Total, percebe-se ser um processo
constante, o qual perpassa toda a vida escolar do educando. Dentro desta perspectiva, 0
respeito pela pessoa humana, o desenvolvimento de suas potencialidades, a formagao
crista e social séo pontos irrenunciaveis para atingir o objetivo. Destaca-se também, no
processo de ensino-aprendizagem, “a vivéncia fraterna, de acordo com o espirito da

verdade, justica, responsabilidade, liberdade, simplicidade, alegria e bondade
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[favorecendo] a aprendizagem efetiva [...]” (ALMEIDA, 1998, p. 10). Com essa forma
de trabalho, a instituicdo procura lancar bases solidas para que o aluno tenha a
possibilidade de se desenvolver em sua totalidade.

No curriculo novo, a professora é a mediadora na relagdo com a crianca e em seu
processo de desenvolvimento. Ela promove aprendizagens significativas, “[...] prepar|[a]
a crianga para que o seu desenvolvimento flua dentro de suas proprias experiéncias.”
(DOC. 111, 2012, p. 41).

Este ponto, tanto no curriculo antigo, como no novo, explicita a importancia da
formacéo do professor, sua atuacdo com os alunos, levando em consideracéo que ele é o
grande dinamizador do curriculo.

Os contetdos no curriculo antigo sdo apresentados de forma continua e em
niveis de aprofundamento de acordo com o0 curso em suas respectivas séries. Ja no
curriculo novo, eles sdo considerados mediadores para o desenvolvimento das
habilidades. Por se tratar da primeira etapa da educagdo, existem algumas
especificidades que Ihes sdo inerentes. Portanto, o conteudo € permeado pela
preocupacdo com o ato de desenvolver aprendizagens integradas. Este é um ponto
importante, visto que foi delineada uma grande mudanca de postura.

Ao pensar no contetdo, logo vém a mente as metodologias. No curriculo antigo,
elas foram denominadas de Circulos Concéntricos. Esta forma de desenvolver o
trabalho busca oferecer para o educando uma visdo global das questbes que serdo

abordadas nas vérias disciplinas. A figura a seguir ilustra a ideia pontuada.®

® Logo que vigorou até meados de 2011.
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O desenho apresenta os circulos que v@o gradativamente se ampliando até se
unificar. Da mesma forma, quando se fala nos contetidos, pensa-se em langar, ja no
primeiro ano de cada nivel, todos os grandes temas que aparecem no transcorrer do
curso, buscando, com isso, apresentar para o aluno uma visdo global das questfes de

cada disciplina, estabelecendo relacdes entre elas.

Os circulos concéntricos facilitam ao professor trabalhar no constante
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos, exercitar a capacidade
de raciocinar e galgar diversos niveis do conhecimento interativo:
praticar (experimentar); explicar (passagem do plano de acdo para o
plano de representacdo, da reconstrucdo do objetivo); comparar (tirar o
gue é comum entre dois objetos); refletir (pensar sobre). (ALMEIDA,
1998, p. 83-84).

No curriculo novo, da Rede de Educacdo da escola pesquisada, a metodologia é
vista como a constante busca de estratégias adequadas para estimular as potencialidades
da crianca. Os recursos utilizados sdo importantes para a organizacdo do espaco, tempo,
materiais, rotinas, atividades, planejamentos e outros, permitindo o acompanhamento
global da crianca e do grupo. Sua dinamicidade pode ser comparada com uma espiral
que vai gradativamente se ampliando e dando forma ao desenvolvimento integral dos

educandos.’

l‘\' \\‘.
~ A
- - ]
o — . y
- ) . .~""
( X
— /
( \T_/"
.«’/
_—

Para Bruner (1976), o curriculo em espiral constitui-se em torno de grandes
temas, principios e valores. Ao respeitar os modos de pensar da crianca em suas

diferentes etapas de desenvolvimento intelectual e buscar estratégias metodoldgicas que

% Fonte: disponivel em Google imagens.
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a desafiem ¢ a ajudem a progredir, “[...] sera possivel introduzi-la precocemente nas
ideias e estilos que, na vida posterior, fazem um homem educado.” (BRUNER ,1976, p.
48).

O autor ressalta ainda que o curriculo, os métodos e as matérias necessitam estar
articulados entre si por meio de ideias fundamentais, para garantir uma verdadeira
aprendizagem. Bruner (1976, p. 31) acredita que “qualquer assunto pode se ensinado
com eficiéncia, de alguma forma intelectualmente honesta, a qualquer crianga, em
qualquer estagio de desenvolvimento.” Desta forma, o referido autor acredita que um
mesmo tema pode ser apresentado e trabalhado mais de uma vez, apresentando niveis de
profundidade com diferentes formas de representacéo.

Assim como a espiral, o desenvolvimento das habilidades proposto no curriculo
da Rede de Educacdo também se expande em complexidade, ou seja, na organizagdo
curricular um determinado tema pode ser apresentado em diferentes niveis de
profundidade.

Os Circulos Concéntricos representam a aprendizagem sob o prisma da
repeticdo, seguranca e uniformidade, ampliando-se sem grandes mudangas, enquanto a
espiral apresenta um processo continuo.

Por fim, o sistema de avaliagdo no curriculo antigo é concebido em funcdo dos
objetivos de cada ano e segmento, tendo como foco o aprender do aluno e suas
diferencas individuais. Essa avaliacdo considera também os procedimentos e as atitudes
dos alunos, tendo carater formativo.

O DOC. Il (2012, p. 45) ressalta que a avaliagdo é considerada um processo
dindmico de ensino e aprendizagem relacionado ao desenvolvimento da crianga. A
concepgdo da educacgdo infantil do colégio estd direcionada para uma “[...] avaliacdo
que ajuda o aluno a aprender e o professor a ensinar.”.

Trés tipos de avaliacdo sdo considerados importantes para as crian¢as pequenas.
O primeiro tipo € a avaliacdo inicial, que busca captar 0s conhecimentos das criangas
sobre algum tema ou contetdo, contribuindo para a execucao de ajustes, modificacfes
de atividades e planejamentos.

A segunda forma de avaliagdo ocorre durante o processo de aprendizagem,
sendo feita de forma paralela as diferentes atividades desenvolvidas, ajudando a
modificar a intencdo com base nas informacdes detectadas. Ela também abrange fichas
de registro, fichas de monitoramento da aprendizagem, portfélios e pastas de atividades.

A Ultima seria a avaliacdo final, que tem como objetivo verificar o desenvolvimento dos
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alunos em relacéo as habilidades trabalhadas. Sdo avaliados neste processo os resultados
alcancados para poder replanejar ou retomar algo que ndo foi bem interiorizado pelo
educando.
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[...] um olhar nos horizontes do passado busca resgatar e
preservar o0 ja construido, a historia vivida; outro nos
horizontes do futuro, intuindo a mudanga, busca as
diretrizes para estabelecer as metas, o caminho a seguir,
os planos de ac¢éo; a mente nas estrelas garante o direito
de sonhar o sonho utdpico possivel...

Brito (2009)
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CAPITULO IV

PERCURSO METODOLOGICO

O caminho metodoldgico escolhido neste trabalho contempla a pesquisa
qualitativa, contribuindo para que a pesquisadora adentre o universo de seu objeto de
estudo, articulando e ampliando sua possibilidade de andlise. Utiliza a pesquisa
bibliografica e a andlise documental, lancando méo das caracteristicas da pesquisa
participante e da técnica de grupo focal para recolhimento de dados. Ao optar por tais
escolhas de direcionamento metodoldgico, busca-se por meio do objetivo proposto
compreender e verificar a integracdo entre a pratica pedagdgica da professora de
Educacdo Infantil, sua formacdo continuada e a viabilizagdo do curriculo em acao.

4.1 - Itinerario metodoldgico da pesquisa.

A pesquisa cientifica, segundo Chizzotti (2011), apresenta critérios claros,
explicitos e estruturados. E permeada pela teoria, método e analise de dados. Na sua
forma, ndo ha um padrdo Unico, podendo ser analisada pelo viés da realidade posta, pela
concepcao dos objetivos, valores e cultura do investigador.

Considerando o percurso metodolégico um caminho a ser trilhado com o
objetivo de chegar a algum lugar, esta pesquisa contempla uma abordagem qualitativa

com o intuito de que:

[...] implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
atencdo sensivel. Apos este tirocinio, 0 autor interpreta e traduz em um
texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientifica, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.
(CHIZZOTTI, 2011, p.28).

A escolha deste caminho metodoldgico tem suas implicagdes no que foi citado
por Chizzotti, visto que 0 campo desta pesquisa se centra na primeira etapa da educacgéo
bésica, Educacdo Infantil, especificamente na préatica pedagogica das professoras, em
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que as interacdes, partilhas e socializacdo, citadas pelo autor, sdo fundamentais neste
trabalho para criar um ambiente de experiéncias e aprendizagens, quer em relagéo aos
educadores, quer em relagdo aos alunos e suas familias. A pesquisa qualitativa envolve
as ciéncias humanas e sociais, na busca de sentido para os fenémenos e significados que
as pessoas dao a eles.

Para desenvolver a pesquisa, Chizzotti (2011, p. 27) ressalta a necessidade de
uma metodologia de trabalho estruturada, com procedimentos e métodos que respondam
aos requisitos da pesquisa qualitativa: “Recorre, para isso, a algumas técnicas ou
instrumentos de coleta de dados [...] conexos e subordinados aos procedimentos
adotados na pesquisa.”.

De acordo com as abordagens da pesquisa, este trabalho apresenta caracteristicas
de pesquisa participante, a qual “[...] reserva inimeras possibilidades para o estudo da
escola, sempre que ndo seja entendida como solucdo magica, definitiva ou exclusiva.”
(CAMPOS, 1984, p. 66).

Busca a interacdo dos pesquisadores no contexto, grupo ou cultura a que se
propbs estudar e os membros investigados envolvidos no processo. “Na pesquisa
qualitativa participante, o investigador, sem duvida, € um sujeito engajado no processo
de melhoria de vida de algum grupo ou comunidade.” (TRIVINOS, 2011 reimpr. p.
142).

Esta pesquisa considera os participantes protagonistas que refletem sobre sua
prépria realidade, apontando transformacfes na comunidade educativa na qual atuam.
Desta feita, a partir da escolha do percurso metodolégico qualitativo com algumas
contribuicbes da pesquisa quantitativa no que concerne a caracterizacdo dos sujeitos
pesquisados, lanca-se mdo da pesquisa bibliografica, da pesquisa documental e de

campo.

4.2 - Pesquisa bibliografica e analise documental

A pesquisa bibliografica tem como objetivo fazer um levantamento do que foi
publicado sobre um determinado assunto. “A principal vantagem da pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura e uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL,
2002, p. 45). Tal pesquisa contribui de forma direta com o pesquisador, além de ampliar

seu conhecimento e visdo frente a um determinado tema.
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Dessa forma, a pesquisa bibliogréafica ndo é mera repeticdo do que ja foi
dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusfes inovadoras
(MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 183).

Ela é o ponto de partida e o fio condutor do estudo, visto que da suporte a todas
as fases da pesquisa, articula-se com a pesquisa documental e a de campo, confirmando
ou refutando aquilo que o pesquisador se prop0s estudar.

Segundo Severino (2012, p. 134), a pesquisa bibliografica “[necessita] parte
sempre do mais geral para 0 mais particular e do mais recente para 0 mais antigo,
ressalvando-se, o caso dos documentos classicos”.

Com a utilizacdo da pesquisa bibliografica, busca-se aprofundar a revisédo
literaria e o grau de conhecimento desta pesquisadora, bem como refletir sobre ele para
clarificar a fundamentacgéo das hipoteses e 0s questionamentos apresentados.

A anélise documental é apresentada como uma técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, podendo contribuir com informagdes ou acrescentando novos

aspectos a pesquisa.

Sao considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam
ser usados como fonte de informagéo sobre o comportamento humano”
(Phillips, 1974, p. 187). Estes materiais incluem desde leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios, pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de
radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos escolares. (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 38).

Segundo os autores citados, os documentos podem ser consultados varias vezes,
retirando evidéncias que comprovem ou ndo as afirmagbes do pesquisador. E
considerada uma fonte natural de informagdes de um determinado contexto, néo
apresentando custos e podendo vir a confirmar informac6es obtidas por outras técnicas.

Tendo como suporte tais dados, subsidia esta pesquisa a analise dos documentos
citados na Tabela 3 com o objetivo de lancar um olhar no processo de construcdo do

curriculo que foi sendo transformado ao longo dos anos.
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Tabela 3 - Documentos da escola pesquisada

Documento I: Projeto Educativo - Renovar-

Seé para renovar.

Consta o histérico da Instituicdo, os principios norteadores

da missdo das Religiosas e do corpo docente.

Documento 11: Projeto Educativo - Renovar-

S€ para renovar.

E constituido pelos fundamentos do Projeto Educativo, os

objetivos gerais e especificos e a finalidade da educacao.

Documento I11: Referencial Curricular da
Educacéo Basica - Principios Basicos e

orientagGes curriculares.

Conttm os principios cristdos, filosdficos, éticos,
educacionais e pedagdgicos da Rede de Educacdo, bem como
as orientacdes didaticas e metodologicas para sua

operacionalizacdo e para a organizacdo e estruturacdo do

curriculo da escola.

Fonte: documentos I, Il e 111 da escola pesquisada
Tabela elaborada pela pesquisadora

Estes documentos estdo explicitados e analisados no capitulo Il deste trabalho.
Com tal intento, deseja-se obter informacbes valiosas que possam contribuir para
melhor compreensédo do percurso do curriculo considerado inovador.

Por fim, a pesquisa de campo se desenvolve tendo como técnica o grupo focal
com a intengao de “[...] acessar respostas a eventos, enquanto estes se desenrolam.”

(BARBOUR, 2009, p. 51).

4.3 — Grupo focal

Pensando no universo desta pesquisa, nos agentes que atuam nela, na pratica
pedagdgica das professoras, na ressonancia do novo curriculo em pauta, percebe-se que
este € um processo dindmico que acontece concomitantemente. Neste caso, 0 uso do
grupo focal vem a ser um instrumento que contribui para a compreensao e ndo para a
inferéncia ou generalizacao, permitindo, assim, maior reflexdo sobre a problematica em

questao.

Desta forma, as discussdes no grupo focal podem estimular a andlise,
que promove a reflexdo critica sobre a tematica abordada, concorrendo
para a mudanca de paradigmas e alteracfes da pratica, até entdo
ancorada, admitindo a compreensdo de ideias compartilhadas por
pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos quais os individuos séo
influenciados pelos outros. (ANAYA, 2008, p. 52).
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Nas duas ultimas décadas, de forma mais intensa, a técnica com grupos focais
vem sendo utilizada por pesquisadores de diversas disciplinas cientificas. Segundo Gatti
(2012), essa técnica foi mencionada como pesquisa em estudos relacionados com
marketing nos anos de 1920. A autora cita ainda Robert Merton, que, na década de
1950, utilizou-se de tal instrumento para estudar a reacdo das pessoas em relacdo as
propagandas de guerra. Nos anos de 1970 e 1980, o grupo focal foi utilizado em areas
muito particulares. Somente no inicio dos anos 1980, pontuou-se a preocupagdo com o

uso da técnica como investigacéo cientifica.

O trabalho com grupos focais permite ao pesquisador compreender
processos de construgcdo da realidade por determinados grupos sociais,
compreender praticas cotidianas, agdes e reacdes a fatos e eventos,
comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importa o
conhecimento das representacdes, percepgdes, crencas, habitos, valores,
restrigdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato
de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tracos em
comum, relevantes para o estudo do problema visado. (GATTI, 2012, p.
11).

O grupo focal apresenta certos procedimentos que o diferenciam de outras
entrevistas de grupo. Em primeiro lugar, a adesdo dos participantes ao grupo €
voluntaria. Ele é composto por alguns critérios, objetivos e metas da pesquisa, e a
escolha dos participantes baseia-se em suas caracteristicas homogéneas.

A composicao do grupo focal ndo pode ser grande e nem pequeno, ressaltando
Gatti (2012) que, a depender dos objetivos, entre 6 ou 12 pessoas. Quanto ao nimero de
grupos, cada pesquisador verifica o nivel e as informacgdes obtidas para a questdao em
estudo.

Na conducdo do grupo focal, o0 moderador ou facilitador evita emitir opinides
pessoais ou coagir 0 grupo a dar respostas desejaveis. Seu papel é mediar a discusséo,
ndo perdendo de vista o tema proposto para a analise dos participantes. O principal
papel do moderador ou facilitador é o de observar o que as pessoas pensam e

expressam, mas, sobretudo, como fazem esse processo.
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Diante do exposto e refletindo sobre as principais possibilidades e limitagdes na
utilizacdo do grupo focal, elas podem ser detectadas, segundo Barbour (2009) e Gatti
(2012), nas Tabelas® 4 e 5.

Tabela 4 - Possibilidades na utilizagdo do Grupo Focal

e Proporciona insights dos processos em vez de resultados.

e Permite estudar o processo de formacdo de atitudes, as interrogacdes e modificacdes de
visoes.

e Contribui para investigar e desvendar o0 que 0s participantes pensam e como pensam.

e Ajuda os participantes a refletir sobre questdes e preocupacgdes que consideram importantes.

e Elucida as diferencas ou aproximagdes existentes entre o que as pessoas discursam e 0 que
aplicam em sua acéo.

e Pode fazer emergir, a depender do grupo, situagdes e discussdes que ampliam o conhecimento
explicativo diante do problema em pauta.

e Traz um conjunto concentrado de informacdes de diferentes naturezas.

Fonte: Barbour (2009) e Gatti (2012).
Elaborado pela pesquisadora.

Essas possibilidades, quando bem trabalhadas, podem contribuir de forma
significativa com a pesquisa em andamento, por meio da interacdo entre o0s
participantes, das discussdes mais abertas, além de estimular o envolvimento do grupo.
Tal técnica faz emergir uma riqueza de ideias, alargando, assim, as possibilidades de o

pesquisador fazer inferéncias novas e proveitosas sobre o problema em pauta.

O trabalho com o grupo focal pode trazer bons esclarecimentos em
relacdo a situagdes complexas, polémicas, contraditorias, ou a questdes
dificeis de serem abordadas em funcéo de autoritarismos, preconceitos,
rejeicdo ou de sentimentos de angustia ou medo de retaliacdes; ajuda a
ir além das respostas simplistas ou simplificadas, além das
racionalizacbes tipificantes dos esquemas explicativos superficiais
(GATTI, 2012, p. 14).

19 Fonte: BARBOUR, Rosalense. Grupos Focais. Traducdo Marcelo Figueiredo Duarte. Porto Alegre.
Artmed. 2009. p 37-66. (Cole¢8o Pesquisa Qualitativa)

GATTI, Bernadete Angelina. Grupo focal na pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas. Brasilia. Liber
Livro Editora. 2012. p. 80.
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Embora se tenham destacado as vantagens no uso da técnica, existem algumas
limitacbes que podem vir a surgir que interferem no processo e que necessitam ser

ponderadas no uso da técnica (Tabela 5).

Tabela 5 Limitagdes na utilizagdo do Grupo Focal

e Controle menor do pesquisador sobre os dados que emergem.
o Influéncia do pesquisador com deducdes pessoais na coleta de dados.
e Distanciamento do objetivo proposto para discussao pelo grupo pesquisado.

e Possibilidade de surgir inseguranca, desconfianca.

Fonte: Barbour (2009) e Gatti (2012).
Elaborado pela pesquisadora.

Tais limitagbes podem vir a acarretar algumas complicacbes para o0
desenvolvimento da pesquisa. Contudo, qualquer que seja o percurso metodologico
escolhido, ele estara sujeito a certa vulnerabilidade, cabendo ao pesquisador conhecer
bem a técnica e munir-se de ferramentas que possam auxilid-lo a minimizar esses
fatores.

A utilizacdo do grupo focal no universo desta pesquisa busca ampliar a
compreensdo a respeito da pratica pedagdgica das professoras de Educacao Infantil e
visualizar as preferéncias, necessidades e dificuldades que estdo sendo encontradas no
novo curriculo. Além das categorias preestabelecidas como (i) comportamento, (I1)

conhecimento, (iii) destreza, (vi) atitudes e valores, foram idas.as emergentes,que

surgiram dos encontros com 0s grupos focais.
P . ' r N
4.4 — Cenario da pesquisada e =

A escola confessmnal11 contexto desta, pesﬁmsa surgiu em Sao”Paqu por volta
de 1927 com a perspectlva inieial’ de atender prmmpalmente a classe media — alta da
socuedad" oferecendo a principio 0 mternato feminino. Posterlormen);e a}eompanhando

e\"/olug é e as grandes transfo;ma(;oes deu-se Iugar as classegmlstas ou seja meninos

\"" |

passaram a frequentar 0 mesmo amblénte Atualmente, a escola atende a

.‘.‘W ,1-/:‘

i ey AL . 2 |
3& 0 do acervo da instituicdo pesquisada. ]
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todas as classes sociais. Busca, por meio da partilha, convivéncia e aprendizagem,
formar a pessoa nas suas dimensdes cognitiva, social, religiosa e afetiva, promovendo
uma educacéo de qualidade para todos os alunos.

Por ser uma construcdo de 1927 com caracteristicas arquitetonicas goticas e
romanicas em 2011, o prédio foi tombado pelo patrimdnio historico. Outros pontos
referentes ao cenario da pesquisa estdo explicitados no capitulo 1ll, de forma mais
detalhada e aprofundada. A Educagdo Infantil atende 400 criangas entre o turno
matutino e vespertino. E composta por um corpo docente de 19 professoras
polivalentes, 6 professoras do periodo integral, 7 professores de aulas especificas e 16

assistentes de classe, subdivididos conforme a Tabela 6.

Tabela 6 Organizagdo da Educacéo Infantil
Turmas Faixa etaria NUmero de Assistentes de classe
Professoras

Maternal | Criangas de 2 anos 4 2
Maternal 11 Criangas de 3 anos 4 2
Infantil Criangas de 4 anos 5 3
Jardim Criangas de 5 anos 6 4
Periodo Integral Manha Criancas de 2 a 5 anos 2 2
Periodo Integral Tarde Criangas de 2 a 5 anos 4 4
Aula extra de misica Criancgas de 2 a 5 anos 2 --
Aula extra de expresséo corporal | Criancas de 2 a 5 anos 1 --
Aula extra de Educacdo Fisica Criancas de 3 a 5 anos 1 --
Aula extra de informatica Criangas de 5 anos 2 --
Aula extra de inglés Criangas de 5 anos 1 --

Fonte: Secretéria da Escola.
Elaborado pela pesquisadora.

4.5 - Participantes e passos da pesquisa

A coleta de dados foi desenvolvida por meio do grupo focal com o intento de
propiciar interacGes, trocas e insights entre os participantes de forma flexivel, na busca
de dados pertinentes para as explicacfes do problema e hipoteses da pesquisa. Segundo
Gatti (2012), os grupos focais permitem a obtencdo de diferentes perspectivas e a
compreensdo de ideias partilhadas por pessoas ou 0s modos pelos quais sédo

influenciados.



113

A escolha pela técnica de grupo focal foi feita com o objetivo de analisar o que
os educadores pensam e como refletem sobre sua pratica pedagogica a luz do novo
curriculo. Os sujeitos desta pesquisa, professores da Educacdo Infantil, foram
devidamente orientados de acordo com as normas do Comité de Etica da PUCSP.

Foram constituidos trés grupos focais com a finalidade de envolver todos os
professores que atuam na Educacdo Infantil da escola pesquisada. O convite e a escolha
dos grupos ndo seguiram nenhum critério preestabelecido. A principio, foram
disponibilizados dois dias para que cada participante escolhesse o local dos encontros,
feitos no proprio colégio para facilitar a locomocao de todos.

A Tabela 7 mostra que o grupo de pesquisados foi formado por vinte e cinco

professores.
Tabela 7- Grupo focal
Grupos Duragdo NUmero de participantes
Grupo focal | 72 minutos 9 professores
Grupo focal Il 71 minutos 9 professores
Grupo focal 111 88 minutos 7 professores

Tabela elaborada pela pesquisadora.

A dinamica proposta para a formacéo do grupo focal seguiu as orienta¢des dos
autores mencionados neste capitulo e os seguintes passos:

e Acolhida do grupo pelo mediador;

e Explicacdo breve da proposta;

e Apresentacdo de quatro charges como disparadoras da discussao (Capitulo V
deste trabalho);

e Discussdo sobre as impressdes das charges, fazendo um link com quatro
perguntas:

1. Ao olhar para essas charges, que sentimentos ou ideias ela despertam em vOcé?

2. Faca um paralelo dessas charges com o que vocés vivenciam hoje como
professores desta Instituicdo.

3. Diante dessas imagens, que conexdes podem ser estabelecidas entre pratica
pedagdgica, formacéo continuada e curriculo por habilidades.

4. Quais foram ou estdo sendo os desafios e as dificuldades que encontraram no

novo curriculo?




114

e Gravagdo em audio de toda a discusséo e posteriormente transcricdo dos dados
coletados, que foram submetidos a anélise.

e Apresentacdo de uma caixa na qual os professores, sem se identificar, poderiam
expressar suas opinides, sugestdes ou qualquer outra coisa que desejassem
pontuar, mas que ndo tiveram oportunidade de falar por diversas circunstancias.
Tal instrumento foi utilizado com o objetivo de ndo perder nenhum dado.

e Distribuicdo do questionario de identificacdo para tracar o perfil dos
participantes.

A partir de tal dindmica, foram coletados os dados dos participantes da pesquisa
por meio de questionarios (apéndice) e grupo focal, com o objetivo de apresentar e

analisar os dados obtidos.
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As construcdes coletivas [de uma pessoa] ao longo da
vida ndo desaparecem com sua morte, transcendem-na ao
transformar-se em criacao coletiva de uma época.

Pereira (1992)
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CAPITULO V

APRESENTACAO, ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Neste capitulo, descrevemos o perfil dos professores da Educagdo Infantil,
sujeitos desta pesquisa, via andlise do questionario (apéndice). Apresentamos e
analisamos os dados coletados via questdes e charges utilizadas em trés grupos focais.
Por fim, lancamos méo das categorias de analise predeterminadas, as subcategorias e as
que emergiram no decorrer dos trabalhos com os grupos focais, com o intuito de buscar
sua ressonancia. O objetivo desta pesquisa visa a compreender e verificar a articulagéo

entre a préatica pedagogica, a formacdo continuada e o curriculo em acéo.
5.1 - Perfil dos professores da Educagéo Infantil

A caracterizacdo dos sujeitos pesquisados foi desenvolvida pelas respostas ao
questionario (apéndice 2), sendo que as duas Ultimas perguntas correspondiam aos
motivos que levaram os professores a optar pela Educacéo Infantil e, ainda, sobre a
formacéo continuada.

O questionario abordou:
e Estado civil
e Idade
e Sexo
e Filhos
e Nivel de formacéo
e Tempo de experiéncia na Educacéo Infantil
e Tempo de trabalho na instituigdo
e Relacdo entre faixa etaria e tempo lecionado
e Opcdes de escolha do professor para o trabalho na Educacdo Infantil

e Formacdo continuada, nivel de importancia e investimentos pessoais
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Pelas respostas dos trés grupos focais, pudemos constatar que, dos 25
professores participantes, somente um deles é do sexo masculino. Entendemos que a
predominancia do sexo feminino na docéncia deste nivel de ensino se justifica pelas
marcas da historia da Educacdo Infantil.

Segundo Arce (2001), a fungéo docente dos professores de criancas pequenas no
percurso da historia sempre foi destinada as mulheres, visto que essa profissdo foi
marcada pelos tracos da ambiguidade, transitando entre a fungdo materna e a docente,
entre o cuidar e o educar.

Essa forma de atuacdo passou por mudancas significativas. Para Formosinho
(2011), esse profissional apresenta fungdes similares as de professores de outros niveis,
entretanto, existem algumas especificidades.

A abrangéncia da professora de criang¢as pequenas, e mencionamos 0 género
feminino por ser ainda hoje predominante dentro das escolas, passa pelas esferas do
desenvolvimento fisico, social, emocional e cognitivo das criancas pequenas.

A juncéo entre o cuidar e o educar é fundamental nesta fase. O RCNEI (1998)
pontua que o cuidar abrange as questBes biologicas, mas também contempla as
dimens0es afetivas e relacionais. O educar implica propiciar para as criangas pequenas
um ambiente de aprendizagens que estejam contextualizadas com a sua realidade,
ampliando o seu conhecimento de mundo.

No que diz respeito ao estado civil dos professores, observamos que 17 sdo
casadas, 4 solteiras, 2 divorciadas e 2 vilvas. Quanto ao numero de filhos, 13
professoras tém de 1 a 2 filhos, e 12 delas ndo tém filhos.

Os graficos em sequéncia nos oferecem visualizacdo dos demais pontos
abordados e respectivos dados, revelando as caracteristicas do grupo de professores da

escola pesquisada.



118

Graéfico 1 — Idade dos professores

Idade dos Professores

W 20a25
m25a30
#30a35
B 35a40
W40a4s
W 45a50
“50a55

“55a60

Gréfico elaborado pela pesquisadora.

O Gréafico 1 mostra que a maioria das professoras da Educacdo Infantil esta na
faixa etaria entre 25 a 30 anos. Logo em seguida, vém as que tém entre 20 a 25 anos,
correspondendo a 4 profissionais. As de 30 a 35 e de 40 a 45 também compreendem 4
professoras. Por fim, as mais experientes vao dos 40 aos 60 anos, a minoria.

O corpo docente desta instituicdo é bastante jovem. A maioria esta em inicio de
carreira, indicando ndo terem ampla experiéncia. Tais fatores podem interferir no
processo de construcdo do novo curriculo, caso a escola ndo venha a ter uma
coordenacdo que acompanhe esses professores, e um plano de formagédo continuada.
Segundo Misukami (2002), o processo de formacdo ndo esta atrelado somente a teoria,

mas se faz e refaz nas relagdes de trocas e nas proprias experiéncias.
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Graéfico 2: Nivel de formacao

N

Nivel de Formagao

M Pedagogia

M pos-Graduacao

Grafico elaborado pela pesquisadora

O Gréfico 2 mostra o nivel de  formacdo dos professores. Todos tém
graduacdo: 21 em Pedagogia, um em Letras, um em Educacdo Fisica, um em Artes
Plastica e um em Educacao Artistica e MUsica.

Todos os professores que lecionam na Educacdo Infantil deste colégio tém
especializacdo para trabalhar com criangas pequenas, 0 que vem confirmar 0 processo
de mudancas, uma vez que ha algumas especificidades proprias para atuar com esta
faixa etaria. A este respeito, Formosinho (2002) diz que a fungdo pedagogica dos
professores da primeira etapa da educacdo é abrangente, visto que necessita estar
integrada entre a educacao e o cuidado.

Quanto aos professores das aulas especificas, percebe-se que agregam ao grupo
conhecimentos advindos de suas areas, o que enriquece e favorece a troca de
experiéncias.

Somente 12 professores tém um ou mais cursos de Pos-Graduacdo Latu Sensu,
com predominancia em Psicopedagogia. Inferimos que a procura pelo curso de
Psicopedagogia pode estar relacionada a questdo de ele trazer muitas teorias da
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psicologia, somadas a pedagogia, na busca de compreender e intervir no processo de
como o aluno se desenvolve e o que dificulta sua aprendizagem. Os professores, por sua
vez, procuram tais conhecimentos para aprimorar e adequar sua pratica pedagdgica,

buscando atingir todos os seus alunos.

Gréfico 3: Tempo de Experiéncia na Educacéo Infantil

Tempo de Experiéncia na
Educacgao Infantil
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Gréfico elaborado pela pesquisadora

O Grafico 3 mostra o tempo de atuagdo das professoras na primeira etapa da
educacao basica. A maioria delas se situa no periodo compreendido entre 5 e 10 anos de
experiéncia na Educacdo Infantil. Muitas so lecionaram para criancgas pequenas, salvo 6
professoras, que atuam com outras faixas etérias.

O numero de professores com mais tempo de trabalho é significativo, indicando
gue a maioria tem experiéncia com criangas pequenas, 0 que vem a ser um fator positivo

para esta pesquisa ao abordar os objetivos aqui estabelecidos.
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Gréfico 4: Tempo de trabalho dos Professores da Instituicéo

Tempo de trabalho dos
Professores na Instituigcao
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Grafico elaborado pela pesquisadora

O Grafico 4 mostra o tempo de trabalho dos professores na Instituicdo. O tempo
de trabalho dos professores na instituicdo mostra que o maior nimero de anos se
concentra entre 2 e 5 anos e entre 5 e 10 anos, indicando haver certa permanéncia na
instituicdo por um periodo de tempo significativo. Outro fator positivo que visualizamos
diz respeito a continuidade de uma proposta, planejamento ou curriculo, que podem ser
avaliados em todas as suas etapas pelos professores, 0 que vem se confirmar na coleta
de dados deste trabalho, uma vez que se busca compreender e identificar a articulagéo
entre a pratica pedagodgica, a formagéo continuada e o novo curriculo.

Os professores, ao responderem o item sobre faixa etaria e tempo, nao
pontuaram de forma precisa para qual faixa etaria mais tempo lecionaram. As respostas
foram vagas, dificultando a andlise. Portanto, inferimos que a maioria tem experiéncia
em todas as etapas, ndo havendo um tempo de maior permanéncia com uma

determinada idade.
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Ao fazermos a analise das opgOes sobre o que levou os professores a atuar na
Educacdo Infantil, constatamos a predominancia de duas categorias: identificar-se e

gostar de criancas.

“Porque é a faixa etdria com a qual eu mais me identifico. Sinto prazer
e alegria em trabalhar com criancas pequenas, me encanta.” (P 1)

“Porque ¢é a faixa etaria com quem mais me identifico.” (P 15)

“Me identifico com a faixa etaria e por acreditar que a educagdo
infantil é & base da formagdo humana e cognitiva de um sujeito.” (P
19)

Antecipando as analises com o trabalho desenvolvido com os grupos focais,
observamos que a categoria identificacdo oferece algumas particularidades quanto a
acdo pedagodgica dos professores de Educacdo Infantil referentes: (i) a conteddos de
naturezas diversas, (ii) a conhecimentos especificos e cuidados basicos. Aqui podemos
perceber especificidades proprias na pratica pedagogica destes profissionais.

Formosinho (2002), a esse respeito, destaca que aos educadores da infancia é
solicitada uma diversidade de tarefas abrangentes. E oportuno, portanto, sublinhar que o
perfil do professor de Educacdo Infantil se diferencia em alguns pontos dos outros
docentes. Estes necessitam focar sua acdo pedagdgica nos processos de
desenvolvimento fisico, social, emocional e cognitivo das criangas, aspectos a serem
aprofundados ao analisarmos os trabalhos desenvolvidos  no grupo focal.

Voltando aos itens dos questionarios, outra categoria que podemos constatar nas
respostas foi o gostar de criancgas. Para os professores, é preciso ter certa afinidade com
0s pequenos, adentrar o mundo deles, ou seja, dispor-se a brincar, ter paciéncia,
compreender, saber conversar, escutar e ter afetividade para que a aprendizagem

aconteca.

“Porque gosto de trabalhar com criangas pequenas, é muito prazeroso
e gratificante.” (P 4)

“Optei, pois gosto da faixa etaria e sinto prazer em acompanhar o
desenvolvimento da construgdo da aprendizagem.” (P 11)
“Sempre gostei muito de criangas.” (P 6)
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Com estas palavras, 0s professores expressam que existe uma especificidade no
trabalho desenvolvido com as criangas pequenas, que se entrelaga com as questdes
pessoais e profissionais. Contudo, refletimos, com base em tais respostas, que o “gostar
de criangas” ndo ¢ fator suficiente para garantir uma educacdo de qualidade, visto que
seu desenvolvimento implica outros desdobramentos e competéncias pessoais e
profissionais por parte dos professores.

Muitas vezes tal resposta perante a sociedade incorre com um tom pejorativo,
visto que esta € uma profissdo que se solidificou e ganhou espaco como tal ao longo de
uma histéria que foi se compondo em um cenario em que muitas vezes as pessoas que
cuidavam das criangas eram vistas como cuidadoras, pajens, ndo necessitando, assim, de
nenhum tipo de formagéo, simplesmente tinham que “gostar de criangas”.

Portanto, além de gostar de criancas, o professor que opta em trabalhar com essa
faixa etaria necessita apresentar caracteristicas e qualidades pessoais e profissionais
citadas ao longo deste estudo explicitas, inclusive, via habilidades e competéncias. A
este profissional compete uma funcéo docente que o interpela a pensar a crianga em sua
globalidade, exigindo, além da formacdo inicial, constante formacdo continuada,
envolvendo permanente reflexdo sobre suas praticas cotidianas, que o0 remete a
elaboracdo e a busca de novas teorias. Ha de se considerar que este professor é também
um pesquisador em busca de uma educacéo transformadora e, por isto, critica e criativa,

tal como nos mostram as analises de outras falas como a que se segue.

“Optei trabalhar na Educagdo Infantil porque gosto e acredito [...] em
uma educacdo transformadora e critica.” (P 8)

Esta fala transcende o mais comum "gostar de crianga”, nos reporta a uma
educacdo que transforma e se transforma pela acdo daqueles que se encontram
envolvidos no processo. Segundo Sacristan (1999), é por meio da acdo que a pessoa se
constitui e se diferencia, buscando a “educa¢do transformadora e critica,”
individualmente e coletivamente, com a finalidade do “para que se realizam”.

Pela acdo, perpassam o0s sentimentos, valores, conhecimentos, enfim, tudo aquilo
que de certa forma conduz uma pessoa a tomar determinadas decisGes. A educagéo é
marcada por estes fatores mencionados, além das questdes culturais, sociais, ideologicas
e historicas. Portanto, buscar uma educacdo transformadora implica adquirir uma

postura reflexiva, critica e criativa que, a todo 0 momento, se faz e refaz, questionando-
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se sobre tudo aquilo que é posto ou imposto na procura de construir uma educacgéo que
vise a formacao da pessoa como um todo.

Por fim, destacamos duas categorias ao abordarmos o item sobre as concepcdes
dos professores a respeito da formacdo continuada e os investimentos realizados nesta

direcdo: importancia e atualizagéo.

“Sim. Atualmente estou terminando meu curso de Pds-Graduacao.
Acho importante o professor ter conhecimentos e cultura, j& que
trabalha diretamente com formagdo de pessoas.” (P 1)

“Sim, é muito importante. Buscando sempre me atualizar e fazer cursos
para melhorar minha didatica para melhor atender meus alunos.” (P 4)

“Sim, para uma boa atualiza¢do (de acordo com os tempos) Invisto em
leituras, participacdo de grupos de estudo, cursos, palestras.” (P 11)

“Sim, o professor, como qualquer outro profissional, precisa estar
informado e atualizado sempre. E imprescindivel na minha opinido.”
(P 13)

“[...] Na minha drea, é muito importante o investimento em cursos
especificos.” (P 20)

A maioria das respostas se inicia com a afirmativa “sim”, significando que para
os professores a formacao continuada é muito importante. Eles buscam esse processo de
atualizacdo por meio de grupos de estudo, leituras e cursos. Achamos oportuno retornar
aos itens inicialmente abordados sobre o nivel de formacédo e o tempo de trabalho na
instituicdo, visto que ela tem um corpo docente em que mais da metade ainda ndo tem
um curso de pos-graduacdo, sendo que o tempo de permanéncia na escola €
significativo. Embora exista essa ressalva, percebem-se, nas respostas dadas pelos
professores, uma consciéncia e um movimento em buscar a formacdo continuada por
meio de palestras, cursos e outros.

O perfil do grupo foi apresentado de forma integrada, aludindo assim as
caracteristicas dos professores da Educagdo Infantil do colégio pesquisado como um
todo. Dos 25 participantes, como ja mencionado, foram formados trés grupos, os quais,
durante a coleta de dados, apresentaram suas interpretacdes a respeito das charges de
modos diferentes. Assim, elucidaremos alguns dos aspectos considerados relevantes
para o processo de analise, visto que os grupos focais serdo analisados em suas

particularidades e totalidade com o intento de clarificar o objetivo desta pesquisa.
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5.1.1 Grupo focal |

Este grupo foi composto por 9 professoras, sendo uma delas de Inglés. A
principio, as participantes estavam um pouco reservadas. Apds a apresentacdo da
proposta, elas se sentiram mais seguras e desencadearam um debate com fundamento
nas charges e perguntas, tendo como base suas praticas cotidianas. Na Tabela 8,

pontuamos algumas caracteristicas que consideramos importantes na configuragdo deste

grupo.

Tabela - 8 Grupo Focal |
Idade Nivel de Formagao Tempo de experiéncia na Tempo de permanéncia
Educacdo Infantil na Instituicdo que leciona

P1 | 24 anos Pds-Graduacao 2 anos 2 anos

P2 | 23 anos Pds-Graduacao 7 anos 5 anos

P3 | 43 anos Graduagdo 10 anos 21 anos

P4 | 27 anos Pés-Graduacao 8 anos 5 anos

P5 | 32 anos Graduagdo 10 anos 9 anos

P6 | 31anos Graduagéo 12 anos 5 anos

P7 | 36 anos Graduagdo 9 anos 6 anos

P8 | 29 anos Pés-Graduacao 11 anos 5 anos

P9 | 22 anos Graduagdo 4 anos 3 anos

Tabela elaborada pela pesquisadora.

E importante ressaltar que neste grupo had um ndmero significativo de
professoras entre a faixa etaria de 22 a 29 anos. Embora a predominancia tenha sido de
participantes mais novas, observamos que 4 tém curso de P6s-Graduacdo, indicando
que elas investem em sua formacéo, procurando embasamento tedrico para auxilia-las
em sua docéncia. As outras professoras tém somente graduacao.

Outro dado relevante estd na permanéncia delas na instituicdo, e algumas, até o
momento, tém experiéncia de trabalho em uma Unica instituicdo. Tais dados nos levam
a observar que este grupo foi constituido por professoras jovens, que adentraram o
campo da educagdo muito cedo.

A participacao deste grupo foi importante para compreender as indagacGes que
surgiram sobre os desafios e as dificuldades que elas enfrentam em sua préatica

pedagogica cotidiana, com a viabilizacdo do novo curriculo proposto pela escola.
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5.1.2 Grupo focal 11

Tabela - 9 Grupo Focal 11
Idade Nivel de Formagéo Tempo de experiéncia Tempo de permanéncia

na Instituicdo  que
leciona

P10 58 anos Graduacdo 25 anos 25 anos

P11 27 anos Graduacdo 6 anos 4 anos

P12 44 anos Graduagéo 25 anos 25 anos

P13 42 anos Graduacdo 25 anos 5 anos

P14 32 anos Pés-Graduacao 10 anos 7 anos

P15 38 anos Graduacdo 18 anos 7 anos

P16 30 anos Pés-Graduacao 12 anos 6 anos

P17 30 anos Pds-Graduacédo 10 anos 7 anos

P18 34 anos Pés-Graduacao 15 anos 9 anos

Tabela elaborada ela pesquisadora.

Na Tabela 9, vemos que o numero de participantes deste grupo também
correspondeu a 9 professoras, sendo uma de educacdo fisica e outra de expressdo
corporal. Desde o primeiro instante, elas se mostraram desinibidas e entrosadas. A
maioria se situa entre a faixa etaria dos 30 a 44 anos. Este dado nos aponta que 0 grupo
apresenta maior experiéncia e tempo de docéncia. Entretanto, no quesito formacao,
observamos que muitas tém somente o curso de graduacao.

A discussdo do grupo foi muito positiva. As professoras refletiram sobre tudo o
que foi proposto, mostraram-se disponiveis e atentas ao que cada participante falava.
Percebemos que essas questdes da idade, tempo de servico e de permanéncia na
instituicdo contribuiram para que ocorressem trocas de experiéncias significativas. Tais
dados coletados foram categorizados, trazendo o maior nimero possivel de informacdes

para iluminar a problematica deste trabalho.
5.1.3 Grupo focal 111
Foram 7 os sujeitos pesquisados deste grupo, contando com a participacdo de

uma professora de informética e dois de mdsica, sendo um do sexo masculino, o qual

contribuiu muito com suas reflexdes.
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O tempo de experiéncia e permanéncia na instituicdo dos participantes de um
modo geral é consideravel, indicando que a maioria tem experiéncia em docéncia. Tais
fatores, de certa forma, podem ser vistos como positivos, uma vez que a institui¢do esta
em processo de mudanca. Entretanto, no que se refere a formacgéo, percebemos que
pouco mais da metade tem curso de Pos-Graduacéo, fator relevante para os dias atuais.

Na Tabela 10, visualizamos o que fora mencionado.

Tabela - 10 Grupo Focal 111
Idade Nivel de Formacéo Tempo de experiéncia Tempo de permanéncia na
Instituicdo que leciona

P19 | 28 anos Pds-Graduacao 25 anos 25 anos

P20 | 43 anos Pés-Graduacao 6 anos 4 anos

P21 | 29 anos Pds-Graduacao 25 anos 25 anos

P22 26 anos Graduagéo 25 anos 5 anos

P23 51 anos Pds-Graduacao 10 anos 7 anos

P24 | 30 anos Graduagéo 18 anos 7 anos

P25 25 anos Graduagdo 12 anos 6 anos

Tabela elabora pela pesquisadora.

Durante a coleta de dados, o grupo fez reflexdes sobre sua préatica, de forma
contextualizada e integrada. Em alguns momentos, ocorreram algumas divergéncias no
que diz respeito as dificuldades que encontraram com a implementacdo do novo

curriculo. Todos estes dados foram aprofundados na anélise deste capitulo.

5.2 —Dados coletados via grupos focais

Ao analisarmos os dados coletados via trabalho realizado nos trés grupos focais,
averiguamos divergéncias, convergéncias e particularidades na préatica pedagdgica, no
modo de pensar, sentir e agir dos professores da Educacdo Infantil. Tais informac6es
contribuiram para clarificar o objetivo desta pesquisa, que se centra na pratica
pedagogica, formagdo continuada, buscando o novo curriculo compreender e identificar
a articulagéo entre os professores.

Como instrumentos sensibilizadores a tematica abordada e disparadores, foram
utilizadas perguntas correlacionadas com quatro charges apresentadas a seguir e o

questionario para tracar o perfil do grupo, j& analisados neste capitulo.
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As charges foram escolhidas tendo como foco os objetivos especificos advindos
do objetivo principal desta pesquisa. A primeira charge refere-se ao que o aluno traz
para a escola e aquilo que o professor deseja trabalhar. Na segunda, vemos a
programacdo, o planejamento do professor e a fragmentacdo dessa organizacdo. A
terceira charge pontua que a creche ndo é um cabideiro e, por fim, a quarta aborda o
tempo de permanéncia das criangas no ambiente da creche.

A opg&o por apresentar estes textos iconicos para os professores, representados
por imagens, possibilitaram inumeras reflexdes sobre o universo da Educacgéo Infantil,
tendo proporcionado aos trés grupos focais um ambiente descontraido e propicio ao
trabalho desejado. Os sujeitos pesquisados analisaram os desenhos, colocando-se de
forma aberta, visto que pautavam suas opinides na interpretacdo do que estava ali posto
de forma explicita ou implicita. Com tal método de trabalho, pode-se perceber que, ora
as falas dos professores estavam direcionadas para a andlise dos desenhos, ora
acopladas as suas proprias a¢des, concepcdes e opinides referentes aos temas propostos.

Para a organizagdo e compreensdo da fala dos participantes do grupo focal, as
charges foram enumeradas de um a quatro e estdo inseridas neste capitulo. Tal destaque
se deve ao fato de elas constituirem um elo entre as imagens em si, 0 que os professores

interpretavam e o que realmente eles queriam dizer no momento da discusséo.
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Charge 1%

o) FRATOB

12 Fonte das charges: TONUCCI, Francesco. Frato 40 anos com os olhos de crianga. Tradugéo por
Maria Carmem Silveira Barbosa. Porto Alegre: Artmed, 2008.
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Charge 2
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Charge 3
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Charge 4
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5.3 — Andlise dos dados: a pratica docente como eixo integrador das categorias e

subcategorias

O eixo deste trabalho centra-se na pratica docente, apontada na anélise dos dados
como elemento integrador. A pratica dos professores dad o tom da educacdo que se
desenvolve e se deseja desenvolver com as criangas pequenas e por ela perpassam as
categorias e subcategorias. Apresentamos na Tabela 11, de forma geral, as categorias
preestabelecidas, as quais se tornaram fundamentais neste trabalho, dando suporte para

tantas outras subcategorias que se desmembraram como elo norteador para a analise dos

dados.
Tabela 11 - Categorias de analise
Eixo Categorias Subcategorias Categorias emergentes
Comportamento Acéo dos professores Resisténcia
Expectativas familiares
Cobranga
Ansiedade
Desafios e dificuldades
Pratica Conhecimento Saber re?(_abido pelg cultura Contelido
Saber critico reflexivo
Docente Ensinar
Aprender
Desenvolver
Destreza Prética escolar e educativa Planejamento
Prética organizativa Estratégia metodolégica
Prética didatica Avaliacdo
Habilidades Plano de aula
Préatica pedagdgica
Atitudes e Valores Postura Dimensbes afetivas e
Disposigdo relacionais
Adequagdo Tempo cronolégico e
histérico
Tempo de espera
Tempo pedagdgico

Tabela elaborada pela pesquisadora.

5.3.1 Categoria de anélise: comportamento

A primeira categoria elencada para analise refere-se a comportamento, que se
articula com as reagdes que emergem da convivéncia entre professores, familias e
escola. Na Tabela 11.1, podemos visualizar a questdo relacionada a categoria e as

subcategorias predeterminadas.
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Questdo 1.1

Tabela 11.1

1- Pergunta: Ao olhar para essas charges, que sentimentos ou ideias elas despertam
Eixo em vocé?

Categoria Subcategoria Categorias emergentes
Pratica c E ivas famili
Docente omportamento xE)ectatlvas amiliares
Acdo dos Professores

Tabela elaborada pela pesquisadora.

Ao lancar o primeiro questionamento para o grupo focal I, observamos as
seguintes pontuacdes dos professores frente a sua acdo pedagdgica no cotidiano com as

criangas.

“[...] Entdo a gente chega com esse pensamento.: ah!, eu preciso dar
isso, eu preciso dar aquilo, eu preciso atingir esses objetivos. E na
verdade a crianga vem com outro olhar, pensando em outras coisas, € a
gente ja come todo esse pensamento da Crianca deixando toda ...." (P
4)

“O ideal seria integrar, o ideal seria que a gente conseguisse cumprir o
planejamento e as habilidades, que eles adquirissem as habilidades que
a gente pretende, mas dentro dessa realidade da crianga que ela traz e
ndo comer, devorar (charge 1), o que muitas vezes acaba acontecendo
isso porque a gente tem as nossas prioridades, como professora, como
é, que a gente sabe que tem a responsabilidade de fazer, mas o ideal
seria que integrasse.” (P5)

Ao refletir sobre as falas dos professores, constatamos que apresentam um
comportamento direcionado para o fazer, marcado por uma forma de trabalhar na qual
se destaca a transmissdo do conhecimento construido culturalmente de forma

cumulativa, fragmentada e estanque.

“Eu vejo um pouco diferente. A crianga chega com uma expectativa na
escola e a professora esta com outra completamente diferente do que a
crianca espera. A crianca espera que, bom, que mesmo que seja na
aprendizagem, ela tenha os momentos de brincadeira, ela tenha o que
ela gosta, e a professora nédo, ela estd pensando s6 no que vai passar
para o seu aluno.” (P1)
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Segundo Kramer (1996), a crianca € constituida como um ser historico, social,
politico e cultural, marcada e influenciada, mas também marca o meio no qual vive e 0
transforma. As professoras pontuam a integragdo do mundo das criangas com o da
escola como um caminho possivel. Contudo, sentem dificuldade de viabilizar tal acéo.

A mesma linha de pensamento foi seguida pelo grupo focal Il. Seus constituintes
mencionaram que, muitas vezes, a crianca chega a escola com algumas expectativas

proprias da infancia, mas as professoras apresentam outros objetivos.

“Se vocés repararem, tem uma boca comendo a brincadeira da
crianca.” (P 12)

“Entdo a crianga chega naquela expectativa de ter aqueles minutinhos
pra brincar, e a professora nao, sé estudar, estudar.” (P 14)

Assim como o grupo focal I, o sequndo grupo apresenta em sua fala que muitas
vezes o foco da professora esta voltado para outros fatores, enquanto a crianga traz um
mundo ludico, de fantasias, curiosidades que acaba ndo sendo respeitado porque o
adulto, que esta com ela, acredita que existam outros temas mais importantes para serem
apresentados e trabalhados.

Outro ponto de destaque se refere a analise que as professoras fazem da
expectativa dos pais em relacdo ao processo de aprendizagem das criancgas, visto por

eles de forma quantitativa.

“[...] eu acho que isso é complicado, olhando o lado do professor,
porque 0s pais estdo cada vez mais exigentes pra que isso aconteca, pra
que o conteudo seja muito grande, que a crianga saia falando inglés e
mexendo no computador, lendo, escrevendo, falando tudo da Educagéo
Infantil, ent&o, isso estd muito complicado.” (P 12)

Retomando o que Kramer (1996) fala sobre a infancia, percebe-se que ela é
determinada historicamente e modificada conforme a necessidade. Deste modo, parece
que o comportamento dos pais das criancas, com rela¢do aos saberes, se reflete na agéo
das professoras, que, muitas vezes, se deixam influenciar pelas expectativas das familias

e das instituicdes em que atuam.

“/...] Na verdade, os pais querem que j& no primeiro momento saia com
0 resultado, de imediato.” (P 11)
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“Chegou ao extremo de uma mde falar pra mim que, quando saiu da
festa de encerramento no ano passado, o pai deu muita bronca na filha,
porque ela ndo dancou, ele achou aquilo um absurdo porque ela néo
tinha feito, porque ela tinha ficado muito feia no palco, que aquilo ndo
podia acontecer, que ela precisava se mexer. Eu fiquei parada olhando
para a mée. Entéo, as coisas se completam.” (P 12)

Os professores relataram preocupacdo em manter os pais informados a respeito
da proposta pedagogica. Contudo, percebem que eles, muitas vezes, ndo conseguem

compreender como o trabalho é desenvolvido com as criancas.

“E uma cobran¢a que vem por parte dos pais que eles N0 conseguem
entender, por isso eu acho muito legal o que esté sendo feito agora, que
foi discutido o ano passado essa questdo de deixar claro para os pais a
importancia do brincar, do movimento que nessa parte eles (as
criangas) sdo muito corporais que eles precisam disso pra aprender

[.].” (P14)

“Duas mdes na reunido de pais perguntaram se este ano, no Infantil,
eles iriam sair lendo e escrevendo, eu falei: Nossa, vocé estd mal
informada, nds enviamos para vocés as habilidades todos os anos. E ja
eram maes antigas, ndo eram maes de fora, entdo elas sabem que néo é
a nossa proposta no Infantil as criangas sairem lendo. E os pais estdo
recebendo todo o material de como n6s trabalhamos com as criancas, e
eu expliquei novamente.” (P 17)

“[...] entdo assim ela [a m@e] ndo consegue enxergar a crianga como
crianga, ela acha que a crianga vem para a escola, “Ah!, mas a minha
filha estd aqui desde o bercario como assim no maternal 1l ela ndo
saiu escrevendo o nome dela." Como vai ser? Como ela vai chegar?”
(P 14)

A partir das falas citadas, observa-se que os professores procuram manter os pais
informados sobre os objetivos que desenvolvem com as criancas na Educacgéo Infantil.
Entretanto, a expectativa e ndo compreensdo por parte das familias a respeito do
trabalho desenvolvido fomenta certa apreensdo. Tal comportamento por parte dos pais
evidencia a heranca cultural de educagéo enraizada em um sistema rigido e fechado, em
que o aluno acumula o conhecimento, e o professor é considerado o transmissor.

O grupo focal Il pontua um caminho possivel de integracdo, no qual existe a
preocupacdo em agregar o conhecimento, sonhos e fantasias das criangas com 0S
saberes selecionados pelos professores, visando, desta forma, a uma educacao que atinja

todas as dimensdes do aluno.
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“Na verdade, o sonho seria que estes dois baldezinhos estivessem
conectados. (fala sobre a charge 2)” (P 19)

“[...] na verdade, eu acho que aqui revela logico. A sele¢do de saberes
faz parte da nossa producdo, e a gente tem que ter muito cuidado pra
iss0, mas ndo engolir o que o outro traz, muito pelo contrério, as vezes,
a crianga ndo estd com uma cara muito boa, mas o que aconteceu?” (P
24)

Muitas vezes, a acdo dos professores e 0 comportamento articulam-se dentro da
escola pela transmissdo do conhecimento, que é marcada pelas questdes sociais,
ideoldgicas e politicas. Segundo Sacristan (1995, p. 67),

A educacdo é objeto de um amplo debate social, gracas ao qual se
constroem crengas e aspiragdes que formulam diferentes exigéncias em
relacdo ao comportamento dos professores. Esta diversidade nota-se
muito claramente em momentos de conflito, nomeadamente entre as
expectativas familiares e a agdo dos professores.

Mediante tal conflito, fica explicito que os trés grupos focais mencionam
algumas preocupacdes relacionadas a uma escola contextualizada com a realidade da
crianca que ndo vise somente a transmissdo do conhecimento. Os professores refletiram
que “ndo [podem] engolir o que o outro traz”, mas que sua agdo necessita estar
permeada pela reflexibilidade. Desta forma, segundo Misukami (2002), os educadores
conseguirdo se libertar de um conservadorismo relacionado a tradicdo e autoridade, para
uma forma de pensar e repensar sua acdo no cotidiano da escola e nas influéncias e
pressdes que recebem dos ambientes externos, que, de certa forma, também estdo

imbricados com o desenvolvimento da escola.

5.3.2 Categoria de andlise: conhecimento

Retomando a primeira questdo, analisamos outra categoria, apresentada no
quadro, que denominamos de conhecimento, que pode ser considerado como recebido
culturalmente e transmitido, ou um saber critico reflexivo que se transforma e

transforma o meio.
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Questdo 1.2
Tabela 11.2
Pergunta 1: Ao olhar para essas charges, que sentimentos ou ideias elas despertam
Eixo em vocé?
Categoria Subcategoria Categorias
Pratica emergentes
Docente Saber recebido pela cultura
Conhecimento Saber critico reflexivo

Tabela elaborada pela pesquisadora.

No grupo focal I, foram evidenciadas algumas falas sobre o saber transmitido
culturalmente sem uma reflexdo que direcione para mudancas de postura e

comportamento frente as diferentes demandas que surgem no cotidiano da escola.

“Entdo, talvez a gente devesse mudar nossa forma de pensar, pra gque
isso aconteca de uma forma mais natural, mais tranquila, ndo tao
macgante para a crian¢a.” (P 1)

“Eu acho que nos somos muito treinados para isso, olha, vocé tem que
dar conta disso até tal data, o aluno tem que sair do seu nivel pra isso,
guando na verdade a gente tinha que ser formado para a flexibilidade,
independentemente de onde a gente trabalhe, pra conseguir trazer isso
para a crianca [...]". (P 2)

Podemos observar que as professoras destacaram que, para adquirirem uma nova
postura frente a educacdo, elas necessitam mudar a forma de pensar, que, muitas vezes,
esta atrelada a um saber recebido culturalmente. Reconhecem que foram “treinadas”
para responder a um sistema de educacdo imposto e que ndo foram formadas para a
“flexibilidade” e a autonomia.

De acordo com Formosinho (2002), os professores desenvolvem seus saberes
por meio de integracdes e interagdes com um renovado aprender, sentir, fazer e a paixao
que perpassa 0 seu cotidiano na busca constante por aprimorar cada vez mais 0 seu
trabalho.

As falas do grupo focal Il trazem fatores interessantes que reforcam o que foi
pontuado pelo primeiro grupo. As professoras sentem que existem expectativas sobre o
seu trabalho com as criancas, e que essa demanda necessita ser correspondida para sua

validacao.
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“Eu penso um pouco assim, a criang¢a esta pensando no lado dela e a
professora no lado dela, ela também precisa cumprir, entdo acho que é
por isso que tem essa boca (charge 1). Porque a professora tem uma
série de coisas para serem feitas. Algo que esperam dela que precisa
desenvolver.” (P 12)

A partir de tal fala, percebe-se que “A profissdao docente ¢ socialmente
partilhada, o que explica sua dimensdo conflituosa numa sociedade complexa na qual 0s
significados divergem entre grupos sociais, economicos ¢ culturais.” (SACRISTAN,
1995, p. 71).

Tudo aquilo que se refere a escola e aos professores é analisado socialmente.
Muitos profissionais de areas diferentes, pais e outros se sentem no direito de interferir,
dando orientacGes e opinides a respeito da forma como os educadores devem agir dentro
do ambiente escolar.

Os professores relataram que a cada ano o trabalho se diferencia, cada grupo
apresenta caracteristicas proprias que necessitam ser desenvolvidas, compreendidas e
atendidas, visando ao processo de desenvolvimento individual de cada um e do grupo
como um todo. Essas demandas e desafios fazem com que os professores estejam
sempre revendo suas praticas e buscando novos caminhos, pois ndo existem manuais e
nem receitas a serem seguidas, o que faz com que a profissdo docente seja sempre

reinventada dentro de uma determinada sociedade e cultura.

“Porque eu acho que a programagdo ¢ baseada no que significa que é
possivel. Vocés vém de anos em anos trazendo aquilo que é possivel, s6
que a classe que vocé recebe é heterogénea. Entdo, de [certa] forma
com uma crianga vocé tem que avancgar e com [outra] crianca vocé tem
que esperar 0 momento certo, e com outra vocé tem que recuar” (P 10)

“S6 puxando o que a outra professora falou, eu conversei com os pais a
respeito, nenhum chegou a tanto, mas o quanto é importante a ciéncia
dos movimentos, pra que servem as partes do corpo e de que maneira
ele tem que caminhar com aquilo, porque se ele ndo brincar, se ele ndo
se movimentar, se ele néo esticar o braco, ele ndo sabe que vai pegar
no amigo, entdo ele ndo tem nogao do proprio corpo, como ele quer
que o filho aprenda a ler e escrever.” (P 13)

Os trechos dos relatos deixam evidenciados que existe uma forma de trabalhar,
mas o conhecimento do professor sobre a realidade da crianca e a adaptagdo daquilo

que esta sendo proposto sdo fundamentais. S6 pode mudar, inovar e transformar quem
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tem o dominio teorico e pratico daquilo que se dispde a fazer. Para tanto, ha de se
investir na formag&o continuada dos professores.

Por fim, o grupo focal Il ressaltou 0 modo como o saber recebido pela cultura
passa na acdo dos educadores, que se preocupam em transmitir o conhecimento,

desconsiderando as experiéncias e as vivéncias das criancas.

“Eu acho que pra mim essa charge (1) deve ser uma charge cabeceira
pra qualquer professor. Porque pra mim o que chamou a atencdo no
primeiro momento, ndo [foi] s6 o rosto do menino, mas [também] os
dentes do baldozinho da professora engolindo o menino. Entdo aqui
revela primeiro uma visdo de educacéo, da qual a gente pode parar pra
pensar talvez um pouquinho naquilo que se chamava ver o aluno como
uma tabula rasa, na qual se desconsidera tudo o que ele traz para a
escola, e que quer colocar aquilo que o professor acredita e chama de
conhecimento, sem considerar o que o aluno traz, sejam essas coisas
as brincadeiras, a alfabetizac@o ou qualquer outra coisa.” (P 24)

A fala citada acima vem reforcar o que ja havia sido discutido sobre uma
educacdo transmissora do conhecimento, em que o aluno é considerado um mero
receptor, e o professor, aquele que detém o saber especifico. O RCNEI (1998) diz que
uma educacao significativa s6 acontece mediante relaces entre 0s novos contetdos que

sdo apresentados e 0s conhecimentos prévios da crianga.

5.3.3 Categoria de andlise: destreza

A terceira categoria de andlise refere-se a destreza, a qual esta permeada pela
acdo dos professores, tendo como foco as subcategorias sobre as varias praticas que
acontecem neste processo.

Sacristan (1995, p. 70) destaca que a destreza esta ligada as atividades de ensinar
e educar, e que a cultura que a rodeia ndo esta limitada por um grupo. “[...] as praticas
educativas também se assentam no sentido comum de um determinado grupo cultural

do qual os professores fazem parte.”
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Questao 1.3

Tabela 11.3

Pergunta 1: Ao olhar para essas charges, que sentimentos ou ideias elas
Eixo despertam em vocé?

Categoria | Subcategoria Categorias emergentes
Prética Prética escolar e educativa | Planejamento
Docente Destreza | Pratica organizativa

Prética didatica

Tabela elaborada pela pesquisadora.

As subcategorias de préatica educativa e pratica escolar dentro da profissional

idade dos professores podem ser vistas como proprias de uma determinada sociedade e

cultura, correlacionadas com o sistema escolar e a estrutura.

Segundo Sacristan (1995, p. 70), as praticas educativas antecedem as préaticas

escolares, visto que a educacao das criangas tem suas premissas no ambiente familiar e

se cristalizam em uma cultura partilhada.

As préticas educativas, tal como os habitos de alimentacdo ou de
higiene, geraram uma cultura alicercada em costumes, crencas, valores
e atitudes. Trata-se de formas de conhecer e de sentir, que se inter-
relacionam entre si, dando suporte as atividades praticas.

A este respeito, P2 enfatizou que as InstituicBes, tanto publicas como

particulares de um modo geral, ttm uma forma de trabalhar que “modela” a acdo dos

professores.

“[...] o que eu vejo como Institui¢oes em gerais, todo mundo que entra
em uma Instituicdo se modela de acordo com a Instituicdo, seja ela
qual for, e tem um padréo, tem algo a seguir, tem o comportamento,
tem, seja 14 o que for principalmente um, um projeto, uma forma de
ensinar, uma forma de educar e um roteiro para isso, digamos assim,
independente do lugar em que vocé estd.” (P 2)

Outra categoria que emergiu das falas dos professores corresponde a

planejamento. Estas professoras relataram que, muitas vezes, suas praticas ndo estéo

sintonizadas com o0 momento presente, ou seja, com aquilo que a crianca traz para a
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escola. A preocupacdo das professoras, como ja mencionado, centra-se no cumprimento

do planejamento.

“E, as vezes, talvez fosse interessante a gente questionar pra crian¢a o
gue ela tem vontade de saber naquele momento.” (P 1)

“E engracado que nesta aqui também (charge 1) complementando o
que o Pl ja havia dito, é um bonequinho e ele ‘ta’ comendo toda essa
imaginagdo da crianga, observa, ‘td’ vendo que é um bonequinho.
Entdo a gente chega com esse pensamento, ah!, eu preciso dar isso, eu
preciso dar aquilo, eu preciso atingir esses objetivos. E, na verdade, a
crianga vem com outro olhar, pensando em outras coisas, e a gente ja
come todo esse pensamento da crianga [...].” (P 4)

“Escutar eles, escutar o que eles mais gostam para poder fazer uma
aprendizagem significativa”. (P 8)

Achamos importante fazer aqui uma ressalva defendida por Sacristan (1995, p.
73) arespeito da pratica didatica. Em primeiro lugar, esta interligada as outras praticas,
ela ndo é somente a aplicagdo de uma técnica, sendo de “responsabilidade imediata do
professor,” o qual exerce o papel de mediador de tudo aquilo que necessita transmitir:
conhecimento, valores e outros.

No grupo focal Il, uma professora fala sobre os contetudos que sdo fragmentados
e programados com antecedéncia, desconsiderando o0 que as criancas trazem de

curiosidade e interesse.

“Que o que a professora esta programando, ela ja comeg¢a o ano
falando, olha em abril a gente vai trabalhar isso, em junho isso, entdo
ndo tem muita flexibilidade, a crianca é toda desmontada, e tudo €
trabalhado por partes, agora vai trabalhar isso, ndo da para misturar.”
(P 16)

Na visdo desta professora, 0 planejamento e a programacao estdo fragmentados,
ndo existe uma flexibilidade, as coisas sdo predeterminadas, independentemente da
realidade das criangas.

Consideramos que, em tal fala, ndo fica claro se essas exigéncias S&o
provenientes da instituicdo ou das proprias professoras que estruturaram o planejamento

desta forma por encontrarem certa comodidade para desenvolver esse tipo de trabalho.
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“Ou mesmo o seu aluno ndo esta apto para atingir aquela habilidade
para aquela faixa etaria, entdo ndo tem aquela flexibilidade de vamos
ver a habilidade que o meu aluno vai conseguir. Vocé tem que colocar
aquela porque esté 14, vocé ndo pode ver o que o aluno precisa.” (P 11)

Dando continuidade ao que foi pontuado anteriormente, no relato deste professor
podemos perceber que ndo existe flexibilidade no trabalho com as criangas, as
“habilidades” elencadas sdo postas e ndo podem ser modificadas.

Na fala a seguir, observa-se que a professora reforca esse pensamento, deixando
transparecer que, muitas vezes, falta uma unidade no desenvolvimento das habilidades,

que nem sempre correspondem as necessidades apresentadas.

“E que, ds vezes, nem sempre é possivel, pela instituicdo ndo estou
criticando, mas assim, por exemplo, até mesmo quando a gente vai
aplicar as habilidades do nosso projeto nem sempre as habilidades
encaixam, e ai vocé fica, vocé tem aquela habilidade vocé ndo tem
outra habilidade e ai vocé fala e agora, entdo vocé tem que achar
naquela habilidade um meio de trabalhar com o aluno.” (P 18)

E oportuno, portanto, ao fazermos a anélise desta fala, salientar que as praticas
organizativas entremeiam o funcionamento da escola e configuram sua organizacao.
Segundo Sacristan (1995), a forma de trabalho dos professores, o tempo, espaco,
disciplinas, estruturacdo, horarios e outros influenciam nas suas atividades pedagdgicas.
Desta feita, pode-se considerar que eles sentem essa ressonancia no desenvolvimento de
seu trabalho com as criancas.

No grupo focal Ill, na fala dos sujeitos pesquisados, a didatica emerge como
uma forma de viabilizar uma educacédo contextualizada ao planejamento com intuito de

integrar as demandas que as criangas apresentam no cotidiano da escola.

“Por isso eu acredito que o trabalho integrado é muito importante,
além do trabalho integrado, a questdo do planejamento, para que o
professor possa atingir 0s seus objetivos, no caso, seria 0 pensamento
dele, ele precisa partir de como o aluno aprende e ndo como ele vai
ensinar, entdo se no momento que ele planejar ele estiver atento a esse
pensamento que o aluno traz, ele planeja de uma forma que vai fazer o
aluno aprender e ndo somente ele ensinar.” (P 20)

Destaca-se, no pensamento deste professor, que a integragdo entre o que a

crianga traz de especifico da sua faixa etéria e o que o educador pretende desenvolver s6
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podera acontecer se houver um planejamento consistente. Aqui podemos ressaltar a
questéo da reflexdo como um dos pontos chave.

Imbernén (2005) aponta que o profissional pratico-reflexivo é aquele que se
depara com estratégias de pensamento, estimulos, decisdes, conhecimentos e praticas.
Esta afirmacdo nos leva a considerar que o docente da Educacdo Infantil necessita
desenvolver a capacidade de refletir sobre tudo aquilo que o influencia, tanto dentro

como fora da escola.

“E olhando essa charge 1, eu pensei como... ela deveria, o certo seria
ela tivesse esse olhar primeiro com o ludico da crianga, pra depois
entrar nessa parte do planejamento que ela ja tinha feito, mas néo ela
ja chega pensando, a professora ja chegou pensando, olha eu tenho das
7h 30 as 8h pra fazer isso, e isso, entdo j& tem que comegar rapido, é ...
fazer um carinho bem breve, mas (risos)” (P 23)

“Serda que aquilo que a professora estd propondo esta sendo
interessante? Esta sendo legal? Esta fazendo com que ele se envolva?”
(P 24)

Assinalamos que nas falas dos professores subtende-se que existe a preocupacao
com o desenvolvimento das criancas, alguns chegam a se questionar sobre a forma de
trabalho e as praticas organizativas. A este respeito, Sacristan (1995, p. 74) diz que a

atitude do professor influencia o contexto no qual ele desenvolve sua profissionalidade.

A conduta profissional [do professor] pode ser uma simples adaptacao
as condicdes e requisitos impostos pelos contextos preestabelecidos,
mas pode também assumir uma perspectiva critica, estimulando o seu
pensamento e a sua capacidade para adaptar decisbes estratégicas
inteligentes para intervir nos contextos.

5.3.4 Categoria de analise: atitudes e valores

A partir de tal reflexdo, elencamos outra categoria de andlise para este trabalho:
atitudes e valores. Em sentido amplo, percebemos que na acdo pedagdgica dos
educadores perpassa a subjetividade. Ela é marcada por significados e valores. Desta

forma, vemos que:

Em educacdo ndo existe um saber fazer desligado de implicacbes de
valor, de consequéncias sociais, de pressupostos sobre o funcionamento
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dos seres humanos, individualmente ou em grupo, de opcBes
epistemoldgicas acerca do conhecimento que se transmite.
(SACRISTAN, 1995, p. 82).

Na Tabela 11.4, ainda relacionado a primeira questdo, podemos visualizar as

subcategorias escolhidas e as categorias que emergiram durante 0 processo.

Questédo 1.4
Tabela 11.4
1 - Ao olhar para essas charges, que sentimentos ou ideias elas despertam em vocé?
Eixo
Categoria Subcategoria Categorias emergentes
Préatica Postura Dimens0es afetivas e relacionais
Docente | Atitudes e valores Disposicdo Tempo cronolégico e historico
Adequacédo Tempo de espera
Tempo pedagdgico

Tabela elaborada pela pesquisadora

Nas falas dos sujeitos pesquisados, destacamos algumas atitudes apontadas por
eles. A flexibilidade é um ponto importante para a acdo do professor dentro do processo

de ensino — aprendizagem.

“[...] Acho que todos os educadores tinham que ser formados para ter
essa flexibilidade, e aproveitar para ver o que os alunos trazem ter essa
possibilidade de desviar do que estd programado, porque para ele
também se tornaria mais interessante na verdade.” (P 2)

“[...] eu acho que a gente vem com um monte de coisas na cabega, a
gente tem que dar conta dos contetdos, mas ndo pode deixar de lado
também essa expectativa que vem do brincar, da interagcdo do social
gue é muito importante." (P 7)

Observamos que os professores relataram que sentem falta de uma formacéao
continuada mais flexivel, um modo de ensinar que leve em consideragdo a crianga em
todas as suas dimensdes. Aqui podemos levantar a hipotese de que a questdo da
adequacdo é um fator preponderante que parece ndo ser realizado pelos educadores.

O RCNEI (1998, p. 32) ressalta que:
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Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacBes de
aprendizagem oferecidas as criancas, considerando suas capacidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas assim como 0s conhecimentos
gue possuem dos mais diferentes assuntos e suas origens socioculturais
diversas.

Consideramos a questdo da adequacéo, no sentido de adaptar e ajustar, um fator
importante para que o0s objetivos dos professores possam ser alcangados. O
engessamento e, a falta de flexibilidade inviabilizam a dinamica da a¢do. Outro aspecto
discutido no grupo focal | foi a atitude do professor frente ao comportamento das

criancas.

“Eu também acho, e no Maternal I a gente tem muitos cortes, nas
atitudes, por exemplo, eles gostam muito de se tocar, de se descobrir no
outro, entdo normalmente quando uma crianga chega muito proximo a
gente pensa que ja vai bater ai ndo vem pra ca, ja comegcam aqueles
cortes, com medo do que pode acontecer, entdo eu acho assim, tem que
acreditar neles, tem que ver o que vai acontecer, deixa-los, assim se
movimentar mesmo, e ver o que vai acontecer.” (P 9)

“[...] A gente tem que dar estimulos e mostrar que muita coisa que eles
aprendem na educag&o infantil, eles véo levar para a vida toda. S&o o0s
pequenos valores, as pequenas coisinhas que eles levam para a vida
inteira. E a gente tem que dar esses estimulos, e muitas vezes a gente
faz para eles coisas tdo abstratas que isso acaba ndo acontecendo, é
muito abstrato pra eles algumas coisas, a gente tem que trazer coisas
da realidade, proximas a eles.” (P 4)

“E o pedir, ‘td’ com vontade de ir ao banheiro ele fica ali [a crianca],
perguntar, questionar, falar na frente dos amigos, ndo falar, esperar a
sua vez, enfim, tudo ne.” (P 4)

Os professores perceberam que, muitas vezes, “fazem cortes” nas atitudes das
criancas. Tal postura pode ser decorrente de varios fatores como a responsabilidade no
cuidado para com a crianca, 0 medo de que venha a acontecer algum tipo de acidente ou
a falta de pessoas para auxiliar em todos os ambientes da escola.

Outro ponto se refere aos estimulos para desenvolver todas as dimensdes da
crianga. Formosinho (2002) aborda que o professor da Educagdo Infantil desempenha
uma enorme diversidade de tarefas, cabendo a ele a globalidade da educacdo das
criangas pequenas.

A formacéo de valores nesta etapa da educacdo € fundamental, uma vez que ela

é a base para toda a vida. Fica claro que ndo € somente uma mera transmissao, mas tudo
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aquilo que o professor faz repercute de forma direta na atitude das criangas, que agem
por imitagdo. “A observagdo ¢ uma das capacidades humanas que auxiliam as criancas a
construir um processo de diferenciacdo dos outros e, consequentemente, sua
identidade.” (BRASIL, 1998, p. 21).

No grupo focal Il, destacamos a postura dos professores frente ao planejamento
e ao projeto, elaborados, segundo seus critérios, de forma descontextualizada da
realidade das criancas. Durante as andlises, percebemos que os professores pontuaram
que as crian¢as ndo tém voz ativa dentro do planejamento, e os professores percebem
que este € um ponto importante, que necessita ser mudado. Segundo Katz (1999), as
criancas desde muito pequenas conseguem comunicar-se expressando seus sentimentos,

entendimentos e observacoes.

“E um pouco dessa coisa que nés estamos vendo sobre o projeto, ela jd
esta fazendo o planejamento, e ela ndo sabe quem ela vai receber, e
nem como vai ser, mas ja planejou que tem que ser assim, entao a gente
percebe de novo a crianca triste, porque novamente a opinido dala, as
coisas que ela conhece né, os sentimentos ndo foram vistos como um
todo.” (P 15)

“Aqui ele ndo foi visto como um todo, ele foi visto em partes, ela
[professora] meio que separou o que vai fazer com todos é a
programacao. Sem pensar na flexibilidade, na abertura de saber do que
as criangas estao precisando e do que elas vio querer.” (P 17)

“Mas, ¢é isso que a gente faz, n6s preparamos tudo sem conhecer o
aluno, e dividimos esse aluno em partes, e chega ao primeiro dia de
aula vocé fala “meu Deus”, vamos ter que mudar a estratégia, entdo
esta la no plano que tem que fazer isso. Ai, vocé tem que mudar e
reorganizar e unir esse aluno nas pecas, como se fosse um quebra
cabeca. Entdo eu ndo julgo essa professora porque é um planejamento,
as vezes é uma ordem gue ela recebeu. O foco do educador, eu acho
que é saber a hora de parar, que ponto ele deve parar naquele projeto,
naquele planejamento e refletir e refazer. E depois...” (P 18)

E oportuno, portanto, analisar que na fala dos sujeitos pesquisados aparece,
como no grupo focal I, a questdo de ter tudo pronto, do professor que ndo flexibiliza o
seu planejamento.

No que concerne a instituicdo, vemos que ora 0s professores se reportam a ela
como sendo aquela que determina o que sera desenvolvido, ora falam que necessitam

modificar a propria postura frente a sua acdo pedagogica com as criangas. Para nés, nao
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fica claro se tal disposicdo provém somente de um lado ou de ambos, ou ainda se ha
uma resisténcia por parte dos professores frente as mudancgas que se apresentam.

No grupo focal 111, emergiram algumas subcategorias de analise que ndo foram
assinaladas nos outros dois grupos, as preocupacOes deles estavam relacionadas as

questdes da afetividade e temporalidade.

5.3.5 - Subcategoria emergente: dimensdes afetivas e relacionais

As subcategorias da afetividade e de relacionamento foram destacadas pelos
professores por estarem intrinsicamente articuladas ao processo de desenvolvimento das
criancas, ou seja, esta dimenséo faz parte e necessita ser considerada dentro do ambiente

escolar.

“[...] em qualquer momento de aprendizagem, o vinculo ¢ muito
importante, entdo na verdade o vinculo ndo tem que ser um momento
em que vocé engole o aluno e sim uma coisa que se entrelaga, né.” (P
21)

“Se a gente se colocar como estudante, acontece isso, na faculdade ou
em qualquer curso. Se for um professor de quem vocé gosta, vocé vai
pra aula com um espirito diferente, se vocé ndo gosta, qualquer coisa
vai ser ruim, tudo te vai dar sono, fome.” (P 19)

“[...] a gente td enxergando o confronto de dois pensamentos, de duas
construcBes de conhecimento, a gente sabe que ndo ocorre ensino —
aprendizagem sem afetividade, entdo até que ponto esse querido revela
a afetividade do professor para com o aluno.” (P 24)

Segundo os professores, para que a aprendizagem aconteca se faz necessario
criar um ambiente de confiabilidade e cumplicidade com os alunos. “Para se
desenvolver, portanto, as criangas precisam aprender com 0s outro, por meio dos
vinculos que estabelece.” (BRASIL, 1988, p. 21).

Na Educacdo Infantil, as relacbes entre professor e aluno sdo constantes, um
exercicio diario. Por meio da interag&o e trocas reciprocas, constroi-se o conhecimento,

e a esse respeito, destacaram ainda:

“E com um beijo a crianga ja entra né... principalmente os meus que
sao pequeninos é a acolhida deles, entdo se estou fazendo alguma coisa
eu paro se a crianga chegou depois e vou acolher porque é importante
pra eles se sentirem seguros”. (P 22)
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“Esse vinculo so acontece com o tempo, também, ndo vai ser de uma
hora para outra, entdo a gente precisa desse tempo, deixar mais, deixar
de fazer alguma outra coisa, mas priorizar esse tempo, fazer com que
ele seja uma coisa diéria pra conseguir esse vinculo. Eu acredito que a
aprendizagem se faz através da afetividade em primeiro lugar.” (P 24)

As dimensdes afetivas e relacionais permeiam a acdo pedagogica dos professores
da Educacdo Infantil e corroboram o processo de aprendizagem. Portanto, por meio da

autoestima e confianga, sdo desenvolvidas na crianga todas as suas dimensoes.

5.3..6 - Subcategorias emergentes: tempo cronoldgico, historico e pedagdgico

Consideramos o tempo, na condicdo de categoria de andlise, fator importante
para quem trabalha com criangas pequenas. Ele pode ser subdividido em: tempo
cronoldgico e historico, tempo de espera e tempo pedagogico.

O tempo cronoldgico é dividido em segundos, minutos, horas, dias, meses e
anos. Ele, por si s6, ndo determina as mudancas e acontecimentos. O tempo historico

diz respeito a tudo aquilo que se passa na vida das pessoas e da sociedade.

“Pra mim a charge 4, pra mim assim eu acho que muitas vezes € 0 que
a gente acaba treinando, controle do horario, 0 que a gente faz
primeiro, ndo que a rotina na Educacdo Infantil ndo seja necessaria

[.].7 (P21])

“E a gente lembrar, se a gente for pensar assim em uma questdo do
tempo. Que tempo € esse? Quais sdo 0s tempos que existem? O tempo
cronoldgico que a gente tem ndo tem como, tém que dar conta, eles
precisam conhecer [...] " (P22)

“Acho que mostra também um pouco da ansiedade que nos adultos
passamos para as criangas, porque a gente ja acorda correndo, com
horario, trabalho, Sdo Paulo, transito, é a gente jA acorda correndo,
aquela luta contra o tempo diario, eu acho que a gente passa isso para
as criancgas, infelizmente [...] ” (P 24)

Os professores pontuaram o tempo cronoldgico como um fator preponderante
que influencia suas vivéncias didrias com as criangcas. Mencionamos anteriormente que
0 tempo por si s6 ndo determina mudangas e acontecimentos, mas vemos nestas falas
que o educador esta inserido na temporalidade historica, que exige dele determinadas

acOes. Sendo assim, corre para dar conta de tudo em um determinado tempo estipulado.
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A esse respeito, Mello (2011) diz que as rotinas rigidas resultam em
instrumentos de controle do tempo e espago, padronizando e regulando a vida das
criangas, o que vem dificultar o despontar da flexibilidade, novidades, criatividade e
surpresas, que surgem na convivéncia com os alunos.

Na Educacéo Infantil, esse tempo planejado, controlado e manipulado dificulta a
interacéo entre criangas e professores, uma vez que todos 0s momentos do dia e todos
0s espacos podem ser igualmente importantes e educativos a depender de como o

educador organiza, direciona e explora.

“Mas é uma coisa muito triste, as criangas como os adultos sempre
esperam a préxima etapa, 0 que vai acontecer depois. A gente é muito
ansioso, [estamos] na pascoa, mas [ja] pensando na festa junina, na
festa dos pais, pensando cada vez mais adiante, acho que as criangas
acabam pegando esse costume, € 0 que acontece com a gente e a
sociedade em geral, mas ao mesmo tempo temos que tomar cuidado
para ndo passar a nossa ansiedade para eles, tem que ser um dia
prazeroso, um dia divertido, [sem] ficar esperando a proxima etapa”
(P 1)

Retomamos aqui a questdo do tempo historico, que marca e direciona. Tanto
professores como as criangas e suas familias estdo inseridas nesse tempo, construido
pela experiéncias pessoais, sociais e culturais.

Na fala citada, percebemos que o educador, muitas vezes, deixa-se prender por
fatos e datas comemorativas que marcam o calendario, correndo o risco de diluir o
curriculo e a sua pratica pedagdgica em funcéo de algo que ja esta posto pela sociedade
e pela midia.

Outro ponto discutido foi 0 tempo de espera que transcorre na inércia, o qual nao
envolve a crianca em alguma dindmica, seja de atividades, brincadeiras, relaxamento ou

conversas com oS amigos.

“Por isso eu falei dessa questdo da organizagdo, entdo eu também vejo
eles [charge 2] esperando o tempo pra ir para casa, eu Vvejo isso
também, mas vejo um pouco além pensando no meu trabalho, [...] e ndo
sO no que a crianca esta esperando pra ir para casa, pensando em mim
como professora essa questdo da ansiedade, né, de cumprir o que [a
crianca] vai fazer primeiro, o que vai fazer [depois] e no fim o que ela
aprendeu? Olhar pro relogio né.” (P 21)

“Entdo a gente passa tanto tempo na escola fazendo tantas coisas que
no final do dia eu ndo sei nem o que eu fiz.” (P 19)
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Mediante tais falas, assinalamos que a organizacao do tempo é muito importante
para que seja assegurada as criancas pequenas a qualidade. Este tempo passa pela
pratica pedagbgica do professor, que “deve envolver os cuidados, as brincadeiras e as

situagoes de aprendizagens orientadas.” (BRASIL, 1998, p. 54).

O tempo interno, de cada um, e o tempo do mundo. Ent&o, as vezes, 0
tempo cronoldgico nem é o tempo do mundo, porque o mundo é mais
acelerado que o tempo cronoldgico, entdo eu acho que nés educadores,
eu sei que € muito dificil todos os dias a gente tem planejamento para
seguir, uma questdo burocratica muito grande, mas eu acho que esse
conhecimento e essa troca que a gente esta fazendo aqui [grupo focal]
enriquecem muito, para que a gente possa refletir e nem que seja um
pouquinho na aula falar, ah!, hoje eu dei um tempo pro tempo da
crianga, hoje eu dei um tempo pro tempo do mundo, hoje eu ensinei o
tempo cronoldgico. "Entdo eu acho que é uma questao pensando nesta
charge 4 a questdo mesmo do tempo para cada faixa etaria, né, ensinar
a rotina é essencial, porque o mundo exige da gente, mas ...” (P 22)

A este respeito, Formosinho (2013, p.206) reflete que: “Ao tempo pedagdgico,
pede-se ainda que sejam incluidos os diferentes propositos, as multiplas experiéncias, a
cognicdo e a emogao, as linguagens plurais, as diferentes culturas e diversidades”.

Os professores destacaram que o tempo pode ser estruturado pelo professor de
diferentes maneiras, e dentro desta perspectiva existem alguns pontos relevantes que se

estabelecem para que a viabilizagdo dessa organizagéo aconteca.

“Entdo ai... exatamente, porque esse tempo passou no vazio, foi pela
dindmica dada por quem dirige? Foi pela situagdo das criancas que
vém, pelas atividades que foram propostas [...] 7 (P 25)

“[...] Entdo a questdo é assim, cada minuto, a gente sabe, tendo contato
com a educacdo infantil que é o jeito que vocé fala, é a sua expressao
corporal, é a forma como vocé olha que vai dar a qualidade e a
utilizagdo desse tempo...” (P 25)

Percebemos que a organizacdo do tempo pedagoOgico, como ja pontuado, é
fundamental para a acdo do professor com as criancas, que se estabelece por meio das
relagdes interpessoais no ambiente escolar. Formosinho (2013, p. 206) considera que
essas “relagdes e interacdes [...] humanizam o espago de vida e aprendizagem.”

Isto posto, podemos dizer que o tempo, seja ele cronoldgico, historico, de espera
ou pedagdgico, necessita ser considerado para que sejam criados uma atmosfera, um

clima na Educagédo Infantil, onde a crianca se sinta respeitada, acolhida, cuidada e



152

estimulada em seu desenvolvimento. E ao professor da instituicdo, cabe a mediacéo de

tal processo.

5.3.4 - Questao 2:

Tabela 11.5
2- Faca um paralelo entre essas charges e 0 que vocés vivenciam hoje como
Eixo professores desta institui¢do
Categoria Subcategoria Categorias emergentes

Cobranga

Pratica | comportamento Ansiedade

Docente  conhecimento Ensinar Contelido
Aprender
Desenvolver

5.3. 4.1 - Subcategoria: cobranca

A segunda questdo nos possibilita uma reflexdo acerca do que os educadores

vivenciam no cotidiano com as criancas. Inferimos da fala dos professores do grupo

focal | que existe uma cobranca pessoal sobre o seu préprio trabalho, mas também da

sociedade, instituicdo e familias.

Eu acho que a gente acaba assim, tanto que somos cobradas pela
coordenacdo para sair da sala e fazer outras coisas, e a gente tenta se
desdobrar, mas acaba priorizando mais a folha que tem que dar, o
registro que tem que dar, o contetdo que tem que estar ali; ndo sé pela
cobranca, mas porque a gente gosta, se sente dominando aquilo que
passou, entdo a gente quer dar mais conta disso do que disso (mostrou
acharge 1). (P2)

Eu acho que essa cobranga nunca vai terminar, acho que a cobranca
sempre vai existir. . Da Institui¢ao, dos pais, cabe a gente entender essa
cobranca de uma forma diferente, eu acho. (P4)

Estes trechos denotam que os professores percebem que a primeira cobranca

vem por parte deles proprios, entendem que é preciso dar conta, “o conteudo tem que

estar ali”, para eles um bom educador é aquele que permeia sua agdo pela transmissao.

Embora P2 tenha relatado que a coordenagdo “cobra” o sair da sala para desenvolver

outros tipos de atividades mais ludicas e livres, eles acabam permanecendo mais tempo

em sala de aula, priorizando 0s conteudos prescritos de seus planejamentos.
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A partir desses relatos, percebemos que existe uma burocratizacdo excessiva do
fazer pedag6gico em detrimento de uma a¢do mais criativa e autdbnoma, tal forma de
trabalho ora aparecendo como uma cobranga da instituicdo por meio dos projetos,
planejamentos e planos de aulas, sendo que, em outros momentos, 0S proprios
professores delimitam o seu fazer pedagdgico.

O RCNEI (1998, p. 49) ressalta que os contetdos necessitam ser concebidos
como meios para desenvolver as capacidades das criangas, contribuindo com a maneira
de “pensar, sentir e ser, ampliando suas hipoteses acerca do mundo ao qual pertencem,
constituindo-se em um instrumento para a compreensdo da realidade”. Desta forma,
consideramos que o contetido esté inserido no curriculo prescrito, de maneira dindmica,
pois nele os professores encontram espaco para a criatividade, inovagéo,
espontaneidade, mudancas e flexibilidade mediante aquilo que surge durante as aulas
com as criangas.

Outro ponto importante esté relacionado com a cobranca sobre o trabalho que os
professores desenvolvem para que os alunos correspondam as demandas apresentadas

na sociedade.

“[...] esse atropelo todo que a gente tem que dar conta vem muito de
fora, da sociedade como um todo, de como o adolescente tem que sair
[do Ensino Médio] para a universidade, de como da universidade [0
aluno] tem que sair para o [mercado de] trabalho, e cada ambiente
escolar vai preparando para a proxima etapa, seja universidade, seja o
trabalho e assim por diante.” (P 2)

A fala exposta acima revela que muitas vezes os professores sentem que a
funcdo deles é preparar a crianca para a etapa seguinte e que esta sucessdo de atitudes
conduz ao objetivo maior, que é deixar o aluno apto para frequentar uma universidade e,
posteriormente, ser inserido no mercado de trabalho. Essa cobranca conduz os
educadores a uma acdo sem reacdo, ou seja, executam aquilo que é proposto ou imposto
pela coordenacéo, instituicdo e familias. No entanto, a medida que se compreende que
ndo é a “folha ou o registro” que precisa ser priorizada, o professor descobre outro
universo de possibilidades e a questdo da cobranca deixa de ser um fator importante.

Alarcédo (2011) ressalta que a profissionalidade docente é construida no coletivo,
ou seja, ela recebe inumeras interferéncias e impropéries por parte de diferentes
profissionais, pais e outros, que tentam dialogar, achando que sd&o competentes

suficientemente para dar suas opinifes sobre o que consideram ou ndo no campo da
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educacdo. Ndvoa (1992) diz que essa identidade, a profissdo docente, é um dado
adquirido por meio de lutas, conflitos, espaco e construcdo, ou seja, 0 autor acredita em
um “processo identitario” que envolve a personalidade, a maneira de pensar, sentir e ser
professor.

Portanto, compete ao professor, por meio de uma pratica consistente, iluminada
pela fundamentacdo tedrica com o apoio o da coordenagdo e instituicdo, cercar-se de
todos os meios para responder e se firmar como docente, para o dialogo, confronto,
criticas, mas apropriado do seu lugar na condicéo de profissional desta area.

No grupo focal 1, a cobranca é evidenciada sob o prisma da idade das criancas,
nesta fase, a questdo do desenvolvimento esta bastante associada a fatores bioldgicos e

psicologicos.

Mas essa questao de idade nao é sé no maternal, porque o... Em toda a
educacdo infantil, eu tenho um aluno que fez 5 anos em novembro e
tenho alunos que irdo fazer 5 anos em junho, quer dizer, é muita
diferenca, e a cobranca é a mesma, entao vocé tem que, as vezes, parar,
porque vocé vai muito no mecéanico[...] (P 18)

Nesta fala, fica evidente que, muitas vezes, os professores estdo conscientes de
que o fator da idade das criangas faz total diferenca nas questdes cognitivas, emocionais
e sociais. Entretanto, “a cobran¢a é a mesma” (P18), a agdo nédo passa pela reflexdo e,
desta forma, ela se torna “mecdnica” (P 18).

Estabelecer tempo e espaco, via planejamento, em diferentes niveis, para
analisar, refletir e propor novos caminhos se faz fundamental na Educacdo Infantil,
sendo esse processo, segundo Smith e Craft (2010), vital para o desenvolvimento e o
progresso da crianca e, completamos, para o professor, o préprio coordenador e,
certamente, para 0s demais integrantes da equipe pedagdgica..

No grupo focal 111, essa temética ndo tinha sido evidenciada, os professores ndo
demonstraram nenhum tipo de preocupacdo quanto a esta subcategoria, o que nos levou
a inferir que, provavelmente, eles se sentem suficientemente seguros quanto a sua
profissionalidade docente, ou seja, aquilo que a sociedade, pais e outros cobram ndo
interfere em sua pratica cotidiana ou, sdo “naturalmente” pautadas por elas ou ainda,
mediante estas duas possibilidades, permaneceram em estado reflexivo, ainda sem

conclusdo definitiva.
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Tanto no grupo focal I, quanto no Il, a questdo da cobranca foi pontuada de
diferentes maneiras. A primeira refere-se a coordenacdo, que solicita uma postura
diferente a respeito da forma de como os contetdos sdo trabalhados; a segunda esta
relacionada com a cobranga externa por parte da sociedade, instituicdo e familiares; e,
por fim, a terceira esta interligada ao desenvolvimento dos alunos. Muitas vezes 0s
professores “cobram das criancas da mesma forma”, deixando de levar em consideragdo
suas diferencas individuais.

Dentro desta perspectiva, percebemos que existe um movimento de
circularidade, visto que a sociedade cobra da escola uma educacdo de qualidade, que
prepare o aluno para o mercado de trabalho e outros. E a escola, por sua vez, cobra dos
professores que os alunos aprendam e ampliem seu conhecimento, sejam preparados
para todos os tipos de desafios e, por fim, os professores cobram dos alunos para que
correspondam a todas as demandas solicitadas em um curto espaco de tempo.

Smith e Craft (2010, p. 51) pontuam que € possivel desencadear um didlogo
entre sociedade, escola, responsaveis pelas criancgas, professores e outros profissionais.
“A pratica reflexiva sustenta muitos modos de trabalhar com as criangas, com outros
profissionais e, € claro, com os pais. Como estes sdo, as vezes, esquecidos N0 processo
da pratica ou, entdo, subestimados, consideremos o trabalho com eles.”

Desta forma, percebe-se que a préatica reflexiva € um dos pontos nevralgicos
deste processo, visto que ela contribui com a resolucdo de problemas e possibilita

caminhos e metas para os professores.

5.3.4.2 - Subcategoria: ansiedade

Um dos participantes do grupo focal I relatou que, muitas vezes, a ansiedade na
questdo do fazer perpassa sua acdo pedagogica, trazendo este comportamento alguns

entraves que, muitas vezes, causam impedimentos.

“F essa daqui (charge 2) também, eu acho. Tudo segmentado, assim.
Ahl, essa semana a gente tem dar isso, estamos atrasadas, ai meu
Deus! E essa ansiedade a gente passa.” (P 4)
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A partir desses discursos, percebemos que a ansiedade desponta sob o prisma do
fazer, e parece que os professores precisam dar conta de trabalhar o contetdo, ocupando
a maior parte do tempo das criancas, em detrimento das atividades ludica.

Outro professor enfatizou a ansiedade sob a perspectiva das diferencas
individuais das criancas e as encontradas entre 0s grupos. Ressaltou ainda a importancia

de rever a pratica, para que ela esteja sintonizada com as reais necessidades dos alunos.

“Ah!, eu também penso na mesma linha que as professoras falaram,
acho que cada grupo tem o seu ritmo, tem o0 seu tempo de aprender,
ndo adianta a gente ficar assim ansiosa, meu Deus do céu, ndo ta indo,
e agora, o gque eu vou fazer, socorro. Ai outra professora até da uma
dica, mas ndo adianta pra sua sala, vocé tem que rever, ver como pode
trabalhar, com a crianca [...] 7 (P8)

A individualidade de cada crianca e as caracteristicas de cada grupo se
apresentam sob diferentes formas, e algumas estratégias podem funcionar com uma
determinada turma e com outra ndo, por isso o trabalho do professor é um constante
vaivém, no qual ele inventa e reinventa, reflete e age na busca de novos caminhos que
sejam viaveis, dai a importancia da observacdo, dos registros e dos apontamentos.

As autoras Smith e Craft (2010) pontuam que a observacao, transcri¢des, diarios,
imagens digitais, registros e outros instrumentos auxiliam o educador a visualizar o
como e o para qué de sua acdo pedagdgica, além de ampliar as estratégias e criar novas
propostas para cada grupo e crianca.

De acordo com P5, a questdo da ansiedade também perpassa a organizacao do
projeto anual, que é elaborado pelos professores, e a questao de ter que “dar conta” é

uma das demandas que parece permear a acéo deles.

“Essa ansiedade também vem, é do ano anterior quando a gente vai
preparar o projeto. Cada professora é de uma area especifica, entéo,
por exemplo, eu sou de artes visuais, entdo t& bom. Quando eu vou
fazer a minha pesquisa, eu quero fazer o melhor projeto, eu quero que
ele englobe muitas coisas, eu quero pesquisar tudo de cabo a rabo que
eu puder. E ai, a gente coloca tudo que a gente pode abranger, o
maximo possivel. E quando a gente chega no come¢o do ano, a gente
quer dar conta do projeto inteiro, s6 que nao tem s6 o de artes, tem 0
de matemdtica, o de portugués, todos.” (P5)
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Outro ponto importante se relaciona a organizacao do projeto, cada professor €
responsdvel por uma é&rea de conhecimento e desenvolve a pesquisa para sua
construcdo. Entretanto, ndo existe uma integracdo entre as areas, 0s professores ndo
pensam de forma interdisciplinar, o que vem acarretar 0 acimulo de temas, conteddos e
outros, gerando, desta forma, certa ansiedade em querer cumprir o planejamento anual.
Essas diretrizes sdo tragcadas pelos proprios professores, e embora eles tenham
consciéncia de que existe uma sobrecarga de conteudos, eles continuam a repetir o
processo.

No capitulo 111 deste trabalho, a Tabela 1 ilustra os conteddos e projetos como
elementos mediadores para o desenvolvimento das habilidades proprias a faixa etaria,
sendo que o importante é ensinar a estabelecer relagbes com os processos de
conhecimento.

Sacristan (2000) afirma que para as escolas acompanharem as mudancas rapidas
mediante uma cultura que ndo tem abrangéncia, faz-se necessario priorizar
aprendizagens essenciais, basicas e atrativas.

O grupo focal 11l pontuou a questdo de cumprir tarefas, ou seja, muitas vezes o
professor organiza uma dinamica de trabalho que ndo é flexivel, na qual a crianca vai
mecanicamente desenvolvendo atividades para preencher o tempo, ndo passando, desta

forma, por uma aprendizagem significativa e contextualizada com a sua realidade.

“Por isso eu falei dessa questdo da organizagdo, entdo eu também vejo
eles [charge 2] esperando o tempo pra ir para casa, eu vejo isso
também, mas vejo um pouco além pensando no meu trabalho, se eu
fosse olhar para essa charge, eu pensaria no meu trabalho e néo sé no
que a crianca esta esperando pra ir para casa, pensando em mim como
professora essa questdo da ansiedade né, de cumprir o que ele vai fazer
primeiro, o que ele vai fazer segundo e no fim o que ele aprendeu?
Olhar para o relogio, né?!” (P 21)

A este respeito, 0 RCNEI (1998) diz que os assuntos trabalhados com as
criangas necessitam estar correlacionados com os niveis de desenvolvimento delas. O
educador podera ampliar e possibilitar diversas experiéncias significativas para as

criangas no processo de aprender.

5.3.4.3 - Subcategoria: aprender
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Ao analisar a subcategoria aprender, refletimos sobre um processo que acontece
de forma continua. Para Antunes (2002), a aprendizagem perpassa as experiéncias e
comportamentos, tendo como ponto de partida o processo de desenvolvimento da
crianca.

No grupo focal |, foi evidenciada a questdo de enxergar a crianca sob 0 aspecto
cognitivo, quando, na realidade, nesta faixa etaria € muito importante perceber e

estimular também os aspectos emocionais e sociais.

“[...] nos, como professoras, ja enxergamos aquela crianga com outro
olhar, com olhar de como ela vai aprender a adquirir aguele
conhecimento, que a gente espera dela. [..] a gente tem tudo
segmentado, porque a gente vai a cada més, em cada trimestre, e na
verdade o conhecimento e aprendizado nédo sdo assim tdo segmentados,
uma coisa depende da outra e existe uma continuidade.” (P 1)

Por meio desta fala, inferimos que, muitas vezes, os professores consideram o
aprender de maneira fragmentada. Segundo Lima (2011), a aprendizagem acontece em
todo tempo e lugar, nas situacdes formais e informais, e de maneiras diversificadas, ndo

existindo um padréo Unico para que ocorra tal processo.

“Fu tinha mais essa sensagdo, ai, conversando muito com a
coordenadora, ela me dizia: Calma! Se ndo der tempo, passa para a
proxima semana. N&o vai trabalhar, de qualquer jeito, e dai isso acaba,
hum... a crianca ndo vai aprender, porque vocé vai dar por dar e
pronto.” (P 8)

Na fala de P8, percebemos que existe preocupacdo em trabalhar muitas
informacdes. Entretanto, como afirma Antunes (2002), a verdadeira aprendizagem
ocorre quando o educando é capaz de construir significados que permanecam para toda
avida.

Essa tematica também foi explicitada na fala de um dos professores do grupo
focal II, o qual deixou evidenciado que a prioridade sdo os “niimeros ¢ as letras”, ou
seja, eles sabem que a parte motora e a brincadeira sdo importantes, mas eles precisam

“dar conta.”

“Sim, foi 0 que a gente comecou a falar, a gente tem um contetdo que
precisa passar, a gente gostaria que fosse diferente por tudo que a
gente estuda e conversa, a gente sabe 0 quanto é importante essa parte
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motora, essa parte do brincar, mas a gente precisa dar conta dos
nimeros, a gente precisa dar conta das letras. Entdo, a gente acaba
priorizando sim o caderno, que no final do ano precisa estar completo,
do que a brincadeira [...] ” (P 11)

E oportuno, portanto, analisar que, muitas vezes, os educadores tém consciéncia
do que deveriam fazer, mas as circunstancias, em diversas instancias, englobando as
questdes da instituicdo, das familias e o proprio prestigio, barram uma acgéo
diferenciada, uma mudanca real e eficaz em sua acéo.

Dando ainda continuidade a esta linha de pensamento, observamos que, nas falas
elencadas do grupo focal Ill, mais uma vez a questdo da aprendizagem, que parte da

realidade da crianca, é evidenciada.

“A crianca sempre pensa de uma forma muito ludica, brincadeiras, e
dessas questdes que fazem parte do mundo dela, entdo o professor,
muitas vezes, acaba se esquecendo disso e priorizando outras, e na
verdade deveria sempre partir dessas questfes, dessa ludicidade que as
criangas tém, com certeza elas vao aprender muito mais, envolvendo
esses aspectos do mundo delas e do seu cotidiano.” (P 21)

O RCNEI (1998) aponta que a aprendizagem para as criangas pequenas necessita
ser significativa. Sendo assim, a acdo do educador precisa sempre partir dos

conhecimentos prévios delas.

5.3. 4.4 - Subcategoria: ensinar

Nesta subcategoria, os professores pontuaram o ensinar em funcdo do instruir e
transmitir. Na fala de um dos participantes do grupo focal I, evidenciou-se o ensinar
como um fator importante para o bom éxito do trabalho do professor.

“Ah!, mas é complicado! A gente fica mesmo frustrada, porque no
final do ano a gente sente um orgulho muito grande de como as
criangas estao saindo daquele nivel e satisfeitas. E quando o ano muda
e a gente pergunta e ai como é que t, ele escreve o nome muito bem, e
a gente conversa sobre esses assuntos, e a professora [nova] fala: Ah!,
nao, eles sao muito pequenos. Nossa, e ai a gente ndo se conforma, mas
como assim, ele era muito bom, ele sabia tudo, ele aprendeu tanto, e
ainda ndo é suficiente.” (P 1)
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Mais do que transmitir, hoje o papel do professor é o de mediador. Segundo
Antunes (2002), ¢ ele que orienta, introduz, aponta caminhos, direcdes, ou seja, desperta
em seu aluno as capacidades necessarias para que ele possa ser o protagonista de sua
aprendizagem.

Dentro, ainda, desta tematica, no grupo focal 1l, um dos participantes destacou
que, muitas vezes, determina o que sera trabalhado, mas as criangas “surpreendem”, elas
tém um repertorio de conhecimento de mundo, o qual deve ser valorizado e explorado

pelos professores.

“[...] as vezes, VOCE tem que perceber que vocé direciona uma coisa e
vira uma [outra] coisa totalmente diferente que te surpreende, que eles
tém muito mais para nos dar, entendeu, do que o que vocé propOs
naquele momento /...J.” (P 14)

Antunes (2002) diz que o papel do educador no processo de ensino-
aprendizagem € o de mediador, aquele que transforma e desperta no aluno habilidades
essenciais para a vida.

Gaeta e Masetto (2013) ressaltam que o papel do professor mediador é daquele
que organiza as atividades de acordo com as necessidades dos alunos, planeja objetivos
significativos, envolve os alunos nas discuss@es, orienta, enfim, promove um ambiente
colaborativo de aprendizagem.

Por fim, no grupo focal I, um dos professores questionou sua maneira de
ensinar e de envolver os alunos nesta dindmica, refletindo de forma mais aprofundada

na busca de respostas que o auxiliem a encontrar caminhos.

“Serd que aquilo que a professora estd propondo esta sendo
interessante? Esta sendo legal? Esta fazendo com que ele se envolva?”’
(P 24)

Inferimos que a professora nesta fala revela angustia e preocupacdo, mas
apresenta uma reflexao sobre sua acéo e aquilo que propGe para as criangas. Esse modo
de pensar abre outros horizontes em que é possivel rever sua acdo para muda-la,

planejando e buscando outras possibilidades em busca do desenvolvimento da crianca.

5.3. 4.5 - Subcategoria: desenvolver
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A subcategoria desenvolver foi pontuada pelo grupo focal I como um fator
importante que necessita ser levado em consideracdo pelo professor em sua acao

pedagobgica.

“Eu acho também que a gente tem uma dificuldade muito grande em
entender as conquistas que eles ja alcancaram, a gente vé as criancas,
por exemplo, vai que vem para o Infantil, vou s6 exemplificar, s6 que a
gente ndo presta atencdo que para ele conseguir sentar na roda, um
milhdo de vezes a professora do Maternal teve que ensinar ele a fazer
isso, a pegar no lapis também. Entdo, a gente acaba esquecendo e nédo
[enxergamos] algumas conquistas que para nos sdo obvias, mas que na
verdade tudo € um aprendizado. A lavar a mdo. Eu vi hoje vocés
lavando a m&o e [uma] crianca n&o sabia esfregar uma m&o na outra, e
aquilo me surpreendeu tanto, porque a gente imagina que a crianga ja
saiba.” (P 1)

A partir do que foi pontuado, constatamos que, muitas vezes, no cotidiano dos
professores, essa questdo de visualizar o desenvolvimento da crianga como processo
continuo ndo é perceptivel, necessitando fazer esse exercicio e, em alguns momentos,
eles se esquecem de que na Educacdo Infantil tal processo é continuo e preponderante.

De acordo com Lima (2011, p. 3-4), o desenvolvimento acontece tanto no
ambito bioldgico, como na sua integragdo com o meio, ou seja, “[a] direcdo que tomara
seu desenvolvimento [crianca] é funcdo do meio em que ela nasce, das praticas
culturais, das instituicGes de que participa e das possibilidades de acesso a informacdes
existentes em seu contexto”.

Essa tematica aparece ainda na fala de outros dois professores do grupo focal I,
quando relatam a importancia de perceber que cada crianca € diferente e necessita ser

assegurado o respeito a sua individualidade.

‘Tem que entender que cada individuo, cada crian¢a, também esta
dando o melhor de si. Entdo, a gente, a professora, esta tentando
cercar por todos os lados. Entdo, se ela foi até aqui, foi até onde ela foi
capaz de chegar. Entdo, a gente vai pegar essa criancga e vai trabalhar
a partir dai.” (P 5)

“Nossa, eles ficam tdo felizes quando eles conseguem tirar direitinho,
eles ficam to felizes, isso € a conquista. Eu pergunto, agora, eu mudei
um pouco a minha conduta também com eles, eu falo: Vocés querem
fazer tal coisa? Se eles estdo ali entretidos, eu deixo eles terminarem o
que eles estdo fazendo. Porque antes eu falava, agora vamos guardar
porque vamos fazer tal coisa. Ai, hoje em dia eu falo: Vocés querem
brincar disso ou fazer tal coisa. E eles falam ndo, e as vezes eles nao
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guerem nem ir ao patio, eles entram todos debaixo da mesa e ficam
brincando, e ai eu proponho de ir para o patio, mas eles ndo querem ir
e continuam brincando. Vejo que ¢ o momento deles, eu acho que é
mais facil assim.” (P 6)

Tanto P5 como P6 relataram a questdo da individualidade, autonomia e escolhas,
enfim, ressaltaram que é preciso valorizar as conquistas que as criangas vao adquirindo
durante o0 ano e a importancia de se respeitar seu processo de desenvolvimento.

As falas acima trazem fatores interessantes, visto que, na Educacdo Infantil,
como afirma Formosinho (2011), os professores necessitam focar a atencdo nos
processos de desenvolvimento fisico, social, emocional e cognitivo, abrangendo, desta
forma, a globalidade da crianca.

No grupo focal Il, também foi pontuada essa subcategoria do desenvolver sob
0 prisma das diferengas que surgem de uma idade para a outra e de como este trabalho

necessita ser diferenciado e individualizado.

“Vocé ja foi do infantil [4 anos], quando eles chegam do maternal pra
gente, eles ndo sabem sentar na cadeira, eles ndo sabem pegar um
lapis, entdo é assim, tudo de um nivel pro outro € muito diferente, ndo é
sO do infantil para o jardim [5 anos], acho que [acontece] em todos 0s
niveis.” (P 17)

“Ndo tem aquela historia de que cada ser ¢ unico, entdo cada ser é
Unico. Cada um tem o seu tempo, a sua evolugéo [.../.” (P 10)

Evidenciamos que a individualidade no ambiente escolar ¢ uma questdo
relevante que necessita ser respeitada e acolhida. Na Educacgéo Infantil, ndo raro, o que
parece se constituir como perda de tempo significa, na verdade, potencializa-lo para
posteriormente ganhar em questdes de qualidade e sistematizacbes no processo de
desenvolvimentos das criangas. Segundo Barbosa (2012), o fator tempo deveria ser
discutido nas propostas da Educacdo Infantil, visto ser uma tematica importante que

permeia a organizagéo da escola.
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5.3.5 - Questao 3

Tabela 11.6

Diante dessas imagens, que conexdes podem ser estabelecidas entre pratica pedagdgica,
Eixo formacéao continuada e curriculo por habilidades.

Categoria Subcategoria Categorias emergentes
Conhecimento Formacéo continuada
Pratica
Docente | Destreza Pratica pedagdgica Estratégia pedagdgica
Habilidades

Na tabela 11.6 pontuamos a formagdo continuada, pratica pedagbgica e
habilidades como subcategorias importantes dentro da profissionalidade docente,
contudo os professores responderam a tal questdo de forma generalizada, o0 que veio a

dificultar a nossa analise

5.3.5.1 — Subcategoria: formacéo continuada e pratica pedagdgica

Na terceira questdo, constatamos que os professores ndo pontuaram de forma
direta a questdo o que veio dificultar nossa analise sobre as subcategorias de formacéo
continuada e pratica pedagdgica. Durante a coleta de dados, tentou-se retomar a
pergunta, entretanto, somente dois participantes responderam ao que estava sendo

proposto.

“Na verdade, € tudo que a gente falou [sobre] a préatica pedagbgica, a
gente discutiu [concomitantemente] a formagdo continuada é
importante pra gente [...] rever algumas praticas e o curriculo por
habilidades de desenvolvimento deles, ndo tanto naquele contetdo
programado que a gente tem focado.” (P 2)

Diante da fala apresentada, podemos perceber que P2 justificou sua resposta
dizendo que tal questdo ja havia sido discutida. A formacdo continuada parece ndo ser
um fator de preocupacdo, contudo, ele pontua a necessidade de “rever algumas
praticas” e assinala a necessidade de se trabalhar o curriculo por “habilidades de
desenvolvimento”, deixando 0s “contetidos programados”, 0S quais ainda ocupam a
centralidade da acdo pedagdgica.

Com tal colocacédo, fica evidente que os professores sabem que a proposta

mudou, que eles necessitam se adequar para trabalhar de uma nova maneira, percebem
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que o foco estd nos conteudos, mas ndo reconhecem de forma explicita a necessidade de
mudanga na pratica pedagogica e nem a relevancia da formag&o continuada.

Para Misukami (2002), a formacdo continuada perpassa a vida profissional do
professor, criando e recriando significados em sua acdo cotidiana. Portanto, ela é vital
neste processo, gerando novas formas de pensar a realidade posta. Deste modo, mais do
que simplesmente “rever algumas praticas”, 0S professores necessitam de uma
formacdo sélida, que os ajude a encontrar possiveis caminhos, sintonizando a pratica,
deixando o receituario de como agir ou fazer, para se tornar o autor, aquele que aponta,
decide, reajusta e modifica. Ibernon (2005) diz que um professor pratico-reflexivo €
aquele que aponta estratégias, estimulos, toma decisGes, busca embasamento tedrico e
desenvolve habilidades e atitudes, tendo em vista a transformagéo de sua agéo.

Uma dos participantes do grupo focal Il deixou transparecer em sua resposta o
vislumbre de um novo caminho e a adaptacdo a nova proposta, e para ela existem

pontos positivos.

“[...] acho que a diferenga de hoje é que estamos tentando uma
transformagdo, uma melhora, em fungdo disso, como? Fazendo
formagdo continuada, trocando com o0s colegas, conversando,
guestionando. E entdo, eu acho que o ponto positivo é esse olhar novo
gue o educador esta tendo, essa visdo nova, né, e o ponto positivo da
Instituicdo € abrir um pouco o caminho, dar oportunidade, pra exercer
isso em sala de aula, entdo eu acho que esta sendo um processo de
transicdo do que é e do que possa Ser, possa ficar e evoluir.” (P 18)

Para P18, a nova proposta apresenta alguns pontos positivos, visualizando que a
instituicdo estd abrindo caminhos, e os educadores estdo tendo a oportunidade de
repensar suas praticas de uma forma diferente. Inferimos, nesta fala, que existe o desejo
de transformacdo, contudo é um processo lento, porque envolve modificacdes
comportamentais e ideoldgicas. Destacamos que este € um grande desafio para aqueles
que coordenam as reunifes de formagdo continuada, visto que tal percepcdo deveria
emergir de forma subjetiva e coletiva. Neste sentido, concordamos com Garcia (1999)
quando afirma que a formagdo continuada passa por um processo de desenvolvimento
da pessoa em todas as suas dimensdes, envolvendo, inclusive, um conjunto de
habilidades.
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Outro ponto importante diz respeito a divisdo de responsabilidades entre
professores, coordenadores e instituicio’®. Essa articulacdo no desenvolvimento do
novo curriculo se faz fundamental, visto que cada setor enxerga as demandas de formas
diferentes, ou seja, aos professores compete a viabilizacdo da nova proposta por meio
dos planejamentos e avalicdes, a coordenacdo da os direcionamentos e os auxilia em
suas dificuldades, e a instituicdo oferece um plano de formacao que vai ao encontro das
reais necessidades dos professores.

5.3.5.2 - Subcategoria: habilidades

No grupo focal I, a questéo das habilidades™ foi pontuada como algo que ainda
estd sendo incorporado pelos professores. Embora este curriculo por habilidades ja
esteja acontecendo, ou pelo menos deveria estar sendo sistematizado, os professores

apresentam certa dificuldade em viabiliza-lo.

“Respeitd-lo. E exatamente isso que eu acho a gente [tem que] se
preocupar com as habilidades. A gente se esquece de que esse é 0
objetivo principal, porque a gente tem que se observar o tempo todo
pra ndo desviar para o contetdo, entdo mudar o nosso pensamento.”
(P1)

Refletindo sobre tal colocacdo, percebemos que a questdo da mudanca de
postura € um ponto importante dentro desse processo, e 0s professores sabem que
precisam “respeitar”, ou seja, colocar em préatica o curriculo por habilidades, mas muitas
vezes percebem que ainda estdo presos a questdes conteudistas.

O trabalho por habilidades, sem abandonar o contetido, requer uma nova postura
dos professores, uma vez que ndao € o conhecimento pontuado dentro do campo
procedimental que conta. Macedo (1999), a este respeito, destaca que 0s problemas e
questBes do cotidiano necessitam de resolugdes praticas e criativas, ou seja, estdo

permeadas pelo saber fazer.

3 Ao abordamos a instituicdo neste trabalho nos remetemos & equipe gestora composta pela — diretora
pedagdgica, vice-diretora e coordenadora pedagogica. Deste trio, esta pesquisa, se detém mais
especificamente no trabalho da coordenacéo pedagdgica junto aos professores face a implementacdo do
curriculo em acdo da escola pesquisada.

¥4 Algumas habilidades das areas de conhecimento — linguagem, matematica, natureza e sociedade,
movimento, ensino religioso, - estdo na pagina de anexos para melhor compreensdo das falas dos
professores.
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Um dos participantes relatou a importancia de estar sempre revendo as
habilidades e a articulacdo entre as areas de conhecimento, sendo, para este participante,
importante a flexibilizag&o dentro deste processo.

“Eu acho que seria legal pegar o projeto pra olhar as habilidades, pois
existem habilidades que eu nunca cologuei no plano e cabe nesta hora
eu marcar. Eu acho que essa flexibilidade das habilidades de uma area
para a outra é importante. Entéo, eu sinto muita dificuldade em colocar
as habilidades em natureza e sociedade.” (P 4)

“Porque eu acho que engloba tudo, os valores sdéo uma base tao forte,
e ai vocé vai puxando tudo. Eu acho que deveria colocar uma coisa
mais junta, por exemplo, as habilidades que estdo em Ensino Religioso,
podem estar em natureza, entende...” (P 4)

Mediante as falas citadas de P4, constatamos que, muitas vezes, os professores
ndo conseguem visualizar a interdisciplinaridade que existe entre as areas de
conhecimento. Concebem o planejamento de forma estanque e rigida, o que vem
dificultar a dinamizagé&o do trabalho.

Segundo Freire (1997), o ato de planejar € processual, permanente e ininterrupto,
e 0 educador estd em constante movimento de mudanca. Desta forma, ndo se podem
pensar o curriculo, o planejamento e as acbes pedagdgicas de forma segmentada, uma
vez que a dinamicidade de tal percurso esta na unicidade de todos estes elementos para
atingir os objetivos propostos.

No grupo focal Il, a questdo da postura também € pontuada, os professores
relatam que o exercicio de buscar e colocar em pratica tal mudanca leva um tempo para

que aconteca.

“Eu acho que esse trabalho que estamos desenvolvendo agora de
habilidades ja é algo muito novo, estamos nos adaptando a isso, né?
Nao é facil, porque até entdo trabalhdvamos desenvolvendo contetdos,
ndo habilidades, desenvolviamos os conteudos e tinhamos os objetivos
especificos, era uma coisa diferente. Agora, as habilidades vieram,
assim a gente ta aprendendo a pensar em habilidades, as vezes, escapa,
[...] € uma coisa da nossa préatica e era muito comum. Entédo, é igual
pra nos la no Fund. Il [Ensino Fundamental], quando comegou a
avaliacdo formativa, foi um terror, ninguém entendia nada, ninguém
conseguia fazer, e hoje nés fazemos aquilo, ja é automatico, natural
na nossa cabega, como avaliar, como fazer e o que fazer. Eu acho que
com as habilidades sera a mesma coisa daqui um tempo, sdo as
transformagoes.” (P12)
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Tal fala evidencia que os professores necessitam de tempo para se adaptar ao
novo, este € um processo, do qual a formacdo continuada pode ser considerada um
suporte, visto que toda mudanca gera desconforto e medo, pois faz com que a pessoa
saia do seu porto seguro, daquilo que ela ja domina, para algo que necessita conquistar e
adquirir seguranca.

Para Brito (2003, p. 130), “a dimensao cultural define ou redefine valores,
ideologias e estruturas cognitivas dos proprios artificieis da escola”, ou seja, essa
cultura vai gradativamente transformando alguns habitos e incorporando novos na
organizacdo do ambiente escolar e na maneira de pensar e agir dos professores.

Alguns professores consideram que as habilidades s&o amplas e que isso ajuda
no processo. Contudo, muitas vezes, a instituicdo apresenta certa rigidez, nao
permitindo mudancas ou acréscimos no decorrer do planejamento. Ao professor
compete desenvolver tais habilidades nos alunos que ndo estdo de acordo com sua
realidade e suas demandas. Outros consideram que as habilidades sdo muito amplas e
isso dificulta no planejamento, deixando-0s perdidos, sem saber muito bem qual

caminho seguir.

“A habilidade, eu acho que ela abre um pouco o leque, da forma
[como] vocé pode trabalhar. Eu acho que é muito engessado [como se
encontra hoje a proposta] vocé tem que trabalhar assim. N&o, vocé tem
gue trabalhar os contetdos da forma que é possivel, a coisa tem que ser
flexivel, ndo est4d funcionando desta forma, vocé pega aquela
habilidade no ano que vem [e] vocé tem que ter a autonomia de ir 14 e
riscar, porque ela ndo funciona. Entdo, a proposta do seu nivel de
exigéncia ndo tem que Ser tdo grande assim.” (P 10)

“Acho que as habilidades do curriculo estdo muito amplas, [...] eu
acho que tinha que focar mais, as vezes, vocé vai trabalhar uma
estratégia, uma habilidade, e ai vocé vai ver la amplia tanta coisa que
vOCé ndo consegue encaixar.” (P 18)

“Eu ja acho bom que seja ampla, porque vocé consegue trabalhar de
diversas formas, eu acho mais facil.” (P 10)

Em um mesmo grupo, temos algumas situacBes analogas, de um lado
professores que dizem ter se adaptado a nova proposta e que ela pode ser viabilizada
pela amplitude das habilidades, enquanto outros apontam que tal situacdo gera certa

dificuldade no momento da pratica.
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Um fator que merece ser destacado nestas falas esta relacionado com o professor
P10. Para ele, trabalhar as habilidades com liberdade de muda-1las e transforméa-las é um
ponto positivo, enquanto os professores polivalentes™ ndo podem mudar ou acrescentar
nenhuma habilidade, o que vem dificultar e engessar de certa forma o trabalho. Tal
postura da instituicdo pode estar acoplada ao receio de como os professores polivalentes
irdo trabalhar com as habilidades e ao processo de desenvolvimento das criancas, ou
acreditam que neste primeiro momento de experimentacdo seja necessario “forgar” os
professores a tentar desta maneira para quebrar as resisténcias que apresentam.

No grupo focal 111, os professores das aulas especificas'® evidenciaram a questio
das habilidades em termos de organizagdo, complementacdo e continuidade. Para eles,
desenvolver uma habilidade implica ter adquirido outras tantas para que 0 pProcesso
aconteca. Segundo Macedo (2008), o trabalho por habilidades parte sempre de questdes
praticas, promovendo aprendizagens significativas na busca de solucdes para 0s
problemas do cotidiano, nele estando implicitos um saber fazer e um saber ser,

incorporados pela reflexéo, criatividade e valores.

“E outra coisa fundamental, é logico na parte de organizacdo, em
termos de plano de ensino, nas habilidades tais, tais, mas justamente
realizar essa distribuicdo para a ordem organizacional e pedagdgica
requer pensar o aluno como um todo, porque quando vocé trabalha por
habilidades, vocé estd pensando em um processo, entdo se ele vai
cantar é porque desenvolveu a fala, ele fala dessa forma. Uma
habilidade ndo esta separada da outra, nem segmentada, muito pelo
contrario, vocé pode focar [e] trabalhar em uma, mas isso nao significa
que vocé ndo esteja trabalhando as outras. [E necessario] ter essa
visdo de aluno e do processo de ensino... porque se VOcé pensar
fragmentadamente, ndo da certo.” (P25)

“E outra coisa, eles cantam nos eventos e tal, até mesmo porque a
gente tem que dividir o nimero de alunos, eles cantam a mesma coisa,
mas pra gente é tdo claro quais sdo as habilidades com a mesma
musica, mas é muito claro, e, as vezes, a pessoa fala ah!, todo mundo
cantou junto.” (P20)

A questdo da organizacao das habilidades é um ponto importante que merece ser

destacado. Existem uma sequéncia e uma interacdo, em que uma habilidade necessita da

15 Termo abordado no | capitulo e consultado no Referencial Curricular Nacional de Educagéo Infantil,
1998: v.1, p. 41.

16 Este termo refere-se aos professores especialistas de: musica, educacéo fisica, inglés, informatica e
expressdo corporal.
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outra para ser desenvolvida; assim, o professor, ao dinamizar seu trabalho, deveria
sempre pensar que existem habilidades permanentes e estruturantes, que se tornam

basilares para o desenvolvimento da crianca.

“Querendo ou ndo, no caso especifico da educagdo infantil, ¢ muito o
fazer, os procedimentos, ndo sé em mdsica, pensando nas areas
especificas, e ai 0 que acontece... Entdo quando vocé chega la... O
mérito de se trabalhar por habilidades dessa forma é justamente
pensando neste circulo maior, ndo s6 no circulo de cada série, mas no
circulo do aluno, como educacéo infantil, ensino fundamental e médio,
esse espiral, porque quando a gente vai Chegando ld na frente...” (P25)

Para o professor P25, as habilidades permeiam os procedimentos que sao
utilizados com as criangas no dia a dia. E estas habilidades  parecem se complementar
a cada ciclo que se conclui, dando continuidade e ampliando-se em niveis de
complexidade, tendo a espiral sido ressaltada como um dos exemplos. Segundo Bruner
(1976), o curriculo por espiral é constituido por grandes temas, principios e valores, que
sdo vistos em diferentes etapas do desenvolvimento dos alunos, e as estratégias dentro
desse processo, quando articuladas, contribuem com tal dindmica.

Nos trés grupos focais, a subcategoria habilidades foi pontuada de formas
diferentes. Alguns professores sentem dificuldades em trabalhar de tal maneira, ou por
questdes de resisténcia ao novo, ou porque ainda estdo tentando entender e incorporar a
sua préatica. Outros afirmaram que a estruturacdo e a distribuicdo das habilidades de
forma ampla contribuem com pontos positivos e favoraveis no planejamento. Contudo,
alguns professores demonstraram que, por estas habilidades serem amplas demais, isso
gera certa dificuldade, pois ndo sabem bem o que e como fazer.

Por fim, destacamos que existem diferencas de opiniGes entre professores de
aulas especificas e professores polivalentes. Para os primeiros, o trabalho por
habilidades é mais flexivel e adaptavel, ou seja, eles podem reavaliar se determinadas
habilidades s&o ou ndo condizentes com aquilo que estdo fazendo; enguanto os
professores polivalentes necessitam focar sua atengdo na estruturagcdo destas
habilidades, sem modifica-las, o0 que vem a ser uma questdo negativa para eles.
Inferimos que tal postura da instituicdo pode ter sito tomada pelo fato de os professores
de classe apresentarem certa resisténcia ao novo, ou por estarem habituados a trabalhar
por meio de contetidos, 0 que vem a ocasionar um choque de ideias e posturas, visto que

0 novo curriculo traz uma organizagéo e uma forma de trabalhar pensando primeiro nas
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habilidades. Ou ainda, tal medida foi tomada porque a instituicdo também néo se sente
totalmente segura neste momento do processo de implantacdo da proposta, e busca o

controle.

5.3.5.3 - Subcategoria emergente: estratégia metodoldgica da proposta

A subcategoria estratégia metodoldgica emergiu no grupo focal 11 e Il como
ponto importantes a ser considerado por fazer parte das préticas dos professores. Os
participantes relatam suas dificuldades em organizar, no plano semanal, a viabilizacdo
das habilidades, estratégias e contetdos.

As estratégias metodoldgicas e 0s recursos sao instrumentos que contribuem
para estimular as criangas nas suas multiplas linguagens, ndo sdao um fim em si mesmas,
ou seja, sua funcdo corresponde a buscar novos caminhos, estimular a criatividade,
inovar, sem engessar a flexibilidade que deve existir durante o processo. Um dos
caminhos propostos por Edwrads, Gandini e Forman (1999) esta relacionado com as
linguagens que as criangas tém. Segundo estes autores, as criangas devem ser
encorajadas a explorar seu ambiente, a expressar-se por meio da linguagem oral,
desenhos, pintura, dramatizacdes e outros. Neste sentido, as estratégias metodoldgicas
podem ser consideradas relevantes para desencadear e mediar tal processo.

Na Tabela 1 do capitulo I11, um dos tépicos aponta que a metodologia na escola
da Rede de Educacdo da escola pesquisada deve estar voltada para as reais necessidades
e caracteristicas da crianca, ou seja, estimular as potencialidades dos alunos, utilizando
diferentes recursos, maltiplas linguagens e estratégias para percorrer este caminho junto
com as criangas, rumo a meta do desenvolvimento das habilidades.

No grupo focal Il, essa tematica foi evidenciada de diferentes formas. Em um
primeiro momento, ressaltaram a questdo da falta de ressonancia entre as habilidades,

estratégias metodoldgicas e conteddos.

“Mas ai vem o problema da estratégia, ai vai falar espera ai, vocé
colocou essa estratégia para esta habilidade, ‘num’ ta combinando, por
outro lado, tem umas [habilidades] que estdo amplas e outras faltando,
e ai vocé fala como eu vou colocar, como vou trabalhar essa habilidade
e usar essa estratégia, mas cadé a habilidade, e ai vocé ndo acha,
entendeu. Entdo eu acho que tem esses dois lados, umas que estdo
muito amplas, outras que estdo faltando e outras que estdo junto com
conteudo néo sei 0 qué, que ndo tem nada a ver.” (P 18)
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O problema, segundo P18, esta relacionado com a organizacao deste material,
ele acha que ndo existe uma sintonia e complementariedade, o que vem dificultar o
momento do planejamento, uma vez que o professor ndo tem muito claramente ainda
como as coisas se encaminham ou deveriam ser. Tal inseguranca pode estar relacionada
com a falta de prética para desenvolver esse tipo de trabalho por habilidades, ou por
uma inseguranca associada a falta de formacédo continuada. Neste processo, temos ainda
que pensar na instituicdo, se estd ou ndo tomando medidas para sanar essas duvidas e
falta de formacé&o neste quesito dos professores.

Bassedas, Huguet e Solé (1999) dizem que somente quando os professores tém
claramente aquilo que desejam conseguir e oferecer para 0s alunos € que a proposta
educativa acontece efetivamente.

Nas falas dos professores, constatamos que alguns parecem nao saber bem, nao
conseguir expressar ou querer revelar aquilo que desejam alcancar com as criangas por
meio da proposta educativa, o que vem ocasionar ddvidas, incertezas e dificuldades.

Outro professor também pontuou sua dificuldade, relatando que na éarea de
Natureza e Sociedade isso fica mais complicado, pelo fato de que no momento do

planejamento surgem problemas ao criar estratégias.

“Em Natureza e sociedade, eu acho supercomplicado vocé colocar uma
estratégia, eu nao sei se é uma dificuldade sé minha. Acho isso por
conta das estratégias, por exemplo, tém I4, algumas habilidades que
sempre se repetem, s6 gque vocé ndo repete 0 mesmo conteido sempre, a
habilidade estd 14. Eu acho que esta mal elaborado, ai eu coloco &
uma coisa, ai vem, mas ndo tem nada a ver, mas vocé ndo consegue
encontrar uma que case, mas tudo bem, entdo vocé esta falando que
esta indo pelo conteudo, ndo, é que eu preciso falar de “Londres.”
Faltam habilidades e algumas que tem que ficam tdo amplas que vocé
consegue encaixar.” (P15)

A partir de tal fala, levantamos a hipétese de que os professores apresentariam
dificuldades em encontrar estratégias para desenvolver as habilidades. Essa situacdo
pode estar ligada a questdo de que os professores, ao elaborar seu plano de aula, pensam
primeiro em qual recurso irdo utilizar, nas estratégias e conteudos, para depois pensar
nas habilidades, além do que esse processo nao se encontra em livros didaticos, o que
sugere que eles tenham que pensar e repensar sua forma de trabalhar com as criancas,
tendo que criar estratégias adequadas, que venham ao encontro das habilidades

propostas.
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“Tem uma questdo de exigéncia nossa, é muito mais facil vocé pegar a
habilidade e colocar 14, e colocar uma estratégia [...] Eu acho péssimo,
nao condiz com o que eu quero”. (P 15)

Nesta colocacgdo, percebemos a angustia do professor em ndo querer se enganar e
enganar a instituicdo. No entanto, esse processo parece ser dificil: contextualizar,
agregar pensando em algo maior que nédo esteja relacionado somente ao contetido ainda
é complicado para estes professores.

No grupo focal Ill, a questdo da estratégia apareceu no discurso de dois
professores. O primeiro relatou que, muitas vezes, ndo é a folha ou o registro que sao
mais importantes, mas sim a forma como se trabalha para desenvolver as habilidades do
aluno, que devem ser consideradas, ou seja, a estratégia metodoldgica que se usa, 0
caminho que se escolhe para desenvolver no aluno os objetivos propostos.

“Mas é o que a gente fala para os pais, eu sempre falo que o registro é
a Ultima coisa, registro é para o pai ver, porque 0 que importa mais é
tudo aquilo que foi trabalhado antes, tudo que vocé fez no ludico, no
concreto. Também € importante o registro, as vezes aquela
coordenacdo motora fina ali precisa disso, porque ele vai ter que
escrever e precisa desses prerrequisitos, mas o registro, muitas vezes, é
pro pai ver, quer ver contetdo, folha, mas o importante é o caminho
que VOCeé trilhou para chegar ali.” (P 24)

O professor P19 relata que o trabalho s6 mudou de foco, ou seja, antes se
pensava em contetido, em como e de que forma ele seria trabalhado para os alunos.
Hoje, ao desenvolver uma proposta por habilidades, deve-se ter 0s mesmos

procedimentos. Contudo, o foco agora esta nas habilidades que serdo desenvolvidas.

Se eu estou pensando em habilidades, eu vou pensar em quais
estratégias serdo melhores para trabalhar essas habilidades, e ai as
coisas [acontecem]... a troca é muito importante entre as pessoas,|...]
ainda mais no jardim. Na educacdo infantil, ndo existe esse rigor de
contetdo. Entdo, a gente quer que eles cheguem, [temos os] objetivos,
[o] percurso depende de cada professor, temos o plano [de aula] que é
igual [para todos os niveis], mas conversa[mos] muito, tem coisas que
Mudam [durante a] semana.” (P 19)

Ao referir-se as estratégias para serem desenvolvidas por meio das habilidades,
P19 traz como solucdo para as dificuldades o trabalho em parceria e trocas entre 0s

professores do seu nivel. Acredita que 0 mais importante € ter claro o objetivo que se
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deseja atingir com os alunos e é por meio do plano de aula, das conversas e dos
caminhos que o professor escolhe que as coisas vao acontecendo, uma vez que 0
contetido néo é o fator prioritario neste nivel da educacéo.

Para Smith e Craft (2010), as trocas entre os professores sdo fatores importantes
que contribuem e estimulam “insights”, os quais podem trazer novidades e ajudar na
compreensdo e desenvolvimento da préatica cotidiana, traduzidas em planejamentos

flexiveis.

5.3.5.4 - Subcategoria emergente: planejamento

O ato de planejar perpassa toda a agéo do professor, e por meio dele, segundo as
autoras Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 113), podem ser feitas intervencdes e

adequacdes durante todo o0 processo.

[...] o planejamento é uma ferramenta na mdo do professor que lhe
permite dispor de uma previsdo sobre o que acontecerd durante a aula;
uma ferramenta flexivel que permite fazer variagdes e incorporacdes,
bem como deixar de lado o que a situagdo, no momento da prética, ndo
aconselha que seja feito.

Esta subcategoria emergiu no grupo focal 111 em diversos momentos. Achamos
conveniente destaca-la por apresentar sentido e fazer parte do construto do professor ao
desenvolver suas atividades diarias dentro da escola. Desta forma, o planejamento € um

ponto relevante e fundamental neste processo.

“Mas na pratica eu acho que sim, € possivel. NOs temos a parte
burocratica, temos varias coisas [para] dar conta, mas quem planeja é
a gente. A gente é que tem que colocar no planejamento esse tempo,
quando a gente quer a gente arruma.” (P 24)

Fica claro nesta fala que o professor tem plena consciéncia de que € ele o unico
responsavel pelo planejamento. Embora “existam varias coisas para dar conta” e aqui
imaginamos que sejam 0s conteddos em especial, ele percebe que esse planejamento

pode ser flexibilizado.
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“Eu ndo sei se acontece com vocés em relacdo a sala de aula em si,
mas como 0 planejamento é pra todas as professoras, e cada classe tem
um perfil, cada professora tem um perfil para trabalhar. Entdo, acho
que também essa questdo de todo mundo seguir [0 mesmo plano], nao
sei se teria outra forma, ndo estou falando que isso € ruim [pois] € uma
forma que se encontrou para ser trabalhado.” (P 21)

Pelo relato de P21, percebemos que as professoras elaboram um Unico
planejamento para todos os niveis da mesma faixa etaria, o que, em parte, parece ser um
facilitador para a elas. Contudo, existem diferencas de ritmo e de turma.

Ostetto (2000) destaca que o planejamento na Educagdo Infantil necessita ser
dindmico, ou seja, por meio das diferentes linguagens, formas de expresséo e leitura de
mundo, a crianca vai se encantando e despertando para descobertas e aprendizagens
significativas. Contudo, tal dindmica s6 ocorrera se o professor mediante sua prética
buscar constantemente ressignificar aquilo que faz, confrontando-se para analisar se o

planejamento corresponde as expectativas e interesse das criangas.

“Acho que essa troca de cada uma fazer uma semana [plano de aula] é
muito rica também, cada uma tem um olhar.” (P24)

Constatamos por meio desta fala que existem convergéncias de opinides, e para
esta professora a dindmica de trabalho parece ser boa e produtiva, a troca que acontece

enriquece a cada uma e ao grupo.

“Entdo, tem que contar com os imprevistos, N0 maternal, o professor é
homem, entdo vao chorar, € que esse tipo de coisa acontece. Eles
estranham, demoram um pouquinho pra acostumar, mas depois que
eles veem que ndo é o “bicho”, ai ta tudo bem. Ndo perder de jeito
nenhum o foco, sempre junto com eles, mas querendo ou ndo quem vai
dar o direcionamento somos nods, é nossa responsabilidade, porque o
planejamento [...] é a acdo, o plano é documento e o planejar [...]
requer a reflexdo durante a acéo e p6s-acao, e na realizacdo da acéo
novamente e isso de fato € planejar, o plano é documento e o plano tem
que refletir de fato aquilo que é feito” [...] (P 25)

Este professor relata que as criangas a principio sentem medo dele, porque no
ambiente escolar convivem muito mais com as professoras. Contudo, esses improvisos
fazem parte da dindmica de trabalho e devem ser considerados no planejamento. Outro
ponto importante ressaltado por este professor diz respeito ao processo de planejamento

que, segundo ele, estd permeado pela acdo antes, durante e depois do processo. O
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planejamento é um documento que, para este professor, necessita refletir aquilo que se

faz no dia a dia com os alunos.

5.3.6 - Questao 4

Tabela 11.7

Quais foram ou estdo sendo os desafios e as dificuldades que encontraram no novo
Eixo curriculo?

Categoria Subcategoria Categorias emergentes
Comportamento Desafios e dificuldades | Resisténcia
Prética
Docente | Destreza | —mmemmmemmmmeeeee- Avaliacéo
Plano de aula

Tabela elaborada pela pesquisadora

Nesta ultima questdo, serdo analisadas dentro da categoria de comportamento as
subcategorias referentes a desafios e dificuldades encontrados pelas professoras com a
proposta do novo curriculo. Outro fator relevante desta pergunta esté relacionado com a
subcategoria de avaliacdo, que foi destacada pelo grupo focal 1 como um dos pontos

mais dificeis dentro deste processo.

5.3.6.1 - Subcategoria: desafios e dificuldades - avaliacéo

Uma das participantes ressaltou que muitas vezes 0s pais se preocupam somente
com a nota, enquanto ela pensa no processo de desenvolvimento da crianca, e tem

consciéncia do “porqué da nota”.

“A gente sabe onde a gente ta dando nota, o que [estd] avaliando. Para
0s pais, ah!, ele esta 6timo em matematica, que bom, ele sabe contar.
Ah!, ele esta 6timo em coordenacdo motora, entdo ele sabe correr, mas
ndo é so isso, né!” (P 4).

“O relatorio descreve a crianga de ponta a ponta, e eles ficam olhando
0s conceitos do boletim, e ndo olham todas as conquistas da crian¢a.”
(P2)

Sobre tal questdo, Hoffmann (2006, p. 63) pontua que a avaliacdo relata o
caminho percorrido pela crianga, suas potencialidades e desenvolvimento, e necessitam

ser considerados um processo permanente que acontece sem juizos pre-determinados.
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[...] o processo avaliativo precisa ensaiar o movimento do ‘ainda néo é’,
ou ‘ainda ¢’, enunciando o principio dialético do conhecimento: toda a
descoberta da crianca esta relacionada a conquistas anteriores e sdo 0
prenuncio de novas conquistas.

Uma das professoras relatou que o sistema atual de avaliagdo da escola nédo
ajuda os pais a perceber o desenvolvimento das criancas, visto que, ndo raro, eles focam
sua atencdo no conceito. Tal forma de trabalho esta ligada a resquicios de uma educacgéo
na qual se esperam e se cobram resultados. Contudo, ao analisar a Tabela 1 no capitulo
I1l, percebemos que o curriculo anterior apontava a avalicdo sistematizada dos
conhecimentos por meio dos conteudos de forma horizontal e vertical, propiciando,
desta forma, aprendizagens significativas. Percebe-se em tal dindmica de trabalho que o
foco esta na questdo da aprendizagem dos contetidos sistematizados pelos professores, o

que talvez venha acontecendo ainda neste processo de transicdo e mudanga.

“Na verdade, a gente avalia por habilidades, mas o que vai para o
boletim vai como conteudo. A gente avalia sim por habilidades.” (P 4)

“Antes ndo era, o nosso caderno de observagdo era completamente de
notas, antes era mais o conteldo, era tudo assim, ah! identificou o
santo junino e tal...” (P 2)

Inferimos pelas falas das professoras que elas apresentam uma forma de
avaliacdo na qual buscam consonancia com o curriculo por habilidades, mas apresentam
para 0s pais um instrumento que ainda reflete o curriculo anterior, e mediante esse
processo elas ndo conseguem compartilhar com os pais 0 que realmente estdo
desenvolvendo com as criangas, 0 que vem ocasionar duvidas e cobrancas dos pais
sobre os conceitos que sdo dados para as criangas.

Na nova proposta de curriculo, ilustrada na Tabela 1, a avalicdo é considerada
um processo dinamico de ensino-aprendizagem relacionada com o desenvolvimento do
aluno, ou seja, a avalicdo acontece de forma permanente e processual, detectando, desta
forma, as dificuldades e os avancos das criangas. Contudo, as professoras sentem
dificuldades em avaliar as criancas, talvez a falta de estudos sobre essa temética seja um
dos pontos nevralgicos desta dificuldade, ou os critérios e instrumentos de avaliagcdo
ainda ndo estdo condizentes com a nova proposta.

Segundo Coll e Martin (2004), a metodologia, 0s procedimentos e 0s

instrumentos de avaliagdo sdo elementos basicos do projeto curricular, eles estdo
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diretamente interligados entre si, portanto, se a dificuldade aparece em um desses
pontos, consequentemente a viabilizacdo dos outros também passara pelo mesmo

processo.

“Essa dificuldade de dar nota para as criangas acho que é geral na
Educacdo Infantil, é complicado porque, as vezes, a gente ta ali
avaliando se ela sabe o quadrado, se ela sabe o circulo, se ela sabe
reconhecer alguns numeros, enfim, hoje ela pode dizer é o circulo e
amanha ela pode falar que é o quadrado, € muito artificial, porque em
um dia ela pode saber, o desenvolvimento deles assim, as vezes, é muito
rdpido.” (P 4)

“FEu digo por esta dificuldade, porque a crianca a cada dia vai
mudando a cada dia que passa, as vezes a cada hora e as vezes a gente
taxa uma nota, e na semana seguinte ela pode ter evoluido e ela vai
com essa nota.” (P 5)

Além das questdes referentes aos instrumentos e critérios, muitas vezes as
professoras avaliam um momento especifico, esquecendo-se de que nesta fase a crianca
necessita ser avaliada de forma contextualizada para ndo se incorrer a critérios
fragmentados.

A LDB (1996), no art. 31, diz que “[na] Educagédo Infantil, a avaliacdo far-se-a
mediante acompanhamento do desenvolvimento infantil, sem o objetivo de promocéo,
mesmo o acesso para o Ensino Fundamental.” Portanto, na Educacdo Infantil, a

Professora avalia o processo da crianca e ndo um determinado momento.

“Uma coisa que eu senti que melhorou [foi o processo de] avaliagéo.
Eu sempre [comparava] as avali¢cBes dos alunos, e na verdade depois
que [colocamos] os critérios de avaliacdo, principalmente no caderno
de notas e nas avalicOes, eu... a crianca faz a avaliacéo e eu ja dou a
nota, porque a gente sabe o que ela deveria alcangar naguele momento.
Eu comparava muito, e na verdade vocé ndo tem que comparar.” (P 4)

Mediante tal fala, percebemos que as professoras buscam novos caminhos e
critérios para o processo de avaliacdo. Entretanto, necessitam de uma formagdo mais
consistente e orientagbes mais pontuais por parte da coordenacdo para efetivarem uma

real mudanga.
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5.3.6.2 - Subcategoria: dificuldades e desafios - plano de aula

As professoras do grupo focal | também pontuaram que encontram dificuldades
para elaborar o plano de aula por habilidades. Em uma das falas, constatamos que,
muitas vezes, elas ndo consultam o projeto, mas sim pensam primeiramente no recurso
que irdo utilizar para depois encaixar uma habilidade e conteido. Ao utilizarem essa
forma de trabalho, apresentam dificuldades, pois um professor, antes de pensar no
recurso ou nas estratégias que serdo utilizadas, deve refletir sobre o que deseja
desenvolver no que concerne a aprendizagem e conhecimento de mundo em seus
alunos, e seu foco deve estar voltado para quais habilidades seréo trabalhadas.

Essa dificuldade pode estar associada as questdes conceituais, as professoras
priorizam os conteddos, contudo, Macedo (1999) ressalta que a prioridade hoje esta
voltada para o saber procedimental e, completamos, atitudinal, pois eles se tornaram
essenciais na atualidade, visto que grande parte dos problemas e questdes do cotidiano
exigem das pessoas acOes criativas e resolucdes préaticas, que estdo na ordem do saber
fazer e do saber ser.

Desta forma, constatamos que 0s professores parecem ndo distinguir o que é
essencial no processo de desenvolvimento da crianga, ou seja, 0 que necessita ser
assegurado em sua aprendizagem. Para Macedo (2008), o trabalho desenvolvido a partir
das habilidades possibilita um ambiente mais leve, lGdico e harmonioso, dispensando,
desta forma, a preocupacdo em transmitir contetdos, criando um clima propicio para o

processo de ensino e aprendizagem (BRITO, 1998).

“Uma dificuldade que eu tenho com relacdo a habilidade é na hora de
fazer o plano, vou ser muito sincera, eu ainda ndo consigo pensar nas
atividades que vou fazer [utilizando determinadas] habilidades, entéo
na verdade eu nem pego o projeto, entdo a gente fala, ah!, o que seria
legal fazer naquela semana. Tem essa atividade, tem aquela
brincadeira, e ai a gente coloca no plano [e depois pensamos em] qual
habilidade encaixar. Eu conversei com a coordenadora sobre isso, ah!,
eu posso dar isso, eu posso dar aquilo, as vezes vem da nossa cabeca 0
que pode dar naquela semana, ai a gente coloca no plano, ai sim, vou
pegar o projeto para ver as habilidades que serdo trabalhadas.” (P 4)

Uma das professoras relatou que sua dificuldade esta em pensar nas habilidades

que deseja desenvolver com os alunos, pois quando vai elaborar o plano de aula a
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primeira coisa que vem a mente sdo os conteddos que deseja desenvolver, e esse

exercicio de pensar as habilidades ndo € facil, requer um esforco e constante reflexao.

“[...] Mas assim o plano quando vou fazé-1o, sinto dificuldades porque
sempre vem o conteudo primeiro, realmente ndo vou negar. Ai eu falo
pra mim mesma, calma, vou pensar a habilidade. Penso, mas ai eu vejo
se da para encaixar o conteldo. Realmente é dificil. Vamos devagar,
vamos pensar, por exemplo, a habilidade qual que vai ser trabalhada,
ah!, identificar as letras do nome, entdo qual conteddo se pode
encaixar nesta habilidade, é dificil. Eu tenho mais dificuldades em fazer
o plano.” (P 8)

No grupo focal I, foram pontuadas duas dificuldades: a primeira esta relacionada
a avaliacdo, a forma de fazé-la, aos instrumentos e devolutivas para 0s pais, que ndo
parecem condizentes com aquilo que desenvolvem no cotidiano com as criangas; e a
segunda se refere ao plano de aula. As professoras sentem dificuldades em pensar
primeiro nas habilidades a serem trabalhadas, nas estratégias para atingir os objetivos.
Tais dificuldades nos mostram que a partir do momento em que as professoras
conseguirem viabilizar o plano semanal por meio das habilidades, isso refletird na
avaliagéo, e essas dificuldades seréo superadas.

O grupo focal Il considerou como dificuldades as questdes referentes as
habilidades e conteddos, a imposi¢do deste trabalho por parte da instituicdo e sua
mudanca de postura. Uma professora relatou que sente dificuldade as vezes em

encontrar habilidades apropriadas para determinados contetdos.

“O que a professora estd tentando dizer é o seguinte, nos temos o plano
e temos que fazé-lo a partir da habilidade, mas qual que é a
dificuldade, as vezes, que vocé nao consegue partir das habilidades,
porque falta habilidade, por exemplo... [todas falaram ao mesmo
tempo] " (P 18)

“As vezes, como vocé tem que trabalhar aquela habilidade, vocé nao
consegue encaixar aquele conteudo que seria legal trabalhar com
eles.” (P 14)

Parece haver um impasse entre as habilidades e os conteldos, as professoras tém
consciéncia da mudanga, contudo ainda ndo conseguiram sintonizar a pratica com a
nova proposta. Existem algumas habilidades que séo atitudinais, tais como expressar
vontades, manifestar sentimentos, escutar o outro. Contudo, outras estdo mais

direcionadas para as questbes cognitivas como compreender textos com apoio de



180

gravuras, imagens e outros aspectos e reconhecer a letra inicial do nome. Percebe-se,
por meio dos exemplos entre as habilidades e os contetdos, que ndo existe uma
dicotomia, entretanto, os professores apresentam dificuldades em colocar em pratica a
proposta, porque ela ndo esta a centrada no ensinar por ensinar, mas em um saber fazer
e ser direcionada para o desenvolvimento da crianca.

De acordo com P10, a instituicdo, a principio, insistiu que se trabalhasse com as
habilidades propostas, e depois abriu espago para que os professores de aulas
especificas como educacdo fisica, musica e expressdo corporal pudessem moldar tais

habilidades de acordo com as reais necessidades das criancas.

“Depois de algum tempo de la e cd, e algumas discussoes, ficou
liberado para eu trabalhar o que achasse que era melhor para as
criangas, 0 que daria certo. [Quanto as] habilidade, eu posso tirar
algumas. E muito assim, vocé ndo pode pegar [as mesmas] habilidades,
ah!, eu quero que vocé trate das habilidades de educacdo fisica da
educacdo infantil ao ensino médio, sem chance. O discurso agora
mudou. [...]” (P 10)

A professora sente que o discurso mudou, ndo existe mais a exigéncia de um
cumprimento rigido, abriu-se para a flexibilizacdo, para as intervencdes e mudangas,
considera essa experiéncia e forma de trabalhar importante dentro do universo da
Educacdo Infantil, uma vez que existem as especificidades dessa faixa etaria, o que
parece nao ocorrer em outros niveis da escola. A forma de trabalhar com as criancas
pequenas necessita ser constantemente reinventada e refletida para a obtencdo de uma
educacdo de qualidade. Dentro desta perspectiva, outra professora de aula especifica
relatou que a liberdade que foi dada para a organizacdo das habilidades contribui com a

organizacao das planilhas.

“Na nossa planilha, nos vamos durante o ano colocando o que deu e o
que ndo deu certo, ai no final do ano a gente senta e conversa
[professora de expressdo corporal] quando vocé vai montar o proximo,
vOCé ja vé 0 que pode continuar, o que deve ser riscado.” (P 12)

A partir dessa fala, constatamos que P12, ao longo do ano, vai marcando aquilo
que parece ser relevante e 0 que necessita ser modificado na planilha. Assim, ela esta
em constante andlise, fator este positivo, além de mostrar ressonancia entre o que €

planejado e o que € vivido pelo grupo. Ostetto (2000) afirma que o ato de planejar
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pressupde um olhar atento a realidade, neste sentido, o educador, ao elaborar o seu
planejamento, deve ter como referéncias as necessidades das criangas, suas
curiosidades, interesses, enfim, esse olhar necessita estar em constante exercicio para
ndo cair em uma sistematizacdo rigida e fragmentada.

Por fim, uma professora do grupo focal Il colocou para os participantes que
considera como desafio as classes heterogéneas, uma vez que deseja que todos os alunos

atinjam os objetivos propostos ao mesmo tempo.

“O maior desafio que eu acho sdo as classes heterogéneas. E eu sou
nove por trés*’, entdo 0 meu desafio maior é que todos cheguem juntos,
isso e impossivel, eu acho que a divisdo das classes, eu ndo sei como é
feita a divisdo das classes, se é por comportamento, eu particularmente
nao tenho nada com isso, mas ha classes que sdo tao diferentes, tdo
diferentes... A ansiedade maior minha é essa, a diferenca de patamar
em que eles estdo. Isso é com 0s maiores, no Objetivo é assim, 0s bons,
0s médios e os ruins.” (P 10)

Trabalhar com as diferencas que surgem na sala de aula buscando desenvolver
0s objetivos propostos e respeitando o processo de desenvolvimento de cada crianga néo
é uma tarefa facil em um mundo imediatista, que busca resultados rapidos, entretanto,
os professores necessitam desenvolver habilidades que viabilizem tal dindmica. As
diferencas existem e sempre estardo presentes na escola, e talvez seja muito mais
produtivo investir nelas para formar a pessoa em sua totalidade. O foco do olhar do
professor ndo deve estar voltado para a produtividade, mas sim para a convivéncia, 0
respeito, a aceitacdo e a producao de cultura entre 0s pares.

Dentro desta perspectiva, da producdo cultural, Carneiro (2010) diz que o ser
humano € o sujeito da historia, se diferencia das outras espécies por sua forma de ser,
criar e transformar. Por meio dessa cultura, existem as particularidades de cada grupo, o
inesperado, as ambiguidades, que contribuem para a convivéncia cotidiana na
diversidade de pensamentos e maneiras de ser e agir, que sdo fatores relevantes no
processo de desenvolvimento das criancas.

O grupo focal Il apresentou algumas dificuldades no quesito da elaboracéo do

plano de aula, na compreensdo dos pais a respeito desta nova proposta e na formacao

17 A expressio “nove por trés” refere-se a uma pessoa que procura fazer as coisas de forma correta, nio
aceita erros, tudo deve estar dentro de um padréo ou medida, sob o seu controle.



182

continuada, tendo ressaltado também alguns pontos positivos a respeito do curriculo por
habilidades.

“[...] entdo, quando, as vezes, escutamos sobre a dificuldade de se
trabalhar, de mudar o curriculo, eu fico olhando, nossa & muito mais
facil, porque a gente j& faz isso ha muito tempo. Tanto faz o conteudo
ou a musica que a gente vai dar, 0 que se tem gue ver é se esta dentro
das habilidades que a gente pensou antes, eu acho muito mais facil e
tranquilo, porque € assim que a gente trabalha desde sempre.” (P20)

Uma professora de aula especifica ressaltou que sente que é mais facil
desenvolver o seu trabalho pautado sobre as habilidades, pois ja usa essa proposta ha
algum tempo, para ela sdo as habilidades que permeiam a aula, independentemente do
conteddo.

Outra professora de aula especifica deu continuidade a fala, partilhando sua
experiéncia, também considera essa forma de trabalhar muito boa, sente que abrange
todas as criancas e pode ser flexibilizada constantemente, visto que o objetivo primeiro

sdo as habilidades.

“E eu acho que com a [minha disciplina] é muito mais facil trabalhar
por habilidades, porque vocé pode [desenvolver] um projeto, vocé pode
trabalhar dentro de uma ideia que vem do aluno, ¢ muito mais facil,
flexivel, vocé consegue atingir os seus objetivos, sem um contelido
especifico, tem algumas coisas que serdo trabalhadas ao longo do ano,
mas a movimentacdo desses contelidos € mais tranquila, entdo é bom
por isso, porque vocé pode trabalhar de varias maneiras, varios
conteldos a mesma habilidade, [...] e ai a estratégia fica mais facil
vocé pode [..] caminhar com o contetdo de acordo com as
necessidades...” (P 21)

“Agora no curriculo do dia a dia [de sala de aula] eu acho mais dificil,
até porque na verdade nem sei se poderia falar, porque ndo é da
educacdo infantil em si, né, mas a gente acaba adotando um livro, que
é como a professora de masica falou, o livro.. e a gente quer trabalhar
por habilidades, a gente nem precisa seguir o livro, mas ao mesmo
tempo tem algumas coisas ali que viram um quebra cabeca maior.
Entdo na [minha disciplina] é muito mais tranquilo [...] " (P 21)

Entretanto, sua experiéncia como professora polivalente ndo é a mesma, sente
falta de articulagéo, visto que utiliza no Ensino Fundamental o livro, acrescidos das
habilidades propostas para 0 ano. Uma mesma professora vive uma experiéncia

antagbnica, inferimos que os professores de aulas especificas ndo sentem a
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obrigatoriedade do ensino em suas praticas, 0 que vem ocasionar o olhar mais voltado
para o desenvolvimento da crianca, enquanto os professores polivalentes sentem essa
obrigatoriedade e cobrangas no que concerne ao ensino-aprendizagem dos alunos. Essas
duas formas de encarar a realidade fazem com que os educadores vivenciem
experiéncias diversas no ambito da nova proposta. O Documento Ill (2012, p.17) da

Instituicdo pontua que:

Pedagogicamente, o professor precisa entender que o desenvolvimento
de determinada habilidade é de sua competéncia e ndo do aluno. Enfim,
a habilidade precisa ser tomada como algo que se desenvolve, ela néo
estd pronta no aluno. Se o desejo é construir um sujeito capaz de
mobilizar os conhecimentos, certamente isso s acontecera por meio de
aulas desafiadoras, contextualizadas e que traduzam certo recorte da
realidade.

Para os professores de aulas especificas, trabalhar com vérias habilidades
utilizando as mesmas estratégias e recursos ndo é um complicador, por exemplo: as
habilidades de se movimentar utilizando gestos diversos e ritmo corporal, explorar
gradativamente os limites e as potencialidades do seu corpo e repetir movimentos,
orientando-se por gestos, mimicas e linguagem oral podem ser trabalhadas, utilizando as
estratégias e recursos de rodas cantadas, reproducdo de movimentos, sentimentos e
sensacBes em interpretacbes musicais. Ao pensar nestas habilidades, estratégias e
recursos, observamos que o professor podera trabalhar de forma integrada a linguagem
oral, movimentos, musica e ao ensino religioso. Inferimos que os professores de aulas
especificas ja conseguiram captar essa diferenciacdo e que em uma aula é possivel
trabalhar vérias habilidades, pois visualizam a integracdo que existe entre elas e 0s
contetidos, enquanto os professores polivalentes parecem ter a sensacdo de que o
trabalho desenvolvido s6 por habilidades ndo ira contribuir com o processo de
aprendizagem das criancas.

Desta forma, percebemos que o professor deve ter claros os objetivos que deseja
alcancar com os alunos, além de permear sua préatica pedagdgica de maneira dinamica e
em sintonia com a realidade deles, ou seja, enxergar quais sao as necessidades das
criancas e procurar desenvolver as habilidades apropriadas.

Na sequéncia de falas que se seguem, evidenciamos que o professor P25 aponta

uma série de impropérios encontrados nesta nova proposta, desde a cultura que permeia
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a forma como a educacdo é concebida pela sociedade a postura do professor dentro

deste universo.

“Eu concordo que realmente em termos de distribuicdo dos saberes
dentro das habilidades vocé tem uma dindmica melhor, mas com
certeza temos desafios, por exemplo, eu sempre me questiono sobre
alguns. Um primeiro desafio que a gente tem é que eles [os alunos] vém
de casa com familias, seja de qual estrutura for, que ndo passaram por
um curriculo dessa forma, que espera uma devolutiva de outra forma

[..].” (P 25)

Mais do que o trabalho por habilidades, o professor P25 observa que a proposta
¢ inovadora, e que muitas vezes o0s educandos e suas familias ndo estdo preparados para
esta nova metodologia, sendo que os pais esperam uma devolutiva ainda pautada em
uma escola tradicional, ou seja, a escola desenvolve seu trabalho de uma forma e as
familias esperam os resultados de outra maneira.

A respeito da cultura que perpassa a escola, Brito (2003) diz que embora ela
esteja inserida em um contexto mais amplo, por meio dos valores, objetivos, relacdes,
comportamentos e normas, ela é capaz de produzir sua prépria cultura, gerando, desta
forma, o clima da escola, que pode ser definido de diferentes maneiras, conforme a
percepcdo das pessoas. Esse clima da organizacgdo escolar contribui com a viabilizacdo
da intersubjetividade e a cultura organizacional, ou seja, das relacbes que se
estabelecem entre as familias, alunos, professores e direcdo surgem os valores,
ideologias, estruturas de poder e outros, gerando uma cultura propria.

Embora os professores percebam que as familias encontram dificuldades em
entender o curriculo por habilidades, se eles tiverem um posicionamento assertivo e
seguro sobre o ponto de partida e de chegada da nova proposta, com certeza, sentirdo
segurancga, e essa cultura milenar que permeia a sociedade a respeito da escola podera
passar por um processo de mudanca.

O mesmo professor ressalta que, além dessa dificuldade de compreensdo das
familias, existe outro fator importante que esta relacionado com a formagdo que

receberam tanto na escola como na graduagéo.

“[...] eu acho que, pra nos, como profissionais, pelo menos pra mim,
acaba sendo um desafio trabalhar, [0 curriculo por habilidades]
Porque [..] a nossa formagdo ndo foi assim, seja ela escolar, ou
académica [...] entdo, a nossa formagao pouco passou por esse tipo de
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curriculo, o que torna um desafio, eu pelo menos fui ter contato mais
em cursos que fiz fora, porque na minha disciplina, em especifico, vocé
conhece variadas propostas, da mais tradicional, vamos dizer, ao
oposto, sem dar nome.” [...] (P 25)

O professor P25 reconhece que falta uma formagdo mais sistematizada, observa
que ndo estdo habituados a esse novo curriculo, visto que ele ndo faz parte de sua
histéria de formacdo. Um dos pontos mais importantes dentro deste processo de
mudanca esta relacionado com a articulacdo da proposta com a maneira de pensar e agir

dos educadores.

“[...] A forma da estratégia muda, a forma como vocé vai organizar 0
tempo muda, e eu termino com [a questdo do] tempo porgue eu acho
esse 0 maior desafio, ndo s6 na educacao infantil [ao] trabalhar com
habilidades, vocé esta trabalhando com o tempo do outro, o tempo do
outro pode ser de uma aula, de 25 minutos [ou] de dez aulas,
dependendo das caracteristicas de cada um. Trabalhar por habilidades
requer lidar com a organizagdo do tempo, porque o0 outro tem [0]
tempo dele de resposta, ndo tem jeito, porque se vocé esta trabalhando
de fato assim, vocé vai propor uma estratégia na qual com certeza ele
vai passar pela reflexdo, pela acdo pelo compartilhar, pela
disposicdo.” (P 25)

Segundo P25, essa nova proposta traz algumas implicaces e novas
configuracbes para a escola, ressalta que é preciso considerar o tempo de
desenvolvimento individual do aluno, pois eles apresentam tempos diferentes, e neste
sentido, as estratégias sdo muito importantes e devem ser marcadas pela reflexdo, acdo e
partilha.

As estratégias sdo caminhos de base cognitiva escolhidos para percorrer, junto
com o aluno, em direcdo a producdo do conhecimento. Neste processo, 0S recursos
apresentam a materialidade que sustentara a concretizacdo das estratégias em sala de
aula. Portanto, o professor, ao elaborar seu plano de aula, necessita levar em
consideracdo diversos fatores, caracteristicas dos alunos, interesses, ambiente, materiais
e outros, com o objetivo de promover o desenvolvimento das criancgas.

Outros professores evidenciaram que a maior dificuldade est4 na elaboracéo do
plano de aula semanal, uma vez que as habilidades devem ser pensadas em primeiro

lugar, ficando dificil, segundo eles, encaixar as estratégias e 0s recursos.
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“E agora eu levo muito mais tempo para fazer o meu plano de aula, o
que eu fazia rapidamente em 30 minutos, agora eu demoro muito mais
tempo, porque é uma reflexdo cada semana que eu planejo a minha
aula, porque a gente tem que fazer pegando pelas habilidades primeiro,
VOCé tem que parar pra pensar, esse é o segredo.” (P 23)

“Mas é exatamente isso, eu estou usando as habilidades para fazer o
plano, estou tendo bastante dificuldades [...] no comeco eu pensava
primeiro no recurso e nas estratégias, mas ai a coordenadora me
orientou a pensar primeiro nas habilidades [...] " (P 22).

Tal dificuldade est4 relacionada com a questdo de mudanca de mentalidade, pois
os professores ainda visualizam o contetdo como ponto central de suas praticas. Outro
fator preponderante estd relacionado com a criatividade, reflexdo e conhecimento que
eles necessitam ter na hora de planejar, visto que os livros didaticos ndo oferecem

subsidios para essa forma de trabalho.

5.3.6.3 - Subcategoria: desafios e dificuldades - resisténcia

A resisténcia também foi uma subcategoria que emergiu durante o debate nos
grupos focais, embora ndo tenha sido focada por véarios participantes, consideramos
importante pontua-las, uma vez que todo processo de mudanca gera certa resisténcia por
parte daqueles que tém a missdo de colocar em préatica a proposta. Resisténcia que, ndo
raro, se manifesta como dificuldade e vice-versa.

Segundo Garcia (1999, p. 47), “[...] os processos de mudanca devem afectar a
teoria implicita ou subjetiva dos professores, além de procurar mudancas mais visiveis
através de condutas,”, ou seja, a mudanga caracteriza-se como um processo de
aprendizagem e desenvolvimento tanto pessoal como profissional.

No grupo focal I, dois participantes relataram que, muitas vezes, sentem
dificuldade em pensar sua pratica por meio das habilidades, uma vez que ainda estdo

presos ao conteudo.

“Ah!, quero trabalhar por habilidades, mas eu preciso dar conta do
projeto, ah!, entdo ndo vou trabalhar por habilidades, vocé esta presa
ao conteudo.” (P 2)

“Respeitar [o curriculo por habilidades]. E exatamente isso que eu
acho a gente [tem que] se preocupar, com as habilidades. A gente se
esquece [do] objetivo principal, porque a gente tem que se observar o
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tempo todo pra ndo desviar para o contetudo, entdo mudar 0 nosso
pensamento.” (P 1)

Os professores sentem que o curriculo ndo é respeitado, e nesta fala podemos
inferir que eles fazem aquilo que consideram certo e viabilizam a nova proposta. Muitas
vezes se esquecem de que o objetivo esta focado no trabalho por habilidades. Mais uma
vez retomamos a questdo de mudanca de mentalidade, de postura, ou seja, € preciso ter
coragem para romper com 0 antigo, que se encontra enraizado na formacdo de base,
para propor e viabilizar uma nova proposta, e antes de tudo, € preciso acreditar que vai
dar certo e néo ter medo de errar e de recomecar.

No grupo focal IlI, um dos participantes relatou que, muitas vezes, cria
habilidades diferentes, mas ndo as explicita no plano porque sabe que ndo pode fazer
isso. Com tal atitude, fica evidente que ndo existe liberdade para opinar, dar sugestdes e

ideias, ou canais oxigenados que conduzam tais opinides para as situa¢des apropriadas.

5.4 - Resultados da pesquisa e possiveis encaminhamentos

De acordo com os as analises feitas pelas falas dos professores da Educacdo
Infantil da escola pesquisada, consideramos alguns pontos relevantes que merecem ser
destacados para nossa melhor compreenséo.

A partir dos dados obtidos sobre a categoria comportamento, observamos que,
muitas vezes, os professores sdo influenciados por demandas advindas da sociedade,
instituicdo e familias.

Essas expectativas sobre o trabalho dos professores evidenciam uma cobranca
cultural de educacdo enraizada em um sistema rigido e fechado, em que o aluno
acumula o conhecimento e o docente transmite. Tal forma de conceber a
profissionalidade dos professores de criancas pequenas esta intrinsicamente relacionada
a historia. Essa profissdo é construida coletivamente, ou seja, ela recebe inimeras
interferéncias de diferentes instancias da sociedade, profissionais de outras areas e
familias. Todos se sentem no direito de discutir a educacao e apontar estratégias para 0s
professores. Estes embates ideoldgicos, sociais e politicos interferem no ambiente
escolar. O didlogo e a abertura para as criticas sao importantes, contudo, os professores
necessitam de um discurso mais contundente, baseado em teoria e pratica, para que

possam transmitir seguranga naquilo que fazem.



188

Os professores sentem necessidade de uma escola contextualizada, que néo vise
somente a transmissdo do conhecimento, mas leve em conta o mundo ludico, as
fantasias e curiosidades das criangas. Entretanto, como ilustra a charge 2, os educadores
acabam priorizando o conteido que necessita ser trabalhado.

Outro ponto de destaque esta relacionado com a ansiedade que perpassa o fazer
pedagogico, pois o professor direciona a maior parte do tempo para atividades
relacionadas com conteddos.

Observamos que os professores apontaram alguns elementos que estdo no
desenho®® a seguir como desafios e dificuldades que perpassam a prética pedagdgica

dentro desta nova proposta de curriculo.

Habilidades

Avaliagdo Contetido

Plano de

aula Estrategias

Os professores parecem concordar que o sistema de avalicdo ndo corresponde a
nova proposta realizada por meio das habilidades. Eles apresentam para os responsaveis
pelas criangas um instrumento, um boletim, que reflete a dindmica de trabalho do
curriculo anterior. Este € um ponto que necessita ser revisto e estruturado pela
instituicdo, para que o planejamento, plano de aula e avaliacdo estejam articulados e
possam refletir as reais propostas da comunidade educativa.

'8 Desenho elaborado pela pesquisadora.
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Ao mencionarem o plano de aula como um dos pontos de dificuldades neste
novo processo, 0s professores sentem esse impasse na hora de estrutura-lo, visto que
estdo habituados a associar o plano ao conteldo que sera desenvolvido. Neste caso, a
dindmica é outra, em primeiro lugar deveriam refletir a respeito das habilidades que se
deseja trabalhar com os alunos.

Inferimos que os professores sentem dificuldades de visualizar o que é essencial
no processo de desenvolvimento das criancas. Deste modo, o trabalho por habilidades
fica dificil de acontecer, uma vez que a prioridade esta voltada para o saber
procedimental, que parte das questdes do cotidiano, exige criatividade, resolucbes
praticas. Enfim, estdo relacionados a ordem do saber fazer. Portanto, ndo existe um
manual pronto a ser seguido, e o professor, por meio de sua pratica cotidiana, constroi
essa forma de trabalhar com os alunos. Essa postura traz exigéncias maiores, como mais
tempo para elaborar o plano de aula, estratégias adequadas as habilidades, trocas de
experiéncias com outros professores e estudo sistematizado.

Como ja fora pontuado, as estratégias sdo caminhos que os professores escolhem
para percorrer com o0s alunos em direcdo a producdo do conhecimento, como
levantamento de hipoteses, problematizacdes, jogos simbdlicos, enquanto 0s recursos
sdo a materialidade que sustentara a concretizacdo dessas estratégias em sala de aula ou
fora dela.

Esse trabalho por habilidades é algo que esta sendo incorporado pelos
professores em suas praticas pedagogicas. Alguns pontuaram que a organizacdo das
habilidades estda muito ampla e que isso dificulta no planejamento e direcionamento
delas. Outros destacaram que consideram este ponto positivo.

Percebemos também que os professores polivalentes apresentam dificuldades em
articular as habilidades, conteidos e estratégias em sua pratica, enquanto os professores
de aulas especificas visualizam essa dindmica de forma positiva.

Essas divergéncias podem estar associadas a resisténcia dos professores ao novo
ou a falta de formagdo, o que vem dificultar a viabilizagdo da proposta. Para 0s
professores de aulas especificas, esse tipo de trabalho é mais flexivel e adaptavel, pois
eles tém maior liberdade para reestruturar as habilidades.

Os professores parecem concordar que existe maior abertura por parte da
instituicdo com os professores de aulas especificas, enquanto 0s outros ndo podem

adequar ou modicar as habilidades.
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A proposta do curriculo por habilidades é considerada por todo o grupo algo
novo. Contudo, sentem certas resisténcias advindas dos resquicios de sua formagéo
pessoal e profissional, alem das questdes relacionadas & mera transmissdao dos
conteddos.

Essa mudanca de postura foi sublinhada pelos professores como um ponto a ser
repensado. Eles destacaram que foram “treinados” para responder a um sistema de
educacéo que ndo promove a flexibilidade e a autonomia. Para que aconteca a mudanca,
sentem necessidade de assumir uma nova postura, e essa transformacéo sé podera ser
realizada mediante o dominio tedrico e pratico, permeado da acgéo e reflexdo, na busca
constante de inventar e reinventar sua préatica cotidiana.

Quanto ao ensinar, aprender e desenvolver, os professores relataram que muitas
vezes priorizam em suas praticas 0s aspectos cognitivos. Percebem que existem
diferencas entre as criancas e que deveriam respeitar o processo de desenvolvimento de
cada uma, valorizando suas conquistas e avancos, entretanto essas questdes estdo em
detrimento com relagdo aos contetdos.

A formacdo continuada ndo foi um tema aprofundado pelos professores, parece
que este ndo € um ponto importante, para eles as reunides semanais e 0s estudos
propostos pela instituicdo abarcam suas necessidades, 0 que, a nosso ver, ndo é real,
pelas indmeras dificuldades que surgiram referentes a viabilizacdo do novo curriculo.

No que concerne as praticas escolares, educativas e didaticas, os professores
percebem que tanto as instituicGes particulares como as publicas ‘modelam’ sua agao.
Neste sentido, voltamos mais uma vez a explicitar as questdes ideoldgicas, sociais e
politicas que permeiam o tempo todo a escola e a acao dos educadores.

Os professores salientaram a adequacdo como um elemento preponderante no
momento da aula, ou seja, é preciso levar em consideracdo todas as dimensdes da
crianga, procurando deste modo adaptar ou refutar os objetivos, se necessario.

Outro ponto de destaque se refere aos valores, que sdo fundamentais nesta etapa
da educacéo, visto que ndo é somente a mera transmissdo que conta, mas tudo aquilo
que o educador faz repercute de forma direta ou indireta nas atitudes dos alunos. Essa
relacdo é instituida pela dimensdo afetiva e, para a crianga, isso é fundamental, uma vez
que a aprendizagem se estabelece no contato e nas trocas com o outro e nas relacdes
estabelecidas. As estratégias pedagdgicas sdo fundamentais neste processo, podendo ser

consideradas instrumentos mediadores que auxiliam os professores a estimular as
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maultiplas linguagens da crianca. Porém, os professores percebem que falta uma
ressonancia entre as habilidades, estratégias pedagdgicas e contetdos.

Parece-nos que alguns professores ndo tém muito claros os objetivos que
desejam alcancar com as criancas, 0 que vem ocasionar duvidas, incertezas e
dificuldades para buscar o essencial, deixando em segundo plano tudo aquilo que é
periférico. Destacamos a importancia da troca entre os professores e orientacdes mais
pontuais que contribuam para a resolucdo destas questoes.

Por fim, os professores destacaram que o planejamento estd permeado pela acéo:
antes, durante e depois do processo, deve ser visto como um instrumento que reflete
tudo aquilo que € trabalhado no dia a dia com os alunos.

Para finalizar este capitulo, acreditamos que os grupos focais pontuaram
algumas questdes relevantes que merecem ser repensadas e encaminhadas, a partir de
uma reestruturacdo na formacéo continuada, mais habitual, ou seja, - abertura por parte
dos professores e da instituicdo para rever aquilo que necessita ser modificado, trocas
entre eles e orientacdes também pontuais e especificas.

Vale ressaltar que os professores apresentam, por meio das falas, consciéncia
dos pontos que necessitam ser modificados, ilustrado no desenho da pagina 190, além
da propria postura frente a nova proposta. Portanto, o que falta realmente se relaciona a
atitude de adentrar esses novos caminhos propostos pelo novo curriculo, sem medo de
errar, buscando fazer os ajustes necessarios para a viabilizacdo de uma educacdo de
qualidade.

Como consideracao final, pensamos que seja necessario disseminar via estudos e
reflexdes, entre todos essa visao ampla de que os avangos s6 poderdo acontecer se todos
se envolverem com a nova proposta, entendendo que essa responsabilidade ndo compete
somente aos professores, mas também a coordenacdo e a instituicdo, a cada
departamento com as suas especificidades e responsabilidades na busca de promover o
desenvolvimento do educando em sua totalidade.

Mediante as diversas tendéncias tedricas, ideoldgicas e praticas diferenciadas,
espera-se que o professor, devidamente apoiado pela coordenagédo, especialmente em
encontros de formacdo continuada, pelos demais membros da equipe gestora e pela
instituicdo de ensino como tal, assuma uma postura critica e criativa para refletir sobre o
é apresentado, buscando, assim, coeréncia ente a teoria e a pratica em sua agéo.

Acreditamos que um projeto de formagdo continuada possibilitado pela

instituicdo via coordenagdo para os professores contribuiria para a viabilizacdo,
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inclusive de novas propostas em constante atualizacdo e revisdo por aqueles que

conferem vida ao curriculo. Assim, mediante esta pesquisa, com base nas falas dos

proprios professores pensando como sugestdo, visualizamos, enquanto coordenadora,

algumas habilidades possiveis para serem refletidas junto aos docentes.

Equipe gestora

- ldentificar as necessidades do corpo
docente.

Tabela 12
Habilidades a serem desenvolvidas
Habilidades atitudinais Habilidades cognitivas
- Relacionar-se de forma aberta com a | - Participar de cursos e atividades
comunidade educativa. oferecidas pela instituicéo.
- Expressar-se conforme os valores | - Desenvolver processo continuo de
assumidos pela instituicdo. crescimento e atualizacdo intelectual,
Professores - Desenvolver trabalho em equipe por | moral e  espiritual, (pessoal e
meio de constantes trocas. profissional).
- Organizar e desenvolver, de forma
flexivel, situacGes de aprendizagem.
- Utilizar praticas  pedagdgicas
adequadas para formar o aluno
integralmente.
- Reconhecer o0s ambientes digitais
COMO recursos.
- Demonstrar conhecimento de sua area
de atuacdo.
- Valorizar a individualidade e a | - Planejar e organizar momentos de
criatividade de cada professor. formacdo continuada, considerando,
Coordenacéo - Buscar solucionar as dificuldades dos | inclusive, os encontros anteriores
professores junto a eles. - Avaliar coletivamente a nova proposta
- Articular trabalho em equipe. e sugestdes para possiveis mudancas e
atualizacdes.
- Subsidiar estratégias e materiais para
o0s professores.
- Valorizar a individualidade e a | - Definir as atividades de formacéo
Instituicdo/ criatividade de cada professor. continuada para 0s  professores

considerando encontros pré-definidos
anualmente e outros em definicGes
durante o processo.

- considerar as diferentes analises a
respeito do curriculo.

- Explicitar com clareza o que se espera
do professor, ouvir e analisar suas
expectativas

Manter essa tabela em aberto

Tabela elaborada pela pesquisadora.

No segundo capitulo, ao mencionar o curriculo por habilidades, constatamos que

elas sempre partem de questBes praticas, estdo relacionadas ao saber fazer, inseparaveis
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da acdo e incorporadas a reflexdo, criticidade e valores. Ao estruturar o quadro de
habilidades para os professores, coordenacao e instituicdo, pensamos que este processo
também se aplica a eles. A formacdo continuada necessita partir das necessidades que 0s
professores apresentam para a coordenacdo e a instituicao. Eles ndo estdo sozinhos nesta
caminhada, espera-se que toda a comunidade educativa envolva-se no processo e se
sinta coparticipante. Portanto, as habilidades foram dimensionadas para todos com o
intuito de tracar uma proposta consistente. Foram apresentadas em habilidades
atitudinais e cognitivas, por acreditar que tanto o conhecimento como as relacdes que se
estabelecem agregam mudancas significativas.

Isto posto, constatamos que a formacdo de professores € um fator importante
dentro da escola, visto que um projeto educativo sé podera se tornar realidade se houver
seriedade, perseveranca, criatividade, abertura e vontade daqueles que estdo inseridos

neste processo.
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Nenhum mestre educa sem saber para que educa e em que
direcdo educa. H4 um projeto de homem encerrado em
todo projeto educativo; e este projeto vale ou ndo segundo
construa ou destrua o educando. Este é o valor educativo.
Santo Domingo, (1992)
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, procuramos responder a questdo de pesquisa relacionada aos
desafios e dificuldades encontrados por professoras de Educacdo Infantil em sua prética
pedagogica, com a possivel viabilizagcdo de um curriculo em acdo. Esse questionamento
nos levou a uma segunda questdo relacionada as praticas pedagogicas das professoras
como contribuicdo para o desenvolvimento integral das criancas.

Na busca de respostas a estas questdes, sob a Otica da formacgdo continuada das
professoras de Educacdo Infantil de uma escola confessional particular, nossa pesquisa
adotou a abordagem qualitativa com caracteristicas de pesquisa participativa. Utilizou a
pesquisa bibliografica, a analise documental, a pesquisa de campo e lancou médo da
técnica de questionario e grupo focal para recolhimento de dados.

Ao retomar as questdes deste trabalho, constatamos que o0s professores
apresentaram de forma contundente os desafios e as dificuldades que encontraram
mediante a nova proposta curricular. Inferimos que para eles a operacionalizacdo do
curriculo por meio das estratégias pedagdgicas, habilidades, conteidos, plano de aula e
avaliacOes é preponderante em sua agdo no cotidiano da escola.

Com relacdo a segunda questdo, observamos que a pratica pedagogica das
professoras, dependendo de como sdo organizadas, oportuniza aprendizagens interativas
e contextualizadas, contribuindo com o processo de desenvolvimento integral das
criangas.

A primeira hip6tese que anunciamos na introducdo desta pesquisa afirma que a
acao reflexiva, mediada pela teoria e préatica, daria subsidios para as professoras
superarem as dificuldades e desafios apresentados no cotidiano da escola, bem como
ofereceria maior seguranca e clareza ao desenvolverem suas préaticas pedagogicas.

Parece-nos que, no decorrer do trabalho, essa hipo6tese foi sendo ratificada pela
fala de varios tedricos e dos docentes da escola pesquisada. Para Imbernon (2005), o
professor préatico reflexivo aponta como prioridade as estratégias de pensamento, 0s
estimulos, as percepcOes, tomadas de decisdes, conhecimentos, habilidades e atitudes,
ou seja, faz emergir novos discursos tedricos e concepgdes, buscando iluminar sua
pratica. Os professores relataram que estdo tendo a possibilidade de repensar sua agdo

mediante o novo curriculo. Existe o desejo de transformagdo, mas é um processo que
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demanda tempo, porque envolve modificagdes comportamentais e ideologicas. Neste
sentido, a teoria e a pratica entremeiam a formacdo continuada na busca de oferecer
maior seguranca e clareza no desenvolvimento das praticas pedagogicas dos
professores.

A segunda hipotese desta pesquisa ressalta que a pratica pedagdgica do professor
seria, entdo, um meio pelo qual se buscam a atualizagéo, inovacao, contextualizacéo e
viabilidade de sua acdo, deixando de engessar a espontaneidade e a criatividade, que
surgem durante 0s momentos de convivéncia na escola com as criangas por meio do
cuidar, educar e brincar.

Observamos que a pratica pedagdgica das professoras pode ser considerada pela
perspectiva objetiva e coletiva, ou seja, por meio das acOes realizadas por elas
percebem-se a cultura, intersubjetividade, movimentos sociais, contextos,
conhecimentos a serem transmitidos, dando sentido a acdo. Uma préatica pedagdgica
articulada pela teoria e pratica assegura uma educacdo de qualidade, deste modo
consideramos que a hipdtese mencionada foi confirmada.

Ao retomarmos o objetivo geral desta pesquisa, quanto a verificar e ainda
compreender a interacdo que existe entre a pratica pedagogica da professora de
Educacdo Infantil, sua formacdo continuada e a viabilizagdo do curriculo em acao.

Constatamos que a formacdo continuada € um processo dinamico, compassado
pela teoria e pela pratica, que entremeia a acdo pedagogica das professoras, que sao
consideradas mediadoras da acdo. Elas buscam, pelo trabalho pautado no curriculo por
habilidades, articular aprendizagens com sentido, que sejam aplicaveis as diversas
situacbes da vida pessoal e social, tendo como ponto de partida e chegada o
desenvolvimento da crianca em sua totalidade.

Os objetivos especificos foram direcionados para as praticas pedagogicas, 0s
desafios e dificuldades, as davidas e certezas, superacdes obtidas e o percurso realizado
mediante a nova proposta curricular.

Inicialmente, buscamos sistematizar a concepcao de crianga como um ser Unico,
detentor de desejos, necessidades especificas, capacidades diversas, como sujeito
historico, agentes de transformacdo, inseridos em uma cultura. Ressaltamos que a
Educacao Infantil deixou de ser um lugar de assisténcia e se transformou em um espaco
educacional, trazendo preocupacgdes referentes ao processo de desenvolvimento das
criangas. A reflexibilidade permeada pela teoria e pratica propicia transformagdes

significativas na préatica pedagdgica. Outro ponto de destaque foram as diferentes
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modalidades que permeiam o curriculo da Educacdo Infantil, pautado nas habilidades
que articulam aprendizagens com sentido, apliciveis nas diversas situaces da vida
pessoal e social. Descrevemos um resgate historico do cenério da pesquisa, pontuando
os elos e as divergéncias do processo de elaboracdo do novo curriculo.

Em seguida, buscamos investigar a formacdo continuada das professoras, a
prética reflexiva e o curriculo em acdo do colégio pesquisado, com base nas reflexdes
sobre os tedricos estudados e nos depoimentos dos participantes da pesquisa, e
constamos que esses elementos sdo indispensaveis para a profissdo docente. Embora 0s
professores ndo tenham salientado a formagdo continuada como um fator importante
neste processo, percebemos nas entrelinhas de suas falas que falta uma consciéncia
sobre a importancia dessa formacgdo em servigo. Consideram mais relevante a pratica, a
sistematizacdo dela no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

A partir das reflexdes que emergiram na fala dos professores nos grupos focais,
constatamos a importancia de lhes dar voz, com o objetivo de compreender suas reais
necessidades para, assim, buscar, por meio de uma construgdo coletiva, caminhos que
possibilitem o vivenciar de um novo curriculo, proporcionando a eles maior autonomia,
criatividade e flexibilidades docente.

Acreditamos que a formacéo de professores seja um fator importante dentro da
escola, visto que o projeto educativo s6 podera se tornar realidade se for permeado pela
teoria e pratica, perseveranca, criatividade, abertura e vontade daqueles que estdo
inseridos nesta dindmica.

Para concluir, ressaltamos que a pratica pedagogica das professoras de Educacédo
Infantil é orientada pela formacdo, desenvolvimento de saberes, capacidades, reflexdes,
habilidades e competéncia docente, ou seja, 0s conhecimentos e objetivos entremeiam
essa acdo com a finalidade de organizar situacdes de aprendizagem contextualizadas
com a realidade dos alunos em via de uma formagéo qualitativa.

Assim, espero que a dissertacdo Préaticas Pedagdgicas e Educacdo Infantil:
desafios e possibilidades contribua para reflexes sobre a formacdo e também para a
edificacdo de uma sociedade ndo apenas eficiente, mas também justa, democratica e

inclusiva.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIMENTO
(TLCE)

Eu RG N° ,

Declaro ter sido esclarecido (a) pela mestranda Patricia Ferreira de Morais do
Programa de POs-Graduacdo em Educacao: Curriculo da PUC-SP, sobre a
pesquisa intitulada: Praticas Pedagogicas na Educacao Infantil: desafios e
possibilidades, orientada pela Profd. Dra. Regina Lucia Giffoni Luz de Brito.

Autorizo a gravacao, divulgacdo e/ou publicacdo das informacdes por mim
oferecidas, tais dados coletados destinam-se exclusivamente a realizacdo deste
estudo, sendo resguardada minha identidade.

Minha participacdo é livre podendo ser interrompida a qualquer momento que
desejar, ndo havendo despesas pessoais em qualquer fase do estudo.

Sao Paulo, de de 2014

Assinatura do participante



APENDICE 2

QUESTIONARIO

Prezado Professor,
O presente instrumento faz parte da pesquisa intitulada Praticas Pedagogicas e Educacao Infantil:
desafios e possibilidades, e tém por objetivo coletar os dados para tracar o perfil dos
participantes.
Esclareco que fica assegurado totalmente o anonimato dos profissionais, bem como da
instituicao.
Desde ja agradeco.
Patricia Ferreira de Morais

1- DADOS PESSOAIS

e Idade:_ anos

e Sexo:( )F ( )M

e Estado civil: () solteiro (a) ( ) casado (a)
e Numero de filhos:

2- FORMACAO

e Nivel de formacdo: Graduacéo ( ) em:
Pds-Graduacdo () em:
Qutros ()

3- EXPERIENCIA PROFISSIONAL
e Tempo de docéncia na Educacdo Infantil: anos

e Para qual faixa etaria mais tempo lecionou?
e Tempo de trabalho na instituicao: anos

4- Por que optou em trabalhar na Educacéao Infantil?

5- Vocé considera a formacéo continuada importante? De que forma investe nela?
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ANEXO (1)

ALGUMAS HABILIDADES DO CURRICULO DA ESCOLA PESQUISADA

MATERNAL | (criancas de 2 anos)

Area: Linguagens

Objetivo Especifico:
Promover experiéncias
significativas de
aprendizagem da lingua,
ampliando a capacidade de
comunicacdo e expressao.
Desenvolver,
gradativamente,
capacidades associadas ao
escutar e falar.

Habilidades:

Manusear diferentes portadores de textos: livros, revistas, jornais etc.
Expressar vontades.

Expressar opinides nas diversas situagdes de interagdo do cotidiano
escolar.

Escutar o outro nas diversas situaces de interacdo do cotidiano
escolar.

Emitir opinido sobre o que foi narrado.

Compreender textos com apoio de gravuras, imagens e outros
aspectos gréaficos.

Saber ouvir e esperar sua vez.

Escutar histérias narradas nas diversas situacdes de interacdo do
cotidiano.

Identificar personagens.

Participar de jogos orais nas diversas situacdes de interagdo do
cotidiano escolar.

Area: Matematica

Objetivo Especifico:
Propiciar a identificacdo das

formas geométricas
(quadrado, circulo e
tridngulo), cores e o0s
conceitos: grande e
pequeno, cheio e vazio,

dentro e fora, muito e
pouco, menino e menina,
igual e diferente, frente e
atrds. Explorar a sequéncia
numérica em diferentes
situac@es do cotidiano.

Habilidades:

Reconhecer cores.

Misturar cores observando seus efeitos.

Perceber semelhancas e diferencas entre objetos classificando-os a
partir de critérios proprios: cor, forma e tamanho.

Manipular e explorar objetos e brinquedos em situagcdes organizadas.
Comunicar quantidades utilizando a linguagem oral e simbolos ndo
convencionais.

Valorizar em situacdes reais as diferencas entre objetos classificando-
0s a partir de critérios préprios: cor, forma e tamanho e espessura.
Representar objetos e figuras utilizando formas geométricas.

Usar o conhecimento das cores em diversas situa¢fes do cotidiano
escolar.

Reconhecer formas geométricas.

Perceber diferencas e semelhancas manuseando sélidos geométricos.
Utilizar a linguagem matematica em diferentes situagBes do
cotidiano.

Reconhecer a ldégica de uma sequéncia temporal:
antes/depois.

Utilizar a sequéncia numérica nas diversas situacdes de interacdo do
cotidiano.

dia/noite,

Area: Natureza e Sociedade

Objetivo Especifico:

Por meio de brincadeiras e
atividades  estimular  os
Orgdos do sentido, habitos
de higiene pessoal,
identificagdo do corpo e
seus membros.

Habilidades:

Reconhecer elementos da paisagem onde vive.

Estabelecer relacbes entre a natureza e o0 modo de vida dos seres
ViVos.

Estabelecer contato com pequenos animais, como plantas e com
objetos diversos, manifestando curiosidade e interesse.

Apropriar-se de cuidados basicos de pequenos animais e vegetais
Identificar e respeitar o proprio corpo e do outro.

Explorar os cinco sentidos.




Reconhecer as fases da vida.

Valorizar a pratica de atitudes cotidianas, visando a manutencdo da
salde.

Reconhecer os cuidados necessarios a preservacdo da vida e do meio
ambiente.

Situar-se e deslocar-se no espaco.

Reconhecer efeitos de uma alimentacdo saudavel na promogédo da
salde e bem estar.

Area: Arte

Objetivo Especifico: Habilidades:

Estimular a criatividade e Vivenciar experiéncias de observacbes de expressdes artisticas:
para desenvolver a pintura, escultura, danca, desenho e musica.

capacidade de se expressar

Produzir diferentes sons e suas variagbes por meio de diferentes

artisticamente, com a instrumentos.
utilizaggo de  diferentes e Conhecer diferentes tipos de musica.
materiais. e Utilizar cores primarias, secundarias e terciarias nas suas producdes.
e Vivenciar as diversas manifestagdes artisticas.
e Expressar suas emogdes por meio de manifestacdo artistica.
e Utilizar materiais diversos e suportes graficos: lapis, giz, pincel,
carimbo, tinta, agua, terra, argila, etc.
e Produzir desenhos, pinturas, recortes, colagens e modelagens com
diversos materiais e recursos a partir do seu repertorio.
Area: Ensino Religioso
Objetivo Especifico: Habilidades:
Proporcionar momentos de e Vivenciar préatica de oracao.
espiritualidade a partir de e Reconhecer as diferentes fases da vida.
celebracdes e oragdes. e Adotar atitudes de ajuda e colaboracao.
Possibilitar a vivéncia de e Vivenciar atitudes fraternas e solidarias.
valpres cristéqs por meio da o Respeitar 0 espaco sagrado.
amizade e criacao de bons e Vivenciar pratica de oracAo.
habitos. e Participar de celebragdes, festas culturais e religiosas.
e Perceber-se como membro da familia.
e Expressar amor, respeito e carinho pela sua familia.
e Exercitar maneiras de promover a paz.
Area: Movimento
Objetivo Especifico: Habilidades:

Propiciar 0
desenvolvimento da
expressdo por meio da
linguagem corporal,
reconhecendo 0  proprio
corpo, seus limites e

potencialidades.

Movimentar-se utilizando gestos diversos e ritmo corporal nas
brincadeiras, dancas e jogos.

Conhecer gradativamente os limites e as potencialidades do seu
corpo, experimentando diferentes dindmicas do movimento.
Movimentar-se de acordo com diferentes ritmos musicais.
Deslocar-se no espaco, ampliando progressivamente a destreza por
meio do arrastar, engatinhar, rolar, andar, correr, saltar etc.

Explorar a coordenacdo motora ampla e fina, para ampliar
gradualmente o conhecimento e o controle sobre o corpo e o
movimento.

Repetir movimentos orientando-se por gestos, mimicas e linguagem
oral.

Reconhecer progressivamente elementos do proprio corpo por meio
de brincadeiras, do uso do espelho e da interagdo com o outro.




MATERNAL Il (criangas de 3 anos)

Area: Linguagens

Objetivo Especifico

Possibilitar que as criangas
expressem vontades e
sentimentos, ampliem 0

vocabulario e reconhecam a letra
inicial do nome.

Habilidades:

Expressar vontades, opinides e manifestar sentimentos.
Realizar a leitura de modo ndo convencional.

Escutar histdrias narradas nas diversas situacdes de interacao
do cotidiano.

Manusear diferentes ferramentas e suportes de escrita para
tracar sinais gréaficos.

Expressar ideias atraves do registro ndo convencional.

Area: Matematica

Objetivo Especifico

Possibilitar a criagdo de situagdes
problemas, desenvolvendo o
raciocinio logico e a identificacdo
das formas geométricas (circulo,
quadrado, tridngulo e retangulo),
numeros (1 ao 5), cores (primarias
e secundarias), quantidades (1 ao
10) e conceitos matematicos.

Habilidades:

Perceber semelhancas e diferencas entre objetos,
classificando-os a partir de critérios proprios: cor, forma e
tamanho.

Reconhecer formas
triangulo e retangulo.
Reconhecer a légica de uma sequéncia temporal: dia/noite,
antes/ depois.

Utilizar a linguagem matematica em diferentes situacoes
cotidianas.

Identificar nimeros em diferentes contextos.

Reconhecer quantidades nas diversas situagoes.

Utilizar a sequéncia numérica nas diversas situacdes de interacdo
do cotidiano.

geométricas: circulo, quadrado,

Area: Natureza e sociedade

Objetivo Especifico:

Possibilitar situacGes de estimulo
dos 6rgdos dos sentidos, criacdo
de hé&bitos de higiene pessoal,
identificacdo do corpo e seus
membros. Propiciar a observacao
dos fenémenos climaticos e o
contato com a natureza.

Habilidades:

Estabelecer contato com pequenos animais, com plantas e
com objetos diversos, manifestando curiosidade e interesse.
Adotar atitudes de cuidados basicos de pequenos animais e
vegetais.

Explorar o ambiente por meio de atividades diferenciadas.
Reconhecer as funcdes das partes do seu corpo.

Descobrir o proprio corpo por meio de suas habilidades
fisicas, motoras e perspectivas.

Identificar as fungdes dos Orgdos do sentido por meio de
situacOes de vida.

Apropriar-se de cuidados basicos de pequenos animais,
vegetais e do meio ambiente.

Reconhecer e valorizar a &gua como elemento indispensavel
para preservacao da vida.

Realizar atividades envolvendo cuidados bésicos de higiene
pessoal.

Area: Arte

Objetivo Especifico:

Levar o aluno a expressar-se
artisticamente, corporalmente e
musicalmente; por meio da
utilizacdo de diferentes suportes
artisticos, desenvolvendo  a

Habilidades:

Produzir diferentes sons e suas variagfes por meio de
diferentes instrumentos.

Apreciar suas proprias producdes e dos colegas.

Expressar suas emocgfes por meio de uma manifestacao
artistica.




coordenacdo motora fina e ampla,
a socializacdo entre o grupo, 0
cuidado com o fazer artistico,
percepcao sensorial e musical.

Identificar diferentes tipos de masicas.

Cuidar dos materiais, trabalhos e objetos manipulados
durante as atividades.

Desenhar a partir da observacdo: releitura de imagem.

Manifestar oralmente suas observacBes sobre suas produgdes e
obras de arte.

Area: Ensino Religioso

Objetivo Especifico:
Proporcionar vivéncias religiosas,
desenvolvendo valores e habitos
cristaos.

Habilidades:

Vivenciar préaticas de oracao.

Exercitar praticas de partilha.

Ter habitos de cuidado com o corpo.

Respeitar 0 espaco Sagrado.

Participar de diferentes situacdes que envolvam o dialogo.
Expressar ideias, sentimentos e escolhas.

Adotar atitudes de ajuda e colaboracéo.

Participar de celebragdes, festas culturais e religiosas.
Escutar o outro.

Identificar em Jesus as atitudes de amizade.

Identificar simbolos religiosos.

Area: Movimento

Objetivo Especifico:

Possibilitar a ampliacdo da
capacidade de utilizar o corpo
para expressar-se e comunicar-se,
desenvolvendo a coordenagéo
motora ampla e fina, o equilibrio
e a expressividade.

Habilidades:

Movimentar-se utilizando gestos diversos e ritmo corporal
nas brincadeiras, dangas e jogos.

Reconhecer capacidades do seu proprio corpo, explorando
diferentes posturas.

Utilizar gestos relacionados a preensdo, o recorte, 0 encaixe,
0 tracado etc, em diversas situacOes cotidianas sob
orientagéo.

Explorar a lateralidade.

Realizar diferentes desafios motores com seguranca.
Perceber limites e possibilidades do préprio corpo
identificando sensagdes e sinais vitais.

Explorar a coordenagdo motora ampla e fina, para ampliar

gradualmente o conhecimento e controle sobre o corpo e o
movimento.

INFANTIL (criancas de 4 anos)

Area: Linguagens

Objetivo Especifico:

Promover experiéncias
significativas de aprendizagem da
lingua, ampliando a capacidade de
comunicacdo, expressao e de
acesso ao mundo letrado, bem
como desenvolver,
gradativamente, capacidades
associadas as quatro competéncias
linguisticas basicas: escutar, falar,
ler e escrever. Espera-se que 0
aluno encerre o Infantil no nivel
de escrita pré-sildbico, utilizando
letras aleatérias para escrever.

Habilidades:

Expressar-se bem através da fala.

Narrar fatos da vida cotidiana com sequéncia temporal.

Identificar diferentes portadores de texto: livros, revistas, jornais,
encartes etc.

Relacionar fatos a personagens.

Descrever caracteristicas de personagens, paisagens, imagens etc.
Escutar histérias narradas nas diversas situacfes de interacdo do
cotidiano.

Fazer antecipacBes acerca de uma histéria ou fato que esta sendo
contado.

Produzir textos individuais ou coletivos tendo o professor como
escriba.
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Reconhecer o proprio nome dentro do conjunto de nomes do
grupo.

Manifestar-se frente aos jogos orais: trava-linguas, parlendas,
adivinhas e canc¢oes.

e Grafar o préprio nome.
e Nomear as letras do alfabeto.
e Realizar leitura de modo ndo convencional (pseudoleituras).
o Elaborar hipoteses para a escrita.
Area: Matematica
Objetivo Especifico: Habilidades:
Proporcionar ao aluno a reflexdo e Utilizar formas geométricas em diferentes situacdes do cotidiano.
sobre a realidade, desenvolvendo e Realizar atividades de classificacéo, seriacdo e quantificagao.
capacidades  relacionadas a0 e Reconhecer a légica de uma sequéncia temporal: dia/noite,
conhecimento matematico, antes/depois.
explorando nimeros & e Reconhecer e fazer registro de numerais.
quantidades (1 a 10), dimenséo, e Identificar nmeros em diferentes contextos.
massa, ~ formas  geometricas e Relacionar numeral e quantidade em atividades diversas.
(C'[CUIO’ qua_dradoL triangulo e e Desenvolver o raciocinio l6gico por meio de jogos e brincadeiras
retangulo), orientacdo no tempo e dirigidas.
espaco.
Area: Natureza e Sociedade
Obijetivo Especifico: Habilidades:
Promover o conhecimento e e Reconhecer elementos que compdem a paisagem onde vive.
respeito as diferencas culturais e e Cuidar do meio ambiente e dos animais.
sociais, zelo pelo proprio corpo e e Estabelecer relacBes entre a natureza e o modo de vida dos seres
do outro, estimulo dos 6rgdos dos Vivos.
sentidos e habitos de higiene e Reconhecer as func@es das partes do corpo.
pessoal, observagéo dos e Identificar as funcdes dos 6rgéos do sentido por meio de situacdes
fendmenos naturais relatando suas de vida.
caracteristicas e criando hipGteses. e Elaborar, justificar e constatar hip6teses sobre os fendmenos da
natureza.
e Reconhecer e valorizar a &gua como elemento indispensavel para
a preservacao da vida.
e Reconhecer os efeitos dos movimentos da Terra.
Area: Arte
Objetivo Especifico: Habilidades:
Desenvolver no aluno as e Descrever e explicar sua propria producdo artistica.
capacidades  de  observacdo e Vivenciar, apreciar e valorizar, experiéncias de observacGes de
espacial e expressdo artistica, por expressdes artisticas: pintura, escultura, danca, desenhos e musica.
meio da criagdo de desenhos, e Identificar elementos visuais utilizados nas producdes artisticas:
pinturas, colagens e modelagens; formas, cores, texturas e outros.
utilizando  os  elementos  da e Desenhar a partir da observagdo: releitura de imagem.
linguagem artistica: ponto, linha, e Construir formas bidimensionais e tridimensionais por meio de
cor, volume, espago e textura. diversos suportes.
e Produzir desenhos, pinturas, recortes, colagens e modelagens com
diversos materiais e recursos a partir do seu repertorio.
Area: Ensino Religioso
Objetivo Especifico: Habilidades:
Possibilitar condi¢cbes para o0 e Expressar-se com 0 corpo.
reconhecimento da importancia de e Reconhecer seu préprio corpo.
uma boa convivéncia no grupo e Reconhecer-se como filho de Deus.
familiar e social, estimulando a e Vivenciar histérias contadas por Jesus.
lOIEITIE! 2 BL DS o Respeitar 0 espago sagrado.
Possibilitar momentos em que as e Identificar a Biblia como livro sagrado.
criangas valorizem a presenca de e Identificar simbolos religiosos.
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Deus em suas vidas e em todas as

e Representar simbolos religiosos.
coisas que Ele criou, despertando e Participar de celebracdes, festas culturais e religiosas.
no educando o respeito por Sua e Vivenciar praticas de oracéo.
obra € cultivando a e Expressar atitudes de louvor e gratidéo.
(rjtzsigonsabllldade de cuidar bem e Participar de acBes de solidariedade e convivéncia fraterna.
Proporcionar aos alunos
momentos de oracdo, para que
compreendam que esta é uma
maneira de estar mais perto de
Deus.
Area: Movimento
Objetivo Especifico: Habilidades:

Propiciar o desenvolvimento da
expressao por meio da linguagem
corporal, reconhecendo o préprio
corpo, Seus limites e
potencialidades.

Ajustar habilidades motoras, controlando gradativamente o
proprio movimento e aperfeigoando seus recursos de
deslocamento.

Reconhecer progressivamente elementos do préprio corpo por
meio de brincadeiras, do uso do espelho e da interacdo com o
outro.

Reconhecer a necessidade de organizacdo individual, coletiva e
respeito ao outro (construcdo de regras) no desenvolvimento de
jogos e brincadeiras.

Utilizar gestos relacionados com a preenséo, o recorte, 0 encaixe,
o tracado no desenho, o lancamento etc, em diversas situagdes
cotidianas, sob orientacao.

Comunicar e expressar desejos, necessidades e sentimentos em
situagdes de interacgdo, utilizando a linguagem corporal.

JARDIM (criancas de 5 anos)

Area: Lingquagens

Objetivo Especifico:

Possibilitar o desenvolvimento da
expressdo verbal com clareza e
coeréncia, enriquecer 0
vocabulario e adquirir consciéncia
temporal, concluindo o Jardim no
nivel de escrita silabico com valor
sonoro, associando as letras ao
som.

Habilidades:

Compreender a estrutura fonética do alfabeto.

Compreender o significado das palavras em um contexto
especifico mesmo que nao faca de forma convencional.
Compreender textos com apoio de gravuras, imagens e outros
aspectos gréficos.

Conhecer 0s usos da escrita na cultura escolar.

Contar coerentemente historias da literatura.

Criar histdrias respeitando a sequéncia textual.

Descrever caracteristicas de personagens, paisagens, imagens etc.
Elaborar hipoteses para a escrita.

Escrever espontaneamente pequenas historias, versinhos, listas,
receitas, etc.

Escutar o outro nas diversas situacdes de interacdo do cotidiano.
Expressar-se através da fala.

Fazer antecipacBes acerca de uma histéria ou fato que esta sendo
contado.

Grafar letras do alfabeto.

Grafar o préprio nome.

Identificar fonemas trabalhados em pequenos textos, rotulos,
embalagens etc.

Manusear diferentes portadores de textos.

Participar de jogos orais nas diversas situacdes de interacdo do
cotidiano escolar.

Produzir textos individuais ou coletivos tendo o professor como
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“escriba”.
Realizar com compreensdo a sintese: consoante-vogal para
formacéo de silabas.

o Realizar escrita orientada de palavras.
e Realizar leitura de modo ndo convencional (pseudoleitura).
o Realizar registros espontaneos da escrita, com objetivos definidos.
e Reconhecer as caracteristicas dos diferentes portadores de textos:
livros, revistas, jornais, encartes etc.
e Reconhecer 0 nome de colegas e palavras significativas.
e Reconhecer os diferentes géneros textuais: poesia, trava-lingua,
histéria em quadrinhos, receitas etc.
e Reconhecer os espacos de circulacao de textos.
o Relacionar fatos a personagens.
e Relacionar fonema-grafema.
e Representar histdrias da literatura ou inventadas usando
expressdes cénicas e entonacdo adequadas.
e Saber ouvir e esperar a vez de falar.
e Saber perguntar nas diversas situacdes de interacdo do cotidiano
escolar.
e  Transmitir recados.
e Usar palavras e expressdes que indicam marca de polidez nas
diversas situacdes de interacdo do cotidiano escolar.
e Utilizar a estrutura fonética do alfabeto.
Utilizar a linguagem oral como forma de resolver os conflitos.
e Verbalizar coerentemente suas ideias nas diversas situacfes de
interacdo do cotidiano escolar.
Area: Matematica
Objetivo Especifico: Habilidades:
Desenvolver no aluno  as e Comunicar quantidade utilizando diferentes registros.
capacidades de: identificar as e Estabelecer relagdes entre quantidade e noges de espago.
formas geometricas (quadrado, e Identificar nimeros em diferentes contextos.
retangulo,  circulo,  triangulo, e Manipular e explorar objetos e brinquedos em situagOes
losango) e os  conceitos organizadas.
matematicos: maior / menor, e Misturar cores observando os seus efeitos.
grande / pequeno, alto / baixo, e Perceber os conceitos matematicos em situacdes diversificadas do
perto / longe, entre / ao lado, seu cotidiano: grande/pequeno, em cima/ em baixo, dentro/fora,
inicio / meio / fim; quantificar e leve/pesado, quente/frio, cheio/vazio, curto/longo, largo/estreito,
grafar os numeros de 0 a 20. grosso/fino.
e Perceber semelhancas e diferencas entre objetos classificando-os a
partir de critérios proprios: cor, forma e tamanho.
o Realizar atividades de classificacdo, seriacdo e quantificacéo.
e Realizar operagdes numéricas simples como ferramentas
necessarias no seu cotidiano.
e Reconhecer em situagOes reais a importancia da partilha, valendo-
se de conceitos matematicos.
e Representar objetos e figuras utilizando formas geométricas.
e Utilizar a linguagem matematica em diferentes situacdes
cotidianas.
e Utilizar a sequéncia numérica nas diversas situacdes de interacdo
do cotidiano.
e Utilizar contagem oral em situacGes diversas e em situactes de
uso funcional e social.
Area: Natureza e Sociedade
Objetivo Especifico: Habilidades:
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Proporcionar  atividades que
estimulem os 6rgdos dos sentidos,
visando o desenvolvimento da
capacidade  de  auto-higiene
corporal.

Propiciar momentos de cuidado
com o corpo humano, nomeando-
0.

Promover momentos de
ampliagdo da curiosidade das
criangas e incentiva-las a construir
conhecimento sobre o0s seres
Vvivos, suas caracteristicas e a
relaggo do homem com a
natureza.

Oferecer momentos de degustacéo
da culindria, conhecimento da
cultura e vestimenta dos paises
estudados.

Identificar as fungdes dos 6rgaos do sentido por meio de situacoes
de vida.

Realizar atividades envolvendo cuidados basicos de higiene
pessoal.

Adotar atitudes contribuindo para a preservacdo do ambiente.
Apropriar-se de cuidados basicos de pequenos animais e vegetais.
Estabelecer contato com pequenos animais, com plantas e com
objetos diversos, manifestando curiosidade e interesse.

Explorar o ambiente por meio de atividades diversificadas.
Reconhecer as mudangas ocorridas nos ambientes pelas a¢fes do
homem ou por fendbmenos naturais.

Reconhecer as paisagens naturais e paisagens humanizadas.
Reconhecer diferentes ambientes do espaco escolar.

Reconhecer e valorizar a 4gua como elemento indispensavel para
preservacgdo da vida.

Reconhecer efeitos de uma alimentacdo saudavel na promogéo da
salide e bem estar.

Reconhecer elementos que compdem a paisagem onde vive.
Reconhecer os cuidados necessarios & observagdo da vida e do
meio ambiente.

Reconhecer os efeitos dos movimentos da terra.

Representar os lugares onde vivem e se relacionam, utilizando
diferentes linguagens.

Situar-se e deslocar- se no espaco.

Area: Arte

Objetivo Especifico:
Desenvolver no aluno  as
capacidades de  organizacdo
espacial e expressao artistica, por
meio da criacdo de desenhos,
pinturas, colagens e modelagens;
utilizando os elementos da
linguagem artistica: ponto, linha,
cor, volume, espaco e textura.

Habilidades:

Conhecer diferentes tipos de musicas.

Construir formas bidimensionais e tridimensionais por diversos
suportes, tais como sucatas e outros.

Desenhar a partir da observacdo: Releitura de imagem.

Expressar suas emogdes por meio de uma manifestagdo artistica.
Identificar as diferencas entre melodias e ritmos, através da escuta
dos sons.

Identificar os elementos visuais utilizados nas producGes
artisticas: formas, cores, texturas e outros.

Produzir desenhos, pinturas, colagens e modelagens com diversos
materiais e suportes graficos explicando o significado de sua
producao.

Produzir diferentes sons e suas variacfes por meio de diferentes
instrumentos.

Reconhecer diferentes sons do dia-a-dia.

Respeitar as diversas formas de manifestacGes artisticas.

Utilizar materiais diversos e suportes graficos: lapis, gizes,
tesoura, pincéis de diferentes texturas e espessuras, brochas,
carvao, carimbo, tinta, 4gua, terra, jornal, papeldo, chdo, caixas,
madeiras etc.

Vivenciar experiéncias de observagdes de expressdes artisticas:
pintura, escultura, danca desenho e musica.

Area: Ensino Religioso

Objetivo Especifico:
Proporcionar situacOes de
reflexdfo e posicionamento ao
ouvir as parabolas.

Possibilitar a vivéncia de atitudes
de respeito com  colegas,

Habilidades:

Adotar atitudes de ajuda e colaboracao.
Escutar o outro.

Exercitar atitudes de partilha.
Expressar atitudes de louvor e gratidao.
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professores e meio ambiente.

Identificar a palavra de Deus como ensinamento importante para a

Levar o aluno a se identificar vida.
como parte de um grupo, o Identificar direitos e deveres em diferentes ambientes sociais.
respeitando  as  diferencas e Identificar os meios de comunicag&o.
individuais. o o Identificar simbolos religiosos.
Promover —acbes solidarias e e Identificar valores nos ensinamentos de Jesus.
coletivas. e Manifestar atitudes sécio afetivas.
epggiﬁiﬁ:;?ig:je n;omeg;ﬁ?r gg ° Part!c!par de ag_c”)gs de solidarieqlade e ~convivénci_a fraterna.
~ ~ e Participar de atividades de manifestacfes culturais.
celebragoes e oracdes.
e Perceber outras culturas.
e Representar simbolos religiosos.
e Respeitar os combinados.
o Respeitar os direitos do outro.
e Vivenciar atitudes fraternas e solidarias.
e Vivenciar préaticas de oracgao.
Area: Movimento
Objetivo Especifico: Habilidades:

Utilizar o corpo para expressar-
se e comunicar-se,
proporcionando ao  aluno,
através da vivéncia com jogos

e brincadeiras, 0
desenvolvimento do equilibrio
e da coordenacdo motora
ampla e fina.

Ajustar habilidades motoras, controlando gradativamente o
proprio movimento e aperfeicoando seus recursos de
deslocamento.

Comunicar e expressar desejos, necessidades e sentimentos em
situagOes de interagdo, utilizando a linguagem corporal.

Conhecer gradativamente os limites e as potencialidades do seu
corpo, experimentando diferentes dindmicas do movimento.
Deslocar-se no espago, ampliando progressivamente a destreza
por meio do arrastar, engatinhar, rolar, andar, correr, saltar etc.
Explorar a coordenacdo motora ampla e fina, para ampliar
gradualmente o conhecimento e controle sobre o corpo e o
movimento.

Explorar lateralidade.

Movimentar-se de acordo com diferentes ritmos musicais.
Movimentar-se utilizando gestos diversos e ritmo corporal nas
brincadeiras, dangas e jogos.

Perceber limites e possibilidades do proprio corpo identificando
sensacOes e sinais vitais.

Reconhecer a necessidade de organizacdo individual, coletiva e
respeito ao outro (construgdo de regras) no desenvolvimento de
jogos e brincadeiras.

Reconhecer capacidades do seu proprio corpo explorando
diferentes posturas.

Reconhecer progressivamente elementos do préprio corpo por
meio de brincadeiras, do uso do espelho e da interacdo com o
outro.

Repetir movimento orientando-se por
linguagem oral.

Respeitar expressdes de movimento de diferentes sujeitos.

Utilizar diferentes modalidades de danca, jogos e brincadeiras,
ampliando as possibilidades estéticas do movimento.

Utilizar gestos relacionados com a preenséo, o recorte, 0 encaixe,
0 tracado no desenho, o langamento, em diversas situagdes
cotidianas, sob orientacao.

gestos, mimicas e
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Anexo (2)

GRUPO FOCAL |

FALA DAS PROFESSORAS

MEDIADOR

1- Ao olhar para essas charges quais sentimentos ou ideias despertam em vocé?

P1

Bom, nessa primeira (charge 1) [o que] chamou a [minha] atencdo [foi] a crianca. Ela vem
para a escola cheia de expectativas, de vontade de brincar, conhecer outras criangas, de
interagir, de se movimentar, porque € da natureza da crianca tudo isso. A charge representa o
pensamento dela, e n6s, como professoras, ja enxergamos aquela crianca com outro olhar,
com, o olhar de como ela vai aprender a adquirir aquele conhecimento e 0 que a gente espera
dela. Entdo, acho que chega a ser um pouco frustrante, porque me vejo assim também,
imaginando como a crianga estara daqui a pouco, como ele estd agora. Também fazendo uma
associacdo com a outra charge, também me chama a atencdo, porque a gente tem tudo
segmentado, porque a gente vai a cada més, em cada trimestre, e na verdade o conhecimento
e aprendizado ndo sdo assim tdo segmentados. Uma coisa depende da outra e existe uma
continuidade. Entdo talvez a gente devesse mudar nossa forma de pensar. Para que isso
aconteca de uma forma mais natural, mais tranquila, ndo tdo magante para a crianca.

P2

E é um fato, que a gente se prende muito a isso, tanto que acho que o dia do indio gerou uma
discussdo muito grande, porque caiu em um feriado. E a gente ficou naquilo, a gente trabalha
ou ndo trabalha. Ah, mas vai cair num feriado, s6 que a obrigacéo € trabalhar. Porque é um
dia especifico que a gente ta habituado a trabalhar. E algo que prova exatamente isso, que a
gente ta habituado a seguir um roteiro, um padrdo, todos 0s anos a mesma coisa, em todas as
datas fazer determinadas atividades na péascoa vém ovinhos, cada data a gente faz
determinadas coisas.

P1

E, as vezes, talvez fosse interessante a gente questionar pra crianca o que ela tem vontade de
saber naquele momento. Lembro que no comec¢o do ano, minha aluna comecou a me
perguntar muito sobre o corpo humano, o que tinha debaixo da pele, o que tinha no masculo,
0 que tinha no coragdo. Isso ndo fazia parte do programa que tinhamos organizado, planejado,
e, € claro, que eles tém a curiosidade deles, e eles vao esclarecer com a gente. E a gente tem
que se adaptar ao que a gente pretende ensinar para eles. E a curiosidade também é inerente
da crianca.

P3

Essas 12 horas na creche, eu vejo que cada vez mais como a realidade que a gente t4 vivendo
nas escolas. E, é uma necessidade hoje. Os pais preferem mandar para a escola, e acho que é
uma responsabilidade enorme da escola. Né? E também tem muito a ver o fato da creche ndo
ser cabideiro. E o que fazer para ndo ser s6 um lugar onde os pais deixam. O que pode ser de
melhor para essas criangas que estdo aqui e passam o dia inteiro? Nao sei. N&o tenho essa
resposta. E s6 0 que me provocou. Assim. Me veio uma sensacio que eu me vejo. Como mée,
qual a sensacdo que eu teria, como funcionaria do colégio? Responsabilidade com essas
criancas, que estdo aqui em nossas maos.

P2

Acho na realidade a importancia dos dois lados também ndo verem a creche como um
cabideiro, porque a creche, escola, periodo integral, [fazem muito nesse tempo util]. Quem é
responsavel pelo integral? Eu vi casos de pais aqui virem questionar. Mas o que é feito no
integral? Como as criangas passam esse tempo? E ndo é sé deixar porque tem-se um
imprevisto, um compromisso e nao se interessar pelo que esta fazendo. Mas eu acho legal
alguns pais querem saber o que esta sendo feito desse tempo que o filho na escola. Como ele
estd sendo tratado. E por parte do professor, saber aproveitar isso, jA que a crianca acaba
passando muito tempo. Ela sai daqui para ir dormir em casa. Entdo ela passa o dia todinho
dela aqui, entdo o que fazer para que esse dia seja produtivo, ndo seja s6 magante, que ela se
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divirta, aprenda que ela se desenvolva e que esse tempo seja realmente bom para ela,
satisfatdrio.

P4

Mas as vezes esse questionamento dos pais, as vezes é um questionamento, uma cobranga que
na verdade, acham que eles tém que fazer atividades de manha e fazer atividades a tarde, ou
estudar de manha e estudar a tarde ...

P2

E relativo. Alguns perguntaram, gracas a Deus, focaram mais em querer saber, se nio era
exatamente o dia todo algo focado, entdo ficaram até felizes em saber que era algo ludico,
mais dindmico. Que o integral acaba sendo. Entéo foi legal ver essa preocupacao, dos poucos
que eu vi, sei la, dois que me perguntaram. Entdo tem a preocupac¢do dos dois lados, do pai
que, ah!, Vou colocar aqui e ndo importa o que esta sendo feito. Sé preciso, é a opcéo que eu
tenho. Siléncio... Como aqui também, (charge 4) eles estdo tdo condicionadinhos a ficar
sentados ouvindo alguém, olhado alguém, que a professora nem ta aqui na frente e eles estdo
aqui parado esperando.

P1

Mas é uma coisa muito triste, as criangas como 0s adultos sempre esperam a proxima etapa, o
gue vai acontecer depois. A gente € muito ansioso, a gente pensa, t4& na pascoa, mas ta
pensando na festa junina, na festa junina t& pensando na festa dos pais, festa dos pais ta
pensando cada vez mais adiante. Acho que as criancas acabam pegando esse costume, e que
acontece com a gente e a sociedade em geral, mas ao mesmo tempo temos que tomar cuidado
para ndo passar a nossa ansiedade para eles, tem que ser um dia prazeroso, um dia divertido,
eles ndo tém que ficar esperando a proxima etapa

P3

O ideal seria que eles ndo vissem a hora passar.

P4

E engracado que nesta aqui também (charge 1) complementando o que o P1 ja havia dito, é
um bonequinho e ele t4& comendo toda essa imaginagdo da crianca, observa, ta vendo que é
um bonequinho. Entdo a gente chega com esse pensamento, ah eu preciso dar isso, eu preciso
dar aquilo, eu preciso atingir esses objetivos. E na verdade a crianga vem com outro olhar,
pensando em outras coisas, e a gente ja come todo esse pensamento da crianca deixando toda

P3

N&o sei se eu entendi assim, parece que a crianga seria 0 mundo que ela traz para a escola.

P4

Sim, é o que ela traz para a escola, 0 seu mundo.

P3

Ah! E 0 mundo que ela traz para a escola, € mais ou menos isso, e a gente quer...

P5

O ideal seria integrar, o ideal seria que a gente conseguisse cumprir o planejamento e a
habilidades, que eles adquirissem as habilidades que a gente pretende, mas dentro dessa
realidade da crianca, que ela traz e ndo comer, devorar (charge 1). O que muitas vezes acaba
acontecendo, porque a gente tém as nossas prioridades como professora, como é que a gente
sabe que tem a responsabilidade de fazer, mas o ideal seria que integrasse.

P3

N&o é que a crianga ndo sinta a escola como um mundo a parte, na vida dela, assim um.
Nossa ndo tem nada ver!

P6

Porque quando eles chegam, cada vez mais menores, no ber¢ario tem criangas de um ano e
oito meses, né. E se assim, eu td falando da minha conduta, eu sempre procuro tratar eles,
como se fossem filhos, dar todo carinho, eu nao fico focada no pedagdgico. Nem tem como,
assim, sendo vocé fica, eles ficam, ndo sei a palavra, eles ndo sabem, eles nem entram no
assunto. Entdo nessa idade, no Maternal I, é que eles vao perdendo, né. No Maternal |1, j& vai
né. Aqui na nossa Institui¢do. Porque eu vejo assim. Se vocé abrir, eles vao querer so brincar
o tempo todo. E agora que a gente ta trabalhando os cantinhos, eu t&6 achando super legal.
Uma porque da para vocé observar coisas que eu ndo conseguia observar, eles tém brincado
mais e mesmo assim ainda da para cumprir o que 0 maternal exige no cronograma, e eu acho
gue nessa faixa etaria, até os dois anos, ou até os trés, nao sei, teria que ser mais brincadeira,
deixar livre, porque eles ja ficam aqui o dia inteiro e fica meio macante, assim, essa cobranca.

P2

Na verdade, eu acho que o que ela falou, deveria ser um trabalho de todo mundo, porque
assim, o que eu vejo como Instituicbes em gerais, todo mundo que entra em uma Instituicdo
se modela de acordo com a Instituicdo, seja ela qual for, e tem um padréo, tem algo a seguir,
tem o comportamento, tem, seja 14 o que for. Principalmente um, um projeto, uma forma de
ensinar, uma forma de educar, e, um roteiro para isso, digamos assim, independente do lugar
em que vocé estd. Eu acho que nds somos muito treinados para isso. Olha, vocé tem que dar
conta disso até tal data. O aluno tem que sair do seu nivel pra isso, quando na verdade a gente
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tinha que ser formado para a flexibilidade, independente de onde a gente trabalhe, pra
conseguir trazer isso para a crianga. Sei la! A crianca t4, por exemplo, numa fase, traz um
album de figurinhas, o professor nao fala “hoje ndo ¢ o dia do brinquedo”, mas pegar esse
album de figurinhas e trazer para a sala de aula, independente se isso estad ou ndo no plano de
aula. Entdo fazer com que a crianca veja que a realidade dela fora da escola pode estar
inserida ali, que aquilo pode ser ligado em sala de aula. Entéo o que a gente vai trabalhar com
um album de figurinhas, pra trabalhar as habilidades que eu tenho que desenvolver, mesmo
que fugindo dos assuntos que estavam no meu plano de aula, mas pegando aquilo que ela me
trouxe. Acho que todos os educadores tinham que ser formados para ter essa flexibilidade, e
aproveitar para ver o que os alunos trazem, ter essa possibilidade de desviar do que esta
programado, porque para ele também se tornaria mais interessante na verdade. Eles iriam
falar “ah, trouxe um album e tenho que guardar, porque hoje ndo ¢é o dia do brinquedo." Nao,
aquilo iria fazer parte da aula, um chaveiro, um album, qualquer coisa.

P1

Ou mesmo, o professora um dia trazer o album, ndo é a mesma coisa da crianca trazer o
album, espontaneamente, porque acho que eles ndo vao ter tanto interesse, vai ser
interessante, eles vao ficar sentados na roda prestando atengdo no que vocé esta falando, mas
eu acho que ndo tem 0 mesmo tratamento se fosse o contrario.

P4

Igual o dia da bola, que vocés pediram para trazer. Alguns até se interessaram, tal que a gente
subiu no patio com voceés, e teve outros que largaram a bola e ndo estavam nem ai para ela. E
foi uma coisa espontanea deles.

P2

E muitas vezes eles trazem a bola, e vocé fala. “Ah, agora ndo pode jogar bola”, quebra
aquela vontade.

P1

Acho importante trabalhar frustracdo, é claro. Tem a gente, também tem que aprender em
nossa vida que tem momentos inadequados para certas coisas. Isso é importante para eles
também. Sé que eu acho que a gente faz isso demais. Entdo precisa ter, dar limites, claro, ndo
é todo dia que eu vou trazer alguma coisa e vou brincar com essa coisa. Mas a professora tem
que ter bom senso para perceber até onde ela pode ir, depende muito do feeling da gente

P4

E se cabe naguele momento

P7

Mediador perguntou diretamente para P7.

Eu concordo com as professoras. Eu acho que é isso mesmo. A gente tem que ter um olhar.
Mas para a crianca neste sentido, eles sdo muito corporais nesta faixa etaria da Educacédo
Infantil, eles estdo se movimentando o tempo todo, e eu acho que a gente tem mesmo que
atingir as expectativas deles, eu acho que a gente vem com um monte de coisas na cabeca, a
gente tem que dar conta dos contetdos, mas nao pode deixar de lado também essa expectativa
que vem do brincar, da interacdo do social, que € muito importante.

P8

Escutar eles, escutar o que eles mais gostam para poder fazer uma aprendizagem
significativa.

P7

Os cantinhos que a professora falou, que é importante observar esses momentos que a gente
acaba deixando de lado. Eu acho que é importante, porque a gente passa a conhecer mais um
pouquinho cada crianga, 0 que ele estd expressando naquele momento, 0 que ele esta
sentindo, o que ele ja traz com ele, eu acho que a gente tem que ter esse olhar mesmo.

P9

Eu também acho. No maternal | a gente, eu percebo, assim, que tem muitos cortes nas
atitudes, por exemplo. Eles gostam muito de se tocar, de se descobrir no outro. Entéo,
normalmente, quando uma crianga chega muito préximo, a gente pensa que ja vai bater. “Ai
ndo, vem pra cd.” Ja comecam aqueles cortes, com medo do que pode acontecer. Entdo eu
acho assim, tem que acreditar neles, tem que ver o que vai acontecer, deixa-los, se
movimentar mesmo, e Vver 0 que vai acontecer

P4

Até mesmo o nosso medo, no patio, ta subindo, ou ta segurando, “desce dai, larga isso”. A
gente vive assim! Mas na verdade, a gente tem que deixa-los. Eles ja sdo tdo assim com 0s
pais. Eu vejo muito isso esse ano. Eu tenho pais assim, nossa, que fazem tudo pelas criangas,
absolutamente tudo. Entdo eles chegam aqui na pré-escola, e ndo sabem sentar no vaso
sanitario, ndo sabem colocar um ténis, ndo sabem sentar na cadeira, ttm medo de subir e
descer escada. Entdo a gente cada vez mais tem que dar estimulos. A gente tem que dar
estimulos e mostrar que muita coisa que eles aprendem na educacdo infantil, eles vao levar
para a vida toda. S&o os pequenos valores, as pequenas coisinhas que eles levam para a vida
inteira. E a gente tem que dar esses estimulos, e muitas vezes, a gente faz para eles coisas tao
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abstratas, que isso acaba ndo acontecendo, € muito abstrato pra eles algumas coisas, a gente
tem que trazer coisas da realidade, proximas a eles.

P1

Porque o que fica para a crianga é exatamente isso, né!?

P4

E o pedir, o perguntar, o questionar, falar na frente dos amigos, esperar a sua vez para falar,
enfim, tudo né.

Mediador

2- Faga um paralelo dessas charges com o0 que vocés vivenciam hoje como
professores desta instituicdo.

P2

Eu acho que somos cobradas pela coordenacéo de sair da sala e fazer outras coisas, e a gente
tenta se desdobrar, mas acaba priorizando mais a folha que tem que dar, o registro que tem
que dar, o contetdo que tem que estar ali; ndo sé pela cobranca, mas porque a gente gosta, se
sente dominando aquilo que passou, entdo a gente quer dar mais conta disso do que disso
(mostrou a charge 1). Mais do oferecimento que a gente tem do planejamento do que o que
eles trazem. Acho que essa daqui (mostrou a charge 1) ficou mais marcante.

P4

E essa daqui (charge 2) também, eu acho. Tudo segmentado, assim, Ah! Essa semana a gente
tem dar isso, estamos atrasadas. Ai meu Deus! E essa ansiedade a gente passa...

Mediador

E por gue vocés acham que vem essa sensacio?

P8

Eu tinha mais essa sensacdo. Ai conversando muito com a coordenadora, ela me dizia:
Calma! Se ndo der tempo passa para a proxima semana. Nao vai trabalhar de qualquer jeito. E
dai isso acaba, hum... A crianca ndo vai aprender, porque vocé vai dar por dar e pronto.

P5

Essa ansiedade também vem, é do ano anterior, quando a gente vai preparar o projeto. Cada
professora é de uma area especifica. Entdo, por exemplo, eu sou artes visuais, entdo ta bom.
Quando eu vou fazer a minha pesquisa, eu quero fazer o melhor projeto, eu quero que ele
englobe muitas coisas, eu quero pesquisar tudo de cabo a rabo que eu puder. E ai a gente
coloca tudo que a gente pode abranger o maximo possivel. E quando a gente chega no
comeco do ano, a gente quer dar conta do projeto inteiro, s6 que ndo tem s6 o de artes, tem o
de matematica, o de portugués, todos. Entdo eu acho que a gente poderia ter esse projeto
como um guia. E ndo ¢ a toa que estamos estudando sobre projetos, porque a gente pode abrir
um leque ai e dar outro rumo para nossa Instituicdo. E a gente teria, ndo que abolir o projeto,
mas ter em mente que ndo precisamos dar conta de todos os conteldos, porque afinal de
contas temos que dar conta é das habilidades e ndo dos conteldos. Entdo eu acho que se a
gente comecasse a pensar que nao temos que dar conta de todos os contetdos, a gente talvez
diminuisse a nossa ansiedade de fazer tanto papel e falar que eles tém que dar conta disso,
porque eles adquiririam habilidade que eles precisam, se estdo brincando mais, estdo
mexendo mais 0 corpo.

P4

Uma coisa que eu acho importante. Essa continuacdo, de um nivel para o outro.

P5

Essa continuidade precisa ser revista

P4

Sim, precisa, porque o que acontece, isso ndo s6 comigo, mas geral. Porque o que acontece, a
gente espera tanto... Assim a gente esse ano ta trabalhando com as criancas, entdo chega no
final do ano a gente td com um grupo que alcangou ali, os objetivos, as habilidades no final
do ano e ai no ano seguinte chega aquele outro grupo e ficamos — Meu Deus! Mas eles séo
bebés. Meu Deus! Por que estdvamos acostumados com um grupo grande, que eles foram
evoluindo durante 0 ano. SO que a gente tem que se acalmar, eu digo isso pra mim, eu
preciso, porgue na realidade a gente vai comecar um trabalho novo com a aquele grupo que
estd chegando, que é um grupo diferente. E isso eu digo assim, também dos outros anos.
Entdo as vezes a gente fala, eles pulam para outra série, ah, mas eles ndo sabem isso, ah, eles
ndo sabem aquilo, mas gente...

P8

E até mesmo quando vocé fala do grupo, que nem, vai, no outro ano vocé deu daquela
maneira, vocé vai dar da mesma maneira para esse grupo, mas nao serviu, porque o grupo é
diferente.

P2

Eu falo por mim, vejo que a minha ansiedade é mais por conta das habilidades do que do
contetido. Tanto que quando a gente ndo consegue contar a historia, pulamos a historia, a
gente vai falar sobre tal coisa, a gente consegue ter essa flexibilidade, dependendo do seu
grupo, eu vejo a minha ansiedade mais em cima das habilidades como elas disseram, e que
sdo muitos fatores externos, como até, por exemplo, essa questdo de como 0 grupo vem,
entdo eu penso por mim, sdo trés coisas que cercam muito. Primeiro vocé querer se perceber
naquele resultado, que vocé deu conta, que isso € importante para vocé, para ficar feliz com o
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seu trabalho, poxa consegui dar conta daquilo, trabalhei legal. Entdo se a crianca ndo atinge
voceé fica frustrada. Segundo ponto, é a crianga ir para o outro nivel, e a professora do outro
nivel ver que ela foi com aquela habilidade atingida, que ela conseguiu desenvolver aquela
habilidade. E ndo cobrar, talvez ndo fale, mas pensa, pd a professora do ano anterior nao
conseguiu fazer tal crianca escrever. Tem a cobranca de si, da professora do ano seguinte,
talvez ndo fale, mas pense, e tem a cobranca dos pais e da Instituicdo também, a propria
forma da gente apresentar a avaliacdo, talvez vocés ndo tenham essa cobranca, ah se ndo deu
conta, sempre tem um acompanhamento. E dos pais, como teve uma mae minha esse ano que
falou: Ah, eu estou preocupada. Sera que ele vai sair escrevendo até o final do ano. E ai
aquilo, sabe, ah eu falei € algo que a gente vai desenvolver durante o ano, porque 0 ano
passado ndo era 0 objetivo, mas a gente vai trabalhar durante o ano, e aquilo ja ficou na
minha cabega, que é o aluno mais fraco que eu tenho, que tem mais coisas para serem
trabalhadas, e se ele ndo sair ate o final escrevendo? Mas vem aquela cobranga de mim, do
ano seguinte que o Jardim irad precisar pelo menos a escrita do nome sair legal e da mae com
aquela expectativa de ndo querer que acontega igual aconteceu com o irmao, “Eu quero que
ele saia daqui escrevendo o nome”. Entdo ¢ tudo que me deixa ansiosa, estou ali vendo a cada
dia a evolugdo, se estd evoluindo, e a gente acaba deixando de lado a brincadeira, porque
vamos treinar 0 nome, vamos escrever. Vamos escrever o nome todos os dias, exagerando,
né!

P4

Eu acho que essa cobranga nunca vai terminar, acho que a cobranga sempre vai ter. Da
Instituicdo, dos pais, cabe a gente entender essa cobranga de uma forma diferente eu acho. A
gente falar: Olha, ndo eu sei que o0 meu aluno tem capacidade, vou fazer o possivel para que
ele alcance, mas tentar ao maximo levar para o lado que seja significativo para a crianga, que
ela aprenda e fique para o resto da vida.

P1

Ah, mas é complicado. A gente fica mesmo frustrada, porque no final do ano a gente sente
um orgulho muito grande de como as criangas estdo saindo daquele nivel e satisfeita. E
guando 0 ano muda e a gente pergunta e ai como é que ta? Ele escreve 0 nome muito bem, e a
gente conversa sobre esses assuntos, e a professora fala: Ah ndo eles sdo muito pequenos.
Nossa, e ai a gente ndo se conforma. Mas como assim? Ele era muito bom, ele sabia tudo, ele
aprendeu tanto, e ainda ndo é suficiente.

P2

Isso aconteceu esse ano com duas criangas nossas que sairam escrevendo perfeitamente,
escreviam numero desde o comeco do ano, ouvir falar que néo estava conseguindo escrever o
nome. Mas como assim, sairam perfeitos? Mas como ndo estdo? Vocé se sente frustrada, a
professora do ano seguinte talvez um pouco decepcionada. Ah! Esperava que estivesse
chegado melhor, e ai a frustracdo é de ambos os lados.

P4

Na verdade, de um ano para o outro, tem as férias. Entdo, quando eles chegam, até entrarem
na rotina da escola de novo, é uma mudanca grande para eles, porque eles mudaram de turma,
mudaram de professora, eles mudaram de nivel. Ent&o até eles pegarem o ritmo daquele outro
nivel demora, e a gente € mais ansiosa que eles.

P1

Eu acho também que a gente tem uma dificuldade muito grande em entender as conquistas
que eles ja alcancaram. A gente vé as criangas, por exemplo, vai, que vem para o Infantil, vou
so exemplificar, sO que a gente ndo presta atengdo que para ele conseguir sentar na roda, um
milhdo de vezes a professora do Maternal teve que ensinar ele a fazer isso, a pegar no lapis
também, entdo a gente acaba esquecendo e ndo vemos algumas conquistas que para nés sao
6bvias, mas que na verdade, tudo é um aprendizado. A lavar a mao, eu vi hoje vocés lavando
a mdo e a crianca ndo sabia esfregar uma mdo na outra, e aquilo me surpreendeu tanto,
porgue a gente imagina que a crianca ja saiba.

P4

Isso comprova que a educacao vai ficando para a escola também, a falta de estimulo das
criancas em casa, dos pais

P2

Os pais estdo depositando tudo isso pra gente.

P4

E..

Que alias, vieram me questionar essa questdo da escovacao de dentes no meio periodo. Ai eu
sei que ndo da tempo, mas é um habito que tem que ser estimulado, entdo tudo que, ndo sei se
é certo ou errado, ou uma questdo de ponto de vista, para ser discutido, mas assim 0s pais
estdo querendo que a escola eduque, ensine, cumpra tudo e pegue o papel, assim mastigue de
boca fechada, coisa que em casa 0 pai ndo vai focar, ensina vocé na escola, pega, por favor.
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P1

A gente pode fazer uma parte, dar continuidade.

P4

N&o e a gente t& aqui e tem que dar o maximo de estimulos para eles, né. Porque em casa eles
ndo tém, ndo tém.

P6

Isso que elas estavam falando em sentar em roda, pra nés do Maternal I, isso que realmente é
a nossa conquista. Nossa agora eles conseguem sentar na roda. Eu vejo isso do ano passado,
quanto foi dificil fazer eles entenderem que ndo iamos abrir a lancheira antes de cantar a
musica do lanchinho e fazer a oracdo. Esse ano foi bem mais facil. Falei duas vezes, eles
pegam a lancheira e ficam esperando. E, gente, é uma conquista, eles s&o tdo pequenininhos.
E a questdo da cobranca do Maternal | que pra mim incomoda um pouco, é a questdo de ter
que avaliar com nota. Quando eu sento ali para avaliar, eu falo Meus Deus! Que judiacdo eu
ter que dar uma nota para uma criangas de dois anos. De acordo com o que eu tenho que
avaliar, as vezes eu dou sete ou seis, dependendo que esta sendo avaliado ali. E eu lembro do
ano passado que a mae de uma aluna me falou assim no meio da reunido: Ah, ela foi tdo mal
em matematica. Ai eu me senti tdo mal, porque eu ndo dei dez, sabe aquela coisa assim,
porque ndo foi... E que ela ndo sabe o que eu estava avaliando na verdade, que a menina era
tdo quietinha que ndo consegui avaliar ela. A “eu podia ter dado”... A mae ficou frustrada e
eu fique me sentindo mal, ai eu explique que era o 1° trimestre, que eles sdo tdo pequenos.
Isso me incomoda um pouco no maternal, ter que dar nota dez, nove, dar um nimero para
eles.

Eu me sinto mal, assim, na época de avalia-los, porque eu acho que ndo tem como, assim,
eles sdo pequenos, tdo carentes.

P7

Acho tdo importante eles pegarem a agenda na mochila, organizar o lanche.

P6

Nossa, eles ficam téo felizes quando eles conseguem tirar direitinho! Eles ficam téo felizes.
Isso é a conquista. Eu pergunto agora, eu mudei um pouco a minha conduta também com
eles, eu falo: Vocés querem fazer tal coisa? Se eles estdo ali entretidos, eu deixo eles
terminarem o que eles estdo fazendo. Porque antes eu falava, agora vamos guardar porque
vamos fazer tal coisa. Ai, hoje em dia, eu falo: VVocés querem brincar disso ou fazer tal coisa.
Eles falam ndo, e as vezes eles ndo querem nem ir ao patio. Eles entram todos debaixo da
mesa e ficam brincando. E ai eu proponho de ir para o patio, mas eles ndo querem ir e
continuam brincando. Vejo que é 0 momento deles, eu acho que é mais facil assim.

P5

Essa questdo da avaliacdo, eu imagino o qudo dificil deve ser pra vocé (professora do
maternal 1), porque pra gente do Jardim, eu também acho muito complicado dar um nimero,
uma nota assim, eu ndo acho nada facil, tem vez que da vontade de chorar. E ai, eu acho que
daria muito mais trabalho para n6s, professoras. Tenho certeza, mas seria muito mais justo e
0s pais entenderiam muito mais, se a gente fizesse os relatérios, eu acho que seria muito mais
condizente com 0 que a criancga faz aqui na escola. Nota, pelo menos do jeito que estd hoje,
ndo reflete o que a crianca é.

P4

Eu nem sei se o0s pais observam direito o boletim

P2

Eu acho que eles prestam mais atencdo no boletim do que no relatério

P4

Sera?

P2

O relatorio descreve a crianca de ponta a ponta, e eles ficam olhando os conceitos do boletim,
e ndo olham todas as conquistas da crianca.

P1

De certa forma isso acaba alimentando a ansiedade e expectativa nossa e dos pais, porque nos
também n&o estamos ajudando os pais a terem outro olhar em relagdo a crianca. Se a gente
coloca conceito para a crianca, 0 pai vai realmente achar, sei 14, o meu filho é realmente
suficiente em matematica, e ai comeca a ficar preocupado, e ai pergunta: por que sera que ele
é suficiente?

P2

E ai de novo uma dificuldade minha com relacéo as notas, que ja comentei no conselho (com
a coordenadora), por exemplo, la em matematica esta, ndo sei, vai oito, muito bom o conceito
da crianca, ai o pai fala: Nossa, mas ele conta e quantifica. S6 que o pai ndo tem acesso e nem
nogdo das habilidades que estou avaliando. Entdo ele conta e quantifica, mas ele ndo
identifica os nimeros, ndo grafou os nimeros, claro se vem perguntar a gente fala, mas ndo
sdo todos que perguntam, ndo sdo todos que tém essa no¢do. Talvez essas habilidades que a
gente da nota devessem ser colocadas em uma folha, escrito atingiu, ndo atingiu, estd em
desenvolvimento. Porque assim, o pai iria saber. Ah t& aqui, ele quantifica, identifica os
nlimeros ndo esta em desenvolvimento, ndo iria aquele conceito geral para matematica, que o
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pai vai falar: P6 mas ele conta, onde esta a dificuldade dele em matematica? E isso que eu
vejo como programa pra justificar que a nota foi tal, mas que ele estd bom em tal aspecto.

P1

Ta! Mas o que é ser muito bom em matematica? O que é ndo ser muito bom em matematica?
O que define uma coisa e outra? Para eles ndo estéa claro.

P4

A gente sabe em que a gente ta dando nota, 0 que a gente ta avaliando, para os pais, ah, ele
esta 6timo em matematica, que bom ele sabe contar, ah ele estd 6timo em coordenagao
motora, entdo ele sabe correr, mas ndo é sé isso, né?

P3

Eu estava pensando no 1° ano, porque como eu também sinto essa cobranga da série seguinte,
que eles cheguem no segundo ano conseguindo ler algumas palavras em Inglés, ou entdo
diferencas de escrita e pronuncia, entdo existe muito essa cobranca de que eles vado chegar l&
em cima e tem um livro didatico cheio de palavras. E quanta coisa eu deixo de fazer que eles
gostam, por exemplo, assim, no Jardim eu canto mais, conto mais historias, trago livros, que é
0 que eles gostam mais. E o0 1° ano eu acabo ficando preocupada com essa cobranca, eles
falam: Ah, a gente vai cantar, vocé trouxe hoje o som. Eu falo: Hoje ndo, trouxe uma
atividade. Porque fico preocupada com essa questdo. E ai quanta coisa que eu deixo de fazer
com eles, e eles sdo pequenos, e assim poderia estar aproveitando esse interesse deles em
cantar mais, brincar, ir 1a fora, que eu ja fiz muito isso, mas é que a cobranca tem aumentado,
cada ano fala assim: Nossa, eles ndo sabem ler nada em Inglés. Eles chegam... Ai eu fico...
Que, que eu fago...

Eu tenho s6 quarenta minutos na semana com eles, ndo consigo fazer as duas coisas, uma
parte mais ludica, o fundamental tem duas aulas de 45 min. a partir do segundo ano.

P5

Tem que explicar para eles que nem em Portugués, eles estdo aprendendo.

P3

Entdo assim, a cobranga... Pelo menos a leitura... Mas ndo consigo fazer esse milagre.

P5

Entdo tem que ser avisado, la em cima, que eles estdo aprendendo o Portugués.

P4

A continuidade é falha, desde aqui ela é falha, desde aqui de baixo, a gente tem essa
cobranca... Cobranga no ano seguinte, eles precisam chegar dessa forma, eles precisam saber
disso, eles precisam saber daquilo.

P2

E pra ter uma ideia da cobranga, da ansiedade, tem pai que entra na Educacdo Infantil
preocupado com o ENEM, perguntando quais sdo .. E fato, isso ja aconteceu, ndo
necessariamente aqui, mas pais procurando escolas procurando saber qual é o
desenvolvimento da escola, qual o programa como um todo, e se prepara para 0 ENEM, e a
crianca ainda nem sabe 0 que esta fazendo no mundo e ja esta tendo a cobranca dos pais.

P4

Nem sabe se vai ter ENEM...

P3

Mas é uma frustracio pra mim e acho que pra eles também. As vezes eu tenho vontade de
fazer algumas coisas com eles e, mas assim, se VOcé se organizar para fazer, dar conta de
tudo, que seja prazeroso, porque eu acho que é a idade que tem que ser prazeroso, né, gostar,
sair da educagdo infantil gostando e tendo interesse pela lingua, idioma, mas também tenho
que dar conta de uma parte que as vezes eu acho que eles sdo imaturos.

A neste ponto sim, as vezes tem essa questao que a crianga quer brincar.

P4

As vezes pode até acontecer de se tornar chato em alguns momentos eu acho, porque se para
eles é legal uma musica, uma brincadeira, ... A gente tem que fazer essa atividade agora,
entdo vocé tira toda aquela...

P3

E tem alguns que até gostam muito, mas eu sinto que essa questéo de cantar e contar historia
que eles gostam muito...

P2

Essa historia da lingua estrangeira eu vejo por mim, se vocé ndo desperta o interesse, ndo cria
algo gostoso e pratico, facil, aquilo trava pro resto da vida.

P3

Eu acho que nesta idade esse € o principal objetivo, desenvolver esse gosto.

P5

Imagina nds que somos polivalentes. O desgosto que a gente pode acabar dando em alguma
area para alguém, né.

P3

E uma coisa, assim que estava ouvindo, que cada grupo € um grupo, eu trabalhando no
mesmo nivel com vérias turmas, cada turma funciona de um jeito. Tem turmas que tem
criancas muito interessadas pela lingua, ou que tem o conhecimento, funciona de um jeito.
Tem turma que adora cantar e que aprende assim a musica e todo dia quer repetir aquilo. E
tem turma que ndo é diferente. Tem criancas interessadas em outras coisas, mas todas estao
no mesmo nivel, sdo todas Jardins e 1° anos. Mas cada turma tem uma caracteristica, cada
turma funciona de um jeito.
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P4

A gente também percebe isso, estamos sempre em dupla (duas salas juntas) é nitido, o que a
minha turma consegue, 0 que a turma dela consegue, 0 que a minha turma... Mas essa
cobranca do grupo, acho que cada grupo vai caminhando.

P2

Mas a gente faz muita comparacéo.

P8

Ah, eu também penso na mesma linha que as professoras falaram, acho que cada grupo tem o
seu ritmo, tem o seu tempo de aprender, ndo adianta a gente ficar assim ansiosa, “meu Deus
do céu, ndo ta indo, e agora” o que eu vou fazer? Socorro. Ai outra professora até da uma
dica, mas ndo adianta pra sua sala, vocé tem rever, ver como pode trabalhar, com a crianga,
com o grupo, entdo assim, tem coisas que com um grupo funciona e com outro néo, e vocé
como professora da sala precisa ver o que é melhor para a sala, para as criangas, e assim
poder contribuir com a aprendizagem.

P2

Eu acho engracado, porque a gente ja tentou fazer trabalhos, pra que cada nivel exponha para
os outros o que faz, mas ndo foi suficiente para deixar de ter essa quebra de um nivel para o
outro. A Professora do Jardim substituiu no Infantil, “coitadinha” ndo sei o que se passou na
cabega dela, porque ela sentiu um momento de que o que vou fazer agora, o que tenho para
fazer? Que assim tem uma quebra de um nivel para o outro, apesar de as turmas estarem mais
tranquilas... E ela sentiu muito isso, foi nitido, ela estava perdida. E ndo foi falta de tentar, nés
fizemos um trabalho de partilhar. Entdo como é que muda. Ja foi feito um trabalho de
partilha entre os niveis.

P1

Também o tempo de concentracdo das criangas tem limite, ndo adianta vocé ir das 13h as 15,
porque eles ndo ficam ali inteiros naquela atividade, pelo menos no Infantil.

P5

Essa questdo da continuidade que a Professora esta falando, ah: a gente exp0s para 0 grupo
onde comeca e onde termina, mas a gente s6 expds, ndo fizemos um fechamento disso, talvez
tenha faltado essa parte, apesar de que a gente faz a recursividade (teve dificuldade em
nomear), entdo talvez a gente esteja fazendo cada um no seu e talvez a gente necessite fazer
um fechamento mesmo, sentar la desde o maternal. Entdo t4 bom, o maternal foi até aqui,
maternal Il. O maternal | foi até aqui. Vocé vai comecar daqui e vai até onde. Pra que
também ndo tenha cobranca da proxima professora, mesmo que a outra professora va cobrar,
tem que entender que ninguém esta aqui brincando dentro da sala de aula, cada um esta
fazendo o seu melhor. Tem que entender que cada individuo, cada crianca, também esta
dando o melhor de si. Entdo a gente, a professora, esta tentando cercar por todos os lados,
entdo se ele foi até aqui, foi até onde ele foi capaz de chegar. Entdo a gente vai pegar essa
crianca e vai trabalhar a partir dai.

P2

A gente tenta é formar a crianca para que ela compreenda o ritmo. Como no jardim, vocés ja
escrevem o0 nome, sobrenome e data na folha, no Infantil, a gente comecou a dar 0 nome na
folha, e acho que eles veem isso como atividade, entdo, quando eu chamo para colocar o
nome na atividade, eles falam, [mas de novo: a gente ja fez isso!] Ai vocé tem que explicar
que ndo, que vai colocar 0 nome em cada atividade que vocé fizer, mas para eles isso é uma
atividade, “eu ja cologuei o nome."

P5

E no comego € mesmo, porque as vezes eles levam tanto tempo para copiar a letrinha...

P1

Eles ndo sabem como comecar a tracar a letra, se € por cima se é por baixo.

E pra gente é uma atividade também, porque ndo da para colocar 0 nome ai, tem que chamar
as criancas, tem uma ou outra que eu consigo chamar de duas, porque eu sei que se viram
bem. Vocé tem que chamar a crianca e ficar ali, entdo pra gente também exige um tempo,
como se fosse uma atividade.

P5

E no comego, como a Professora disse, ndo sabe nem por onde comecar, tem crian¢a que nao
entende que é para copiar e ela faz as bolinhas, é verdade, ela faz garatuja na folha, entdo ndo
entende nem que tem que comegar por algum lugar.

P2

Na verdade é tudo que a gente falou, a pratica pedagdgica a gente discutiu, a formacao
continuada € importante pra gente t& em formacdo pra poder discutir tudo isso e rever
algumas praticas, e o curriculo por habilidades é exatamente a gente focar na habilidade de
desenvolvimento deles, ndo tanto naquele contetido programado que a gente tem focado.

P3

Isso mesmo, a gente comentou de tudo isso nessa discussao agora. Justamente falando dessa
prética, e um pouco das dificuldades.

P1

Indo um pouco além, vejo como a escola é um reflexo da nossa sociedade, é como se fosse
uma minisociedade. E eu acho que o que acontece la fora a gente vé aqui dentro. Entdo a
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questdo da ansiedade, a crianga vem trazendo muita informacéo, e a gente tem que saber
trabalhar com essa informacéo, porque antigamente, ndo sei, eu imagino assim, [no tempo de
nossos avos,] as criancas ndo tinham [esse perfil], eram deixadas a margem, os pais nao
levavam em consideracdo o que elas falavam, entéo ela ndo tinha muita voz dentro de casa e
na escola. A crianca hoje é protagonista da sociedade. A gente discute muito sobre as
criancas. Ela estd em evidéncia, tem muitas coisas voltadas para o universo da crianga, entdo
eu acho que a crianca € uma crianca diferente. E claro que tem as mesmas semelhancas das
criangas de antigamente, mas eu acho que a gente tem que se adaptar a essa nova sociedade,
esse novo perfil, enfim...

P2

Essa relacdo sociedade e escola, esse atropelo vem dai, porque a gente inconscientemente,
sutilmente, é cobrado pela sociedade como um todo a dar conta de algumas coisas. Entdo a
gente tem que preparar a crianga pra isso, até porque a sociedade cobra, todo trabalho vai
cobrar que o funcionario seja disciplinado, entdo ai entra uma das discussdes. A escola educa
ou disciplina? Ja entra uma discussdo maior. E também a gente ta tendo sobrecarga de fora,
daqui a pouco os pais vao estar questionando se as criangas ndo vao ter aula com Laptop , por
que as criancas dominam mais o Laptop e computador do que a gente, e vdo comegar a exigir
isso das escolas e das Instituices, porque se isso la fora t& tdo comum. Vé&-se uma crianga de
dois anos que sabe abrir aplicativo e desbloquear, porque nédo vao ensinar isso, logo isso sera
muito comum, esse atropelo todo que a gente tem dar conta vem muito de fora de sociedade
como um todo, de como o adolescente tem que sair [para] a universidade, de como da
universidade tem sair para o trabalho, e cada ambiente escolar vai preparando para a proxima
etapa, seja universidade, seja o trabalho e assim por diante.

P6

Mesmo diante da dificuldade que eu expus, mas 0s pais também das criancas de dois anos,
eles exigem, eu falei, ai né é dificil de avaliar e tudo. Mas os pais gostam de ver um resultado.
Eles querem que as criangas... Eu tenho o tio de uma aluna que fica perguntando se ela esta
bem? Teve um dia que ele perguntou se ela estava evoluindo? Eu respondi que estava tudo
bem, que era para ele ficar tranquilo. Eles perguntam como esta e a crianca tem s6 dois anos.
Eles querem que a gente avalie, eu ndo sei como seria se ndo tivesse mais boletim e se tivesse
sO relatorio, ndo sei como os pais reagiriam, aqui, né, nesta Instituicdo. Entdo eu ndo sei, a
cobranca vem de casa, eles colocam aqui. Tem um aluno em outro maternal, que a mée sé
conversa em Espanhol com o menino. Ai aqui falamos o portugués. Ai outro dia, ela chegou
para a professora e perguntou: “Vocés passam video s6 em inglés para eles?” A professora
respondeu que ndo, que era em portugués. Assim o pai queria que a crianga falasse espanhol...
Ai comentou alguma coisa de faculdade e eu pensei, meu Deus, 0 menino s6 tem dois anos e
ainda usa fraldas.

P2

Tinha uma aluna no maternal que me deu dé. A méde veio comentar comigo que ela veio com
0 boletim com notas baixas, a bronca que o pai deu nela, a cobranca que ele [fez dela]. Nossa!
Eu falei pra ela que fiquei assustada da forma como ela falou. Me senti culpada, porque eu
ndo podia dar mais, mas eu falei. Nossa, calma! Porque ndo é assim que funciona. Porque o
pai cobrou da menina, que eu fico pensando como sera isso no Ensino Médio, as notas. Puxa!
Porque € um boletim comum, meramente ilustrativo de algumas habilidades, e o pai ali
fazendo uma exigéncia, uma cobranca, dando para a crianga uma punicao de tal forma. Dando
uma relevancia para aquele boletim.

P4

Mas ai cabe a gente no comeco, (mas acho que a gente sempre tenta fazer isso) nas reunides,
pontuar isso para os pais. Como é feita essa avaliagdo, como as criancas estdo se
desenvolvendo, o que a gente olha no 1° trimestre, 0o que a gente olha no 2° trimestre.
Acalmar eles, que chegam com essa ansiedade.

P2

Quando a nota diminui, né, para eles entenderem que como no Ensino Médio, sdo habilidades
diferentes que sdo avaliadas, ndo que a crianca regrediu em alguma, mas porque no 2°
trimestre a habilidade teve um nivel de avaliacdo mais dificil, ndo foi que a crianca regrediu,
s0 foi outro método de avaliacdo, outra habilidade, e eles ndo compreendem.

P4

Essa dificuldade de dar nota para as criangas, acho que é geral na Educacdo Infantil, é
complicado. Porque as vezes a gente té ali avaliando se ela sabe o quadrado, se ela sabe o
circulo, se ela sabe reconhecer alguns nimeros. Enfim, hoje ela pode dizer é o circulo e
amanhd ela pode falar que é o quadrado. E muito artificial, porque em um dia ela pode saber,
0 desenvolvimento deles é assim, as vezes é muito rapido.
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P2

Mas assim, eu vejo por mim, néo sei se é certo ou ndo. As vezes na avaliacdo, a crianca em
linguagem oral ndo se saiu bem, ai no caderno de notas aquela € a Unica nota que ela ndo se
saiu bem, sé que ai no contexto todo ela é muito boa, eu ndo abaixo a media total por causa
de uma avaliagdo. Porque naquele momento ela ndo soube determinado contetido, ndo estava
em um dia legal para se expressar, e eu sei que a crianga € 6tima, aquela nota eu nao deixo
mexer, eu ndo abaixo todo o contexto por causa de uma dia, a nota ta ali na avaliacéo, e ai se
um pai vier questionar, nossa mas a media total dela foi uma e a da pasta outra, entdo eu ndo
influencio...

Eu digo por esta dificuldade, porque a crianca a cada dia vai mudando, a cada dia que passa,
as vezes a cada hora e, as vezes a gente taxa uma nota, € na semana seguinte ela pode ter
evoluido e ela vai com essa nota.

Mediador

Quais foram ou estd@o sendo os desafios e as dificuldades que encontraram mediante 0 novo
curriculo?

P1

Respeita-lo. E exatamente isso que eu acho. A gente se preocupar com as habilidades, a gente
se esguece que esse é o objetivo principal, porque a gente tem que se observar o tempo todo
pra ndo desviar para o conteldo, entdo mudar 0 nosso pensamento.

Eu tenho dificuldade em dar nota para habilidades.

Mediador

Mas vocés avaliam por habilidades?

P2

Entdo, mas no caderno de notas esta assim, esta a identificagdo dos numeros, correr, rastejar,
saltar com um ou dois pés, antes a gente avaliava, sei |4 identificar os animais da Guatemala,
hoje ndo é mais o contetdo do projeto. Sdo as habilidades independentes do projeto, mais
voltadas para as habilidades mesmo. Entéo se a crianga identifica nimeros, como ela é muito
boa, ndo se ela estd em desenvolvimento.

P4

Na verdade a gente avalia por habilidades, mas o que vai para o boletim vai como conteudo.
A gente avalia, sim, por habilidades.

P3

Eu ndo. Eu acho que é bem conceitual, pra mim ¢é dificil. No Jardim é um pouco menos. Vejo
0 interesse das criancas pelo idioma, 0 que as criangas trazem, acho que o 1° ano, e essa €
uma dificuldade minha que eu ja coloquei, gostaria de trabalhar mais com o que eles trazem,
com o interesse deles. Eu acabo indo muito para o conceitual, devido & cobranca que existe,
que tem aumentado essa cobranga que as criangas ndo chegam muito bem preparadas para
trabalhar com escrita e essas coisas, que eu deveria preparar melhor, e eu fico angustiada com
isso, porque... E a avaliagdo acaba sendo bem conceitual, as vezes eles ndo sabem identificar
0s nimeros em portugués ainda, de 1 a 20 por exemplo, eles ndo sabem ... E ai eu fico, eles
precisam aprender porque no segundo ano... VAo ter essa cobranca, entdo o alfabeto tem
criancas que ndo identificam, embora a maioria identifique, entdo imagina em inglés, sinto
essa dificuldade. Mas o que eu gostaria era de trabalhar com o que eles trazem de interesse,
quando eu parei para trabalhar um pouco a Inglaterra, os Beathes, as musicas, eles ndo
queriam parar de ouvir. Ai eu trouxe computador, mostrei as imagens, entdo como era a
Inglaterra, como era Londres.

P2

Mas na hora de avaliar vocé avalia habilidade. Sei 14, ndo se ele cantou a musica dos Beathes,
mas se ele cantou em Inglés. Vocé avalia uma habilidade.

P3

E neste caso seria, mas l6gico que eles tém uma avaliagdo que ao mesmo tempo estou
trabalhando as cores, 0s numeros, sempre tem um contexto, uma histéria que esta sendo
contada.

P2

Quando a gente avalia linguagem oral em uma avaliagdo, ndo foi assim exatamente o
conteudo, foi é a oralidade, trocas e omissdes, expressdes, sdo habilidades em cima daquele
conteudo, mas o conteldo em si ndo estd sendo avaliado, o contetdo do projeto, mas esta
sendo avaliado habilidade...

P5

Esta sendo avaliado sim, s6 que ndo em linguagem oral, mas em natureza e sociedade, a gente
avalia o contetdo.

P2

Mas é o Gnico momento da avaliacdo que é contetido, mesmo assim no caderno de avalia¢do
que vai para o boletim é tudo muito amplo, identificacdo dos nimeros, reconhecer os colegas
pelo nome.

P5

Tendo em vista que isso é novo.

Antes ndo era, 0 nosso caderno de observacdo era completamente de notas, antes era mais o
conteudo, era tudo assim. Ah, identificou o Santo junino tal...
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P4

Mudou o ano retrasado.

P3

Ah, pra mim ainda esta distante essa realidade de avaliar as habilidades, né, no Jardim. Essa é
uma dificuldade de avaliar as habilidades de n&o ser tdo conceitual, e em inclusive as aulas de
serem... Porque eu fico olhando. Ah, sera que o meu aluno esta ja olhando para o reldgio
querendo que ... E uma coisa que assim eu ndo gostaria, poderia estar sendo mais prazeroso
para eles, serd que eu consigo fazer as duas coisas. O tempo é curto em uma carga horaria
pequena.

P4

Uma dificuldade que eu tenho com relacdo a habilidade é na hora de fazer o plano, vou ser
muito sincera. Eu ainda ndo consigo pensar por habilidade. Bom que atividade vou fazer com
essa habilidade. Entdo na verdade eu nem pego o projeto, as vezes eu fico pensando naquela
semana, entdo a gente fala. Ah o que seria legal a gente fazer naquela semana. Tem essa
atividade, tem aquela brincadeira, e ai a gente coloca no plano e ai a gente vai ver qual
habilidade se encaixa naquilo que a gente pensou. As vezes nio pegamos 0 projeto. Eu
conversei com a coordenadora sobre isso, ah, eu posso dar isso, eu posso dar aquilo, as vezes
vem da nossa cabeca o que pode dar naquela semana. Ai a gente coloca no plano. Ai sim vou
pegar o projeto para ver as habilidades que serdo trabalhadas.

P2

As vezes tem algumas habilidades que a gente trabalha que ndo constam... muitas ...

P4

As vezes isso acontece muito em natureza e sociedade. Sabe onde eu encontro bastante
habilidades? E em Ensino Religioso.

Mediador

Mas por que isso acontece?

P4

Porque eu acho que engloba tudo. Os valores € uma base tdo forte, e ai vocé vai puxando
tudo. Eu acho que deveria colocar uma coisa mais junta, por exemplo, as habilidades que
estdo em Ensino Religioso, podem estar em natureza, entende?

P2

Quem foi que fez o curriculo?

Mediadora

As professoras de varios colégios da rede, desta escola algumas professoras participaram.

P5

E isso ja foi um super hiper, mega passo dado, do que era antes. Eu fiquei super feliz em
poder participar, porque, voceé fala, puxa eu estou tendo a oportunidade de mudar a histéria da
Instituicdo, olha tem tanta coisa ainda para fazer, mas é um passo de cada vez.

P2

Mas isso foi alterado em todas as escolas do Brasil.

P4

Eu acho que seria legal pegar o projeto pra olhar as habilidades, pois existem habilidades que
eu nunca coloquei no plano e cabe nesta hora eu marcar. Eu acho que essa flexibilidade das
habilidades de uma area para a outra é importante.

P2

Eu acho que em Natureza e Sociedade faltam muitas habilidades.

P4

Entdo eu sinto muita dificuldade em colocar as habilidades em Natureza e Sociedade.

P2

Acho que isso precisa Ser revisto

P4

E a gente também tem que mudar. A gente tem dificuldades de fazer por habilidades, porque
a gente t& naquela coisa de fazer... até a gente mudar, mudar nossa maneira de pensar.

P2

Ah, quero trabalhar por habilidades, mas eu preciso dar conta do projeto. Ah, entdo ndo vou
trabalhar por habilidades, vocé esté presa ao conteldo.

Mas aquilo que a Professora do Jardim falou no comeco da conversa, que ela falou que até o
projeto a gente pode usar, acho dificil de tirar ele, € 0 nosso guia, a gente se baseia nele,
principalmente na hora... eu vejo como um guia, eu ndo vejo como uma obrigagdo. A gente
do maternal Il ndo pensa assim, ah tenho que cumprir isso aqui no 1° trimestre, nunca a gente
pensou assim.

Mas a gente tem essa flexibilidade, como eu falei. Ah, vou pular essa parte, porque nao
vamos dar conta de tal coisa. O que é prioridade pra eu trabalhar? Entdo a gente tem essa
flexibilidade.

P4

Mas a gente tem ele ali (projeto), entdo tirar ndo da.

P6

Acho que a dificuldade é aquilo que eu ja coloquei, né, sobre a avaliagdo

P8

Eu tenho dificuldades na hora de fazer o plano de aula, porque assim no nosso caderno de
notas a gente fez também por habilidades, ai eu ndo tenho tanta dificuldades em avaliar.

P5

Eu tenho o meu caderno, esta todinho riscado.

P8

E ela realmente tem dificuldades em avaliar, a gente sempre conversa sobre isso.

E que temos duas habilidades diferentes na mesma linha (caderno de notas), isso precisa ser
bem revisto.




25

P8

Acho que essa questdo deve ser conversada com 0 grupo para a gente retirar. Mas assim 0
plano, quando vou fazé-lo, sinto dificuldades, porque sempre vem o contetdo primeiro,
realmente ndo vou negar. Ai eu falo pra mim mesma, calma, vou pensar na habilidade. Penso,
mas ai eu vejo se da para encaixar o contetido. Realmente é dificil. Vamos devagar, vamos
pensar, por exemplo, habilidade que vai ser trabalhada. Ah, identificar as letras do nome.
Entdo qual conteldo pode se encaixar nesta habilidade, é dificil. Eu assim tenho mais
dificuldades em fazer o plano em si.

P2

P2

Eu tenho dificuldades em avaliar, talvez com o caderno a gente criou um costume, por mais
que a gente dé nota por comportamento, vocé pensa comparando. Acho que eu até ainda
consigo, eu vejo que no final eu enxergo a crianga naquele conceito. Agora na avaliacdo eu
tenho muita dificuldade, por mais que a gente sente e converse sobre os critérios. Entdo como
vou avaliar pintura? Se a crianga pintou no mesmo sentido, se a crianga deixou passar. Ai na
hora que eu vou avaliar pintura, eu sento e choro. E agora, as vezes tem pinturas lindas, mas
esta em diversos sentidos ... € uma coisa dificil, por mais que a gente combine entre 0s niveis.
Entdo eu sofro na avaliacdo, na escrita, na estrutura humana, as vezes tem tudo, mas esta
misturado, e mereceria...

P4

As vezes eu acho assim, que naquele momento que a gente da a avaliagdo, eu sempre dou um
por um... e ai quando a gente ta observando, a gente consegue visualizar melhor, se ele fez ou
ndo fez.

P2

Ali eu dou uma nota alta, porque eu vejo que é um brago, quem esté de fora ndo vé.

P4

Uma coisa que eu senti que melhorou, por exemplo, na hora da gente avaliar, [é que] eu
sempre ia comparando as avalicBes dos alunos, e na verdade, depois que a gente colocou 0s
critérios de avaliacdo, principalmente no caderno de notas e nas avali¢des, eu... a crianca faz a
avaliagdo e eu ja dou a nota, porque a gente sabe o que ela deveria alcangar naquele
momento. Eu comparava muito, e na verdade vocé ndo tem que comparar, se a crianga
alcancou, por exemplo, eu tenho uma crianga que faz a figura humana de Jardim, e, na
verdade [era o que era] para eles alcangarem. Entdo o que é comum? Se ela passou, que bom.
Mas os outros ndo devem ser comparados com ela.

Mediador

Vocés tém alguma sugestao, algo que consideram importante.

P2

Ah, é o que ja falei no conselho com a coordenadora, uma mudanga sobre o sistema de
avaliacdo.

GRUPO FOCAL 1l

Mediador

1- Ao olhar para essas charges quais sentimentos ou ideias despertam em
VOCE?

Professora

Fala

P10

Posso falar, no caso aqui ndo estou visualizando mae e filho, t&6 vendo professora e
aluno, ta! Eu acho que a charge um, pra mim, a fotografia esta dizendo que enquanto
as criancas levam tudo ou estdo pensando em brincar e ver tudo como uma
brincadeira. A professora td pensando em passar, para ela, 0os conhecimentos, as
letras, as formas geométricas, os nimeros. Entéo, quero dizer, através da brincadeira
ela tenta passar esses conhecimentos, vejo dessa forma.

P11

Eu acho que, vejo um pouco diferente. A crianca chega com uma expectativa na
escola e a professora esta com outra completamente diferente do que a crianca espera.
A crianca espera que, bom, gque mesmo que seja na aprendizagem, ela tenha os
momentos de brincadeira, ela tenha o que ela gosta. E a professora, ndo. Ela esta
pensando s6 no que vai passar para o seu aluno.

P12

Se vocés repararem tem uma boca comendo a brincadeira da crianca

P11

E outra, o rosto da crianca, 0 semblante da crianca esta chateado, nédo ta feliz, ta com
aquela cara de que sera que é isso que vai acontecer (imaginacao das brincadeiras)?
Ele imagina que seja isso, mas pelo rosto, pelo semblante dele, ndo é o que espera
que aconteca.

P13

Eu quero falar uma coisinha... A crianca chegando na escola nos dias iniciais com
aquela parte ludica de brincadeiras, e de vivéncia fora da escola. E de repente a
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professora vem e... ele é..., na verdade, eu vejo a ruptura do crescimento da crianca,
onde ela acha que a escola vai deixar de ser aquela brincadeira e sim, apenas 0s
conteudos, a parte que a professora vai ensinar: alfabética, pedagdgica. Entdo é esse
momento ai de transi¢do que a crianga sente.

P12

Eu penso um pouco assim. A crianca esta pensando no lado dela e a professora no
lado dela. Ela também precisa cumprir o plano. Entdo acho que é por isso que tem
essa boca, né? Porque a professora tem uma série de coisas para serem feitas. Algo
que esperam dela, que precisa desenvolver.

P17

Cada um tem o seu propdsito. Ah, eu quero brincar! Tudo bem, mas também precisa
aprender e passar por tudo isso.

P14

Essa charge me [lembrou uma situagdo]. Eu conversei com uma mée que tinha uma
crianga aqui no colégio e foi para outro. E parece que eu estou vendo a crianga,
porque ela chegou para a mae e falou “Mae, eu chego 14 na escola eu estudo da hora
gue chego até a hora de ir embora, eu ndo tenho mais o brincar.” Entdo a crianga
chega naquela expectativa de ter aqueles minutinhos pra brincar e a professora nao,
sO estudar, estudar. E a crianca fica muito frustrada, porque assim ela ndo tem mais
aquele prazer de ir para a escola, ela esta agora no jardim. E ela € uma crianga muito
ativa e isso esta fazendo muita falta. Olhando para essa charge me veio nitidamente a
crianca falando pra mée a situacao da frustracdo dela, porque ela ndo tem prazer de ir
para a escola, porque ela ndo tem mais aquele momento ludico que ela tinha.

P13

Mas também mostra a professora com os bracos abertos, receptiva ao aluno.

P11

Mas ndo achei natural “esse oi querido, vem céa que eu quero te engolir.” Rsrsrs

P15

Mas eu achei que ela esta com um interesse ai. Eu observei bem a expressao, na
verdade dos dois. Do menino que ele ja chega querendo alguma coisa muito legal
para fazer, porém ele ja sabe que ndo vai ser assim, entdo ja tem alguma coisa ali.

P12

Pode ser também o que ele tem e o0 que ele vai aprender.

P16

A charge dois complementa a charge um, né. Que o que a professora esta
programando, ela ja comega o ano falando, olha em abril a gente vai trabalhar isso,
em junho isso, entdo ndo tem muita flexibilidade, a crianca é toda desmontada, e tudo
é trabalhado por partes, agora vai trabalhar isso, ndo da para misturar.

P11

Quando vi a charge dois, a primeira coisa que eu pensei foi que dé! Porque pelo que
eu entendi, a professora esta fazendo o planejamento com a crianca e tudo que a
crianca vai aprender. E ai s6 na pascoa ela faz um agrado, d& um ovinho. O ano
inteiro vai um bombardeio na crianga, e ai na pascoa, da os ovinhos.

P15

E um pouco dessa coisa que nds estamos vendo sobre o projeto. A professora ja esta
fazendo o planejamento, e ela ndo sabe quem ela vai receber, nem como vai ser, mas
ja planejou que tem que ser assim. Entdo a gente percebe, de novo, a crianga triste,
porque novamente a opinido dela, as coisas que ela conhece, né, os sentimentos, ndo
foram vistos como um todo.

P17

Aqui ele néo foi visto como um todo, ele foi visto em partes, ele meio que separou o
que ela vai fazer com todos € a programacdo. Sem pensar na flexibilidade, na abertura
de saber do que as criancas estdo precisando e do que elas vao querer.

P18

Mas, € isso que a gente faz aqui, né, gente. NGs preparamos tudo sem conhecer o
aluno. E dividimos esse aluno em partes. E chega no primeiro dia de aula vocé fala,
“meu Deus”, vamos ter que mudar a estratégia. Entdo ta 14 no plano que tem que
fazer isso, ai vocé tem que mudar e reorganizar e unir esse aluno nas pegas, como se
fosse um quebra cabeca... Entdo eu ndo julgo essa professora, porque é um
planejamento, as vezes, € uma ordem que ela recebeu. O foco do educador eu acho
que é saber a hora de parar, que ponto ele deve parar naquele projeto, naquele
planejamento e refletir e refazer. E depois ...

P17

N4o s parar e seguir também ou ser flexivel para mudar a estratégia

P18

E que as vezes nem sempre € possivel [por causa da] instituicdo. N&o estou
criticando, mas assim, por exemplo, até mesmo quando a gente vai aplicar as
habilidades do nosso projeto, nem sempre as habilidades encaixam. E ai vocé fica,
vocé tem aquela habilidade, vocé ndo tem outra habilidade, e ai vocé fala, e agora?
Entdo vocé tem que achar naquela habilidade um meio de trabalhar com o aluno.
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P11

Ou mesmo o seu aluno ndo estd apto para atingir aquela habilidade, naquela faixa
etaria. Entdo ndo tem aquela flexibilidade de vamos ver a habilidade que o meu aluno
vai conseguir. VVocé tem que colocar aquela, porque esta 14, vocé ndo pode ver o que
0 aluno precisa.

P12

No final do ano com as coreografias, uma festa sai completamente diferente da outra.
Nem sempre a classe consegue fazer o que a outra faz. Muitas vezes acontece de
serem iguais, mas saem coisas completamente diferentes, os alunos ndo conseguem
atingir.

P10

Porque eu acho que a programacao é baseada no que significa que é possivel. Vocés
vem de anos e anos trazendo aquilo que € possivel, sé que a classe que vocé recebe é
heterogénea. Entdo, com uma crianga vocé tem que avangar e Com uma crianga vocé
tem que esperar 0 momento certo; e com outra vocé tem que recuar, entdo eu acho
que a maior dificuldade para a professora é essa, de trabalhar com a classe, légico que
é impossivel vocé ter uma classe de alunos s6 bons, médios, entendeu. Mas eu acho
gue o grande problema é esse, 0 maior problema. Esse é um desafio, porque as vezes
vocé tem que fazer um trabalho paralelo. VVocé trabalha com um, sendo vocé vai
desmotivar aquele que estd muito bem, a0 mesmo tempo tem algum que ndo
acompanha o outro, entdo praticamente vocé tem que se dividir, tem que ter propostas
diferentes, pra esse eu posso dar o abecedario inteiro, pra esse, ele ndo sai do C.
Entdo tem que trabalhar, assim, a professora tem que se multiplicar eu acho.

P13

Na verdade dentro da sala eu percebo que é necessario sempre ter coisas diferentes
para desenvolver as habilidades. A gente tem que gerar materiais para o coletivo, em
gue uns ajudam os outros. E aquele que tem mais dificuldades, aprende com o outro.

P10

Isso é muito dificil com crianca pequena. A crianca pequena ndo tem paciéncia. Na
minha &rea, por exemplo, quando eu peco para alguém mais habilidoso fazer com
qguem tem mais dificuldade, ele se irrita profundamente, porque ele quer trabalhar
com alguém do mesmo nivel dele, na cabega dele ele deve falar eu ndo sou o
professor aqui, quem tem que ficar com ele, é ela.

P12

Porque n6s ndo temos tempo de criar cantinhos de fazer atividades diversificadas. A
nossa aula é aquela, nés temos aquele tempo pra desenvolver, entdo as vezes, gera um
pouco de ansiedade

P18

E isso que eu ia falar, a importancia do professor é criar estratégias pra trabalhar com
esse aluno. Mas vocés ndo tém esse tempo. Entdo nds temos o atendimento
individualizado, que é uma das estratégias que a gente utiliza os cantinhos, a histéria,
que é uma rotina normal, que vocé pega o aluno para trabalhar uma parte mais
concreta, corporal, social, dependendo da dificuldade dele. Realmente para quem tem
um tempo reduzido, ou uma vez na semana, € complicado

P10

Na minha situacdo, por exemplo, a separacdo de uma atividade e outra de uma
semana é muito grande. As vezes Vocé consegue gue a crianga avance um pouquinho
0 que ela perde durante a semana, e ela desiste facilmente. A gente tem uma
tendéncia a ndo gostar daquilo que a gente nao sabe fazer. Eu tenho uma dificuldade
entdo eu ndo faco. Ai eu falo ja fiz. Eu ndo consigo, € muito mais fécil falar eu ndo
consigo, do que insistir. Eu ndo tenho tempo de ficar s6 com aquela crianga.
Logicamente tem a assessoria das professoras, mas também o tempo é reduzido.
Enquanto isso, as outras criancas ja foram. E aqui no caso dessa figura, aqui na minha
area, eu vejo assim: eu acho que na minha érea eles v&o e pensam que é recreacio. As
vezes eu tenho que falar com eles assim: vocés ndo estdo no recreio. Porque falar
vocé vai para a educacdo fisica, [para eles €], vocé vai brincar. Aquele ano que a
professora falou que o menino ia ficar sem parque, ai ele falou “t4 bom”, e ela entdo
falou entdo vocé vai ficar sem a educacdo fisica. E ai ele falou ndo, eu fico sem a
chécara. Porque eles ndo sabem brincar sozinhos. Entdo as vezes eu falo usem o
material e facam o que eu ja fiz na aula. Fica todo mundo olhando pra mim, entdo é
uma brincadeira direcionada.

P13

A crianga hoje em dia ndo vem sabendo brincar, por conta das casas, 0s pais
trabalham, entdo é muito mais facil colocar na frente de um joguinho.
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P12

E muito mais facil dar um Apple na mao deles.

Ligar a televisdo. Eu acho importante também pegando o gancho da professora de
educacdo fisica, a gente assiste as aulas dela junto com as criangas. Entdo é
importante o professor ficar sabendo de como esta cada crianga, porque quando eles
falam que ndo querem fazer, la na sala a gente ja puxa o gancho para poder tentar, no
concreto, trabalhar essas dificuldades.

P12

Muitas vezes as professoras acabam percebendo alguma coisa diferente na nossa aula
(expresséo corporal) que ndo tinham percebido dentro da sala. A gente até, as vezes
da um toque. Quando consegue, a gente sempre fica conversando. No maternal I, a
gente faz muito isso. Entdo é uma forma de vocé ver a evolucdo. E, sd, terminando,
eu acho que isso € complicado. Olhando o lado do professor. Porque os pais estdo
cada vez mais exigentes pra que isso acontega, pra que o conteudo seja muito grande,
que a crianga saia falando inglés e mexendo no computador, lendo, escrevendo,
falando tudo da educacdo infantil, entdo isso estd muito complicado.

P11

Na verdade, os pais querem que ja no primeiro momento saia com o resultado, de
imediato.

P17

Duas maes na reunido de pais perguntaram se este ano no infantil eles iriam sair
lendo e escrevendo. Eu falei, nossa, vocés estdo mal informados. N6s enviamos para
voceés as habilidades todos os anos. E ja eram méaes da casa, ndo eram maes de fora.
Ent&o elas sabem que ndo € a nossa proposta do infantil as criangas sairem lendo.

E os pais estdo recebendo todo o material de como nés trabalhamos com as criancas,
e eu expliquei novamente.

P11

Mesmo porque essa professora da primeira charge ndo esta fazendo da cabeca delas,
ela tem o que a escola orienta, ela tem que cumprir.

P13

S6 puxando o que a outra professora falou, eu conversei com 0s pais a respeito.
Nenhum chegou a tanto, mas o quanto é importante a ciéncia dos movimentos, pra
gue servem as partes do corpo e de que maneira ele tem que caminhar com aquilo.
Porque se ele ndo brincar, se ele ndo se movimentar, se ele esticar o braco, ele ndo
sabe que vai pegar no amigo, entdo ele ndo tem nocdo do préprio corpo, como ele
quer que leia e escreva.

P14

S6 que eu entendo a angustia da professora, porque mesmo ela ndo citando nomes, eu
acho que ja sei de quem foram as mdes que falaram. Entdo sdo maes que sdo
coordenadoras de uma rede de universidade. Entdo o que ela quis para ela, ela quer
projetar no filho. Entdo assim, ela ndo consegue enxergar a crianga como crianga, ela
acha que a crianca vem para a escola. “Ah, mas a minha filha estd aqui desde
bercario. Como assim no maternal 1l ela ndo saiu escrevendo o nome dela. Como vai
ser? Como ela vai chegar? Pros meus amigos o que vou falar? Que ela nio sabe?” E
uma cobranga que vem por parte dos pais que as crian¢as ndo conseguem entender.
Por isso eu acho muito legal o que esta sendo feito agora, que foi discutido o ano
passado essa questdo de deixar claro para os pais a importancia do brincar, do
movimento, que nessa fase eles sdo muito corporais, que eles precisam disso pra
aprender. Outro dia, apresentando o circulo pra eles, eles no pneu no chéo, o circulo
tomou outra proporcao sabe? Eles viram o circulo como uma ponte. Eles precisam
daquele momento de pular de construgdo, ndo aquela coisa, vocé tem que dar o
pontilhado pra crianca saber. Entdo assim, é muito dificil, porque tem pais e pais.

P12

Chegou ao extremo de uma mée falar pra mim, que quando saiu da festa de
encerramento no ano passado o pai deu muita bronca na filha, porque ela ndo dangou.
Ele achou aquilo um absurdo, porque ela ndo tinha feito, porque ela tinha ficado
muito feia no palco, que aquilo ndo podia acontecer, que ela precisava se mexer. Eu
fiquei parada olhando para a mde. Entdo as coisas se completam.

P17

Eu aproveitei e falei pra ela que nos prezamos muito mais a parte ludica, a parte
corporal, motora, social, que as vezes, a crianca ndo tem no infantil e em todas as
outras salas, do que somente a alfabetizacdo.

P10

Olha eu, ndo puxando a brasa pra minha sardinha, mas ja puxando. E na reuni&o veio
uma mae do jardim. Ai ela veio, quando a pessoa vé uma nota, aqui eles consideram
0 BOM como uma nota ruim, como se ele tirou dez em tudo. A crianca é muito
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diferente na parte, na sala de aula e na educacéo fisica. As vezes a crianca é o oposto,
chega a ser totalmente o oposto, dez e dois. Entdo a mée veio, como ela tirou 7. Ai eu
expliquei pra ela o seguinte. Ela, o problema é que vocé tem que dar um espago para
a crianca, ela ndo foi trabalhada nos pré-requisitos anteriormente, aqui existe um
progresso, Maternal, Infantil, Jardim... vai aumentando até chegar no objetivo maior
da gente, falei com ela, o que ela fazia na aula de educacdo fisica, “nada, ela ficava na
piscina de bolinha” ok, o que vocé pode esperar da sua filha? Entdo tem que ter um
pouco de calma, né. Ela vai passar pelos pré-requisitos, até ela, vai demorar um
pouquinho mais, vai, porque as outras ja passaram por isso. Ainda falei pra ela, vocé
pega uma batata e joga como uma batata, eu ndo vou dizer, porque daqui a pouco a
mée vai comprar dez tipos de bola, sabe aquela ansiedade que a minha filha tem que
fazer tudo, a minha filha € um génio. Ai eu falei, pega uma batatinha e brinca de
jogar, porque tem que ter apreensdo e a coordenagdo viso-motora. Por outro lado tem
médes que o garoto corre como um alucinado, e ela acha que o menino é um
espetaculo. “Como o meu filho tem sete? Ele sabe correr.” Mas ¢ a coordenagio fina
e ampla, o parar, o se sustentar, o equilibrar, nada disso. Ele s vai.

Mediador

2- Faca um paralelo dessas charges com o que vocés vivenciam hoje como
professores desta instituicdo.

P11

Sim, foi 0 que a gente comecou a falar, a gente tem um contetido que precisa passar, a
gente gostaria que fosse diferente por tudo que a gente estuda e conversa, a gente
sabe 0 quanto é importante essa parte motora, essa parte do brincar, mas a gente
precisa dar conta dos nimeros, a gente precisa dar conta das letras, entdo a gente
acaba prezando, sim, o caderno que no final do ano precisa estar completo, do que
brincadeira que a gente pode supervisionar, num outro ambiente. Vai muito de
encontro com o que a gente faz, 6bvio. A gente, por mim, as vezes, eu dou prioridade.
No final do ano que eu tenho que completar o caderno. Entdo hoje eu ndo preciso,
entdo hoje vamos parar e vamos brincar disso. A gente muda o que é também, ja entra
na segunda que todo planejamento eu desfago, hoje a gente vai fazer outra coisa, mas
ndo vai fazer isso, mas la no final do ano em algum momento, vou ter que parar com
0 que eu quero pra fazer o que eu preciso.

P17

Eu acho também que na escola ideal, ndo existe essa coisa de ndo ter um programa,
de ndo ter um planejamento. Isso também n&do funciona. Por que a gente vé também
que tem que ter alguma coisa direcionada, pra gente saber onde vai chegar, pra gente
focar, é ldgico que tem que ser flexivel, acho que a Instituicdo tem que ter uma
flexibilidade, dentro da sala de aula, a gente tem que saber quando vai fazer a mais,
guando vai deixar um pouco e assim seguindo. Porque ndo existe uma escola ideal,
onde vocé ndo tem que cumprir cronograma, que vocé nao tenha planejamento.

P13

Por isso que existem as faixas etérias, cada faixa etaria tem que desenvolver ali as
habilidades, porque sendo seria uma coisa so.

P12

Eu acho que isso completa, porque eu pego todas as salas, eu tenho uma visao muito
ampla, e n6s temos alunos muito felizes, nés temos alunos que gostam demais da
escola. Entdo isso é interessante, porque eles ndo sdo criangas que reclamam das
coisas. Eles topam tudo, eles gostam de fazer, entdo eu acho isso muito importante.
As coisas sdo bem trabalhadas, cada coisa no seu momento.

P16

No caso do maternal I, o que é mais complicado é dar nota, porque eles chegam com
um ano e meio e eles sdo muito pequenos. Entdo tem criangas de um ano meio e eu
tenho criancas de 2 anos e meio. Entdo como é que eu vou comparar para dar nota 10
vendo o meu melhor aluno e outro que tem um ano e meio... E ai até a questdo de
avaliar o movimento deles. Eu tenho uma aluna que era bem pequeninha. E ela
trombava nas coisas e caia de bumbum, mas ela tinha um ano e meio. E ela comegou
a andar com um ano e trés meses. Entdo ela ainda estava se... mas agora ela ja esta
bem, era uma coisa da idade, e a linguagem oral, como é que a gente faz? Ja fiz até o
caderno de notas, a gente coloca a questdo de ouvir histéria ... A questdo das
habilidades no maternal é bem flexivel. A gente consegue trabalhar bastante essa
questdo motora, a gente foca nos érgdos dos sentidos, que € o que realmente vai
marcar para eles, a gente faz muita culinaria, muita questdo motora, a gente sempre
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tenta equilibrar isso, mas a questdo da nota é muito complicada para eles. Porgque 0s
pais chegam, eles... a minha reunido foi acabar 9h 40 sendo que eu tinha 8 pais na
sala. Muito ansiosos e preocupados com a nota. E eu falava para eles ndo se
preocuparem com isso, essa necessidade de ver o 10, s6 que ai vocé ficava naquela
situacdo, olha a linguagem oral dele estd sendo estimulada, é dele, essa fase do
maternal | um més para eles € diferente. Eles chegam de um jeito e no final do ano
eles s@o outras criancas. Entdo a questdo da nota no maternal | € o que ... a questéo
das habilidades que eu vejo no plano de aula, a gente tenta focar, eu vejo uma
flexibilidade no maternal I, eles gostam mesmo, o lanche indiano, francés, eles ja
chegam querendo saber. Entram na sala e ja ficam felizes com isso. E a gente trabalha
a questdo do salgado, doce, toda a questdo dos sentidos. Eu adapto o projeto, a gente
sempre apresenta 0s personagens, e focamos o0s cinco sentidos. Agora a gente falou
do elefante, entdo olha vamos ver quantos animais tem, tudo na brincadeira, que
bicho é esse? O elefante, entdo 14 na India tem muito elefante, bem no ladico, bem no
repertorio deles, mas tudo a gente faz, ne, trabalha os animais, canta as masicas dos
animais, mostra a imagem da India, ai tem a questdo do paladar que é o que eles néo
esquecem. Entdo a gente trabalha o que vai marcando, faz 0 movimento do elefante,
mas o que é bem dificil, é a nota.

P18

Mas essa questdo de idade ndo é s6 no maternal, porque o ... em toda a educacao
infantil, eu tenho um aluno que fez 5 anos em novembro e tenho alunos que irdo fazer
5 anos em junho, quer dizer é muita diferenca, e a cobranga é a mesma. Entdo vocé
tem que, as vezes, parar, porque vocé vai muito no mecanico, quando percebe ja esta
cobrando. E quando vocé para, ndo é possivel, ja fiz de tudo e a pessoa ndo aprende.
Ai vocé fica frustrada, o problema é comigo. Ai vocé vai ver tudo, idade, comeca a
ver histdrico, ai as coisas vao se encaixando. Entdo ndo é s6 no maternal, isso
acontece em todas as séries, porque ha muita distancia entre uma crianca e outra; e a
inteligéncia é a mesma.

P16

No maternal isso é gritante, porque eu tenho aluno peguenino, e esse ano eu tenho
aluno pequeno, tenho 5 criangas que fazem aniversario em junho, e o resto esta
fazendo tudo agora em fevereiro, marco. E gritante essa questfo, eu tenho crianca
muito pequenina e crianga muito grande. Entdo pra vocé avaliar, pra vocé fica nitido
que ele é o menor da sala, enquanto o outro... as vezes nem precisa olhar para a data
de nascimento.

P12

As criangas percebem. Eu tenho uma filha de novembro, é completamente diferente.
Ela percebe a dificuldade dos amigos. E ela ndo entende; “como eu entendi isso tdo
facil e ele ndo consegue entender?” E complicado isso, pra ela é muito mais facil,
porque ela ja... entendeu.

Eu fago isso, ndo sei se estd certo ou ndo. Eu chamo uma crianca que vai fazer
aniversario em junho para o atendimento individualizado. Eu sei que eu tenho que dar
um tempo pra ela, o problema é que como é exigido e eu também sou, cria uma
expectativa comigo, nela e nos pais, enfim, no corpo docente que participa disso.
Entdo vocé acaba é pulando etapas, entendeu, que ndo €é, vocé poderia, ou seja,
esperar até o segundo semestre pra ver se realmente ela tem aquela dificuldade ou se
deu o clique pra desenvolver, entendeu? Porque se ela teve o clique dela, nem precisa
do atendimento, mas ndo vocé, desde o primeiro dia de aula, meu Deus, ele pré-
silabica 1. Mas claro, ela ainda estd com 4 anos, entendeu? Ai vocé comeca a entuxar
letras moveis, desculpa o termo, mas, né, no grosso modo. E ai ela vai aprendendo
por associagdo, por repeticdo. Ai dbvio, vocé usa dos sentidos, ai vocé comeca a usar
recursos, vendas nos olhos, a questdo corporal, tudo isso ajuda, mas € um pouco fora
da fase. E ai chega em agosto, fala: “Ah, ele amadureceu.” Nao ¢ s6 amadurecimento,
€ um conjunto, o amadurecimento é o trabalho do professor focado, né?

P13

Por isso eu acho importante o estimulo no Infantil.

P18

Mas eles chegam muito crus no jardim. N&o estou criticando. Eles chegam muito
crus, porgue a exigéncia do Jardim é totalmente diferente. Entdo o primeiro més, o
segundo més de Jardim, eu ndo estou mentindo, nds somos mais flexiveis, nos
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tentamos ser mais para o Infantil do que para o Jardim. Ai chega no terceiro més,
vocé tem que comecar a exigir. Ai comegam os problemas. Ai vocé tem que dar uma
nota. Chega na reunido de pais, 0 que é essa nota. No comego essa nota € boa, porque
a exigéncia é diferente. Ai depois a exigéncia comega a ser um pouco maior, entao a
nota tem a tendéncia de diminuir. Ai o pai me questiona, entendeu?

P13

Mas isso acontece em todos os niveis

P17

Vocé ja foi do Infantil, quando eles chegam do Maternal pra gente eles ndo sabem
sentar na cadeira, eles ndo sabem pegar um lapis, entdo é assim. Tudo de um nivel
pro outro é muito diferente. Nao é sé do Infantil pro Jardim, acho que é em todos 0s
niveis.

P14

E porque tem essa cobranca diferente, eles chegam no Infantil, vdo comegar com a
apresentacdo das letras, dos nimeros no papel a escrita. Nos, do Maternal I, ndo
podemos. Entdo nds apresentamos a questdo dos numeros e das letras no concreto.
Passeando pelo colégio, nas brincadeiras, esconde a plaquinha. Entdo assim, sdo
estimulos diferentes, porgue no nivel nds ndo podemos ter essa cobranga.

P18

N&o e nem deve.

P14

A questdo do sentar. No Maternal | e Il é cobrado de uma maneira. No Infantil, eles
vao permanecer mais tempo sentados, entendeu? Ainda mais agora com a questao dos
cantinhos, tudo. Eles sdo diferentes. Vocé tem que deixar mais solto. Eu percebi
assim, se vocé direciona uma atividade pra eles, assim vocés véo ficar sentados agora
pra fazer, pegar a massinha, ou se vocé monta cantinhos separados, mas coloca pra
eles o tecido em um e a massinha em outro, eles por si s6 conseguem, sabe, se
concentrar e tudo. SO se fica aquela coisa muito focada, eles ndo conseguem ficar
muito tempo. Ontem a questdo do tecido na minha sala, eles ficaram, na hora que eu
fui pra guardar, eles ndo queriam. E assim sairam coisas, no comego era para ser uma
caverna, um tunel, pronto, depois pareceu Pirata, Frozen. Assim, entdo, as vezes,
vocé tem que perceber que vocé direciona uma coisa e vira uma coisa totalmente
diferente, que te surpreende. O que eles tém muito mais para nos dar, entendeu? Do
gue o que vocé propds naquele momento. Entdo assim, € muito dificil. E s6 quem ta
no nivel pra entender essa dificuldade, porque vocé cobra uma coisa além, mas vocé
ndo esta esquecendo o objetivo do seu nivel. A questdo da comparacdo foi 0 que a
gente estava conversando. Eu acho muito dificil dar nota sem comparar, porque
assim, eu percebi que os pais sentam com a pasta e vdo folheando e mostrando um
para o outro. Ai o pai Vvé, por exemplo, a figura humana: Ai, meu Deus, se 0 meu
filho fez o circulo colocou os bracos e as pernas, a boca e os olhos tirou 10, porque o
outro que s6 colocou a cabega é 10 também? Porque assim se vocé ndo pode exigir,
porque o pai vai questionar. [Por que o meu filho que fez perfeito tem 10 e o0 outro
que ndo fez tem também?] Entendeu?

P11

Mas ai, eu acho que tem que deixar mais claro ainda de que ndo € s6 o que eles estdo
vendo que é avaliado. Tudo que a gente faz o tempo inteiro que envolve aquela nota,
que vai no boletim.

P14

Entdo mas se naquele momento esta sendo exigido a questdo da figura humana,
entendeu? Na avaliacdo esta a figura humana. Meu filho tirou 10, eles acham que a
nota é da avaliacdo. Ai tem criancas que conseguem colocar a cabeca, as perninhas
pro corpo, as pernas e os bracos é 10. A que fez o circulo colocou os bracos e as
pernas saindo do circulo também é 10. Entdo séo coisas que ndo tém como, por mais
que vocé fale. Ai eu ndo dou nota comparando, eu ndo consigo, as vezes VOCé
esquece isso e vai, mas é muito dificil.

P13

Mas eu acho assim, eu utilizo como... existe a referéncia do excelente vai o 10 e dali
eu tiro os outros.

Todas

Mas vocé esta comparando.

P11

Eu acho que tem algumas atividades, algumas habilidades que da sim para se fazer
comparando. Como por exemplo, esta. Mas tem outras que eu acho que ndo da.

P 16

O Maternal ndo d&, sabe porque essa questdo de més faz muita diferenca na questdo
do corpo deles. Entdo como é que a gente avalia isso. Entdo naquele momento ele
tem um ano e seis meses, ele fez a cabeca e a perninha ele estd 10 pra idade dele. O
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outro tem dois anos e meio e fez o corpo, ele também esta 10 pra idade dele. Entdo
vocé... ndo da para comparar é dificil.

P10

Eu acho que aqui na escola ndo devemos gerar polémica entre os pais. Por isso eu ja
desisti de trazer a minha tabela com notas, porque eles ndo querem olhar a nota do
filho deles, eles querem ver a nota do outro. Entdo eu acho que essa pasta deveria ser
distribuida no final da reunio, vai embora, aqui a sua pasta. E verdade, se ndo fica
aquela comparacao.

P17

Eles ficam na porta esperando, eles ficam no corredor.

P10

Mas ja foi embora, mas a preocupacéo nao € a nossa comparacao € a dele com o filho
do outro. Quem é esse menino aqui que tem 10, ai ela vai olhar 0 nome.

P15

E a questdo do BOM, eles ndo aceitam o bom, entdo eles ficam indignados. Bom é
bom, gente!

P10

N3o. A nota mais baixa que o meu filho tem é com vocé. “E, quanto ele tem? MUITO
BOM...”

Mediador

Entdo vocés consideram isso que vocés estdo me falando uma dificuldade, a
questdo da avaliacdo, da nota, da comparacao dos pais. Essa cobranga da crianga
que; as vezes, ndo esta no nivel que ela deveria estar.

P10

Eu j& separo, sinceramente vou colocar uma situacdo que ndo € exatamente da
educacdo infantil. De uma aluna que tem sindrome de Down, que ndo é exatamente
uma crianga que se possa comparar com outra, mas quando eu fago a avaliacdo dela,
eu nao comparo, eu faco sobre a evolugéo dela. Entdo ela tem oito e meio ou hove em
educacéo fisica por ela mesma. Nao comparando ela com outro aluno nove. Entdo ela
estad aqui. Ela deveria tirar uma nota inferior, deveria. Mas o0 quanto ela evoluiu nesse
processo. Entdo, eu observo uma crianca, o Jodozinho tirou dez, mas este aqui s6
fazia um traco, ela evoluiu, evoluiu. Entdo a nota dele também tem que evoluir, eu
penso dessa maneira.

P12

Eu tenho as minhas anotaces, até mostrei, né, dos alunos, durante as aulas. Eu anoto
coisas basicas, e ai a minha avaliacdo é feita em cima dessas anotacdes. Ai eu procuro
ndo me deixar levar nessa hora.

P15

Com o tempo a gente aprende essas coisas que ndo da para comparar. A gente
comeca sim do excelente, mas vocé precisa ver né? Eu tive alunos que tiveram
dificuldades em algumas coisas e ai acontecia o qué. Ele evoluia um pouco. Ele
evoluiu, entdo eu ndo poderia considerar ele ali referente ao excelente, e ai ele se
considere BOM, se teve uma evolucdo boa. Entdo eu acho que com o tempo a gente
comeca a levar para esse lado mais individual, por mais que vocé use da comparagédo
em algum momento, mas eu acho que vocé aprende, tem um feeling ali de aprender e
ver aquela crianga, ela teve uma evolugédo boa em relagéo a ela mesma.

P10

E porque as vezes a crianca ndo sabe fazer nada, um pai, eu acho que ele até se
incomodaria em pegar o boletim do filho dele, é por isso que eu ndo trago também, e
ver a crianca de sindrome de Down tem nove e o meu filho também tem nove?
Como? Como? Ela evoluiu cada um é um, eles sdo totalmente diferentes. Cada um
evolui de uma maneira, e eles ndo deixam passar a evolugéo deles, pelo menos pra
mim. “Eu consegui, eu consegui, olha eu, olha eu”. Mesmo que vocé ndo veja, ele se
sente satisfeito com a evolugéo dele. E vocé tem que valorizar essa evolugédo dele, de
que maneira? As vezes muito bem, foi 6timo, no fundo a crianga ndo entende o que é
7 ou 8, mas a mae vai dizer, “olha como a sua nota de educacdo fisica melhorou.” E a
crianga tem que ter a satisfacdo de que ela melhorou também, e eu também.

P12

Eu comecei a ensaiar 0 samba Lelé do Jardim e o pirulito que bate-bate no Infantil
pra festa junina, porque eles tém que bater a méo duas vezes. No inicio a gente achou
que ndo iria sair nada, e eles estdo batendo palmas no ritmo. A mudanca do primeiro
para o Gltimo ensaio que tivemos, € gritante. Entdo assim, eles deram uma evoluida
quanto a ritmo, a escutar, a fazer, uma coisa incrivel.

P10

N&o tem aquela histéria de que cada ser é Unico, entdo cada ser € Unico. Cada um tem
0 seu tempo a sua evolugdo, tem criangcas que ja nascem sabendo fazer, ndo lendo
evidentemente, mas tem meninos que tem uma habilidade que é inato. Foi o aluno de
uma professora do Maternal Il, eu ndo o conhecia, eu ndo tenho como dar menos que
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10 pra ele. Eu ndo posso enrolar, eles sdo excelentes. Como € que eu vou dizer, néo,
ele ndo vai evoluir mais. Ele ja esté top, pra idade dele. Entdo pra mim eu ndo posso
comparar ele com ninguém, eu ndo posso comparar ele com o0s outros, 0 menino ja
nasceu assim, eu tenho que olhar a evolugdo dos que ndo tinham habilidade nenhuma.

P15

E como a gente aprende essa questdo, até eu conversei com a coordenadora no
conselho a respeito dos conceitos que a gente coloca [na avaliacdo]. Entdo, por
exemplo, uma crianga la em formas, reconhecimento, tal, ai vocé coloca 14 uma nota.
Ai uma méae pergunta, porque elas sempre querem saber 0 porqué que ele esta com
MUITO BOM. Ele ndo sabe o que é grande e pequeno. Ele sabe o que é grande e
pequeno se vocé colocar dois exemplos aqui bem débvios, uma garrafinha e uma
garrafa de dois litros, ele sabe o que é grande e pequeno? Ele sabe! Mas e no dia a
dia, ele consegue identificar esse conceito? Entdo eu costumo sempre deixar muito
claro nas reunides na hora de perguntar que ndo é so isso, essa é uma avaliacdo em
que ele precisa fazer grande e pegueno, precisa contar até cinco, mas no dia a dia ele
usa essa linguagem? Dei até o exemplo da aula de educacao fisica, a professora fala,
“Fagam duas filas de 6, ou uma fila de menino e menina.” Aquela crianca consegue
perceber que ela esta em uma fila enorme, e a outra esta vazia, e a outra ndo tem
ninguém?

P10

E quando vocé fala assim, chega pra frente e ele vai para o lado. Ai com a médo vocé
fala pra frente e ai ele vai pra trds. O menino ndo sabe o que é pra frente e pra tras.

P15

Entdo eles sabem o que é frente e tras, mas ele consegue se localizar? Entdo ...
[muitas pessoas falaram ao mesmo tempo].

Mediador

3- Diante dessas imagens que conexdes podem ser estabelecidas entre: pratica
pedagdgica; formacao continuada; curriculo por habilidades?

P18

Eu acho que muitas coisas que tem aqui [nas charges] nés vivemos no dia a dia,
porém eu acho que a diferenga de hoje é que estamos tentando uma transformacao,
uma melhora, em fungdo disso, como? Fazendo formagdo continuada, trocando com o
colega, conversando, questionando. Entdo eu acho que o ponto positivo € esse olhar
novo que o educador ta tendo. Essa visdo nova, né. E o ponto positivo da Instituicéo é
abrir um pouco o caminho, dar oportunidade pra exercer isso em sala de aula. Entéo
eu acho que esta sendo um processo de transicdo do que é e do que possa ser, possa
ficar e evoluir.

P12

Eu acho que esse trabalho que estamos desenvolvendo agora de habilidades, ja é algo
muito novo. Estamos nos adaptando a isso, né? Nao é facil, porque até entdo
trabalhdvamos desenvolvendo contelidos, ndo habilidades. Desenvolviamos o0s
contetidos e tinhamos os objetivos especificos. Era uma coisa diferente, agora as
habilidades vieram, assim a gente ta aprendendo a pensar em habilidades. As vezes
escapa, eu acho que aqui ninguém pode ... porque é uma coisa da nossa pratica e era
muito comum, entdo € igual pra n6s la no Fund. Il. Quando comecgou a avaliagdo
formativa, foi um terror, ninguém entendia nada, ninguém conseguia fazer. E hoje,
n6s fazemos aquilo, ja é automatico, natural, na nossa cabeca como avaliar, como
fazer e 0 que fazer. Eu acho que com as habilidades serd a mesma coisa daqui um
tempo. S&o as transformacdes.

P10

A habilidade eu acho que ela abre um pouco o leque da forma de que vocé pode
trabalhar. Eu acho que assim ¢ muito engessado, ta! “Vocé tem que trabalhar assim”.
N&o, vocé tem que trabalhar os contetdos da forma que € possivel, a coisa tem que
ser flexivel, ndo esta funcionando desta forma, vocé pega aquela habilidade no ano
gue vem, vocé tem que ter a autonomia de ir 14 e riscar, porque ela ndo funciona,
entdo a proposta do seu nivel de exigéncia ndo tem que ser tdo grande assim.

Mediador

Mas vocé acha que isso é engessado?

P10

Comigo, ndo [professora de educacdo fisica]. Eu acho que ndo, comigo é mais aberto.
Eu faco de varias formas. Eu trabalho o mesmo movimento com varios tipos de
materiais, mas o que eu acho é que as professoras de classe, eu acho um pouco
engessado, porque elas tém que dar conta desta forma.

Mediador

Vocé tem habilidades que ndo usa em seu plano?

P10

Tem varias, porque quem fez a nossa proposta de habilidades foi uma pessoa que ndo




34

era da educacdo infantil. Entdo ela prop6s habilidades, assim, absurdas, sabe...
exercer a cidadania no Maternal 1, ndo vai dar! Entendeu? Entéo o que acontece. Ela
deu e disse, depois de certo tempo, certa resisténcia, neste ponto que eu acho que é
engessado que gera, as vezes, vou falar abertamente, porque o meu perfil é esse. Eu
acho que gera alguns conflitos de posigdes e de pensamentos. A pessoa quer impor
goela abaixo o que deve ser, mas eu acho que eu, no ponto em que estou trabalhando,
sei 0 que pode ser e 0 que deve ser é outra coisa. Depois de algum tempo de la e c4, e
algumas discuss6es, ficou liberado para eu trabalhar o que achasse que era melhor
para as criangas, o que daria certo. A habilidade, eu posso tirar algumas, ndo vai dar,
ndo vai dar. E muito assim, vocé ndo pode pegar habilidades, ah, eu quero que vocé
trate das habilidades de educacdo fisica da educacdo infantil ao ensino médio. Sem
chance!

O discurso agora mudou, o que gerou conflito era assim “tem que ser”’, mas ndo pode
ser, eu ndo gosto de pegar um papel e escrever coisas para inglés ver. Eu gosto de
escrever o que é possivel ser, né? Entdo eu ndo vou escrever exercitar a cidadania...
[foi uma dificuldade que aconteceu a principio, mas que agora se reverteu]. Acho que
isso foi uma dificuldade a principio, mas agora eu acho que esta... Quando eu tenho
uma proposta que vou na reunido dos maiores, os professores falam assim, na
educacdo infantil é diferente, na educacdo infantil é diferente, precisa ser diferente. O
jeito de trabalhar ¢ mais adequado, ha possibilidade de trabalhar. N&do adianta vocé
ficar batendo em uma tecla que ndo tem futuro, que ndo vai desenvolver nada.

P12

Dentro das minhas habilidades de teatro e danca do fundamental foi permitido que eu
pegasse aquelas habilidades que seriam pertinentes para a educacao infantil.

Dentro de teatro e danca eu peguei, porque na época eu questionei se eu poderia
pegar habilidades de movimento e transformar na minha area. Nao, ndo podia. Tinha
que ser referente a teatro e danga, mas foi permitido que eu pegasse aquelas para a
educacdo infantil que eu achasse que dava para desenvolver. E foi o que eu fiz. E deu
muito certo.

P10

Néo estou dizendo que eu inventei a cocada preta. Ndo é nada disso. Quando eu vim
trabalhar aqui, ja havia uma professora excelente [professora de educagdo infantil] e
comegou aqui, e eu trabalhei em cima do que ela me apresentou, tanto que nédo
dizendo que maravilha, olha que?! A professora de Botucatu que veio fazer estagio
aqui quando ela assistiu a aula, ndo sei qual é a proposta que elas tém 14, ela falou pra
mim: “Por que vocés usam saquinhos de areia?” Quando acabou a aula, eu falei “eu
uso saquinhos de areia a principio para desenvolver preensdo. E um material flexivel,
e um material mais facil para a crianca agarrar, tem um peso, vai estar trabalhando a
musculatura e é flexivel, ai ela falou, “E depois”?”” Depois no6s vamos para a bola, ai
ela falou assim ... eu ndo sei o que é feito, ndo foi eu que inventei o saquinho de areia,
quando eu cheguei, ja tinha.

P13

Eu acho que a crianca chega, assim, em um momento de mundo muito novo. As
criancgas tém muitas informacdes. Entdo a gente tem que trabalhar muito a partir dai.
Também, trazendo essa criangas pra se interessar da maneira que a gente propde aqui,
né?

P18

Acho que as habilidades do curriculo estdo muito amplas, entendeu? Eu acho que
tinha que focar mais. As vezes vocé vai trabalhar uma estratégia uma habilidade. E ai
voceé vai ver, 14 amplia tanta coisa que vocé ndo consegue encaixar.

P10

Eu ja acho bom que seja ampla, porgque vocé consegue trabalhar de diversas formas,
eu acho mais facil.

P18

Mas ai vem o problema da estratégia. Ai vai falar, espera ai. Vocé colocou essa
estratégia para esta habilidade, num t4 combinando. Por outro lado tem umas
[habilidades] que estdo amplas e outras faltando. E ai vocé fala como eu vou colocar,
como vou trabalhar essa habilidade e usar essa estratégia, mas cadé a habilidade, e ai
vocé ndo acha, entendeu? Entdo eu acho que tem esses dois lados. Umas que estéo
muito amplas e outras que estdo faltando. E outras que estdo junto com conteldo, ndo
sei 0 qué, que ndo tem nada a ver.

P11

E em todas a gente ndo pode mexer.
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P15 Em Natureza e Sociedade eu acho super complicado vocé colocar uma estratégia. Eu
ndo sei se € uma dificuldade sé minha.

Acho isso por conta das estratégias, por exemplo, tem |4, algumas habilidades que
sempre se repetem, s6 que vVocé ndo repete 0 mesmo conteddo sempre, a habilidade
esta la.

Eu acho que esta mal elaborado, ai eu coloco l& uma coisa, ai vem, mas ndo tem nada
a ver, mas vocé nao consegue encontrar uma que case, mas tudo bem, entdo vocé esta
falando que esta indo pelo contetdo, ndo, é que eu preciso falar de “Londres.” Faltam
habilidades e algumas que tém ficam tdo amplas que vocé consegue encaixar.

P11 E a habilidade que tem dependendo do contelido que vocé vai trabalhar é a mesma

coisa. Se € a India, Paris, sei 1&. Aquela habilidade tem que ser, mas ai ndo vai
combinar com a habilidade.
O contetdo ndo combina com a habilidade. Por exemplo, vai, eu vou trabalhar a
india, tem 14 uma habilidade que é a Unica para trabalhar aquele conteido com aquela
habilidade que eu tenho que trabalhar, e ai a estratégia, o contetdo que vocé vai dar
ndo da pra mudar.

P11 Eu penso primeiro na habilidade que vou colocar com o conteido X daquela semana.
Mas é aquela habilidade que eu quero trabalhar com aquele contelido. E ai aquela
estratégia vai se repetir, porque aquela eu ndo posso dar, aquela habilidade com
aquele contetdo.

P11 Porque ndo tem outro pra encaixar, é sé aquela habilidade.

P18 O que a professora esta tentando dizer é o seguinte: nds temos o plano e temos que
fazé-lo a partir da habilidade, mas qual que é a dificuldade as vezes? Que vocé ndo
consegue partir das habilidades, porque falta habilidade, por exemplo... [todas
falaram ao mesmo tempo]

P18 Isso, pra ampliar, porque as vezes nao da pra vocé partir s6 da habilidade. E vocé
deixa a quem o projeto?

P15 Tem uma questdo de exigéncia nossa, € muito mais facil vocé pegar a habilidade e
colocar 14, e colocar uma estratégia e falar, td bom, eu pelo menos me sinto... eu acho
péssimo, ndo condiz com 0 que eu quero.

P14 As vezes como vocé tem que trabalhar aquela habilidade vocé ndo consegue encaixar
aquele conteido, que seria legal trabalhar com eles.

P10 D& um exemplo?

P15 E que eu ndo tenho nenhuma habilidade aqui.

P18 Por exemplo, de matematica, vocé vai ver a habilidade 1& de grandezas e medidas, o
topico. Ai vocé vai na habilidade, formas e espessura e cores. SO que, de repente,
vocé quer trabalhar atemporal, o que tem a ver com formas e cores.

P15 Mas ndo tem uma especifica para atemporal?

P18 Né&o tem. A gente trabalha e transforma. Ai quando vocé Ié...

P13 Mas sera que vai contemplar? Porque assim, quando a gente ta dando uma atividade,
vocé tem condicBes ndo so de focar naquele...

Entdo entra esse grupo de estudos que a gente ta tendo, amplia muito.

P17 Em Natureza Sociedade esta mais gritante por conta disso, porque todo ano é um
projeto, todo ano muda, é por isso que em Natureza e Sociedade € mais gritante, nas
outras é mais tranquilo.

P12 Poderia ser feito uma lista de habilidades de cor diferente.

P11 O que falta ndo existe.

P11 Quando a gente ndo encontra uma habilidade a gente cria, mas ndo coloca no plano,
porque ndo pode colocar.

P13 Eu acho que na prética a gente encontra onde estdo as deficiéncias, e também o que
realmente tem, uma grande maioria que da certo, entdo ai € natural. Como o de vocés
da pra fazer no concreto, e 0 N0sSso tem que escrever.

P12 Na nossa planilha nés vamos durante o ano colocando o que deu e 0 que ndo deu

certo. Ai no final do ano a gente senta e conversa [professora de expressdo corporal].
Quando vocé vai montar o proximo, vocé ja vé o que pode continuar o que deve ser
riscado.
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Veja o que é possivel o que deu certo, o que ndo deu, o que esta faltando [na planilha]
e arrume.

Isso que acabamos de conversar é um desafio.

Mediador

4- Quais foram ou estao sendo os desafios e as dificuldades que encontraram
mediante o novo curriculo?

P10

O maior desafio que eu acho sdo as classes heterogéneas. E eu sou nove por trés,
entdo o meu desafio maior é que todos cheguem juntos. Isso € impossivel. Eu acho
que a divisdo das classes, eu ndo sei como ¢ feita a divisdo das classes, se é por
comportamento, eu particularmente, ndo tenho nada com isso, mas tem classes que é
tdo diferente, tdo diferente... A ansiedade maior minha é essa, a diferenca de patamar
que eles estdo. 1sso é com os maiores, no objetivo é assim os bons, 0s médios e 0s
ruins.

P 16

Minha [ansiedade] é a questdo da nota [para 0 maternal].

Eu acho que esse ano ja teve mudanca do Jardim em relagdo aos cadernos. O ano
passado foi uma coisa que nds lutamos muito para ampliar e melhorar, porém eu acho
que esses cadernos tém que melhorar muito, assim. Pelo menos no comeco...

Eu concordo, mas discordo com vocé. Porque quem faz os cadernos somos nés.
Porque toda proposta que a gente da para a coordenadora ela olha e analisa. E essa
coisa do caderno ¢é flexivel, a gente pode decidir. Mas porque tirar, mas a gente pode
transformar, é uma construgdo sim para eles. Eu concordo que no primeiro trimestre a
gente possa fazer no grande, tanto que a gente faz isso.

GRUPO FOCAL 111

Mediador

1- Ao olhar para essas charges quais sentimentos ou ideias despertam em
vOoCcé?

P19

Parece que cada charge trata de um aspecto diferente, porque a charge 1 é muito
quando a gente chega pra dar aula as 7h 30 ou 8h da manha, tem crianca que esta
morrendo de sono e voceé ja chega falando tudo que vai fazer no dia. E vamos, vamos,
vamos, porque daqui a pouco a gente tem que ir para a aula. Enquanto ele ainda esta
pensando no que ele quer brincar, ou no que ele sonhou. Ele ainda esta acordando, e a
gente ja esta acelerado, tadinho.

P19

Na verdade o sonho seria que estes dois baldozinhos estivessem conectados.

P20

Por isso eu acredito que o trabalho integrado é muito importante. Além do trabalho
integrado, a questdo do planejamento, para que o professor possa adquirir, conseguir,
é atingir os seus objetivos, no caso seria 0 pensamento dele. Ele precisa partir de
como o aluno aprende e ndo como ele vai ensinar. Entdo se no momento que ele
planejar, ele estiver atento a esse pensamento que o aluno traz, ele planeja de uma
forma que vai fazer o aluno aprender e ndo somente ele ensinar.

P21

A crianca sempre pensa de uma forma muito ludica, brincadeiras e dessas questoes
que fazem parte do mundo dela. Ent&o o professor muitas vezes acaba se esquecendo
disso e priorizando outras. E, na verdade, deveria sempre partir dessas questdes, dessa
ludicidade que as criancas tém. Com certeza elas vao aprender muito mais,
envolvendo esses aspectos do mundo delas e do seu cotidiano.

P22

Eu vejo nesta charge aqui a acolhida, porque ela fala “oi, querida”, e isso ¢
importante para 0S NOSSOS Pequenos.

P19

Falar um bom dia, ndo vou mentir por mais que a gente chegue na correria, a gente
faz... eu faco menos roda, eu lembro que a coordenadora um dia me disse que eu
levava muito tempo na roda do jardim, eu ficava meia hora conversando, e ndo da
tempo mesmo, entdo vocé faz uma roda mais curta.

P23

Infelizmente temos que cortar algumas coisas.

P19

Mas é bom, s6 dar um bom dia, um beijo.

P22

E com um beijo a crianca j& entra, né ... principalmente os meus que sdo pequeninos.
E a acolhida deles. Entdo se estou fazendo alguma coisa, eu paro. Se a crianga chegou
depois, eu vou acolher, porque € importante pra eles se sentirem seguros.

P23

E olhando essa charge 1, eu pensei como... ela deveria, 0 certo seria que a professora
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tivesse esse olhar primeiro com o ludico da criancga, pra depois entrar nessa parte do
planejamento que ela ja tinha feito. Mas ndo, ela ja chega pensando, a professora ja
chegou pensando, olha eu tenho das 7h 30 as 8h pra fazer isso, e isso, entdo ja tem
que comegar rapido, € ... fazer um carinho bem breve, mas (risos)

P 20

E a carinha dele ja esté adivinhando o que vai acontecer.

P23

Na outra parte do planejamento que ela ja tem um pré estabelecido na cabeca dela,
muitas vezes a gente ndo da espaco pra, de repente, uma coisa nova e super
interessante que a crianga traz, né? Ou até mesmo um problema, alguma coisa que é
tdo importante a gente ter esse olhar também.

P23

O que a crianga quer realmente é o ltdico, sdo as brincadeiras.

P24

Eu acho que pra mim essa charge 1 deve ser uma charge de cabeceira pra qualquer
professor. Porque pra mim, o que me chamou a atengdo no primeiro momento, foi
ndo s6 o rosto do menino, mas os dentes do baldozinho da professora engolindo o
baldozinho do menino. Entdo aqui revela primeiro uma visao de educacdo, da qual a
gente pode parar pra pensar, talvez um pouquinho naquilo que se chamava ver o
aluno como uma tabula rasa. No qual se desconsidera tudo que ele traz para a escola,
e que quer colocar aquilo que o professor acredita e chama de conhecimento, sem
considerar aquilo que o aluno traz, seja brincadeira, seja 0 momento de alfabetiza¢éo
que ele esta e qualquer outro. Segundo se a professora esta chamando ele de querido e
ele ndo esta com uma cara muito simpatica, talvez seja porque, sei bem, ele saiba até
gue ponto esse querido é importante; porque estou falando isso a gente ta enxergando
o confronto de dois pensamentos, de duas construcdes de conhecimento, a gente sabe
que ndo ocorre ensino e aprendizagem sem afetividade. Entdo, até que ponto esse
querido revela a afetividade do professor para com o aluno? Entdo, na verdade, eu
enxergo muito mais como uma charge questionadora e dialética, do que como algo
mais proximo e acolhedor. Na verdade, eu acho que aqui revela, légico a selecdo de
saberes faz parte da nossa producéo e a gente tem que ter muito cuidado pra isso, mas
n&o engolir o que o outro traz, muito pelo contrério. As vezes a crianca ndo esta com
uma cara muito boa, mas o que aconteceu? E simplesmente porque ela esta tendo um
comportamento que a gente considera inadequado ou porque realmente aconteceu
alguma coisa, entdo fica muito claro. Tem os nimeros [da charge 1] 1-2-3, logo no
comeco, e a letra cursiva no final. Parece um comego, meio e fim. A partir dos
nimeros, vieram os desenhos, e depois ela chegou na letra cursiva. E quase como
algo estagnado. Enquanto que no pensamento da crianca o sol esta pra la, o brinquedo
pra ca, ele ta ali. E logico, na verdade, eu acho que ele diz: “vamos tentar juntar as
duas coisas, né?” Aquilo de fato que ¢ importante eles terem no processo deles, mas
aquilo também que eles trazem de como... 0s momentos mais livres de brincadeiras, o
acolhimento, enfim de toda a dindmica que é caracteristica da educacao infantil.

P24

Nos devemos partir do que eles trazem pra planejar.

P21

E eu acho que ndo € s6 na educacdo infantil. Se a gente for pensar em qualquer estilo
de aprendizagem, em qualquer momento de aprendizagem, o vinculo é muito
importante. Entdo, na verdade o vinculo ndo tem que ser um momento em que vocé
engole o aluno, e sim uma coisa que se entrelaca, né? Entdo, penso, sei I1&. Uma época
eu dei aula na faculdade, na Pedagogia. Eu tinha muitas alunas que se eu ndo criasse
o0 vinculo de confianca com elas, pra que elas acreditassem naquele momento, que a
tecnologia é importante, enfim, eu ndo conseguia dar aula naquela sala de aula. Entdo
pra aprendizagem acontecer, aqui [na charge] estd bem especifico o pensamento de
uma crianga e de um professor, mas acho que se a gente colocasse um adulto aqui e
um professor, talvez o problema, a situagéo principal dessa charge, seria a mesma.

P19

Se a gente se colocar enquanto estudante, acontece isso, na faculdade ou em qualquer
curso. Se é um professor que vocé gosta, vocé vai pra aula com um espirito diferente.
Se vocé ndo gosta, qualquer coisa vai ser ruim, tudo te vai dar sono, fome.

P24

Esse vinculo sé acontece com o tempo. Também, ndo vai ser de uma hora para outra.
Entdo a gente precisa desse tempo, deixar mais, deixar de fazer alguma outra coisa,
mas priorizar esse tempo, fazer com que ele seja uma coisa diaria pra conseguir esse
vinculo. Eu acredito que a aprendizagem se faz atraves da afetividade em primeiro
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lugar.

P19

Fica leve para o professor e para o aluno, fica leve para as duas partes.

P21

Pra mim a charge 4, muitas vezes é 0 que a gente acaba treinando, controle do
horério, 0 que a gente faz primeiro, ndo que a rotina na educacdo infantil ndo seja
necessaria, porque uma pessoa sem rotina, ndo consegue estabelecer limites, né? Mas
eu vejo que muitas vezes é questdo de organizacdo. Com tudo. Se eu me organizo
com o tempo, me organizo com o meu material, me organizo com o0 meu pensamento.
Porém essas criangas [da charge] estdo olhando pro tempo e ndo pro que existe em
volta delas no espaco, né? Nesse local. Entdo uma pintura, um brinquedo, uma
boneca, se fossem atividades expostas de outras criangas, eles estdo pensando mesmo,
olhando pro relégio.

P20

E mais isso mesmo, deles ficarem um tempo muito grande [na escola]. Hoje em dia
se perde o vinculo familiar inclusive, eles chegam em casa e 0s pais, como todos nés
estamos de saber cansados, toma um banho pra dormir. Eu olho isso com uma
tristeza, porque é algo que a gente vive hoje, ndo tem como sair, a gente sabe das
familias, e as criancas ficam, por mais que eles estejam, a gente v& por mais
atividades que possam ter aqui estdo olhado ...

P24

Acho gque mostra também um pouco da ansiedade que nés adultos passamos para as
criangas, porque a gente ja acorda correndo, com horério, trabalho, Sdo Paulo,
transito. A gente ja acorda correndo. Aquela luta contra o tempo diario, eu acho que a
gente passa isso para as criangas, infelizmente. Até na reunido de pais a gente leu um
livro que fala sobre a questdo de tempo que se chama “J4, ja”. Fala do tempo. E eu
falei para os pais que a gente tem que tentar preservar isso nas criangas, porque essa
ansiedade que nos sentimos acaba passando para eles desde muito cedo. Tanto que
tem dias que a gente esta na roda, eles ja sabem a rotina, conhecem, mas eles me
perguntam: Falta quanto tempo pro lanche, falta quanto tempo pra chacara, parece
que a gente sempre esta querendo correr, querendo chegar, vamos tentar aproveitar
esse tempo gue a gente tem junto, mas eu acho que iSso € uma coisa gque a gente passa
para as criangas essa questdo da ansiedade.

P21

Por isso eu falei dessa questdo da organizacdo. Entdo, eu também vejo que eles
[charge 2] esperando o tempo pra ir para casa, eu vejo isso também, mas vejo um
pouco além pensando no meu trabalho. Se eu fosse olhar para essa charge, eu
pensaria no meu trabalho e ndo s6 no que a crianga esta esperando pra ir para casa.
Pensando em mim como professora, essa questdo da ansiedade, né? De cumprir o que
ele vai fazer primeiro, o que ele vai fazer segundo e no fim o que ele aprendeu? Olhar
pro relégio, né?

P24

Sera que aquilo que a professora esta propondo esta sendo interessante? Esta sendo
legal? Esta fazendo com que ele se envolva?

P21

Por isso essa charge leva para varios pensamentos.

P22

O que mais me chamou a atencéo, por ser uma questdo de creche, né? Pensando nessa
e na outra [charge] 3, que a creche ndo é um cabideiro, que agora estou com 0s
pequenos, e até 0 curso que a gente esta fazendo, a gente vé muito, que em muitos
lugares, as criangas, a gente pode até acabar fazendo isso também. Que em creches as
criangas pequenas, vVocé vai em creches e vocé, as vezes V€ que as criangas ficam em
cadeirfes, sentadas assim, que ndo podem sair, sabe, eles tem que ficar todos
sentadinhos, organizadinhos, as vezes até distantes um do outro, porque as vezes
acaba mordendo, batendo ou entdo que ... numa questdo de organizacdo tem que ficar
limpinho. Ai senta, come. Ai vai tomar banho, sabe... foi isso que eu vi aqui, ndo é
cabideiro, cada um em um lugar pendurado, sentado, quietinho, sem sair dali, sem
integracdo, todos tristes, e, principalmente, porque sdo 12 horas, estdo ali sentados
estaticos, ndo podem se movimentar, porque muitos tém medo de passar por alguma
escada, obstaculo, vai se machucar e a mée ndo vai gostar, entdo eu vi muito por esse
lado assim.

P 25

Eu ndo sei. Primeiro que eu acho que eu ndo me atentei muito a creche aqui, porque o
que poderia ser creche para o autor e creche na legislacdo? Acho que ndo é o caso,
mas a primeira pergunta que eu fiz dessa imagem é: O que é tempo para essas
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criancas? O que significa olhar para elas o relégio passar? Por que 12 horas na creche
acredito que seja no sentido figurado, ou até pode ser no real. Depende muito de cada
situagcdo, mas acho que o local no qual eles estdo, reflete um pouco o que seja o
tempo passar para elas. Os brinquedos ou talvez atividades que a principio chama a
atencdo deles estdo distantes, e 0 vazio da sala € 0 que estd mais proximo das
criancas. Da a entender que o tempo delas passou no vazio, que, na verdade, 0s
brinquedos de um lado, os livros de outro e o ursinho que talvez possa ser de uma que
ela trouxe de casa, ndo gerou uma relagdo de apego, ndo gerou um interesse, porque
algo fez com gue esse tempo passasse no vazio.

P19

Entdo a gente passa tanto tempo na escola fazendo tantas coisas que no final do dia eu
nao sei nem o que eu fiz.

P 25

Entdo ai ... exatamente, porque esse tempo passou no vazio, foi pela dindmica dada
por quem dirige? Foi pela situacdo das criancas que vem, pelas atividades que foram
propostas, porque no canto, da a impressao de ser uma lousa, e no final um quadro
[descrevendo a charge]. Entdo é o ambiente, quais sdo as questdes? O que vai ser
feito com o tempo que eles estdo na escola? Eu acho que essa é a pergunta, o que é,
como, com qual qualidade e de que forma? Até porque eu ndo sei a gente ndo tem
como saber aonde d& essa escada [descri¢do da charge] mas eles tém acesso a escada,
se essa escada da na porta da creche, eles ndo foram embora, resolveram ficar
olhando pro relégio. Eles ndo estdo batendo a porta, ninguém esta olhando para a
escada. Entdo a questdo é assim, cada minuto, a gente sabe, tendo contato com a
educacdo infantil que é o jeito que vocé fala, é a sua expressdo corporal, é a forma
como vocé olha que vai dar a qualidade e a utilizacdo desse tempo...

Exatamente, eles prdprios estdo olhando para o reldgio, é entdo, porque, quem
direciona pensar, quem direciona nao esta explicito, quem direciona esta implicito [na
charge] porque eles ndo estdo olhando para o reldgio a toa. N&o foi a coisa, quando
eles entraram na sala que propriamente chamou a ateng&o deles, mas passou a ser, por
algum motivo. Entdo eu acho que, no caso, tem que tomar cuidado, ter consciéncia
para aproveitar o tempo da melhor forma possivel, propor para as criangas com que
esse tempo passe da melhor forma, criando organizacdo, criando rotina, mostrando
que 0s momentos sdo importantes, mas valorizar as coisas que tém a oportunidade de
serem valorizadas, porque esse vazio fica.

P19

Essa questdo da ... me lembra muito essa questdo da disciplina, que na escola a gente
tem que dar, mas talvez a gente tenha que rever até que ponto essa disciplina, se a
gente cria robozinhos, né? Se a gente ndo est4 querendo criar robozinhos, se as vezes
a gente ndo exige tanto deles, e acaba criando robozinhos no final das contas. Tem
um livro do Foucault “Vigiar e Punir”. Onde ele fala que a escola parece uma pris&o.
Vocé tem hora pra sair da sala, hora pra isso, hora pra tudo. Entéo tudo é téo regrado,
tudo bem que na educacéo infantil, a gente deixa isso mais livre, mas talvez a gente
poderia minimizar mais isso, deixar mais livre ainda. N&o sei, uma ou outra postura.
Fiquei pensando no integral na verdade, porque eles j& tém de manha [aula], e & tarde
ficam comigo. Mas ndo podem fazer barulho, ndo podem isso, mas também néo pode.

P22

Assim o que eu t6 aprendendo, as vezes a gente fala ndo para uma crianca, que nao
pode tal coisa, mas por que ndo pode? Mas e ai, a gente pensou sobre isso, né! Por
exemplo, o que eu descobri assim, é as vezes a gente, 0s meus pequenininhos em
algum lugar eles adoram gritar, e a gente fala ndo, ndo pode gritar, dai eu descobri
que eles podem gritar e que € importante, porque nesta idade eles estdo descobrindo a
V0z, 0S sons, entdo eles precisam gritar pra treinar, pra testar até onde vai a voz, e as
vezes eu falava no comeco: “ndo, ndo pode gritar, fala baixo”. Nao, mas € importante,
entdo eu acho que a gente deve sempre se questionar, por que eu estou falando que
ndo pode, por que ele ndo pode fazer aquilo. E as vezes confiar, porque, as vezes a
gente ndo quer que eles subam numa muretinha. Nao pode! Mas é importante sabe?
Para a coordenacdo motora, tem que deixar. Claro que nédo vai largar I, tem que estar
junto pra tomar cuidado, mas acho que devemos pensar sempre no porqué ndo pode.

P 20

Eu fico pensando um pouco ndo sé na educacdo infantil, mas que isso poderia ser
estendido e pensado nas demais séries. Porque querendo ou ndo, ah, 9° ano, mas eles
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tém 14, eles tém 13. E claro que cada vez mais a gente tem mais matéria, mas as
vezes eles pedem coisas, eles querem ficar. Tenho que colocar para fora da sala, eles
guerem cantar, querem ficar |4, e a gente ndo tem essa flexibilidade. Entdo eu fico
pensando que eu ndo consigo equacionar isso, as vezes. Ah, fundamental I, eles sdo
maiores, mas tem 8 anos. Sao criangas, a gente tem que ter esse olhar, até no 1° ano
(criancas de 6 anos). Quando a gente pega o Maternal e ai a gente tem o primeiro ano.
Eles sdo imensos pra gente, mas ndo. Eles tem 6, 7 anos. Como agir? Como fazer?

P21

Eu vejo muito isso no fundamental, porque senta direito, tem que estar com a postura,
tem que ter postura ao sentar na mesa, tem, tem, tem tanta coisa? Mas que tanta coisa
é essa?

P20

As vezes s modificar a sala de aula ja ajuda.

P21

Quando eu coloco a sala em circulo no fundamental I, eles perguntam: o que a gente
vai fazer hoje? E uma novidade.

P 20

Quando deveria ser algo tranquilo, troca em duplas.

P22

E a gente lembrar, se a gente for pensar assim em uma questao do tempo. Que tempo
é esse? Quais sdo 0s tempos que existem? O tempo cronol6gico que a gente tem nédo
tem como, tem que dar conta, eles precisam conhecer. O tempo interno, de cada um, e
0 tempo do mundo. Entdo assim, as vezes o tempo cronoldgico nem é o tempo do
mundo, porque o mundo é mais acelerado que o tempo cronolégico. Entdo eu acho
que nos, educadores, eu sei que é muito dificil, todos os dias a gente tem
planejamento para seguir, uma questdo burocratica muito grande, mas eu acho que
esse conhecimento e essa troca que a gente esta fazendo aqui [grupo focal] enriquece
muito, para que a gente possa refletir nem que seja um pouquinho na aula, falar. Ah,
hoje eu dei um tempo pro tempo da crianca. Hoje eu dei um tempo pro tempo do
mundo. Hoje eu ensinei o tempo cronoldgico. Entdo eu acho que é uma questdo
pensando nesta charge 4, mesmo do tempo para cada faixa etaria. Ensinar a rotina é
essencial, porque o mundo exige da gente, mas ...

Mediador

2- Faca um paralelo dessas charges com o que vocés vivenciam hoje como
professores desta instituicdo.

P22

Essas duas também, porque assim eu acho que a gente aqui ndo faz tanto isso. Mas as
vezes, a gente segmenta muito as coisas assim. Ah, entdo em setembro a gente vai
falar das flores. Entdo separa a vida em meses e em situagdes e, na verdade, ndo é
isso. Eu vejo a crianga, assim muito como um todo e o que ela pensa, nédo
segmentada. Ah, entdo agora como é o més disso, entdo vou pensar nisso. E ai eu
esqueco as outras coisas. E, mudou, acabou, esquece, e, na verdade, ndo € isso que
acontece. E tudo muito integrado. A gente pensa integrado, ndo da para fechar uma
caixinha e agora abrir outra, entdo foi isso... me remeteu a isso.

P 20

As vezes tem que ter um pouco de cuidado para ndo atropelar. Entdo as vezes tem o
carnaval. A gente trabalha as musicas e tal ai vem o feriado. Ai eles voltam. Entéo a
gente ja pensa em outras coisas. E ai é carnaval, eles pedem pra voltar... agora faz
parte e a gente volta. As vezes 0 que vem agora, festa junina, carnaval, as vezes
criangas pedem para voltar

P22

Mas é como as datas comemorativas. As vezes a gente usa algumas, por exemplo, dia
do indio. Ai s6 fala do indio no seu dia e depois acabou, esquece. Fecha a gavetinha e
abre outra, porgue agora nao é mais.

P20

E mais eu acho que é até por essa coisa do nosso tempo, esse tempo, ta, entdo agora é
festa junina, ja teve o indio, ja foi.

P22

Isso faz parte da sociedade, alguém estipulou isso, dia tal, dia tal...

P24

Por isso a gente tem que refletir mesmo e estar junto com a charge 1, levar em
consideracdo as coisas que eles estdo trazendo.

P19

Esse ouvir das criangas ndo é algo tranquilo e facil, € algo que vocé precisa se dedicar
mesmo.

P23

Eu acho assim, essa 4 [charge] fica muito claro pra mim, porque apesar... eles sdo
pequenos, e do gue as crian¢as pequenas gostam, de brincar e aqui apesar de terem 0s
brinquedos, eles estdo olhando para o relogio. Entdo eles ndo estdo felizes, esta
faltando alguma coisa aqui, esta faltando alguma coisa nova para eles.
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E sempre a mesma coisa, ou é a rotina, esta faltando alguma coisa diferente pra eles
ficarem felizes na escola.

Mediador

Vocés acham que essas charges apresentam alguma ressonancia com o que VOCEs
fazem?

P24

Eu acho que em algumas vezes, sim. A gente acaba podando um pouco mais do que
eu Nno caso gostaria, mas assim eu tenho feito esse exercicio de separar um tempo pra
isso, mesmo que alguma outra coisa fique para tras, porque eu vejo realmente a
importancia, a diferenga. Esta faltando afetividade, entdo esse tempo... se a gente ndo
demonstra, porque as vezes também em casa tem coisas que se aprende com 0s pais.
Entdo ndo tem também. Entdo se a gente ndo demonstra e ndo tentar estreitar mesmo
essa relacdo... eu fiquei triste ao olhar para essa charge, porque nem eles, ndo tem
isso, estd faltando alguém ai com carinho pra ouvir, o olhar.

P19

A gente chega com tudo tdo corrido que nem da tempo pra vocé falar um bom dia
para 0 seu amigo, tem que fazer isso, e isso, e eles ndo se olham.

P24

Mas na pratica eu acho que sim, é possivel. N6s temos a parte burocratica, temos
varias coisas para dar conta, mas quem planeja é a gente. A gente € que tem que
colocar no planejamento, esse tempo, quando a gente quer, a gente arruma.

P21

Eu vejo um pouquinho assim. A gente tem um planejamento para seguir. Se a gente
for ver aqui na charge 2, tem um planejamento pra seguir. E se ndo tivesse um plano
em que lugar chegariamos? Entdo ndo tem sentido ter uma escola sem planejamento,
porque a gente precisa saber onde a gente quer chegar. Porém é especificamente em
informatica, e ai eu vejo um pouquinho, porque eu trabalho nos dois. Na parte de
especialista e eu também trabalho no lado de professor de sala de aula. Entdo eu vejo
que na informatica essa questdo do planejamento é um pouco mais flexivel, porque,
principalmente com a tecnologia, vocé pode produzir muita coisa. Vocé pode integrar
muito, é muito facil vocé utilizar a tecnologia para um projeto, porque ela é sempre
uma ferramenta que estd muito disponivel e muito perto das criancas hoje em dia.
Entdo eu vejo assim, que é mais facil. Entdo eu, na informatica, organizo o
planejamento, mas sem as aulas das professoras ndo tem sentido algum a minha aula
de informatica. Ndo tem sentido. Porque sendo o que eles vao aprender a apertar
botdo? N&o é esse tipo de aluno que eu quero, entdo se a professora disser eu estou
atrasada aqui, vamos trocar essa atividade, eu vou continuar trabalhando as mesmas
ferramentas, mas a integracdo sera outra e eu vou continuar mostrando para 0 meu
aluno que utilizar a tecnologia é muito amplo. Eu tenho sempre que ter um objetivo,
um porqué. Entdo com a tecnologia eu acho isso muito mais facil. Eu acho mais
tranquilo vocé navegar dentro do planejamento. Entéo eu posso transformar a minha
aula em lddica tanto faz. Eu vejo muito mais flexibilidade. Agora, na sala de aula
como professora polivalente, eu acho isso muito dificil. Primeiro porque a gente tem
aqui na escola as planilhas, ok. Dentro das planilhas ndo ha necessidade de alguma
habilidade, dependem das outras. Mas poderiam ser trocadas. SO que a gente acaba
usando um livro, a gente colocando uma coisa em primeiro lugar, outra coisa em
segundo lugar, e no fim realmente a gente fez isso [mostrou a charge], uma etapa
depois da outra, no final a gente v& que da certo eles produzem. Eles conseguem
aprender, sim, mas eu acho que a gente com esse planejamento muito fechadinho
assim, muito organizadinho, eu acho que a gente acaba fazendo isso aqui [mostrou a
charge] a charge 4. Na informatica, eu acho mais facil pensar na habilidade, porque é
um todo, habilidade da coordenacdo motora, percepcdo visual, entdo com qualquer
atividade eu posso acoplar varios assuntos. Agora na sala de aula, eu acho que é uma
questdo de sistema mesmo. Educacdo ndo sé colégio. Existem algumas coisas para
serem cumpridas que ndo sei quem foi que pensou para aquela idade.

Mediador

Mas vocé acha gue esse planejamento estd muito acima do que ele deveria ser?

P21

N&o. Eu ndo acredito que muito acima, porque eu acho que crianca € crianca e ela ndo
é boba, ela é muito capaz de aprender. Eu acredito em uma educacdo que a gente
parta delas, se ndo tiver sentido para eles, se ndo tiver significado para eles, vocé
pode trazer N, vou me fantasiar pra ver se eles prestam atencdo em mim hoje, néo vai
ter sentido nenhum.
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P22

Mas é. Eu estou tendo uma experiéncia bem diferente na minha prética agora, porque
eu sempre fiquei com 0s maiores e agora estou com o maternal. Estou apaixonada
pelo maternal, porque assim, é muito diferente, porque a gente tem mais esse tempo.
Entdo da muito mais pra respeitar o tempo deles. E sabe, é muito gostoso, mas eu
sinto que tem uma necessidade muito maior minha. Entdo eu preciso estar o tempo
todo atenta ao que eles estdo respondendo, ao interesse, entdo estou me treinando,
esse olhar, que tem que ser muito tocada. As vezes dou uma atividade, se eu percebo
que ndo esta interessante tem que parar e fazer outra coisa, ou ndo, assim uma
atividade... Outro dia eu dei aquarela. Eles gostaram muito. Largaram o pincel e
exploraram com a mao e assim eu olhava no relégio e falava “ai meu Deus do céu, eu
tenho que fazer outra coisa”, mas ai eu pensei, “ndo eu ndo tenho que fazer outra
coisa, porque eles estdo tdo bem”. Eu vou esperar, me acalmar, eu estava numa
angustia. Ai, ndo vai dar tempo. Mas eu estava tentando deixar, porque o maternal é
muito rapido, mas ali eles ficaram.

P21

“Eu nao sei se acontece com vocés em relagdo a sala de aula em si, mas como
planejamento é pra todas as professoras e cada classe tem um perfil, cada professora
tem um perfil para trabalhar, entdo o que acontece, “ai meu Deus estou muito
adiantada”, “ ai estou muito atrasada”. Acho que também essa questdo, de todo
mundo seguir, ndo sei se teria outra forma, ndo estou falando que isso € ruim, que é
uma forma que se encontrou para ser trabalhado.

P24

Acho que essa troca de cada uma fazer uma semana [plano de aula] é muito rica
também, cada uma tem um olhar

P21

E é bom porque todo mundo fica organizadinho, ta tudo certo, mas também eu fico
pensando, l6gico, ndo tenho isso no dia a dia, pensei isso agora, fazendo essa reflexdo
olhando para essa charge da programacéo. Vendo as criancas tristes, isso foi s6 assim
uma reflexdo, e nem sei se esta certa ou errada, uma coisa que me veio na cabeca
agora... E ai a gente tem que cumprir o cronograma.

P22

E que talvez em alguns momentos os seus alunos terdo um interesse diferente da
outra turma. E ai um pouco... Eu tenho essa flexibilidade. Acho que por conta do
maternal, talvez no seu caso seria, bom, ter 14 um espago. Meus alunos estdo muito
interessados nisso, entdo eu vou poder sair do que estou fazendo, pra as vezes fazer
diferente do interesse deles.

P21

E na especializada eu vejo maior flexibilidade e na sala de aula eu ndo consigo
enxergar tdo flexivel assim, algumas coisas sim, como a gente é professor a gente
fecha a porta e 0 que a gente vai fazer, eu quero, vou dar conta de tudo, porque tenho
que cumprir... mas aquilo que eu quero, como vocé falou, vou continuar aqui porque
esta dando certo, mas me veio essa reflexdo, sera que essa questdo do planejamento
como que fica, se 0 foco aqui esta na charge 2

P25

Nos como professores de area, eu enxergo o trabalho, acho que na verdade, a gente
tenta realizar ao maximo a juncdo de algumas coisas dessas charges, porque é logico
que essa questdo do tempo ndo tem como fugir, ndo tem como escapar. Ela esta ai
numa série de situa¢es do mundo e da escola. Além disso, a gente tem a questdo dos
eventos [professor de musica] que fazem parte da nossa programacdo. Entdo cada
evento tem suas caracteristicas, tem sua demanda, envolve determinado tempo de
preparacdo. E todas as suas particularidades. Entdo, dentro disso, pensar nessa
organizagdo temporal, desde calendario, uma aula por semana, seja ela de 20 ou 40
minutos, com feriados e por ai vai, que acontece até assim, como até o0s eventos que
acontecem devem ser o resultado da sala de aula, entdo ter essa juncdo dentro da
proposta da escola, porque ela tem uma proposta de educacdo que reflete em uma
proposta de construcdo de saberes, competéncias e habilidades, desenvolvidas em
cada série, colocadas por trimestre. Entdo juntar essas competéncias e habilidades de
cada série tem, no nosso caso a musica. E a distribuicdo do tempo, seja ela com os
dias, eventos e feriados e por ai vai que acontece normalmente no dia a dia, isso
acaba fazendo relagcdo com quase todas as charges, talvez ndo tanto com a creche
como cabideiro, que gracas a Deus ndo enxergo isso aqui na escola, porque enxergar
isso na escola deve ser uma coisa extremamente dolorida. Entdo essa ndo passa nem
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perto do nosso trabalho. Agora as outras, pensando neste sentido, porque em linhas
gerais elas estdo falando da organizagdo do dia a dia, dos saberes por parte dos
professores, do que o aluno traz, daquilo que a gente imagina que ele vai ter
interiorizado, que o processo de ensino-aprendizagem vai ter o seu foco e objetivo
cumprido, com as variantes que tem no meio. Porque muitas vezes o fevereiro ndo é
bem fevereiro, as vezes € um pouquinho margo, abril, e assim a gente vai jogando
com as datas, porque isso faz parte. Acontece. Faz parte. Entdo pensando na area de
masica, acho que é mais ou menos por ai. VVocé ter a consciéncia dessa parte de
organizacdo, que eu digo minha enquanto professor e nds na parceria e muita
conversa. E essa organizagdo muito forte para que realmente a coisa acontega, porque
ter aquela coisa, ver na hora o que a gente faz, sabemos que isso acontece muito em
nossa area. Isso é pedir pro trabalho dar errado, ndo € assim que a coisa funciona. Ndo
¢ assim de jeito nenhum. Ainda mais com uma aula por semana, e por ai vai. Esse
bonequinho da charge 2, com certeza essa estrela ndo esté a toa ai em cima. Eu acho
que essa estrela reflete o Gltimo dia de aula. E um presépio no rosto. E o tltimo dia de
aula, porque, ta na cara... fevereiro esta no pé, estd construindo de baixo para cima,
agosto porque é o comego do segundo semestre, s&o 0s dois comegos, mas nao esta
setembro grudadinho no agosto, o abril ta 1a do lado de agosto, porque, eu espero que
o professor esteja pensando que o conhecimento esta perpassando todo o caminho,
ndo s6 pensando em conhecimentos prévios que ele precisa, mas que ele construa a
relacdo com tudo que foi visto. Entdo é, pra mim, por isso que essa estrela € o ultimo
dia de aula. Porque ela esta revelando uma coisa. De baixo para cima. Como se
tivesse comeco, meio e fim... Entdo tem que contar com os imprevistos. O Maternal,
o professor € homem, entdo vou chorar. E que esse tipo de coisa acontece. Eles
estranham, demoram um pouquinho pra acostumar, mas depois que eles veem que
nao ¢ o “bicho”, ai ta tudo bem. N&o perder de jeito nenhum o foco, sempre junto
com eles, mas querendo ou ndo quem vai dar o direcionamento somos ndés, é, nossa
responsabilidade, mas ter tudo isso em volta, porque o planejamento € a a¢ao; o plano
é documento. E o planejar, requer a reflexdao durante a acdo, pds-acao, e na realizacao
da agcdo novamente. E isso de fato é planejar. O plano € documento, e o plano tem que
refletir de foto aquilo que é feito, ele ndo pode ter um contexto. Uma vez que eu li
falando de PPP ,que diz que o PPP como um movimento e ndo como um documento,
eu acho que o plano néo é diferente, ndo deveria ser, entdo a gente tem que dar o
méaximo, fazer isso na &rea para que se torne vivo dentro das possibilidades do tempo
de aula.

P 20

Eu acho falando na éarea que depois cada um vai falar da sua, comparando com essa
charge. Qual a importancia da formacdo continuada para cada um? E na nossa area
como musica? Pros leigos assim, a aula de musica é muito facil e ndo é téo
importante. E eu acho que é o maior erro, de repente, ou a maior ironia - Como posso
falar, ironia dessa charge 2, é que tudo bem que se quem ta la fora, t4 vendo o nosso
planejamento compartilhado desse jeito, mas que ndés como profissionais temos que
pegar essas coisas que acontecem durante o ano e trabalhar efetivamente. Usar como
ferramenta, essas datas, enfim. Mas como nos estamos na festa junina quem ta de fora
estd vendo uma musica s6. Mas o profissional, a gente que t& fazendo essa formacgao,
entdo eu estou vendo o ritmo, estou vendo se a crianga esta entendendo a altura, estou
vendo se estdo conseguindo, uma pergunta que a gente faz antes de alguma atividade,
quais instrumentos estdo sendo tocados? Isso faz parte da formacgéo continuada que a
gente tem e da reciclagem. Por isso que eu ndo entendo muito da area de informatica
e tal, e td vendo ali, as vezes, acho um desenho lindo, mas superficial. Mas as vezes a
musica também ¢é linda, mas o que foi trabalhado, o que aconteceu para chegar ali.

P24

Mas é o que a gente fala para os pais, e sempre falo que o registro é a ultima coisa,
registro € para o pai ver, porque o que importa mais é tudo aquilo que foi trabalhado
antes, tudo que vocé fez no Iudico, no concreto, também é importante o registro. As
vezes aquela coordenacdo motora fina ali, precisa disso, porque ele vai ter que
escrever, e precisa desses pré-requisitos, mas o registro, muitas vezes € pro pai ver,
quer ver conteudo, folha, mas o importante é o caminho que vocé trilhou para chegar
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ali.

P21

E eu vejo muito isso na informatica, como a professora de musica falou, porque
acontece o seguinte: os pais chegam na reunido e dizem: “Ah, mas ndo sdo so
joguinhos que vocés fazem?

P19

Mas eles perguntam, “mas na educacdo infantil vocés ensinam alguma coisa? Agora,
no jardim, eles estdo aprendendo alguma coisa, até entao?”

P24

Essa coisa me incomoda muito, esse olhar das pessoas assim, olha pra crianga e fala
“Ah vocé vai para a escolinha, vocé ¢ tia. Vocé trabalha em escolinha?”. Nao, eu
trabalho em uma escola, eu sou professora, parece que a nossa profissdo € tao, € tao
desvalorizada. As pessoas ndo conseguem compreender o quanto é importante, o
quanto nos fazemos parte dessa formagéo do futuro.

P21

Um dia desses eu fui a uma festa e 0 meu amigo me perguntou o que eu fazia no
maternal com as criangas “eles fazem alguma coisa?” Dai eu fiquei incomodada, e
comecei, fiquei uma hora conversando com ele. Nossa! E, é...

P24

Eu acho assim, eu pensei agora, eu acho que as vezes a visdo das pessoas € isso: que a
escola é um cabideiro. E assim, eu vou levar o meu filho, as pessoas levam e deixam
ali um tempo pra poder trabalhar e ...

P25

Talvez por essas questdes ndo s6 dos outros, mas de nds [professores de musica]
pegando o gancho da professora de musica. Nés colocando que o registro ndo € a
Unica acao que acontece no processo, dai a concepcao de escola aparece, que é aquela
que valoriza o dia a dia, e ndo s6 o produto final. Isso com certeza esta internalizado
na gente pelo trabalho que é feito aqui. Entdo a gente esta revelando na fala aquilo
que colocamos em acdo em sala de aula. Ai a gente acaba relacionando diretamente
com aquela devolutiva social que a escola acaba dando, que ela é obrigada a dar, na
educacdo infantil por via do relatério; no fundamental, por meio do boletim. A gente
tem a questdo da nota também com o relatério, os maiores também nem se fala com a
questdo da nota, entdo é... Onde eu queria chegar é no seguinte, que com certeza, tudo
isso que vem de fora, e a gente sente isso das familias mais parceiras e menos
parceiras, vai interferir diretamente naquilo que é feito 1a dentro da sala de aula. Seja
via o aluno, seja via nds mesmos. A gente pode deixar interferir até certo lado e ndo
pode deixar interferir até outro lado, por qué? Porque se a gente tem claro o plano e o
planejamento, a gente sabe exatamente os caminhos do processo.

P 20

E se alguém perguntar e questionar, por qué?

Deixar em uma caixinha todo mundo igual é muito facil, mas e ai? Estdo
reproduzindo, e, as vezes, a gente até pega, quando a gente pega 0s maiores, as vezes
para eles entregarem um trabalho escrito é a coisa mais facil. Eles estdo acostumados,
entregam na data, copiam e colam. Eles ddo um jeito e vem bonitinho. E ai quando
vocé pergunta, quando vocé da uma composicdo, [prof. misica] entdo agora o tema é
livre. Ai vocé tira o chdo, eles estdo acostumados com aquilo tudo... porque tem que
ser esse dia, ter que ser... e quando vocé abre, eles ficam perdidos, mas o que eu vou
fazer? Sim, se esta dentro do que eu pedi pode, 0 que vou avaliar é isso aqui. Claro
que tem matérias que serdo mais privilegiados, na muasica quanto mais eles tiverem
essa capacidade de poder ter essa visdo critica e criar, e quando eles descobrem que
podem criar que isso... mas eu posso fazer uma musica de briga por causa de um
sapato...

P21

Quando a escola tinha aula de informatica para o Fundamental e Ensino Médio, e eu
trabalhava especificamente no Ensino Médio, existiam momentos que eu dizia assim:
“vocés vao criar uma imagem,” e eles perguntavam: ‘“Mas imagem do qué?” Nao, eu
quero saber se vocés sabem mexer no programa, a imagem que vocé ira utilizar ndo
tem problema, eu quero saber se vocé sabe utilizar as ferramentas do programa. “Mas
eu posso escolher qualquer imagem?” Mas ¢ claro, que vocés podem escolher, mas é
que a gente... na fala, né, eles diziam assim, “ndo € que a gente sempre recebe um
roteiro de como fazer”. A gente dizia, ndo, mas hoje € livre. E nos demoravamos
muito mais tempo, se tinhamos planejado uma aula para aquela atividade, a gente
precisava de mais aulas, porque eles ndo davam conta de trabalhar com a criatividade.

P 20

Essa semana, de uma aula eu tive que dar duas. Eles entregaram a folha em branco,
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ndo saiu nada. Alguns grupos sim, mas a maioria em branco. Na segunda aula
comecou, depois eles sairam em 5 minutos, mas a gente tem que cutucar sem parar.
Aqui na educacdo infantil se eu pego alguma coisa assim, eles estdo mais
acostumados, acho que é mais facil. Mas, né, conforme eles vao ficando mais velhos,
claro vai ficando sempre... Diminuindo...

P24

Como o professor disse esse € um novo modelo de escola, estamos tendo essa
possibilidade de parar e refletir.

P25

Eu digo que na area especifica a gente quebra bastante a cabeca para ter o equilibrio
dos dois lados, para eles terem momentos de vivenciarem um pouquinho de tudo,
porque querendo ou ndo, na parte especifica, ndo tem sé a parte do criar, mas existem
outras coisas por tras, mas é o equilibrio. Eles tém a vivéncia com tudo que eles
precisam ter, a questdo é adaptada a idade e as caracteristicas e tal, mas é o...
pensando sempre nisto. Quando eu tinha colocado a questdo do externo, o discurso
diz que a parceria é a escola, familia e comunidade. Isso é o que diz o discurso
pedagdgico. Mas nem sempre isso acontece nessa medida. As vezes a escola esta
aqui, a familia ali, a comunidade mais pra ca [demonstrou com gestos]. Entdo é
aquela coisa, a gente tendo a consciéncia de todas as coisas que estdo participando do
nosso trabalho, concepgdo da escola, a linha de educagdo que a escola segue, que a
gente colocou como habilidade, a gente vai ter seguranca em realizar o trabalho em
sala de aula e dar essa devolutiva, seja ela em escrita, video, apresentacdo no final do
ano, o que for, mas saber bem tudo o que esta ali no meio, ter essa consciéncia de que
coisas véo acontecer no meio do caminho que podem favorecer ou prejudicar, e lidar
com elas da melhor forma possivel, eu acho que é muito marca do trabalho, que da
certo, porque cada um tem a sua consciéncia, ajuda o outro com a questdao do grupo,
dos professores, pra chegar num bem maior que é o desenvolvimento do aluno.

Mediador

4-Pensando em tudo isso, quais sdo os desafios e dificuldades diante desse
curriculo por habilidades?

P20

Eu gosto, eu acho também porque musica... 0s livros que nds temos ndo sao, ndo tem
nada a ver com a realidade de aulas uma vez por semana. Entdo a gente aprende na
pratica e vai, e troca muito, a gente tem que ter muita troca entre os colegas da area,
entdo o contetdo, qualquer contetdo a gente tem como adaptar, entdo quando, as
vezes, quando escutamos sobre a dificuldade de se trabalhar, de mudar o curriculo, eu
fico olhando, nossa entdo ¢ muito mais facil, porque a gente ja faz isso ha muito
tempo. Tanto faz o conteldo ou a musica que a gente vai dar, 0 que se tem que ver é
se esta dentro das habilidades que a gente pensou antes, eu acho muito mais facil e
tranquilo, porque € assim que a gente trabalha desde sempre.

P21

E eu acho que com a informatica muito, muito, muito bom trabalhar por habilidades,
porque vocé pode trabalhar dentro de um projeto, vocé pode trabalhar dentro de uma
ideia que vem do aluno, é muito mais facil, flexivel, vocé consegue atingir 0s seus
objetivos, sem um conteudo especifico, tem algumas coisas que serdo trabalhadas ao
longo do ano, mas a movimentacdo desses contetdos € mais tranquila. Entdo é bom
por isso, porque vocé pode trabalhar de vérias maneiras. Varios conteldos a mesma
habilidade. VVocé pode e ai a estratégia fica mais facil ainda, porque vocé pode, é
como vou dizer, vocé caminha com o contetudo de acordo com as necessidades ...
Agora no curriculo do dia a dia [de sala de aula], eu acho mais dificil. Até porque na
verdade nem sei se poderia falar, porque ndo é da educacdo infantil em si. Mas a
gente acaba adotando um livro, que € como a professora de musica falou, o livro... e a
gente quer trabalhar por habilidades, a gente nem precisa seguir o livro, mas ao
mesmo tempo tem algumas coisas ali que viram um quebra cabeca maior. Entdo na
informatica é muito mais tranquilo.

P25

Eu concordo que realmente em termos de distribuicdo dos saberes dentro das
habilidades vocé tem uma dindmica melhor, mas com certeza temos desafios, por
exemplo, eu sempre me questiono de alguns. Um primeiro desafio que a gente tem é
que eles vem de casa com familia, seja de qual estrutura que for, que ndo passaram
por um curriculo dessa forma e que espera uma devolutiva de outra forma. Entdo seja
da educacdo infantil ao ensino médio, acho que tem essa cobranga. E tem que ser
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muito bem fechadinho os caminhos do trabalho para vocé demonstrar seguranca. A
gente trabalha dessa forma, mas ele vai chegar l& assim como vocé chegou, assim
como o filho do fulano chegou. Eu acho que tem tudo isso por tras. A escola, com
certeza, pelo trabalho que tem de curriculo ja feito em termos de rede, tem por area,
bastante organizado, acaba dando essa seguranca e 0 mérito ndo s6 de quem trabalha,
mas para as familias, porque se nédo tivesse, com certeza problemas poderiam ter.
Outra coisa eu acho que pra nés como profissionais, pelo menos pra mim, acaba
sendo um desafio trabalhar, por qué? Porque em primeiro a nossa formacdo nao foi
assim, seja ela escolar, tanto na formacao académica na parte de graduacdo, nesse
curriculo de mdasica tem disciplinas extremamente fechadinhas, ali no sentido de
pensar em um ensino tradicional. Entdo a nossa formagdo pouco passou por esse tipo
de curriculo [por habilidades] o que torna um desafio, eu pelo menos fui ter contato
mais em cursos que eu fiz fora, porque em musica em especifico, vocé conhece
variadas propostas, da mais tradicional, a, vamos dizer, 0 oposto, sem dar nome,
entdo... e no6s temos, como caracteristicas por pegar idades e séries diferentes, e as
vezes locais diferentes de trabalho, lidar com tipos de trabalhos diferentes. Entéo
como a nossa formagdo ndo passou por isso, acaba sendo um desafio pra gente
aprender a trabalhar com isso pra poder passar pra eles. A forma da estratégia muda, a
forma como vocé vai organizar o tempo muda, e eu terminei com tempo porgue eu
acho esse o maior desafio, ndo s6 na educagéo infantil, mas no fundamental 1l. Nao é
0 caso, porque trabalhar com habilidades, vocé esta trabalhando com o tempo do
outro. O tempo do outro pode ser de uma aula, de 25 minutos e pode ser de 10 aulas,
dependendo das caracteristicas de cada um. de inclusdo ou ndo. Trabalhar por
habilidades requer lidar muito com a organizacdo do tempo, porque 0 outro tem um
tempo dele de resposta, ndo tem jeito, porque se vocé esta trabalhando de fato assim,
vocé vai propor uma estratégia na qual, com certeza, ele vai passar pela reflexao, pela
acdo, pelo compartilhar, pela disposicao.

P20

O tempo de um as vezes responde na hora e aqueles outros que vocé demora um ano
para ele se expressar, porque quanto mais velhos, ttm mais dificuldades.

P25

Exatamente, enquanto tem criangas que cantam na frente de qualquer um, vai ter
criancgas que mal cantam na frente da mée. E ai deixou ela I& no palco, vai p6r a culpa
em quem? Na gente! “Ah, mas porque ele chorou 14 em cima?”’ com um monte de
COisas...

Entdo, pra mim eu enxergo como desafio o tempo: porque querendo ou ndo, é
corrido, é puxado, € bastante coisa para ser trabalhada por aula, e pra lidar com esse
tempo, pensando nisso e com o tempo deles.

P24

O professor precisa ter muito mais nocao e estar muito mais organizado, quanto aos
objetivos, quanto ao que ele espera, onde ele quer chegar por causa dessa mobilidade.

P19

E as trocas sdo muito mais importantes porque ai, vocé ndo t& muito preocupado... eu
ndo to... se eu penso em conteudo, eu falo como é esse contetdo? Como eu vou falar
isso com 0 meu aluno? Se eu estou pensando em habilidades, eu vou pensar em quais
estratégias serdo melhores para trabalhar essa habilidade, e ai as coisas sdo... a troca é
muito importante entre as pessoas, eu acho que a gente faz muito, ainda mais no
Jardim, na educacdo infantil, que ndo existe esse rigor de contetdos. Entdo a gente
quer que eles cheguem, a gente tem os objetivos. Como eles vao chegar 18? Que
percurso depende de cada professor? A gente tem o plano que é igual, mas como a
gente conversa muito, tem coisas que muda na semana.

P24

No jardim esse ano esta tendo muitas trocas [entre as professoras]. A gente sente e
conversa mesmo. E até mesmo do que estdvamos, falando anteriormente, cada sala
tem um olhar, um tempo, e ai a gente conversa e consegue estabelecer mais ou menos
0 que o préximo plano vai dar continuidade, levando em conta todas as salas.

A troca é diferente de quem sabe e de quem quer impor. Ah eu ja sei é melhor fazer
desse jeito, ndo ¢ isso, € troca mesmo, “olha fiz desse jeito nao deu certo, vou tentar
de outro”.

P25

E outra coisa fundamental é 16gico na parte de organizacdo em termos de plano de
ensino, nas habilidades tais, tais, mas justamente realizar essa distribuicdo para a




47

ordem organizacional e pedagdgica requer pensar o aluno como um todo, porque
quando vocé trabalha por habilidades, vocé esta pensando em um processo, entdo se
ele vai cantar é porque desenvolveu a fala, ele fala dessa forma. Uma habilidade nédo
estd separada da outra, nem segmentadas, muito pelo contrario, vocé pode focar
trabalhar em uma, mas isso ndo significa que vocé nao esta trabalhando as outras. Ter
essa visdo de aluno e do processo de ensino... porque se vocé pensar fragmentado,
ndo dé certo.

P21

Isso era um desafio muito grande no come¢o aqui na escola

P23

Continua sendo, porque era facil, vocé tinha o contetdo pronto na sua cabeca, ja
sabia, e agora vocé tem que pensar.

P25

Mas isso ndo é ruim.

P23

E agora eu levo muito mais tempo para fazer o meu plano de aula, o que eu fazia
rapidamente em 30 minutos, agora eu demoro muito mais tempo, porque é uma
reflexdo cada semana que eu planejo a minha aula, porque a gente tem que fazer
pegando pelas habilidades primeiro, vocé tem que parar pra pensar, esse é o segredo.

P19

Mas mesmo quando vocé pega o plano, ai vocé fala, ah isso aqui eu vou alterar...

P22

Mas é exatamente, eu estou usando as habilidades para fazer o plano. Eu estou tendo
bastante dificuldade, assim, sabe, porque as vezes eu penso em fazer uma coisa, eu
penso em muitas coisas, mas na hora de fazer o plano, eu acho que eu nédo consigo
passar, ndo eu tenho que usar essas habilidades, entdo eu ndo vou fazer aquilo que eu
pensei. Ai eu coloco alguma coisa que vai contar. No comego eu pensava primeiro no
recurso e nas estratégias, mas ai a coordenadora me orientou a pensar primeiro nas
habilidades. Ai mesmo assim, eu quero, eu penso, até outro dia eu conversei com a
coordenadora, eu penso em um monte de coisas, mas eu faco tudo o contrario do que
eu queria fazer [Sabe por que?]. Eu comeco a pensar e ndo acho uma habilidade, bom
0 que eu fago com essa habilidade e ainda tem o projeto [para] encaixar a habilidade
no projeto... ai eu acabo fazendo uma coisa que vai contra 0 que eu penso e 0 que eu
queria fazer, mas eu tenho que usar o projeto, e aquela habilidade, e ai aquilo que eu
pensei em fazer sabe assim... Entdo eu estou perdida ainda sabe. Eu estou tendo
bastante dificuldade, porque muitas vezes eu ndo consigo pensar em usar aquela
habilidade, usar o projeto pra fazer alguma coisa que eu gostaria de fazer, €, as vezes,
eu faco alguma coisa que eu tenho que usar aquela habilidade, mas acho que € porque

P25

eu ndo aprendi, e tenho que usar o projeto e eu fago uma coisa que no final...
E por isso que a gente quebra a cara... temos tais coisas, tais eventos, entdo vamos 4,
como é que a gente vai pd?

P20

E outra coisa, eles cantam nos eventos e tal. Até mesmo porque a gente tem que
dividir o namero de alunos. Eles cantam a mesma coisa, mas pra gente € tdo claro.
Quais sdo as habilidades com a mesma musica, mas é muito claro. E, as vezes, a
pessoa fala: “ah, todo mundo cantou junto!”

P21

Eu acho que o especialista consegue pensar nisso com mais facilidade, porque as
disciplinas sdo mais praticas. Entdo existe uma praticidade maior naquilo que a gente
vai fazer do que aquilo que é de sala de aula. Entdo acho que é por isso... acho que é
porque ndo aprendemos a pensar, e na aula especializada quando vocé comeca a falar
de tecnologia, se vocé ndo tiver uma pratica e ndo olhar na habilidade, vocé nédo
desenvolve nada. E no curriculo da sala de aula, eu acho que como a gente sempre
comegou pensando pelo conteido, a gente ndo consegue olhar a habilidade primeiro,
porque é algo prético, mas sempre veio como conceitual e ndo como algo prético,
entdo por isso que eu acho que, na informatica, é mais facil de olhar, mas, ao mesmo
tempo, foi muito desafiador no inicio, porque eu via o aluno fazendo tudo ao mesmo
tempo e eu dizia “mas nesta aula eu vou por todas as habilidades?” E quando foi
passando o tempo... e vendo esse processo, vamos focar nesta aula ele desenvolve
tudo isso, mas qual é o foco, e acho que mudar essa chave onde sé se via questdes
conceituais é mais trabalhoso, porque exige boa vontade, se vocé ndo parar e pensar
por habilidades... eu acho que é mais trabalhoso, mas ao mesmo tempo se vocé néo
internaliza, isso esta dentro de vocé. Eu vou dar um exemplo de geografia, tem uma
habilidade descrever paisagens e o conteldo que a gente usou foi tipos de bairros.




48

Entdo eu consigo, mas mais por conta de uma pratica porque eu venho de outra
disciplina. Eu olho bem, ele soube descrever, o que ele ndo conseguiu fazer, ele soube
descrever a paisagem, mas porque eu venho de uma préatica e querer mudar o olhar,
porgue se vocé nao quiser mudar o seu olhar, ndo adianta.

P 25

Querendo ou ndo, no caso especifico da educacdo infantil, € muito o fazer, os
procedimentos, ndo s6 em musica, pensando nas areas especificas, e ai 0 que
acontece... entdo quando voceé chega I ...

O mérito de se trabalhar por habilidades dessa forma é justamente pensando neste
circulo maior, ndo s6 no circulo de cada série, mas no circulo do aluno enquanto
educacdo infantil, ensino fundamental e médio. Esse espiral, porque quando a gente
vai chegando 4 na frente...

P22

Sabe uma coisa que eu lembrei que eu tenho dificuldade, ah! Tem uma habilidade
que é para eles identificarem as cores. Eu ndo sei, eu acredito muito, eu ndo gosto de
trabalhar assim, sentar e falar agora vamos aprender as cores, vermelha, eu ndo gosto
assim, eu ndo acredito neste tipo. Eu acredito que tenha que fazer parte do dia a dia.
Entéo, por exemplo, se eu estou na hora em que eles irdo fazer uma pintura e ai vao
poder escolher as cores eu vou falando, olha aqui tem o amarelo, vermelho as
canetinhas, integrar no dia a dia, entdo como eu vou explicar isso, eu ndo gostaria
assim, habilidade de identificar as cores, ndo eu ndo gosto. E como eu vou colocar
iSS0 € uma coisa continua, ir e voltar como eu vou colocar isso?

P24

Eu fico aqui pensando como as professoras do Maternal conseguem colocar no
projeto, porque tem assuntos que me parecem fora.

P24

E o segundo ano que estou trabalhando desta forma, com o Jardim. Esta sendo
encantador, porque a gente falou da Franca que tem um repert6rio bem amplo que ja
foi, j& conhece, eu fiquei muito surpresa com criangas que nunca sairam daqui, muitas
vezes nao tém um repertério tdo grande quanto outros alunos que me trouxeram
coisas que eu fiquei de boca aberta. Assim, a faixa etéria facilita, as vezes tem alguns
assuntos que ndo vao, nao sei se € a forma como a gente trabalha, ndo vai, mas outros
assuntos despertam mais.

P19

Como a gente tem esse projeto com 1001 itens, vocé ndo tem que trabalhar 999,
trabalhe 2 que sejam bem legais e que eles gostem.

P23

E pra descobrir do que eles gostam, sente-se com eles e brinque junto. Foi esse
caminho que eu descobri este ano. Eu estou brincando de boneca com as meninas de
fazer bolinho e de carrinho. Antigamente eu dava o quebra-cabega nos cantinhos e
agora ndo, eu vou junto montar com eles. E ai vocé percebe o que eles estdo falando,
0 que eles estdo querendo fazer, eles gostam, brincar junto... Eu descobri isso, antes
eu ficava observando eles brincarem, e agora nédo, estou brincando junto e eles falam
e chamam.

P20

E coisa aqui que eu gosto muito e falo para todo mundo, que o trabalho das
professoras, que as vezes com essa coisa do tempo, e as vezes elas chegam e falam.
Al, desculpa cheguei atrasada, mas eles estavam amando [0 que estavam fazendo]. E
eu falo, ndo, ndo tem problema, se for o caso nos organizamos mais pra frente, mas
eu sinto uma alegria tdo grande como mée. Que eu ndo sou desses pequenos, COMo Se
eu fosse, porque é a professora esta envolvida, e isso € 0 mais importante, e nos
momentos que eu preciso de duas ou trés aulas, é porque eu também estou envolvida
com eles e estou precisando, isso aqui € a alma, que ndo se pode perder. Ou entéo as
professoras vém e pedem. Ah, daqui a 2 semanas vamos falar sobre a india, da pra
vocé abordar alguma coisa sobre isso. Olha, que legal: entdo ha troca aqui. Nao
adianta, a gente ter mil instala¢des, todos os Ipads, é s6 um recurso, mas o que se faz
com tudo isso e o que a gente pode fazer sem isso. Essa parte do estar junto e ver as
pessoas envolvidas, isso deixa todo mundo, numa engrenagem.

P21

Eu acho que também o fato de vocé querer ouvir a gente, independente do trabalho
académico ou ndo, vocé querer ouvir aquilo que a gente acredita, fortalece ainda mais
a nossa vontade de querer continuar. Porque quando a gente é ouvido, a gente ndo
acabou de falar das criancas, a gente tem que ouvi-los pra poder saber, eu gostei
muito!






