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RESUMO

ANAYA, Viviani. Curriculo, Educacado a Distancia e Cultura do Estudo Auténomo
em curso de Pedagogia: Limites e Possibilidades. Tese de Doutoramento. Sdo
Paulo: Pontificia Universidade Catolica, 2013.

Este trabalho de pesquisa discute a educagdo a distancia e a cultura do estudo
autbnomo, com vistas a uma participacdo mais atuante e efetiva dos alunos no
processo de construcéo do conhecimento. Para tanto, o conceito de autonomia passa
a desempenhar papel fundamental. Nesta pesquisa, a cultura do estudo autbnomo
emerge como elemento central e € discutida do ponto de vista da contemporaneidade,
gque aponta a derrubada de fronteiras de tempo e espaco, influenciando,
sobremaneira, o préprio conceito de autonomia. As no¢des de tempo, espaco,
criticidade, reflexividade, autonomia, emancipacdo, relacdes interpessoais,
aprendizagem significativa, sdo caracteristicas marcantes quando o foco sédo os
cursos a distancia, pois a nogdo de tempo e espaco linear e cartesiano, posto pela
educacao presencial, nos cursos a distancia, vao sendo gradualmente substituidos
pelo espagco ocupado virtualmente, portanto, mais flexivel, bem como o tempo de
estudo determinado pelo académico, autonomamente definido. Esses conceitos
emergem potencializados, pois a configuracao de um curso oferecido na modalidade a
distdncia pressupfe o conhecimento e a introjecdo destes elementos pelos
estudantes, tornando-se condicdo “sine qua non” para a continuidade dos estudos.
Todavia, outros elementos interferem na constituicdo desta cultura autbnoma. Estes
elementos secundérios, quais sejam, a estrutura organizacional do curriculo, os
aspectos didaticos, metodolégicos e avaliativos, bem como o0s materiais
disponibilizados nos ambientes virtuais de aprendizagem, permeiam esta pesquisa e
constituem-se em categorias, fornecendo elementos para a analise dos dados
coletados na investigagdo, permitindo a definicho da questdo que norteia esta
pesquisa: Quais sdo os limites e possibilidades que perpassam a formacéo superior,
na modalidade a distancia, considerando a cultura do estudo auténomo, a pratica
pedagdgica levada a efeito pelos professores/tutores e a estrutura curricular de um
curso de Pedagogia? Definida a questdo, determinamos o l6cus e o0s sujeitos da
pesquisa. Este estudo tem como objetivo geral contribuir com as discussfes sobre 0s
limites e as possibilidades da formacao superior, na modalidade a distancia,
considerando a cultura do estudo auténomo, a pratica pedagogica levada a efeito
pelos professores/tutores e a estrutura curricular do curso de Pedagogia, objeto desta
analise. Especificamente, esta pesquisa objetiva identificar se o aluno que opta pela
educacdo a distancia possui a cultura do estudo autbnomo; identificar se a cultura
digital esta presente no cotidiano do aluno que opta pela modalidade a distancia;
relacionar praticas pedagdgicas inovadoras, cultura do estudo autbnomo e ensino a
distancia; reconhecer a importancia de conceitos como autonomia, emancipacao,
reflexividade, trabalho colaborativo, relagfes interpessoais, aprendizagem significativa,
enguanto categorias a serem contempladas nos cursos estruturados na modalidade a
distancia. Nesta pesquisa, a abordagem qualitativa orienta tanto a coleta dos dados
qguanto a analise dos dados coletados, Assim, abstrai-se, enquanto hipétese, que o
aluno que opta pela formagéo, na modalidade a distancia, ndo possuiria a cultura do
estudo autbnomo. Com este recorte, este trabalho de pesquisa visa contribuir para
uma melhor compreensao da condi¢ao discente na EaD. Esta condicdo se estabelece
a partir da discussdo contemporanea sobre a cultura do estudo auténomo, alterando a
arquitetura curricular, a geografia educacional e a pratica pedagégica do professor.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Educacao a Distancia. Cultura do Estudo Auténomo.
Habitus. Reflexividade.



ABSTRACT

ANAYA, Viviani. Curriculum, Distance Education and Culture of the Self Study
Course in Pedagogy: Limits and Possibilities. PhD Thesis. Sdo Paulo: Pontifical
Catholic University, 2013.

This research discusses distance education and the culture of self-study, with a view to
a more active and effective participation of students in the process of knowledge
construction. Therefore, the concept of autonomy becomes crucial role to play. In this
research, the culture of self-study emerges as a central element and is discussed from
the standpoint of contemporary, pointing to overthrow the boundaries of time and
space, influencing greatly in the concept of autonomy. The notions of time, space,
criticality, reflexivity, autonomy, empowerment, interpersonal relationships, meaningful
learning, are striking features when the focus is on distance learning courses, as the
notion of linear time and space and Cartesian posed by classroom education in
distance learning courses, are gradually replaced by the space occupied virtually
therefore more flexible as well as study time determined by academic independently
defined. These concepts emerge exacerbated because the configuration of a course
offered in distance mode presupposes knowledge and internalization of these elements
by students, becoming a "sine qua non" for the continuation of studies. However, other
factors influence the formation this autonomous culture. These secondary elements,
namely, the organizational structure of the curriculum, the didactic aspects,
methodological and evaluative, as well as materials available in virtual learning
environments, permeate this search and constitute themselves into categories,
providing elements for the analysis of data collected research, allowing the definition of
the question that guides research: What are the limits and possibilities that pervades
higher education in distance mode, considering the culture of self-study, teaching
practice undertaken by teachers / tutors and curriculum of a course in pedagogy?
Defined the issue, determine the locus and the research subjects. This study aims to
contribute to general discussions about the limits and possibilities of higher education
in the distance mode, considering the culture of self-study, teaching practice
undertaken by teachers / tutors and curriculum of the Faculty of Education, object of
this analysis. Specifically, this study attempts to identify if the student opts for distance
education has the culture of self-study, identify the digital culture is present in the daily
student who opts for distance mode; relate teaching practices, culture and self-study
distance learning, recognize the importance of concepts such as autonomy,
emancipation, reflexivity, collaborative work, interpersonal relationships, meaningful
learning, while categories to be included in structured courses in distance mode. In this
research, a qualitative approach guides both the collection of data regarding the
analysis of the data collected thus abstracts itself as hypothesis, that the student who
opts for training in distance mode, does not possess the culture of self-study. With this
focus, this research aims to contribute to a better understanding of the condition
students in distance education. This condition is established from the contemporary
discussion about the culture of self-study, changing the architecture curriculum,
education and geography teachers’s pedagogic practice.

KEYWORDS: Curriculum. Distance Education. Culture of Self Study. Habitus.
Reflexivity.



RESUMEN

ANAYA, Viviani. Curriculo, Educacion a Distancia y Cultura del Curso
autodidactico en Pedagogia: Limites y Posibilidades. Tesis doctoral. Sao Paulo:
Universidad Catélica, 2013.

Esta investigacion analiza la educacion a distancia y la cultura de auto-estudio, con
miras a una participacion mas activa y efectiva de los estudiantes en el proceso de
construccién del conocimiento. Por lo tanto, el concepto de autonomia se convierte en
papel crucial que desempefiar. En esta investigacion, la cultura de auto-estudio surge
como un elemento central y se analiza desde el punto de vista contemporaneo, que
apunta a derrocar a los limites de tiempo y espacio, que influyen en gran medida en el
concepto de autonomia. Las nociones de tiempo, espacio, la criticidad, la reflexividad,
la autonomia, empoderamiento, relaciones interpersonales, el aprendizaje significativo,
son caracteristicas notables cuando la atencién se centra en cursos a distancia, como
la nocién del tiempo lineal y el espacio y cartesiano que plantea la educacién en el
aula cursos de aprendizaje a distancia, son sustituidos gradualmente por el espacio
gue ocupa casi tanto mas flexible, asi como el tiempo de estudio determinado por
académicos, que se define de forma independiente. Estos conceptos emergen
exacerbadas por la configuracion de un curso ofrecido en la modalidad a distancia
presupone el conocimiento e interiorizacién de estos elementos por los estudiantes,
convirtiéndose en un "sine qua non" para la continuacion de estudios. Sin embargo,
otros factores influyen en la formacion de esta cultura autbnoma. Estos elementos
secundarios, es decir, la estructura de organizacion del plan de estudios, los aspectos
didacticos, metodoldgicos y de evaluacion, asi como los materiales disponibles en los
entornos virtuales de aprendizaje, impregnan esta busqueda y se constituyen en
categorias, aportando elementos para el andlisis de los datos recogidos la
investigacion, lo que permite la definiciébn de la pregunta que guia esta investigacion:
¢, Cuales son los limites y las posibilidades que impregna la educacion superior en la
modalidad a distancia, teniendo en cuenta la cultura de auto-estudio, la practica de la
ensefianza llevada a cabo por los profesores / tutores y el curriculo de un curso de
pedagogia? Definido el problema, determine el lugar y los sujetos de la investigacion.
Este estudio tiene como obijetivo contribuir a los debates generales sobre los limites y
posibilidades de la educacion superior en la modalidad a distancia, teniendo en cuenta
la cultura de auto-estudio, la practica de la ensefianza llevada a cabo por los
profesores / tutores y el curriculo de la Facultad de Educacion, objeto de este analisis.
En concreto, este estudio trata de identificar si el estudiante opta por la educaciéon a
distancia tiene la cultura de auto-estudio, identificar la cultura digital esta presente en
el estudiante todos los dias que opta por la modalidad a distancia; relacionar las
practicas de ensefianza, la cultura y de auto-estudio educacion a distancia, reconocen
la importancia de conceptos como la autonomia, la emancipacion, la reflexividad, el
trabajo colaborativo, las relaciones interpersonales, el aprendizaje significativo,
mientras que las categorias que se incluyen en los cursos estructurados en modalidad
a distancia. En esta investigacion cualitativa guias aproximacion tanto a la recogida de
datos sobre el analisis de los datos recogidos tanto, los resimenes como hipoétesis,
gue el estudiante que opta por la formacién en modalidad a distancia, no posee la
cultura de auto-estudio. Con este enfoque, la presente investigacién tiene como
objetivo contribuir a una mejor comprensioén de los estudiantes de condicién en la
educacion a distancia. Esta condicion se establece a partir de la discusion
contemporanea sobre la cultura de auto-estudio, cambiar el plan de estudios de
arquitectura, la ensefianza de la geografia y la practica pedagogica del profesor.

PALABRAS CLAVE: Plan de Estudios. Educacion a Distancia. Cultura de auto
estudio. Habitus. La Reflexividad.



[...] ndo sei se fui claro, ndo foste, mas
ndo tem importancia, claridade e
obscuridade sdo a mesma sombra e a
mesma luz, o escuro € claro, o claro é
escuro, e quanto a alguém ser capaz de
dizer de facto e exatamente o que sente
ou pensa, imploro-te que nao acredites,
nao € porque nao se queira, € porque nao
se pode.

José Saramago (1988)
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Descobriu-se que a fonte de todas as
fontes chama-se informacdo e que a
ciencia — assim como qualquer
modalidade de conhecimento — nada mais
€ do que um certo modo de organizar,
estocar e distribuir certas informagdes.

Jean-Francois Lyotard (2009)
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INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa discute a educacdo a distancia na
contemporaneidade, do ponto de vista formativo, levando em consideracao
uma participagdo mais atuante e efetiva dos alunos no processo de construgéo
do conhecimento. Para tanto, o conceito de autonomia passa a desempenhar
papel fundamental nesta discussdo. Nesta pesquisa, a cultura do estudo
autbnomo emerge como elemento central e é discutida do ponto de vista da
contemporaneidade, que aponta a derrubada de fronteiras de tempo e espaco,
influenciando, sobremaneira, o préprio conceito de autonomia.

Neste trabalho, o conceito de contemporaneidade € empregado para
sinalizar que esta pesquisa refere-se a um processo que esta acontecendo
neste tempo e que possui especificidades sui generis: € marcado por uma série
de transformacBes em varias esferas e que lhe da contornos complexos
(Hennigen, 2007).

Esses contornos configurar-se-do em categorias para a andlise dos
dados coletados nesta pesquisa, como um conjunto de condicbes que
influencia e sofre influéncia de transformacfes sociais, relacées de trabalho,
transformacdes tecnoldgicas e a relacdo dos sujeitos aprendentes com essas
transformacoes.

Para tanto, apresento um panorama da educacéo a distancia no Brasil,
a partir de 2006. Considerando o crescimento de cursos autorizados, tanto na
Graduacdo quanto na Pdés-Graduacdo, bem como o de numero de alunos
matriculados, entendo ser pertinente analises mais aprofundadas no tocante ao
modelo de ensino e aprendizagem desenvolvidos pelas instituices
formadoras, bem como questdes relacionadas com a cultura do estudo
autébnomo dos alunos que ingressam em cursos oferecidos nesta modalidade
de ensino, foco central deste trabalho de pesquisa, em especial o curso de
Pedagogia.

A educacado a distancia se apresenta como a modalidade de ensino
gue mais cresceu nesse periodo. Assim, pesquisas sobre novas configuracdes
na organizacgdo curricular, modificando o tempo e o espago de aprendizagem,

nao raro, possibilitam uma revisdo das delimitacdes e criam novos desafios
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referentes aos estudos académicos e a autonomia dos estudantes, instituindo
limites e possibilidades, na medida em que se modificam o0s papéis
desempenhados por professores e alunos nesta rede virtual de ensino e
aprendizagem.

Neste contexto de analise, este trabalho defende o desenvolvimento de
uma nova cultura de formacdo - a cultura do estudo autbnomo - onde o
discente tenha consciéncia de seu papel frente a formacéo de um sujeito critico
e reflexivo.

As nocbes de tempo, espaco, criticidade, reflexividade, autonomia,
emancipacéo, relagcbes interpessoais, aprendizagem significativa, sé&o
elementos marcantes quando o foco sdo os cursos a distancia, pois a no¢ao de
tempo e espaco linear e cartesiano, posto pela educacéo presencial, vado sendo
gradualmente substituidos pelo espaco ocupado virtualmente, portanto, mais
flexivel, bem como o tempo de estudo determinado pelo académico,
autonomamente definido. Esses conceitos emergem potencializados, pois a
configuracdo de um curso oferecido na modalidade a distancia pressupde o
conhecimento e a introjecdo destes elementos pelos estudantes, tornando-se
condicao “sine qua non” para a continuidade dos estudos.

As nocOes de tempo e espaco influenciaram na construcdo da
modernidade ao trazer consigo mecanismos de uma forma de organizacao
racionalizada. Sob esta 6tica, a tecnologia € vista como fim. A Tecnologia,
como fim, ndo causa mudancas, todavia, se estruturada como uma das
ferramentas possiveis para uma reorganizagdo da estrutura curricular, ndo
raro, altera posturas e comportamentos. Nesta reorganizacdo, os conteudos
curriculares dispostos nos ambientes virtuais de aprendizagem — AVA — podem
se converter em elemento potencializador no desenvolvimento desta nova
cultura de estudo autbnomo.

A educacdo a distancia ndo é uma nova modalidade de ensino. Esta
presente nas praticas formadoras ha muito tempo, sob varias formas de
organizacdo. A novidade, na contemporaneidade, € o uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Esta sim, aliada a educacéao,
merece estudos, pesquisas e contribuicbes. Assim, tecnologia e educacao

caracterizam a discussao deste trabalho.
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Na educacéo a distancia, o tempo e 0 espaco se alteram. A sala de aula
perde a configuracdo cartesiana®, linear e positivista? e o tempo pressupde
autonomia, flexibilidade e disciplina.

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo ndo é um
modismo; é parte de um amplo e continuo processo de mudanca, que inclui,
em nosso entendimento, ndo s6é a democratizagdo do acesso a hiveis
crescentes de escolaridade e atualizacdo permanente, como também a adocgéo
de novos paradigmas educacionais, em cuja base estdo os conceitos de
totalidade, de aprendizagem como fendmeno pessoal e social e de formacao
de sujeitos autbnomos, capazes de buscar, de criar, de aprender ao longo de
toda a vida e de intervir no mundo em que vivem.

Considerando o substancial crescimento de alunos que procuram a
educacao a distancia para a efetivacdo de sua formacéao, tanto em graduacéo
quando em pos-graduacdo, bem como o crescente numero de cursos
oferecidos nesta modalidade de ensino, descrito no capitulo 1, € propicio o
momento para fomentar discussdes que tenham como cerne a formacéo de um
sujeito autébnomo, critico e reflexivo e se a estrutura organizacional dos
cursos oferecidos a distancia possibilita essa formacdo. Portanto, quando
defendemos o estabelecimento da cultura do estudo auténomo, no bojo
desta questdo central, questbes secundarias, quais sejam, estrutura
organizacional do curriculo, os aspectos didaticos, metodoldgicos e avaliativos,
bem como o0s materiais disponibilizados nos ambientes virtuais de
aprendizagem, coadunam-se a esta discussao, formando redes para analises
mais aprofundadas no tocante ao modelo de ensino levado a efeito nos
espacos virtuais de aprendizagem.

Segundo levantamento feito pelo Anuario Brasileiro Estatistico de
Educacao Aberta e a Distancia (AbraEAD), em sua edi¢cdo 2008, um em cada
73 brasileiros estuda a distancia. Mais de 2,5 milhées de brasileiros estudaram

em cursos com metodologias a distancia no ano de 2007. De acordo com o

! Oriundo do nome do filésofo francés Descartes, refere-se a forma de considerar um fenémeno ou um
conceito, isolando-os do cenario geral em que aparecem.

2 Sistema filosofico que, banindo a metafisica e o sobrenatural, se funda na consideracdo do que é
material e evidente. Tendéncia a encarar a vida unicamente pelo lado pratico.
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Censo ead.br: relatério analitico da aprendizagem a distancia no Brasil — 20103,
em 2010, 930.179 matriculas foram efetivadas somente no ensino superior.
Destas, 426.241 foram efetivadas na licenciatura. O curso de Pedagogia é o
gue tem mais estudantes em graduacdes a distancia no Brasil. Ao todo, sdo
mais de 273.000 matriculas, segundo o Censo da Educacao Superior de 2010,
realizado pelo Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira), 0 que significa que, a cada 100 alunos de graduacdo a
distancia, 30 sédo do curso de Pedagogia.

Assim, parece-nos urgente que professores e alunos se apercebam como
sujeitos da acdo educativa. Esta nova postura pedagdgica, necessariamente,
pressupde o rompimento com a perspectiva linear, cartesiana e positivista de
ensino, centrada somente na acdo docente. Uma pratica pedagdgica
transformadora exige reflexdo coletiva dos educadores e educandos, bem
como perguntar e perguntar-se sobre os modos de organizar o trabalho, os
tempos e 0s espagos para a aprendizagem; exige analisar detidamente o
curriculo, como peca central da atuacdo mais especifica e singular da
educabilidade, para que a acdo docente e discente seja mais flexivel e criativa
no modo de pensar e agir. Tais conclusbes séo fruto de minha pratica e de
meus estudos enquanto professora de cursos oferecidos na modalidade a
distancia.

Da mesma forma, entendo que o aluno, foco central deste trabalho de
pesquisa, parece nado ter se apropriado, ainda, desta nova forma de
organizacdo. O discente, familiarizado com a educacao presencial, possui uma
visdo reducionista da educacdo mediada pelas Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e desconhece que, nesta nova rede, seu
papel é fundamental, j& que o dialogo com o professor acontece de modo
virtual. Espera-se dele — aluno — uma autonomia que, néo raro, ele ainda nao
possui. Desta forma, a influéncia da tecnologia da informacdo e comunicacao
nos contextos sociais e educacionais altera comportamentos, estados e
processos individuais.

Todavia, a despeito de todos os entraves citados para a efetivacédo plena

da educacédo a distancia, o recorte proposto para este trabalho de pesquisa

® Relatério publicado em 2012.
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funda-se na cultura do estudo autbnomo. Assim, o conceito de autonomia,
aliado aos aspectos culturais, configura-se no binbmio fundamental desta
discusséo — cultura autbnoma — sobre os quais convergem outros, relacionados
as questdes curriculares, pratica pedagogica dos professores/tutores, aspectos
didaticos, metodoldgicos e avaliativos, bem como a propria acdo discente
frente ao processo formativo.

Atuando em cursos a distancia, ora como responsavel pela elaboracéo
de contetudos programaticos para compor as aulas de um componente
curricular, ora como tutora de disciplinas em cursos ja estruturados, ora como
orientadora de Trabalhos de Conclusédo de Curso, seja na Graduacdo ou na
Pds-Graduagéo, desde 2007, tive a possibilidade de maior aproximagdo com
as guestdes referentes a constituicdo curricular destes cursos, com as praticas
pedagogicas dos professores/tutores, bem como com os alunos matriculados
nesta modalidade de ensino.

Nesta atuacao, surgiu o problema central da investigagdo — a cultura
do estudo autébnomo, delineando a questdo que orienta esta pesquisa: Quais
sdo os limites e possibilidades que perpassam a formacdo superior, na
modalidade a distancia, considerando a cultura do estudo autbnomo, a pratica
pedagdgica levada a efeito pelos professores/tutores e a estrutura curricular de
um curso de Pedagogia? Desta questao principal, decorrem outras: O discente
que opta por um curso a distancia tem consciéncia desta cultura autbnoma?
Reconfigurando-se tempos e espagos de aprendizagem, os alunos da
educacdo a distancia necessariamente reconfiguram seus processos de
aprendizagem, numa perspectiva de aprendizagem significativa? O aluno que
opta pela educacao a distancia possui a cultura do estudo autbnomo?

Nas acOes efetivadas para a consecucdo da atividade académica,
constatei o despreparo do aluno que opta pelo curso a distancia. Dificuldades
de entendimento dos textos disponibilizados nas aulas; falta de organizacéo de
tempo e espaco; despreparo para sistematizacdo do que se I|é; falta de
equipamento adequado para a participacdo efetiva no curso oferecido a
distancia; dependéncia do professor; auséncia de iniciativas para a pesquisa e
busca de material didatico e paradidatico complementares, sdo alguns dos
entraves por mim percebidos, dificultando, sobremaneira, a efetiva participagéo

deste aluno na modalidade a distancia.
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Assim, esta inquietacdo consubstanciada em perguntas sem respostas,
me motivou a empreender a pesquisa, ora proposta, para identificar se o aluno
que opta por uma formacgdo a distancia possui a cultura do estudo autbnomo,
condicdo sine qua non para sua efetiva formagdo académica como sujeito
ativo, autbnomo e corresponsavel pelo processo formativo.

Deste modo, este trabalho de pesquisa tem, como foco, a cultura do
estudo autdbnomo. Todavia, questdes secundarias, mas nao menos
importantes, interferem na constituicdo desta cultura autbnoma. Estes
elementos secundarios, quais sejam, a estrutura organizacional do curriculo, os
aspectos didaticos, metodolégicos e avaliativos, bem como o0s materiais
disponibilizados nos ambientes virtuais de aprendizagem, permeiam esta
pesquisa e constituem-se em categorias, fornecendo elementos para a analise
dos dados coletados na investigacdo levada a efeito, com discentes de um
curso de Pedagogia na modalidade a distancia.

Considerando minha formacéo inicial — Pedagogia — aliada aos dados
estatisticos divulgados pelo INEP, defini o cenario e os sujeitos a serem
pesquisados, descrito, amiude, no capitulo 3: alunos que optam por cursar
Pedagogia, na modalidade a distancia. Com este foco, selecionei uma
universidade particular, na cidade de S&o Paulo, como l6cus de coleta de
dados. O critério de selecdo do corpus da pesquisa pautou-se no crescente
namero de matriculas efetivadas por esta instituicdo, sendo responsavel, no
ano de 2012, por aproximadamente, 30% das matriculas efetivadas no curso
de Pedagogia.

Definidos o l6cus e os sujeitos da pesquisa, este estudo tem como
objetivo geral contribuir com as discussbes sobre os limites e as
possibilidades da formacédo superior, na modalidade a distancia, considerando
a cultura do estudo autbnomo, a pratica pedagdégica levada a efeito pelos
professores/tutores e a estrutura curricular do curso de Pedagogia, objeto desta
analise, levando em consideragdo uma participacdo mais atuante e efetiva dos
alunos no processo de construcéo do conhecimento. Importante salientar que a
educagdo a distancia possui especificidades que, a priori, servirdo de eixos
norteadores para a discusséo levada a efeito, ao longo deste trabalho.

Com este recorte, este trabalho de pesquisa visa contribuir para uma

melhor compreensdao da condicdo discente na EaD. Esta condicdo se
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estabelece a partir da discussdo contemporanea sobre a cultura do estudo
autbnomo, alterando a arquitetura curricular, a geografia educacional e a
pratica pedagdgica do professor.

Ainda, esta pesquisa objetiva, especificamente, identificar se o aluno
que opta pela educacdo a distancia possui a cultura do estudo autbnomo;
identificar se a cultura digital esta presente no cotidiano do aluno que opta pela
modalidade a distancia; relacionar praticas pedagdgicas inovadoras, cultura do
estudo autbnomo e ensino a distancia; reconhecer e discutir conceitos,
principios e pressupostos relacionados a autonomia, emancipacao,
reflexividade, trabalho colaborativo, relacdes interpessoais, aprendizagem
significativa, enquanto categorias a serem contempladas em cursos
estruturados na modalidade a distancia.

Com este olhar, em busca das respostas as questdes formuladas e na
direcdo dos objetivos estabelecidos, esta pesquisa se orienta,
metodologicamente, pela abordagem qualitativa. Esta abordagem orienta tanto
a coleta dos dados quanto a analise dos dados coletados, considerando a
especificidade que permeia este trabalho. A flexibilidade, sobretudo quando a
pesquisa envolve 0S sujeitos e seus pareceres, possibilita aos participantes
interagir de acordo com sua perspectiva pessoal sobre a tematica pesquisada.
Com este foco, a justificativa pela escolha metodologica, bem como as etapas
de coleta e andlise dos dados sera aprofundada no capitulo 3.

Assim, abstrai-se, enquanto hipétese, que o aluno que opta pela
formacdo, na modalidade a distancia, ndo possuiria a cultura do estudo
autbnomo. Inferimos, a priori, que esta escolha pautar-se-ia numa pseudo
facilidade e flexibilidade em relacédo aos estudos académicos.

Sob esta 6tica, tendo como foco os objetivos tracados, o problema de
pesquisa, as questdes e a hipétese levantada, este trabalho seguira a seguinte

organizacao estrutural:

INTRODUGCAO: Apresenta a relevancia social, académica e pessoal da
investigagcdo, bem como sua estrutura organizacional. As questdes central e
secundaria da pesquisa, 0s objetivos, 0 problema e hipOtese também sé&o

descritos neste espaco.
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CAPITULO 1: Este capitulo apresenta um panorama da educacio a distancia
no Brasil, contextualizando a temética, ora discutida, trazendo dados
estatisticos sobre &reas de conhecimento, cursos e numero de matriculas
efetivadas. Neste capitulo, reafirmo a importancia de pesquisas a serem
efetivadas no campo da educacdo a distancia, sobretudo no que tange a

cultura do estudo autbnomo.

CAPITULO 2: Neste capitulo, a cultura do estudo autdnomo, como eixo
central de discussdo, é descrito e analisado a partir dos conceitos da
Modernidade e Contemporaneidade como espac¢os temporais, responsavel por
transformacdes em varias esferas sociais. Assim, este capitulo apresenta o
referencial tedrico a ser utilizado para a analise dos dados coletados na
pesquisa empirica, na pesquisa bibliogréfica, na revisdo da literatura e na

analise de documentos, em especial o Projeto Pedagdgico de Curso.

CAPITULO 3: Neste capitulo, descrevo o campo da pesquisa, afirmando a
opcao pela pesquisa qualitativa, bem como a justificativa pela escolha dos
instrumentos de coleta de dados, apresentando suas vantagens e
desvantagens. O locus de coleta de dados, sua caracterizacdo, 0S sujeitos

pesquisados e as categorias de analise também compde este capitulo.

CAPITULO 4: Neste capitulo serdo apresentados e analisados os dados
coletados, a luz dos autores selecionados para compor o referencial tedrico.

CAPITULO 5: Neste capitulo retomo os dados da pesquisa e sua anélise,

entrelacando a voz dos tedricos, a voz dos sujeitos e a voz da pesquisadora.

CONSIDERACOES FINAIS: Conclusdo da pesquisa, apresentando os limites e
possibilidades da educacdo a distancia, considerando a cultura do estudo

autébnomo.

REFERENCIAS: Nas referéncias, toda a revisdo da bibliografia, autores

consultados e o referencial te6rico sdo descritos.
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Na analise da modalidade de EaD, ainda
carecemos de estudos mais
aprofundados sobre certos aspectos. Ha
lacunas nas discussdes, seja pela
superficialidade de alguns estudos, pela
incoeréncia ou imaturidade de outras
analises, seja pela auséncia de estudos
focados em certos aspectos peculiares ao
ensino-aprendizagem na  educacao
virtual.

Daniel Mill (2012)
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CAPITULO |

EDUCACAO A DISTANCIA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a Educacdo a Distancia
como a modalidade de ensino que mais cresceu na Ultima década, trazendo
dados estatisticos sobre o nimero de cursos e sobre o nimero de alunos
matriculados nos diferentes cursos oferecidos. Com esta finalidade,
apresentamos uma breve contextualizacdo sobre a educacédo a distancia e os
papéis desempenhados pelos atores educacionais nesta nova rede virtual de
aprendizagem. Ato continuo, delineamos, a partir de dados estatisticos, o
crescimento desta modalidade de ensino, sobretudo nos cursos de
Licenciatura. Dentre esses cursos, destaca-se o curso de Pedagogia, foco
deste trabalho de pesquisa.

1.1 CONTEXTUALIZACAO

Quanto mais cresce a oferta de cursos na modalidade a distancia, mais
a expressdo desta modalidade revela a caréncia de qualidade na formacao
docente. Por outro lado, existe o apelo emocional da sala de aula presencial.
Agravando o cendrio, falta a formacéo de professores a inclusdo de aspectos
especificos para mediar e avaliar a aprendizagem produzida nos AVA -
Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Em conjunto ou individualizados estes
aspectos criam lacunas na operacionalizagdo dos cursos oferecidos na
modalidade & distdncia. A esses elementos soma-se outro, ndo menos
importante e foco deste trabalho de pesquisa: a cultura do estudo auténomao.

Neste contexto, é urgente a necessidade de discussdes sobre a
ambivaléncia e a feticizacdo das tecnologias digitais da informacédo e
comunicacdo na educagdo a distancia, bem como a virtualidade, a
aprendizagem significativa, a tecnofobia e distingdo dos processos de docéncia
e de aprendizagem em ambientes presenciais e a distancia, bem como as

relacbes que se estabelecem neste processo educacional. Assim, os aspectos
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didaticos, relativos a pratica pedagdgica do professor, a mediacao docente e as
potencialidades da comunicagdo séo elementos relevantes, inclusive, para os
procedimentos da avaliagdo da aprendizagem nos ambientes virtuais e,
sobretudo, para o desenvolvimento de uma nova cultura de aprendizagem,
envolvendo a autonomia, a criticidade e a reflexividade.

Feldmann (2005, p. 11) corrobora com esta assertiva, quando afirma que

[...] este novo cenério, marcado pelas perplexidades que o0 uso
das novas tecnologias de informacdo e comunicagéo traz para
a disseminacdo e a construcdo do conhecimento, acaba por
alterar de modo contundente as relacdes pedagdgicas e,
consequentemente, a formacéo de professores.

Por outro lado, vislumbramos o papel discente, ndo alinhado com as
exigéncias postas pela educacdo a distancia. Sob esta oOtica, € importante
ressaltar que a mudanca nos papeéis, tanto do professor quanto do aluno,
constitui-se em eixo norteador para a criagdo de um ambiente apropriado para
o desenvolvimento de um trabalho de coautoria no contexto da concepcao da
aprendizagem colaborativa, bem como no desenvolvimento de uma nova
cultura de estudo.

Segundo Mill (2012, p. 36), “...] pela natureza de sua participagdo na
EaD, fica mais evidente a atuacdo do estudante como sujeito ativo no processo
de construcdo do conhecimento; ele precisa aprender a interagir, colaborar,
pesquisar e ser autbnomo”.

Sob esta Otica, o processo de formacdo na modalidade a distancia
precisa considerar a formacgao global do aluno — sujeito aprendente — condicéo
“sine qua non” para uma formacdo que contemple as atuais exigéncias
profissionais. Aspectos ligados a cultura do aluno, bem como a do professor,
processo de formacdo, aspectos didaticos, metodolégicos e avaliativos,
valorizagdo da criatividade e a expresséo ludica dos alunos, bem como a
autonomia e emancipagcdo, sdo eixos norteadores para a criacdo de um
ambiente virtual capaz de propiciar aprendizagem significativa.

Segundo Pelizzari; Kriegl; Baron; Finck; Dorocinski (2002, p. 38),
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[...] a aprendizagem é muito mais significativa a medida que o
novo conteddo é incorporado as estruturas de conhecimento de
um aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com
seu conhecimento prévio. Ao contrario, ela se torna mecéanica
ou repetitiva, uma vez que se produziu menos essa
incorporagdo e atribuicdo de significado, e o novo conteudo
passa a ser armazenado isoladamente ou por meio de
associacdes arbitrarias na estrutura cognitiva.

Desta forma, a aprendizagem significativa, no caso deste trabalho
correspondente a aprendizagem autbnoma, ocorre na medida em que €
oferecida, pela instituicdo formadora, estrutura curricular que contemple os
aspectos didaticos, metodologicos e avaliativos para a efetiva producédo do
conhecimento. Em suma, é base fundante para a consecucao deste processo
uma outra organizacao curricular, alterando a estrutura da organizacdo dos
componentes curriculares, os préprios componentes curriculares, o tempo e o
espaco de aprendizagem, bem como a pratica pedagdgica implementada
nesses espacos virtuais de formacdo e, por consequéncia, dos propdsitos e
condi¢cOes para que a educacédo seja eficaz. Na mesma proporgéo, espera-se
do aluno condices e efetiva disposicdo para aprender.

Assim, neste trabalho, privilegiam-se aspectos ligados a cultura do
aluno com vistas a uma aprendizagem autdénoma.

Quando pensamos em educacdo a distancia, necessariamente,
precisamos considerar uma nova configuracdo de tempo, espaco e redes de
relacionamento. O conceito de tempo se associa estreitamente com a
aprendizagem dos contetudos das disciplinas que constituem o curriculo. A
aprendizagem do tempo, contudo, desdobra-se para além do que a instituicdo
formadora prevé em seu curriculo para a formacdo de conceitos, atingindo a
interiorizacdo de modos de organizacdo pessoal, de acordo com as regras
escolares de emprego do tempo.

Os individuos tém ritmos biologicos e disposicfes emocionais diferentes,
variando sua percepc¢ao de tempo (a mesma situacao pode parecer rapida para
alguns e lentas para outros). Mesmo assim, o tempo cronometrado é parametro
e € medida para todos. Sob esta ética, seria possivel substituir a rigidez da
ordem das coisas no tempo pela flexibilidade na criagdo do ambiente educativo

desafiador e convidativo, se a educabilidade considerasse as necessidades
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dos sujeitos atrelada a proposta pedagogica (ensino) ou se criasse condicdes
para que 0s sujeitos experimentassem, optassem e encontrassem equilibrio
entre necessidades e desejos pessoais e a organizacao coletiva, a favor de
todos.

Nessa busca de composicdo deste processo de trabalho, docentes e
discentes tém que assumir novas posturas e procurar, em conjunto, a
conciliagdo desta nova cultura de formacdo. Mas independentemente dessa
relacdo, cada vez mais se difunde a ideia que tanto para os cursos regulares
como para os chamados EaD ou cursos a distancia, ndo ha como circunscrever
a ecologia escolar aos espacos tradicionais e confinar todos os alunos as salas
de aula, laboratorios e mesmo em trabalhos de campo tutelados e dirigidos por
professor especializado. A situacdo exige das Universidades, criatividade e
ousadia para fundamentar, planejar e implementar novas solu¢des usando
tanto os elementos da cultura impressa como da cultura digital.

Na educacédo a distancia, criar esse ambiente de aprendizagem é uma
tarefa bem mais complexa do que a criacdo de um ambiente interativo
presencial entre alunos e o professor, principalmente se considerarmos o
significativo crescimento e a diversidade desta modalidade de ensino, tanto no
namero de tipos de individuos que aprendem fora das salas de aula
tradicionais, quanto na variedade dos que prestam esse servico, bem como a
efetividade das novas tecnologias que servem como ferramentas de ensino.

Para uma formacdo a distancia efetiva, necessario se faz que a
instituicdo formadora preveja e considere os diferentes tempos de
aprendizagem, favorecendo aprendizagens significativas — relacional - pessoal
e saberes — rompendo com a perspectiva tradicional de ensino, propiciando a
criacdo de estruturas mais flexiveis e criativas de pensar, agir e relacionar-se.

Mill (2012, p. 34) corrobora com essa assertiva quando aponta que [...]
ha um contexto que demonstra crescente importancia da EaD como
modalidade, propiciando mudangas na mentalidade do que seja ensinar e
aprender”.

Neste diapasao, Silva, Pesce e Zuin (2010, p. 11), afirmam que “[...] a
crescente oferta de cursos na modalidade online tem gerado diversas reacoes.
Ha quem a considera revolucionaria e quem acredita que ela apenas reforga ou

reproduz velhos padrdes de ‘ensino [...]".
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Esta nova pratica exige analisar detidamente o curriculo, como peca
central da atuacdo mais especifica e singular da educacdo a distancia. Sob
esta Otica, seria necessario criar ferramentas para pensar e compreender a
pratica social, bem como integrar atividades, alargar os tempos de aprender,
utilizar os espacos disponiveis para diferentes e novas exploracdes educativas,
tendo como foco a implementacao de agbes que visem o desenvolvimento da
autonomia do aluno, com vistas a uma aprendizagem significativa e
colaborativa. Nesta nova configuracdo, o professor é o elemento articulador
para a efetivacdo do curriculo.

Como afirma Mercado (2002, p.18),

[...] ao professor cabe o papel de estar engajado no processo
consciente ndo so6 das reais capacidades da tecnologia, do seu
potencial e de suas limitagfes, para que possa selecionar qual
a melhor utilizag&o a ser explorado num determinado conteudo.

Nesta reconfiguracdo curricular e pedagégica, o0s papéis
desempenhados por professores e alunos assumem uma nova dimenséao. Para
Masetto (2000, p.142):

[...] o professor assume uma nova atitude. Embora, uma vez ou
outra, ainda desempenhe o papel de especialista que possui
conhecimentos e/ou experiéncias a comunicar, no mais das
vezes desempenhara o papel de orientador das atividades do
aluno, de consultor, de facilitador da aprendizagem de alguém
gue pode colaborar para dinamizar a aprendizagem do aluno,
desempenhara o papel de quem trabalha em equipe, junto com
0 aluno, buscando 0os mesmos objetivos: uma palavra
desenvolvera o papel de mediagéo pedagodgica.

Desta forma, considerando a intervencéo consciente do professor, como
mediador, o curriculo promovera uma articulacdo entre o espaco e o tempo, de
modo que, de uma so vez, ele nos ensina sobre 0 espaco, 0 tempo e sobre as
relacbes entre 0 que, e 0 como ensinar e aprender. Ao colocar ordem no que e
no como, o curriculo estara articulando os conteddos, que ocupam
determinados lugares nos espacos de conhecimentos, com 0os modos ou
maneiras com que tais conteados podem ser desenvolvidos pelo professor em

convivéncia pedagogica com o aluno, ao longo do tempo letivo.
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Neste novo contexto, o professor € considerado como o0 elemento
essencial da mediagdo. Segundo Masetto (2003, p. 48), “[...] por mediacéo
pedagdgica entendemos a atitude, o comportamento do professor que se
coloca como facilitador e incentivador ou motivador da aprendizagem, que se
apresenta com a disposicdo de ser uma ponte entre o aprendiz e sua
aprendizagem”. Todavia, esta nova postura pedagdgica deve ter como foco o
trabalho em equipe, fundamental para que os objetivos educacionais sejam
atingidos.

Assim, na educagdo a distancia, “[...] o estudante ocupa o centro do
processo de ensino-aprendizagem, pois ele é efetivamente o0 sujeito
responsavel pela construgéo do seu conhecimento” (Mill, 2012, p. 36).

Por outro lado, o curriculo ndo nos ensina apenas determinados
conteudos e habilidades. Ele nos ensina, também, como tais conteudos se
relacionam entre si e, implicitamente, como tais relagbes acontecem em
determinados espacos epistemologicos e em determinadas sucessdes
temporais.

Sob esta Otica, € emergente termos clareza destas novas tarefas e
responsabilidades que se agregam a funcdo docente e, a partir desta
conscientizacdo, incorporar no fazer pedagdgico, o uso consciente da
tecnologia.

Considerando este feixe de analise, nos perguntamos qual é o elemento
desencadeador que motiva uma parcela significativa dos sujeitos em formacéao
a procurar a educacao a distancia para dar sequéncia ao seu processo de
desenvolvimento académico e profissional. Apple (1989) aponta que as
questBes estruturais vividas nas sociedades contemporaneas encontram-se
interligadas de forma sistémica, desencadeando entraves antagOnicos e
contraditorios na sociedade. Isso pode ser observado ao desconsideramos que
o enfoque néo estatico da sociedade — sociedade em movimento — constituiu-
se em um fator antes ndo importante, pois além dos movimentos e relacdes
com o0s sujeitos desta sociedade, estdo os paradoxos sociais que essas
relacbes produzem na vida cotidiana dos sujeitos sociais.

Assim, as transformacfes sociais, politicas, econdmicas e culturais
postas pela contemporaneidade, tém se tornado mais determinante do tipo e

da natureza dos sistemas educacionais implementados em cada contexto.
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Considerar essas transformacfes constitui um ingrediente necessario que
obriga a sociedade a organizar seus sistemas educacionais, considerando-os
como um dos fortes agentes dessas mudancas, geradoras de conhecimento
que possibilitem a formacédo de sujeitos capacitados para intervir e atuar de
forma critica e criativa.

Segundo Giddens (1991), a sociedade encontra-se no limiar de uma
nova era, em que emerge um novo sistema social, a sociedade da informacéo.
Neste contexto, um elemento fundante de analise estd amparado nas
transformacdes institucionais, que desloca um sistema baseado na manufatura
de bens materiais para outro relacionado com a informacéo e a transformacéo
desta informag&o em conhecimento.

Todavia, € condi¢do “sine qua non” a andlise da qualidade da formacédo
oferecida pelos institutos superiores, pois a formacdo adquirida né&o
necessariamente implica incremento de uma postura critica a respeito dos
produtos e processos de conhecimento em que tais setores educacionais
estejam envolvidos, sobretudo, quando esta educacdo desconsidera as
especificidades presente nos cursos a distancia.

Na educacao a distancia,

[..] o modelo de aprendizagem [...] ndo é mais o0 modelo
tradicional que acredita que o aluno deve receber informacéo
pronta e ter, como Unica tarefa, repeti-las na integra. A
promocdo da aprendizagem significativa se fundamenta num
modelo dinamico, no qual o aluno é levado em conta, com
todos os seus saberes e interconexdes mentais. A verdadeira
aprendizagem se da quando o aluno (re) constréi o
conhecimento e forma conceitos sélidos sobre 0 mundo, o que
vai possibilitd-lo agir e reagir diante da realidade. (Santos,
2002, p. 2).

O processo de formacdo global®, tanto na modalidade presencial quanto
na modalidade a distancia, implica na formacdo técnica, propedéutica e
relacional, fundamental, sobretudo, se considerarmos que este trabalho de
pesquisa tem como foco o curso de Pedagogia, responsavel pela formacao

docente e gestora deste aluno, futuro profissional da educacéao.

* Formacéo que contemple o0s aspectos conceituais, procedimentais, atitudinais e relacionais.
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1.2 A EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

Estatisticamente, é significativo o crescimento e a diversidade desta
modalidade de ensino, tanto no numero de tipos de individuos que aprendem
fora das salas de aula tradicionais, quanto na variedade dos que prestam esse
servico, bem como a efetividade das novas tecnologias que servem como
ferramentas de ensino.

De acordo com o Anuéario Brasileiro de EAD - edicdo 2007, em 2006, o
Brasil atingiu a marca de 2.279 milhfes de estudantes a distancia matriculados,
sendo 33% deles residentes na Regido Sul e 31% na Sudeste, embora as
regibes Centro-Oeste e Sul registrem os maiores indices de crescimento em
namero de alunos.

SO na graduacdo e na pés-graduacédo, que oferecem 205 e 246 tipos de
curso a distancia, respectivamente, o aumento de alunos foi de 91%. Um em
cada 80 brasileiros estudou por EAD em 2006. O Brasil teve, em 2006,
2.279.000 de alunos a distancia matriculados em varios tipos de cursos. Se
contabilizarmos apenas os alunos de graduacdo e pos-graduagcdo, o aumento
foi de 91% em 2006.

Ha em todo o Brasil 889 cursos a distancia credenciados pelo Ministério
da Educacédo e Conselhos Estaduais de Educacédo. O maior grupo isolado € o
de P6s-Graduacao Lato-Sensu com 246 cursos. Os de graduacdo sédo 205. A
Regido Sudeste deixou de ser a regido com maior numero de alunos a
distancia no Brasil. Atualmente, ela tem 31% do total. A regido Sul do pais é,
agora, a que tem o maior numero de alunos (33%). As regifes Sul e Centro-
Oeste sd@o as que mais crescem em numero de alunos de EAD.

Pelo cruzamento de dados colhidos do ultimo censo do INEP, em 2006,
€ perceptivel o crescimento do nimero de cursos, bem como de matriculas

realizadas na modalidade a distancia no Brasil:



Ano Cursos Matriculas
2000 10 1.682
2001 16 58359
2002 46 40.714
2003 52 49.911
2004 107 59.611
2005 189 114.642
2006 349 207.206

Fonte: MEC/INEP/DAES — 2006
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Outro dado bastante relevante para a configuracdo desta analise refere-

se a participacdo da Educacao a Distancia no total de alunos de graduacgdo. O

grafico abaixo demonstra o significativo crescimento, em numero de alunos,

matriculados em cursos de graduagéo, na modalidade a distancia:

Fonte: Censo 2006 — INEP
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A educacdo a distancia foi utilizada, inicialmente, como recurso para
superacdo de deficiéncias educacionais, para a qualificacdo profissional e
aperfeicoamento ou atualizagdo de conhecimentos. Hoje, cada vez mais €
utilizada em programas que complementam outras formas tradicionais, face a
face, de interacdo, e € vista por muitos como uma modalidade de ensino
alternativo que pode complementar parte do sistema regular de ensino
presencial. Um bom exemplo disso encontra-se amparada na prerrogativa que as
Universidades possuem de disponibilizar, a distancia, 20% dos contetudos dos cursos
de graduacdo. Todavia, segundo Alves (2009, p. 12), na pés-graduacao “[...] ha uma
série de pontos inseridos na legislacdo que sdo descumpridos pelos 6rgaos vinculados
ao préprio MEC”. Esta afirmacao aponta a caréncia de regras complementares para a
implantacdo de cursos de poOs-graduacdo stricto sensu - mestrado e doutorado - a
distancia.

Os numeros, oferecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC), comprovam a permanente
expansao do sistema de Educacéo a Distancia. De 2003 a 2006, o numero de
cursos de graduacao passou de 52 para 349, um aumento de 571%, de acordo
com levantamento realizado pelo Censo da Educacéo Superior do Ministério da
Educacdo (Educacenso/INEP). O crescimento no ingresso de estudantes
nesses cursos de Educacdo a Distancia também superou expectativas. Eles
passaram de 49 mil em 2003 para 207 mil em 2006, uma elevacédo de 315%. A
Associacao Brasileira de Educacao a Distancia (ABED) calcula que, em 2007,
mais de 2 milhGes de brasileiros utilizaram a Educagéo a Distancia. O INEP
também revelou que as matriculas em Educagdo a Distancia aumentaram
400%.

Outro aspecto positivo € que agora a EAD integra a ampla politica de
educacdo, sendo uma das prioridades do Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE). A oferta de ensino superior a distancia, por meio do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), jA é uma realidade, contando com a
participacdo de 291 polos de apoio presencial, que iniciaram suas atividades,
em 2006. Eles abrangem 289 municipios brasileiros distribuidos em todos os
estados da federacéo, incluindo 49 instituicdes de ensino superior. S&o ao todo
151 cursos, 1.366 cursos articulados, sendo 870 processos de formacgao de

professores, o que representa 52.315 vagas.
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De acordo com o Anuéario de Educacdo a Distancia 2008, os dados
referentes ao numero de alunos em projetos credenciados mostram que, nos
dltimos trés anos, o numero de alunos em EAD cresceu 213%, e o de
instituicdes credenciadas, 54,8%. SO6 no ano passado, esse crescimento foi de
24,9% no numero de alunos e de 14,2% no de instituicoes.

A educacdo a distancia (EAD) j& responde por 14,6% das matriculas de
graduacdo no ensino superior do pais, segundo dados do Censo da Educacgéo
Superior de 2010, divulgado pelo Ministério da Educacdo (MEC). O nimero de
estudantes em busca do diploma atingiu 6.379.299 alunos em 2.377
instituicées de ensino superior, que oferecem 29.507 cursos.

As matriculas continuam concentradas (74%) nas instituicbes privadas,
mas houve um crescimento de 12% no numero de alunos das escolas publicas.
Entre as instituicdes publicas de ensino superior, as municipais respondem por
1,6% do total das matriculas, as estaduais por 9,4% e as federais por 14,7%. O
namero de formandos em 2010 (973 mil) € mais que o dobro do registrado em
2001. Também houve crescimento no numero de ingressantes das
universidades federais, de 143 mil para 302 mil no mesmo periodo.

Apesar de as regides Norte e Nordeste terem registrado um aumento do
namero de estudantes no ensino superior entre 2001 e 2010, o Sudeste ainda
€ responsavel por 48,7% das matriculas. O Sul fica com 16,9%, o Centro-Oeste
concentra 9,1% e o Norte e o Nordeste, 6,5% e 19,3%, respectivamente. Em
2001, representavam 4,7% e 15,2% do total.

Nos cursos presenciais, 3,9 milhdes de matriculas estdo no bacharelado,
928 mil nas licenciaturas e 545 mil na modalidade tecnoldgica, de menor
duracédo. Ja na educacao a distancia, as matriculas de licenciatura sdo 426 mil,
de bacharelado, 268 mil, e nos tecnoldgicos, 235 mil.

Mais de 2,5 milhdes de brasileiros estudaram em cursos com
metodologias a distancia no ano de 2007, segundo levantamento feito pelo
Anuério Brasileiro Estatistico de Educagéo Aberta e a Distancia (AbraEAD), em
sua edicdo 2008. A pesquisa inclui ndo s6 os alunos em cursos de instituicdes
credenciadas pelo Sistema de Ensino, mas também grandes projetos de
importancia regional ou nacional, como os da Fundac¢do Bradesco, Fundacgéo
Roberto Marinho e os do Grupo S (Sesi, Senai, Senac, Sebrae).

A tabela abaixo nos da um panorama deste crescimento.



Vejamos:

% NUmero de brasileiros em cursos de Educagédo a Distancia:

Instituicbes credenciadas EJA, Fundamental, Médio, Técnicos,
e cursos autorizados pelo Graduacdao, Pés-graduacao
Sistema de Ensino
(AbraEAD/2008)

Educacé&o corporativae  Formacéao de funcionarios, colaboradores e
Treinamento em 41 fornecedores
empresas (AbraAED/2008)

Senai Formacdo inicial e continuada de
trabalhadores (exclui os cursos de formacao
técnica de nivel médio e de pés-graduacao)

Sebrae Cursos para empreendedores: Analise e
planejamento financeiro, Aprender a
apreender, Como vender mais e melhor, De
olho na qualidade, Iniciando um pequeno
grande negdcio e Desafio Sebrae

Senac Programas compensatérios de matematica e
portugués e cursos de formagéo inicial e
continuada, nas areas de informatica, gestao,
comércio, saude e turismo e hospitalidade.

CIEE Cursos de iniciacao profissional

Fundacéo Bradesco Escola Virtual

972.826

582.985

53.304

218.575

29.000

148.199

164.866
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Ol Futuro Tonomundo 175.398

Secretaria de Educacédo a Proformacao, Proinfantil, Tecnologias na 8.552
Distancia do Ministério da Educacéo e Formacao pela Escola*
Educacéao (Seed/MEC)

Governo do Estado de Rede do Saber: Cronica na Sala de Aula, Se 119.225
Sao Paulo Toque, Progestéo, Viva Japéo, PEC

Formacéo Universitaria Municipio, Curso de

Pregao Eletrénico, Convénio com Escola

Paulista de Magistratura, Videoconferéncias

do Centro Paula Souza, Curso de Iniciacao

Funcional para Assistentes Sociais do

Tribunal de Justica. / Departamento de

Informatica Educativa (DIE/FDE):Interaction

Teachers, Interaction Students. **

Fundacéo Telefénica Educarede (Projetos Minha Terra, Memérias  9.000
em Rede, Coisas Boas 2007 e Rede de
Capacitacéo)
Fundacéo Roberto Telecurso TEC e Multicurso Ensino 22.553
Marinho Fundamental, Tecendo o Saber, Projetos de

Formacéo Educacional, Travessia e Poronga

TOTAL 2.504.483

FONTE: As proprias institui¢cdes citadas e AbraEAD/2008.

Atualizando os dados a partir do Censo ead.br: relatério analitico da
aprendizagem a distancia no Brasil — 2010, publicado em 2012,
comparativamente, em 2010, 930.179 matriculas foram efetivadas no ensino
superior, sendo 748.577 em IES particulares e 181.602 em IES publicas.
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Destes 181.602 alunos matriculados nos IES, 104.722 estdao nos institutos

federais, 76.414 estao nos institutos estaduais e 466 nos institutos municipais,

distribuidos em 975 cursos, subdivididos em 08 areas de conhecimento.

O gréfico abaixo apresenta um panorama deste crescimento, se

compararmos com as estatisticas anteriormente divulgadas:

AREAS DE CONHECIMENTO CURSOS AUTORIZADOS
EDUCAGAO 324
HUMANIDADES E ARTES 71
CIENCIAS SOCIAIS, NEGOCIOS E 343
DIREITO
CIENCIAS, MATEMATICA E 99
COMPUTACAO
ENGENHARIA, PRODUGAO E 27
CONSTRUGAO
AGRICULTURA E VETERINARIA 5
SAUDE E BEM-ESTAR SOCIAL 66
SERVICOS 40
TOTAL 975

Fonte: Censo de Educag&o Superior/MEC.
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Do total de 930.179 matriculas, 426.241 foram efetivadas na licenciatura;
278.173 no bacharelado e 235.764 matriculas efetivadas nos cursos
tecnoldgicos.

O grafico abaixo nos da um panorama do quadro de matriculas:

O tecnologia

@ bacharelado

O licenciatura

Fonte: Censo Ead.br, 2012

De acordo com o Censo Ead 2012, em 2010, de um total de 198
instituicbes envolvidas, 33 oferecem cursos somente na modalidade a
distancia; 161 instituicbes oferecem cursos tanto na modalidade presencial
guanto a distancia, possibilitando migracéo.

Para efeitos de entendimento, esta pesquisa analisa um curso de
Pedagogia oferecido 100% na modalidade a distancia, todavia, existe a
possibilidade de migracdo para o curso presencial, considerando a equidade
curricular. Esta migracao, apesar de possivel, ndo foi analisada nesta pesquisa

por fugir dos objetivos inicialmente tracados para este estudo.

1.3 EDUCACAO A DISTANCIA: LIMITES E POSSIBILIDADES

A partir dos dados apresentados, justifica-se a importancia de analises
mais aprofundadas no tocante ao modelo de ensino e aprendizagem
desenvolvidos pelas instituicbes de ensino, considerando que a opgéo
epistemologica de educacdo, de curriculo, de ensino, de aprendizagem, de
praticas pedagodgicas desenvolvidas, de perfil do estudante que se deseja

formar, converte-se em condi¢&o sine qua non para a formacdo de um sujeito
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autbnomo, capaz de desenvolver uma nova cultura de estudo, pesquisa e
formacéao.

Se considerarmos que uma significativa parcela de estudantes opta pelo
ensino, na modalidade a distancia, motivada pelos mais diferentes aspectos,
qual seja, questdes financeiras, questdes de tempo ou pela falsa ideia de uma
facilidade académica, esta reorganizacao curricular se faz urgente, sobretudo
quando pensamos em formar sujeitos criticos e preparados para o conviver
social, prerrogativa fundante do processo educativo.

Segundo Brito (2009, p. 244), “[...] tais desejos e necessidades revelaram-
se motivadores, forcas motrizes, capazes, potencialmente, de criar um clima
transformador possivel de se consubstanciar, em circularidades, numa outra
cultura, de mudancga”.

Dentro deste contexto, a educacdo a distancia deveria interconectar
contelidos, numa perspectiva transdisciplinar e romper barreiras lineares para a
construcdo do conhecimento, além de ser um veiculo de inclusédo e insercéo
social, em uma sociedade globalizada, seletiva e excludente. O resultado de
uma postura metodoldgica transdisciplinar poderia ser a diminuicdo do aspecto
negativo da individualidade e fechamento das disciplinas em campos
estanques. E uma visdo condizente com a contemporaneidade, em que a
pluralidade e a diferenca sdo a tbnica dos encontros culturais, sobretudo
guando o foco é a educacédo a distancia. Desenvolver competéncias técnicas e
relacionais € o compromisso mais importante de uma educacdo preocupada
com a insergao social e o conviver com qualidade.

Segundo Feldmann e D’Agua (2009, p. 195), “[...] este processo [...] se
constroi e reconstréi a partir das relacées, dos tempos, bem como do processo
de desenvolvimento de cada sujeito inserido nessa relagéo social’.

Esta relagdo social se funda em trés elementos que circunscrevem a
expressdo da formacao: professor, aluno e conhecimento. Neste tripé, a
aprendizagem efetiva, social e significativa € um processo de crescimento e
desenvolvimento do sujeito na sua totalidade. Pozo (2002, p. 76) aponta que a
aprendizagem e a compreensao de conceitos “[...] nos permitem atribuir
significado aos fatos com que nos deparamos, interpretando-os de acordo com

um marco conceitual [...]".
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A partir desta afirmativa, aprender esta para aléem da mera fixacéo, pois
envolve “[...] aprender a pensar, a refletir sobre as informacdes, fazer ilacdes
entre elas, elaborar um pensamento com logica e coeréncia [...]". Isso implica
uma colaboragédo para um saber comum, o0 mais completo possivel, sem que
necessariamente se crie ou se refira a uma disciplina Unica.

Na educacao a distancia, este aprender adquire um carater reflexivo, pois
pressupde o desenvolvimento da cultura do estudo autbnomo. Esta autonomia
€ fundamental, pois implica “[...] traduzir ou assimilar uma informag¢ao nova a
conhecimentos prévios [...]" (Pozo, 2002, p. 76), em um tempo individual e
espaco diferente da geografia da sala de aula presencial.

Neste contexto de analise, o maior desafio da educacédo a distancia para
atender as exigéncias dessa nova sociedade da informacao, € desenvolver nos
alunos capacidades para a gestdo do conhecimento, pois além dos
conhecimentos académicos, a educacdo também tem como prerrogativa
desenvolver capacidades para o enfrentamento dos desafios que os aguardam
na sociedade do conhecimento.

Assim, é necessario que os professores envolvidos com a modalidade a
distancia, tenham a preocupacdo de articular as diferentes areas do curriculo
para desenvolver nos alunos cinco tipos de capacidades para a gestao
metacognitiva® do conhecimento: Competéncias® para a aquisicdo de
informacéo; Competéncias para a interpretacdo da informacdo; Competéncias
para a analise da informacdo; Competéncias para a compreensdo da
informacgéo; Competéncias para a comunicagao da informacao (Pozo e Postigo,
2000).

Para Neves (1998, p.13), ensinar a distancia significa “[...] oferecer aos
alunos referenciais tedérico-praticos que levem a aquisicdo de competéncias
cognitivas, habilidades e atitudes que promovam o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”. A partir desta

propositiva, é premissa deste trabalho de pesquisa abordar a educacdo a

% Metacognicéo diz respeito, entre outras coisas, ao conhecimento do préprio conhecimento, & avaliagéo,
a regulacdo e a organizagdo dos proprios processos cognitivos (Ribeiro, 2003).

® Cruz (2001) define competéncia como um conceito que acolhe saberes, atitudes e valores, abarcando o
dominio do self (saber-ser), o dominio cognitivo (saber formalizado) e o dominio comportamental (saber-
fazer), organizados e articulados.
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distancia ndo como um mero processo de ensino, com a simples transmissao
de informacdes e conteudos curriculares.

Para a elaboracdo desta nova cultura’, faz-se necessario mudar as
formas de aprender, bem como de ensinar, a partir da reconfiguracdo da
arquitetura curricular® e da adequacéo a esta nova geografia, que altera os
espacos e os tempos de aprendizagem. Por isso, cultura do estudo autbnomo,
aliada a um processo continuo de emancipagéo, exige um novo perfil de aluno,
e novas funcdes, tanto discente quanto docente, as quais s6 se tornardo
possiveis se houver uma mudanca de mentalidade®, uma mudanca nas
concepgdes profundamente arraigadas, positivistas e cartesianas sobre o
ensino e a aprendizagem.

Para o embasamento tedrico da discussédo que fundamenta este trabalho
de pesquisa, a contextualizacdo da modernidade e contemporaneidade,
enquanto espago temporal e processo que esta acontecendo neste tempo,
fazem-se emergente e necesséria. Assim, sera objeto de aprofundamento no
capitulo que se segue.

Os conceitos de habitus, reflexividade, autonomia, com vistas ao
desenvolvimento de uma nova cultura — a cultura do estudo autbnomo — cerne
desta tese, se constituirdo em referencial teérico para a analise dos dados

coletados na pesquisa empirica.

"0 conceito de cultura abordado nesta tese de doutoramento vai ao encontro do conceituado por Forquin
(1993), ou seja, patrimdnio de conhecimentos e de competéncias, de instituicdes, de valores e de
simbolos, constituido ao longo de geracdes e caracteristico de uma comunidade humana particular,
definida de modo mais ou menos amplo e mais ou menos exclusivo.

® Conceito utilizado pela pesquisadora para descrever um novo desenho curricular

% Quebra de paradigmas e a consideragdo de novos pressupostos, considerando a cultura formativa em
espacos virtuais de aprendizagem.
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A condicdo contemporanea implica certas
possibilidades de ser e estar no mundo
uma vez que os dispositivos de ‘producao
dos sentidos’ [...] produzem a experiéncia.

Nikolas Rose (2001)
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CAPITULO I |

MODERNIDADE E CONTEMPORANEIDADE

Este capitulo tem como pressuposto apontar como 0s conceitos de
modernidade e contemporaneidade influenciaram na reorganizagéo social, nos
sistemas educacionais e, consequentemente, na formacéo dos sujeitos.

Assim, a cultura do estudo autbnomo, bem como os conceitos de habitus,
reflexividade, autonomia, emancipacéo, tornam-se vetores de analise quando o
foco € o desenvolvimento de uma nova cultura, com vistas a formacédo de um
sujeito critico, reflexivo, autbnomo, emancipado, coautor e corresponsavel pelo
seu processo de formacdo e aquisicdo de conhecimento no curso de
Pedagogia na modalidade a distancia.

A partir destes vetores de analise, configura-se neste capitulo, o

referencial tedérico que fundamenta este trabalho de pesquisa.

2.1 MODERNIDADE, POS-MODERNIDADE OU CONTEMPORANEIDADE?

No desenvolvimento desta pesquisa nos deparamos com visdes
diferenciadas, cunhadas com aspectos conceituais muito préprios dos autores
consultados.

Habermas (2000) afirma que o projeto moderno ainda ndo terminou no
sentido de ndo ter esgotado todo o significado préprio da racionalidade.
Ampliando a discussado sobre racionalidade, Habermas (2002) introduz o
conceito de agir comunicativo, pois supde sujeitos que buscam um acordo
acerca de uma situacao de acédo, a fim de coordenar, de forma consensual,
suas acbes. O ponto principal dessa teoria fundamenta-se na descoberta
contemporanea de que a linguagem mediatiza toda a relacéo significativa entre
sujeito e objeto. Neste diapasdo, o conceito central para a problematica da
racionalidade € a interpretacdo. Sobretudo, entendemos, nas especificidades

postas pela educacdo a distancia, o agir comunicativo bem como a
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interpretacdo tornam-se elementos essenciais para o desenvolvimento desta
nova cultura fundada na autonomia.

Segundo Giddens (1991), ndo se deve, em funcdo de todos os
problemas advindos da modernidade, acreditar que estariamos vivendo outro
periodo que ndo o moderno, apesar de afirmar que estariamos no limiar de
uma “nova era”, para “além” da modernidade.

Bell (1973) se refere a este “além” como sendo uma sociedade pos-
industrial. Lyotard (2009), Bauman (1998) e Harvey (1992), se referem a este
contexto como sendo pos-moderno. Ja Lipovetsky e Charles (2004)
consideram o periodo atual como hipermoderno.

Todavia, este trabalho de pesquisa alinha-se com o0 conceito de
contemporaneidade, pois segundo Rose (2001, p. 36), “...] a condicao
contemporanea implica certas possibilidades de ser e estar no mundo uma vez
que os [...] dispositivos de ‘producéo de sentidos’ [...] produzem a experiéncia”.

Neste sentido, ndo é factivel circunscrever contemporaneidade em um
conceito; nesse trabalho, julgamos pertinente descrevé-la como um conjunto de
condi¢cBes que produzem e sao produzidas por uma ampla gama de processos
— sociais, culturais, educacionais, econémicos e, sobretudo, tecnoldgicos.

Assim, esta tese opera com o0 conceito de contemporaneidade,
considerando as especificidades discutidas, pesquisadas e analisadas ao longo
desta pesquisa, com relacdo ao desenvolvimento de uma nova cultura de

estudo autbnomo na proposta da educacgéao a distancia.

2.2 ACULTURA E A EDUCACAO A DISTANCIA

Para efeitos de compreensao, a modernidade surgiu como forma de reger
0o mundo através das ciéncias modernas que inauguram as Universidades.
Nela, o cidaddo encontra-se conformado socialmente e ha uma delimitacdo das
ideias, ou seja, ndo ocorre uma abertura de espaco para as tendéncias
contemporaneas (libertaria) para a transformacéo do cidadao.

A estrutura organizacional dos sistemas educacionais esta baseada no
projeto iluminista-moderno, onde a cultura passou a ter uma concepcao

universal, individual, elitista, prescritiva e normativa, vista como redentora do
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sujeito e como Unica instituicdo social capaz de resgata-lo do obscurantismo do
saber.

Segundo Goergen (2005), o projeto moderno tem como principio a
ilimitada confianca na razdo, que dominava 0s principios naturais em proveito
dos homens e que, a crenca na trajetéria humana, garantiria um futuro melhor
a sociedade.

Todavia, com a contemporaneidade, inicia-se a era da complexidade,
cheia de Iincertezas, indeterminacbes, ambiguidades, paradoxos e
contradicbes. A contemporaneidade promove uma transformacdo do espaco
para a utlizacdo das tecnologias e do conhecimento cultural. Assim,
compreender o sentido da palavra contemporaneo, nos provoca uma reflexao
ampla do seu contexto, pois envolve o social, 0 econdmico, 0 politico e o
cultural.

Segundo Eco (1985, p. 37),

[...] chega um momento em que a vanguarda (0 moderno) néao
pode ir mais além porque ja produziu uma metalinguagem que
fala de seus textos impossiveis (a arte conceptual). A resposta
poés-moderna ao moderno consiste em reconhecer que o
passado, jA que ndo pode ser destruido porque sua destruicdo
leva ao siléncio, deve ser revisitado: com ironia, de maneira
nao inocente.

Neste novo contexto, as certezas, antes postas pela modernidade, se
desmancham no ar (Berman, 1998) e o desencanto que se instala na cultura é
acompanhado pela crise de conceitos fundamentais ao pensamento moderno,
tais como verdade, razao, legitimidade, universalidade, sujeito, progresso.

Assim, o0 projeto contemporaneo passa pela descontinuidade, pelo caos,
pela complexidade. Esta transformacdo sobrevém da consideracdo da "[...]
verdade, ndo como objeto de que nos apropriamos e que transmitimos, mas
como horizonte e pano de fundo no qual, discretamente, nos movemos"
(Vattimo, 1996, p.87).

Educar, a partir deste novo contexto de transformacdes e incertezas,
significa disponibilizar elementos da cultura para que 0s sujeitos construam sua

identidade intelectual e pessoal (Forquin, 1993). Faz-se emergente, entao,
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considerar 0s modos e processos para que essa construcdo se opere,
tornando-se elemento fundante do processo educacional.

Nesta nova ldgica de formacgdo, pautada pela contemporaneidade,
somos sujeitos globalizados, interconectados e hibridos, pois vivemos no limiar
entre uma educacdo ortodoxa, marcada pelo tradicionalismo -cultural e
cibernética, marcada pela revolucao digital.

Segundo Bruno (2012, p. 417), “[...] as combinagbes dos modos de
comunicacéo, tecnologias e midias compdem o cenario da Cibercultura’® que,
como acontecimento social e cultural, traz implicagdes para a Educagéo online
€ NOoSs provoca-convoca a cocriar os espagos de formacgéo do adulto”.

No que tange a formacgéo do adulto, Hnowles; Holton Ill; Swanson (2009)
apontam que, diferentemente da Pedagogia, a andragogia'! pressupde que a
aprendizagem adquire uma caracteristica mais centrada no aluno, na
independéncia e na autogestdo da aprendizagem, que, no ambito desta
pesquisa, adquire contornos essenciais.

Desta forma, este trabalho de pesquisa busca compreender a nova
arquitetura®® que se configura no liminar destes dois processos de formacéo: os
cursos configurados no modelo curricular disciplinar e presencial e 0os cursos
oferecidos na modalidade a distancia, flexibilizando tempo e espaco de
aprendizagem. N&o raro, estes cursos seguem a mesma configuracdo de
organizacdo curricular e disciplinar, todavia, ndo mais presencial. A grande
questao que se coloca e se torna o cerne deste trabalho de pesquisa gira em
torno da autonomia exigida dos sujeitos que frequentam estes cursos de
formacdo a distancia. Espera-se deles a adocdo de uma nova cultura de
formacdo, mais autbnoma, mais critica, com capacidade infinita de resolucéo
dos problemas postos nas diversas areas de conhecimento. Assim, a educacédo
virtual parece surgir como a grande representante da contemporaneidade, “[...]

resumidas na fusdo das telecomunicacdes com a informéatica (telematica) [...] e

1% Compreendida como a cultura contemporanea em que sdo potencializadas as multiplas formas de
interacdo e comunicagao emergentes no cenario tecnoldgico da sociedade atual (Bruno, 2011).

' A Andragogia, definida por Malcolm Knowles, no século XX, é uma ciéncia antiga que estuda a
educacdo para adultos com a finalidade de buscar uma aprendizagem efetiva para o desenvolvimento de
habilidades e conhecimento.

12 Termo utilizado para identificar formas de organizagéo curricular.
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reorganizaram praticamente todos os espagos e tempos de convivéncia [...]”
(Mill, 2012, p.9-10).

A educacgédo a distancia, vista sob esta Otica, torna-se campo de analise
desta pesquisa, tendo como elemento central o aluno, sujeito que atua nesta
nova rede de organizacdo formativa em condi¢cOes diferentes das propostas
nos cursos configurados na perspectiva mais ortodoxa e tradicional.

As novas tecnologias propiciaram para a educacao transformacdes plurais
no que tange a natureza cultural, social e geografica®® da formacéo. Na base
destas transformacdes esta o redimensionamento dos espacos e tempos, bem
como a mudancga da cultura de aprendizagem. A cultura do estudo autbnomo
torna-se a mola propulsora desta nova configuracao.

Segundo Castells (2003, p. 193), as novas tecnologias da informacéo e
comunicagao promoveram o surgimento de “[...] um espacgo hibrido, feito de
lugares e fluxos: um espaco de lugares interconectados”. A partir desta nova
geografia e com a derrubada de fronteiras, surge o aluno nédmade, com salas
de aula em movimento, acessadas de varios lugares, em qualquer horario e,
nao raro, sem a devida atencdo ao que se |é, ouve ou escreve. Esta pseudo
liberdade acarreta consequéncias inevitaveis quando ndo se reconfigura a
cultura de formagao.

O grande gquestionamento que fundamenta este trabalho de pesquisa
refere-se a esta nova cultura: a cultura do estudo autdbnomo. Considerando
cultura como sendo “[...] patrimbnio de conhecimentos e competéncias [...]”
(Forquin, 1993, p. 12), esta nova cultura, defendida nesta tese, ou seja, a
cultura do estudo autbnomo pressupfe a formacdo de um novo cabedal de
conhecimentos e competéncias, coadunadas com as exigéncias postas pela
contemporaneidade. Sob esta 6tica, os alunos matriculados nos cursos de
formacdo a distancia, EaD, estdo cientes desta nova cultura? Ou seja,
reconfigurando-se tempos e espacos de aprendizagem, necessariamente
reconfiguram-se processos de ensinagem®®. Assim, entende-se que o
desenvolvimento da autonomia do aluno perpassa, necessariamente, por uma

pratica pedagogica diferenciada. Nota-se uma ambiguidade entre a pratica

3 0 termo geografia educacional é utilizado para identificar diferentes locais de acesso aos componentes
curriculares.

% No processo de ensinagem, a acao de ensinar esta diretamente ligada a agdo de aprender, tendo como
meta a apropriacdo tanto do contetdo quanto do processo (Anastasiou; Alves, 2005)



50

pedagogica desenvolvida nos espacos virtuais de aprendizagem e a autonomia
gue se espera dos alunos inseridos nesta modalidade. A cultura de formacgao a
distancia segue as normas postas pela educacgédo presencial, ou seja, o
processo de formac&o consubstanciado no professor.

Zuin (2006, p. 935-954) corrobora com esta assertiva quando aponta que

[...] o termo educagcdo a distancia parece conter uma
contradicdo imanente que ndo pode passar desapercebida e
gue suscita de imediato 0 aparecimento da seguinte questao:
pode um processo educacional formativo ser desenvolvido a
distancia?

Em complementagdo a este questionamento, acrescentamos outro,
intimamente ligado as praticas desenvolvidas, bem como a autonomia
esperada dos alunos: Que tipo de relacdo pedagogica pode ser implementada
entre os agentes da educacdo a distancia, com vistas ao desenvolvimento da
autonomia académica.

A educacdo a distancia configura-se demasiadamente complexa e
dindmica, causando, ndo raro, dificuldades de entendimento. H& muitas
lacunas tedricas e de entendimento dos processos de formacdo a distancia,
tanto para os professores que atuam nesta modalidade, quanto para os alunos
gue optam por esse modelo de formagéao.

Considerando toda a complexidade que envolve a constituicdo de um
curso a distancia, este trabalho de pesquisa busca contribuir para uma melhor
compreensao da condicdo discente na EaD. Esta condicdo se estabelece a
partir da discussdo contemporanea sobre a cultura do estudo auténomo,
alterando a arquitetura curricular. Neste novo desenho, reconfigura-se a
geografia educacional, ou seja, os papéis desempenhados pelos atores
envolvidos neste processo de formacao. Assim, a convergéncia desta triade de
elementos, ndo raro, esta diretamente relacionada a constituicio de uma nova
cultura e, consequentemente, a formagdo de um novo sujeito, capaz de
processar, criticamente, os conhecimentos materializados e mediados pela

educacéo a distancia.
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2.3 A CULTURA DO ESTUDO AUTONOMO

A formagdo de um sujeito autbnomo € uma das ideias mais difundidas no
contexto da contemporaneidade. Espera-se deste sujeito em formacéo
competéncias'® e habilidades diferenciadas e, ndo raro, por este motivo, esta
autonomia é influenciada pelo carater ideoldgico dos debates que giram em
torno da presenca, influenciando, sobremaneira o proprio significado da palavra
autonomia. Para Gadotti (1992), autonomia é a capacidade do educando de
buscar respostas as suas proprias perguntas; Freire (1996) aponta que
autonomia é o exercicio que o educando faz para se pronunciar e de ser o
protagonista de seu préprio destino; é poder pensar e fazer as coisas por si so.

Todavia, neste trabalho de pesquisa, autonomia € definida enquanto a
capacidade discente de gerir e gestar o tempo e o espaco de aprendizagem,
numa perspectiva critica e reflexiva, considerando a inter-relacdo dos
conteldos curriculares e as experiéncias empiricas, rica fonte de
aprendizagem, por meio da discusséo e da solucao de problemas.

Esta ambiguidade, presente nos cursos de formacdo a distancia,
descaracteriza a presenca como base fundante para a formacdo desta
consciéncia critica e autbnoma. Todavia, enquanto questionamento presente
neste trabalho de pesquisa, a cultura que subjaz os processos de formacao
académica esta intimamente ligada ao ensino, aulas presenciais, conduzidas
pelo professor, elemento fundante do processo da formagdo ortodoxa,
tradicional.

Segundo Domingo (2003, p. 15),

[...] o ensino, enquanto oficio, ndo pode ser apenas definido
descritivamente, isto é, pelo que encontramos como pratica
real dos professores nas salas de aula, ja que a docéncia, de
novo, tal como tudo na educacao — define-se também pela sua

aspiracao e ndo apenas pela sua materialidade.

B Segundo Le Boterf (2003) competéncia é um saber agir responsavel e que é reconhecido pelos outros.
Implica saber como mobilizar, integrar e transferir os conhecimentos, recursos e habilidades, num
contexto profissional determinado.
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Considerando esta otica de analise, a materialidade presente no ato de
ensinar liga-se ao encontro presencial. Todavia, se o foco da formagéo é a
constru¢cdo de conhecimentos a distancia, numa perspectiva autbnoma e
critica, ha que se considerar os aspectos contraditérios e ambiguos dos
espacos de aprendizagem.

Na visdo de Cavaco (1999, p. 157), “[...] percorremos um tempo de
mudancga, de movimento, de dispersdo”. Num universo saturado de informacao,
mediado pelas tecnologias da comunicacao, tecem-se novas formas de ensinar
e aprender; altera-se a cultura de formacdo, configura-se o conceito de
autonomia, reconfigura-se a geografia educacional, no que tange a tempos e
espacos de aprendizagem e a arquitetura curricular, consubstanciada numa
nova organizacao, considerando esta nova geografia que se estabelece. Esse
novo contexto educacional provoca desconfianca e autolimitacdes, todavia,
mantem-se oculta nas salas de aula virtuais, nas relacdes e inter-relacdes e o
carater difuso da sua intencionalidade interfere na construcdo desta nova logica
de formacé&o académica.

Segundo Maia e Mattar (2007), o século XXI € marcado pela transicdo na
educacao, pelas tecnologias e as ciéncias, pela substituicdo dos livros por
outros recursos, pela informatica e por diversas estratégias que exigirdo
modificacdes profundas no ato de ensinar e aprender. Neste novo contexto de
incertezas e ambiguidades, marcado pelas profundas mudancas nas fronteiras
politicas, sociais, educacionais e culturais, notou crescer, em numeros
absolutos, os cursos de formacdo a distancia, ancorado no principio da
imaterialidade, interatividade e instantaneidade.

A inquietude que permeia a construcdo desta pesquisa, considerando os
trés principios que ancoram a educacao a distancia, volta-se para o conceito de
autonomia e para uma significativa mudanca no perfil do aluno. Palloff e Pratt
(2004) destacam, entre outros elementos, que 0s alunos que optam por cursos
a distancia, precisam ter, enquanto perfil, capacidade de gerenciar seu tempo,
saber pensar criticamente, saber refletir. Estas caracteristicas se interligam
quando o aluno possui a autonomia necessaria para conduzir,
individualmente, seu processo de formacao.

Quando este aluno é capaz de gerenciar seu tempo, elaborando roteiros

de estudos a partir das diversas disciplinas que compde o curriculo dos cursos



53

escolhidos, seus espacos de aprendizagem, bem como a elaboracdo e
producdo de seus textos e atividades, sem a chancela presencial do professor.
Esta nova postura exigida, enquanto perfil para o aluno que opta pela
educacao a distancia, surge com o intuito de quebrar os paradigmas impostos
pelos modelos convencionais e ortodoxos da formacéo presencial. Todavia, ao
que parece, este aluno foi preparado para a adocao desta nova postura.

Este novo sujeito contemporaneo, marcado pelo rompimento com o
projeto iluminista da modernidade, fixo e estavel, calcado na logica da
imutabilidade, € capaz de perceber esta descentralizacdo e transformacao,
dando lugar ao sujeito contraditorio, inacabado e fragmentado. Nesta nova
ordem, este sujeito se depara com a subjetividade da formacgéo, localizada no
espaco e tempo simbolicos, sofrendo os efeitos da compressédo espaco-
temporal, transformando modos de aprender e relacionar-se com 0s pares e
com o conhecimento.

Assim, naturaliza-se a tecnologia e a educacéo a distancia equipara-se ao
seu uso. Sob esta otica, h4 um reducionismo do processo de formacéao.
Portanto, pensar em educar, na perspectiva da contemporaneidade, com a
derrubada das fronteiras educacionais e a reconfiguracdo desta geografia,
pressupde instrumentalizar este novo sujeito aprendente, inserido no limiar
destas duas culturas de formacéo.

Peters (2003, p.57) apresenta algumas alteracdes que ocorreram no perfil
da geografia educacional e com reflexos na configuracdo da arquitetura
curricular. Consequentemente, estas mudancas interferem significativamente
no perfil esperado para um sujeito que cursa uma educacdo a distancia.
Compreender estas mudancas implica em alterar posturas e modos de ensinar
e aprender, no contexto desta nova légica de formacdo - a educacdo a
distancia.

Vejamos as alteracBes apontadas, a partir da l6gica comparativa de

Peters (2003) e adaptadas para este mote de discussao:
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MODERNIDADE

CONTEMPORANEIDADE

Segue o modelo do “gerenciamento
cientifico”

Segue o modelo de “dialogo”

transforma os participantes

assuntos em discussao

e

que
0s

Racionalidade técnica (tecnocracia)

Racionalidade humanistica

Eficiéncia

Desenvolvimento pessoal

Fatos precisos

Abordagens globais

Especificagéo

Generalizacao

Procedimentos detalhados Interativo
Formalismo rigido Eclético
Linear Complexo
Pré-ajustado Improvisado
Sequencial Pluralista

Facilmente quantificavel

N&o quantificavel

Inicios definidos

Em andamento

Fins definidos

Em andamento

Estavel

N&o estavel, dinamico
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Pensamento baseado em
efeito

causa-

Pensamento ndo dedutivo

Previsivel

Imprevisivel

Fechado

Aberto

O professor detém o conhecimento, o
aluno, néo.

Grupo aberto e transformador de
individuos que interagem

Curriculo: definicao aprioristica de
curso a se realizar

Curriculo: transmissao de informacdes
pessoais através do dialogo, da
investigacdo e do desenvolvimento

A organizagao vem antes da atividade

A organizacdo surge a partir
atividade

da

Positivismo

Pluralismo epistemolégico

Ciéncia impregnada de descoberta e

Determinacéo

Ciéncia impregnada de criatividade
indeterminacao

e

Nesta logica, percebemos mudancas significativas para o perfil esperado

dos cursos e, consequentemente dos alunos que frequentam a EaD. Alguns

aspectos estdo presentes enquanto questionamentos apontados neste trabalho

de pesquisa:

+ Separacdo fisica entre professor e aluno, no espaco e tempo de

aprendizagem,;

+ Controle do aprendizado, pelo aluno;

+ Crescente utilizacdo da tecnologia da informacgéo e comunicacao;

+ Flexibilidade de horérios e locais de acesso;

+ Dinamismo.

Nesta pesquisa, esses elementos sdo considerados fundantes e somam-

se as categorias de andlise pré-definidas, por se encontrarem justapostos ao
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conceito de autonomia, essencial e que se espera do aluno que opta pela
educacdo a distancia. Nesta pesquisa, defendemos que a auséncia destas
caracteristicas torna inviavel a aquisicdo dos conhecimentos disponibilizados
nas plataformas educacionais ou AVA (ambientes virtuais de aprendizagem).

No ambito do ensino superior este quadro se abre para novas analises,
sobretudo, se considerarmos a formacdo propedéutica e pedagogica
necesséria para a atuacdo profissional dos alunos formados no curso de
Pedagogia, foco deste trabalho de pesquisa. Na formacao de professores, o
uso da reflexdo (atitude questionadora e autébnoma, fazendo com que o
individuo va além do que se Ié ou ouve, buscando diferentes perspectivas para
analisar um mesmo fato), criticidade (consciéncia da possibilidade de luta pela
conquista e preservacao da liberdade de agir e pensar, e da igualdade de
oportunidades e responsabilidades que reforcardo as atividades criticas),
dialogicidade (esséncia da educacdo, como pratica da liberdade), dialética
(arte do dialogo, a arte de debater) sdo fatores primordiais e cruciais para o
desenvolvimento de uma educacdo adequada a sociedade atual. Neste
sentido, segundo Gadotti (2000), o trabalho pedagdgico relaciona-se com a
comunicagdo, que se fundamenta no dialogo, numa relacdo entre educador e
educando.

Neste trabalho de pesquisa, o foco ndo € a discusséo sobre a qualidade
ou as diferencas do ensino presencial ou a distancia. O que se busca
compreender é o papel desempenhado pelo aluno nesta nova rede de
formacdo. Um papel que, espera-se, seja permeado pela autonomia, pela
busca do conhecimento, pela reflexdo sobre seu papel discente, pela
flexibilidade na aprendizagem, pelas relacbes e inter-relacdes mediadas pela
tecnologia, ndo como fim, mas como meio para a aquisicdo dos saberes
sistematizados.

Pensar em um aluno em processo de formacdo sem esses saberes é
desconsiderar a propria esséncia da formacdo. Sem o desenvolvimento destas
competéncias e habilidades estaremos formando profissionais do ensino
desconectados do seu tempo e, ndo raro, altamente sobrepujados a outros
saberes dos quais ele ndo tem dominio, fazendo evoluir o descrédito

profissional e a sua importancia cada vez menor como categoria fundante na
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construcdo da sociedade composta por cidadaos criticos, reflexivos e
autdonomos.
Este devera ser o mote do processo de formacgédo, seja ele presencial ou

mediado pelas novas tecnologias.

2.4 A CULTURA DO ESTUDO AUTONOMO, O CONCEITO DE HABITUS E
REFLEXIVIDADE

Este subitem tem como objetivo conhecer e explicitar os conceitos
trazidos enquanto suporte teérico para a analise dos dados coletados na

pesquisa empirica™®.
2.4.1 A CULTURA DO ESTUDO AUTONOMO

Formar e educar sao tarefas complexas, pois envolvem escolhas que
relacionam conhecimento, competéncias, ensino, aprendizagem, aspectos
didaticos, metodoldégicos, curriculares, além do elemento ideoldgico que define
todas essas escolhas. Na contemporaneidade, a educacdo repensa esses
aspectos, pois se admite um cendrio de mudancas na sua disposicao, na forma
e nos modelos de organizacdo e socializagdo dos conhecimentos
sistematizados. Ao admitir esse cenario de mudancas, a educacao se esmera
em “[...] preservar a capacidade do ser humano de reter nas maos as rédeas
do seu destino pelo manejo de sua racionalidade” (Goergen, 2005, p. 69).

Neste cenario, a educacdo a distancia, tal como vimos, surge com a
proposta de modificar o comportamento tradicional de ensino e se projeta como
solugcdo para os problemas educacionais de uma parcela da populacéo
dispersa e afastada do conhecimento académico. Todavia, outros fatores, ndo
considerados nessa nova logica, se constituem em obstaculo para a efetivacao
da educagdo a distdncia como redentora dos problemas de acesso e
democratizagdo do ensino: a exclusdo social, digital, desigualdades
econdmicas, sociais, culturais e, ndo raro, a dependéncia do professor, para a

formacéo de conceitos e imagens dos aspectos curriculares prescritos.

16 pesquisa empirica é recolha de dados a partir de fontes diretas (pessoas) ou indiretas (documental) que
conhecem, vivenciaram ou tem conhecimento sobre o tema pesquisado.
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Assim, esses entraves criam uma lacuna para o desenvolvimento da
autonomia, fundamental para o sucesso dos alunos que optam pela educacédo
a distancia. Nao raro, para além dos elementos acima expostos, outros se
somam ao ja complexo espectro da educacdo a distancia: ndo proporciona
uma relacdo interpessoal pedagdgica®’, tipica de uma sala de aula
convencional; ndo gera reacfOes imprevistas e imediatas; exige elevados
investimentos iniciais, isto é, muitos recursos para a criacado dos conteudos dos
cursos, especialmente para produtos/suportes em formato multimidia; exige
alguns conhecimentos tecnoldgicos (informatica e multimidia); reduzida
confianca neste tipo de estratégias educativas por parte dos mais
conservadores e resistentes a inovacdo e mudanca; excesso de conteudos
tedricos; componentes tecnolégicos que se desatualizam rapidamente; custo
de acesso a internet elevado (Vidal, 2002).

Todavia, a despeito de todos o0s entraves citados para a efetivacéo plena
da educacdo a distancia, o recorte proposto para este trabalho de pesquisa
funda-se na cultura, ou, mais especificamente, na cultura do estudo autbnomo.
Assim, o conceito de autonomia, aliado aos aspectos culturais, configura-se no
bindbmio fundamental desta discussao.

Autonomia é um termo de origem grega cujo significado esta relacionado
com independéncia, liberdade ou autossuficiéncia. Em Filosofia, autonomia €&
um conceito que determina a liberdade do individuo em gerir livremente a sua
vida, efetuando, racionalmente, as suas préprias escolhas. Em Educacdo, a
autonomia do estudante revela capacidade de organizar sozinho 0s seus
estudos, sem total dependéncia do professor, administrando eficazmente o seu
tempo de dedicacdo no aprendizado e escolhendo, de forma eficiente, as
fontes de informacdo disponiveis. Isto posto, na educacdo a distancia, a
aplicabilidade deste conceito é fundamental. Sem o desenvolvimento profundo
da autonomia, torna-se inviavel a sequéncia do processo de formacao, a partir
das prerrogativas propostas para esta modalidade de ensino.

Na sociedade do conhecimento, “[...] a educagao consiste em introduzir
0s membros das novas geracdes no interior de um mundo em que eles nao

conhecem [...]", segundo Forquin (1993, p. 14). Assim, a escolha do aluno pela

7 Anaya, 2008.
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educacdo a distancia, deveria ser precedida de uma analise sobre as
exigéncias, tempo, espaco, organizagao curricular, pedagdgica, metodoldgica e
didatica dos cursos oferecidos nesta modalidade de ensino. A priori, esta
analise ndo é empreendida pelos estudantes, muito menos é disponibilizada
pelos institutos de educacéo a distancia, com uma palestra introdutoria, ou uma
aula inaugural, por exemplo. A escolha por esta modalidade opera-se, ndo raro,
pela possibilidade da realizagdo de um curso sem a obrigatoriedade da
presenca, com associacdo errbnea e equivocada de facilidade de
sistematizacdo dos conhecimentos disponibilizados nas plataformas de ensino.

Essa pseudo liberdade de acesso parece se configurar no principal
entrave na apreensdo dos conteddos curriculares previstos para cada curso
oferecido. As disciplinas acontecem concomitantemente, nos mesmos moldes
da organizacao curricular presencial, pressupondo acesso diario para o estudo
e realizacdo das atividades. A informacdo, na educacdo a distancia, brota
infinita e incansavelmente, em ritmo diferente do proposto na cultura
presencial.

Segundo Mattar (2011, p. 130),

[...] a funcdo da universidade é educar estudantes. Se
‘educacgao’ significa enviar informagdes de quem a tem para
guem a recebe, a internet faz isso muito bem, como também o
faz o videoteipe ou qualquer midia de gravagdo. Mas a EaD
nao pode ser concebida simplesmente como consumo de
informagao.

Sob esta Otica, parece-nos que o desafio proposto seria pensar em uma
nova cultura de formacdo e, consequentemente, em um novo modelo de
organizacdo educacional. Uma cultura em que o aluno fosse instrumentalizado
para a aquisicdo da autonomia, fundamental para que a educacao a distancia
nao se reduza a mera transmissao de informacdes curriculares. A aquisicao
desta competéncia requer envolvimento, significacdo e preocupagdo. Neste
sentido, o professor precisa encarar e encorajar este envolvimento. A educacéo
a distancia nédo deve ocorrer de forma passiva. A passividade, tanto docente

guanto discente, fortalece o risco do processo de ensino e aprendizagem
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transformar-se, tdo somente, em informacdes disponibilizadas e decoradas
para a realizagao de atividades.

A partir destas consideragdes, apontamos que o “[...] o conhecimento €,
em certo sentido, essencialmente experiencial, baseado na fisicalidade que
cada um de nés experiencia diferentemente” (Turkle, 1997, p. 238). Cada
aluno, considerando seu grau de autonomia desenvolvido, processa,
diversamente, as informagbes disponibilizadas, transformando-as em
conhecimento.

Neste contexto, hd que se considerar a cumplicidade que permeia a
relacdo professor e aluno em qualquer modalidade de ensino; quando
professor e alunos estdo presencialmente juntos, assumem, em conjunto,
riscos que ndo existem quando estdo tecnologicamente ligados. Vejamos: de
um lado, alunos arriscam-se quando sdo chamados a demonstrar o
conhecimento produzido sobre determinado conteldo programatico; em
contrapartida, os professores também se arriscam quando s&o questionados
sobre determinada l6gica adotada na acdo educativa.

Sob esta Otica, a educacdo a distancia, ndo raro, pode produzir
oportunidades de aprendizagem mais debilitadas, bem como professores
menos preparados para os desafios que emergem do ato educativo.
Presencialmente, o professor experiencia exemplos mau aplicados ou material
utilizado de forma inapropriada, bem como novas perspectivas de ensino ou
visbes diferenciadas sobre determinada questdo posta no processo
educacional. Esta possibilidade real e instantanea desaparece quando o ensino
€ posto na perspectiva a distancia.

A despeito de toda a discussao posta, € fundamental deixar registrado
que este trabalho de pesquisa ndo se coloca contra o ensino a distancia. Ao
contrario. Defendemos, aqui, toda forma de democratizacdo e acesso ao
ensino. Todavia, paradoxalmente ao processo de democratizacdo, apontamos
gue existem lacunas profundas e nédo discutidas, portanto, camufladas, quando
falamos em educacdo, em seu sentido mais profundo, ndo apenas em
disponibilizacdo de conteudos programaticos, travestidos de processo
educacional.

Segundo Lobo (2005, p. 73), “[...] o individuo [...] segue marcado por

suas condicdes de metamorfose, multiplicidade e mobilidade e, ao mesmo
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tempo, crivado de cultura”. Uma cultura que, n&o raro, controla as interagdes
entre os individuos e garante a continuidade das a¢fes individuais e da pratica
pedagdgica implementada nos espacos de producdo e socializacdo de
saberes, ainda cristalizada e sedimentada no positivismo académico.

Geertz (19964, p. 51), corrobora, afirmando que

[...] a cultura é melhor compreendida ndo como complexos
esquemas concretos de conduta — costumes, usos tradicdes,
conjuntos de habitos — como tem ocorrido até agora, mas como
uma série de mecanismos de controle — planos, receitas,
formulas, regras, instrucdes [...] que governam a conduta.

Sob esta 6tica de andlise, culturalmente, a educabilidade passa por uma
série de transformacdes e, nessa fase de transi¢do, encontra-se a educacao a
distancia. Se por um lado, rende-se a facilidade de uma educagdo mediada
pelas tecnologias, abrindo novas possiblidades de acesso, por outro, ainda
prende-se a um curriculo engessado, que, ndo raro, desconsidera as
especificidades postas na educacdo online. Desconsiderando essas
especificidades, a educacdo a distancia reproduz, tal e qual, a educacéo
presencial.

Neste trabalho de pesquisa defendemos a necessidade de elaboragao
de um curriculo voltado para a educacdo a distancia mediada pelas novas
tecnologias, com estrutura curricular, conteidos programaticos, metodologias,
relacdo professor-aluno, aluno-aluno, aluno-conhecimento, especificamente
pensado para esta modalidade de ensino. Que considere seus limites e
possibilidades e que, de fato, cumpra sua funcéo social, ou seja, disponibilizar
0 acesso a cultura acumulada e sistematizada ao longo da histéria da
educacdo e que compde o curriculo de cada curso, pois segundo Anaya,
Lemos, Lima (2006, p. 147), “[...] na elaboragdo do curriculo, uma selecao
restrita da cultura é efetivada [...]. Em raz&o disso, € necessario que se faca
uma reflexao sobre os objetivos que se deseja alcancar [...]".

Na defesa da constituicdo de uma nova cultura de formacao, sobretudo
a cultura do estudo autdbnomo, com vistas a uma aprendizagem significativa e

colaborativa, ha que se considerar a estrutura curricular, pois segundo Grundy
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(1987, p. 5), “[...] o curriculo ndo é um conceito, mas uma constru¢ao cultural.
Isto €, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia
fora e previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar
uma série de praticas educativas”.

Nesta nova cultura de formacdo que se configura e, paralelamente ao
desenvolvimento da autonomia, base fundante para a apropriacdo do
conhecimento quando falamos em educacéo, sobretudo educacdo a distancia,
destacamos o conceito de habitus para compreender que a autonomia que
defendemos € um processo historico e individual, que compreende um conjunto
de competéncias e habilidades que sdo socialmente construidas pelos sujeitos
durante sua trajetoria social, independente de sua consciéncia (Bourdieu,
1972).

2.4.2 O CONCEITO DE HABITUS

O objetivo central deste trabalho de pesquisa é identificar limites e
possibilidades que perpassam a formacao superior, na modalidade a distancia,
considerando a cultura do estudo autbnomo, a pratica pedagdgica levada a
efeito pelos professores/tutores e a estrutura curricular de um curso de
Pedagogia.

Retomada a questdo principal implicita no objetivo central, colocamos
em evidéncia alguns aspectos de ordem pessoal — autonomia, emancipacao,
cultura, relagdes interpessoais, reflexividade — bem como curriculares —
arquitetura e geografia curricular — alterando formas, tempo e espaco de
aprendizagem, para a formacdo do aluno autébnomo, nas condi¢cdes postas
pela contemporaneidade.

O conjunto desses elementos € condicdo sine qua non para a
constituicdo de um novo habitus educacional, defendida ao longo desta
pesquisa.

O conceito de habitus tem uma prolixa narrativa nas ciéncias humanas.
Para Durkhein (1995), habitus designa um estado geral dos individuos, interior
e profundo, que orienta suas ac¢des, de modo duravel. Bourdieu (1983, p. 104)

aprofunda:
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[...] por que ir buscar esta velha palavra? Porque esta nocéo de
habitus permite enunciar algo que se aparenta aquilo que
evoca a nogdo de habito, distinguindo-se desta num ponto
essencial. O habitus, como diz a palavra, € aquilo que se
adquiriu, mas que se encarnou no corpo de forma duravel sob
a forma de disposi¢cdes permanentes.

Segundo (Saviani, 1991, p.18), na educacdao dita tradicional,

[...] como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era
contar com um professor razoavelmente bem preparado.
Assim, as escolas eram organizadas em forma de classes,
cada uma contando com um professor que expunha as licbes
gue os alunos seguiam atentamente e aplicava 0s exercicios
gue os alunos deveriam realizar disciplinadamente.

Sob esta 6tica, o processo educacional estaria organizado para produzir
um efeito profundo e duradouro. Corroborando, para Bourdieu (1983a, p. 60-

61), o habitus se define como:

[...] sistemas de disposi¢cdes duraveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, quer
dizer, enquanto principio de geracao e de estruturacdo de
praticas e de representacdes que podem ser objetivamente
‘reguladas” e “regulares” sem que por isso sejam o produto da
obediéncia a regras, objetivamente adaptada a seu objetivo
sem supor a visdo consciente dos fins e o dominio expresso
das operacdes necesséarias para atingi-lo, e coletivamente
orquestradas sem ser o produto da acdo organizadora de um
regente.

Assim, habitus envolve o cabedal de ideias e representacdes que 0s
individuos congregam nas diversas trajetérias sociais que percorrem ao longo
de sua vida. Nas diversas trajetérias, 0 sujeito social incorpora, ndo apenas
sua maneira de agir e pensar, mas um espectro de capital social e cultural, que
vai influir na tomada de decisdes. Desta forma, a estrutura é estruturada, pois
se funda na subjetividade do individuo pelas experiéncias obtidas em suas
trajetdrias sociais. Por outro lado, € estruturante, pois condiciona, nao raro, as

maneiras de pensar, sentir e agir dos individuos.
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Sob este espectro, o conceito de habitus € incorporado neste trabalho de
pesquisa para compreendermos a constituicdo de um novo espaco formativo,
marcado pela complexidade, incertezas, indeterminagbes, ambiguidades,
paradoxos e contradicbes que regem a constituicdo de uma nova cultura, qual
seja, a cultura do estudo autébnomo.

Para Bourdieu (1983, p. 60), “[...] o fato de ndo existirem duas histérias
individuais iguais faz com que ndo existam dois habitus idénticos, embora haja
classes de experiéncias ou classes de habitus [...]” que fazem com que
determinados individuos, consciente ou inconscientemente, orientem as suas
acdoes num mesmo sentido. Assim, a constituicdo de grupos sociais
predispostos a seguirem as normas sociais ou a aderirem a um determinado
discurso educacional torna-se plausivel na medida em que tais discursos
encontrem individuos que, por possuirem trajetdrias sociais comuns e por
situarem-se em posi¢coes comuns da estrutura do espacgo social, partilham de
um mesmo habitus, de um mesmo esquema de percepcdes e acgdes, afinadas
com o discurso veiculado.

Corroborando, Giddens (1997, p. 57) aponta que “...] ha formas
tradicionais de defender a tradicdo, que conduzem ao fundamentalismo e ao
imobilismo, e h& formas abertas de valorizar as tradicdes de maneira ndo
tradicional”.

Nestes termos, a cultura educacional reproduz formas tradicionais de
formacdo. Tem-se, neste campo, um habitus constituido, pois habitus € o
principio unificador e gerador de cada pratica.

Paradoxalmente, a educacédo a distancia, mediada pelas Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), se constitui em um novo
habitus, superando visbes reducionistas e ortodoxas de formagdo, sem,
contudo, romper praticas atreladas as tradicionalismo sobre o fazer, o pensar e
0 querer.

Nesta nova ordem educacional posta, ou seja, a educagdo a distancia, a
constituicdo de um novo habitus se funda em esquemas simbolicos,
subjetivamente internalizados, socialmente adquiridos e tacitamente ativados,
modificando as disposicdes no modo de agir, pensar, sentir, perceber,

interpretar, classificar e avaliar. Habitus, nesta logica de andlise, € um
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instrumento conceitual que nos auxilia na compreensdo da homogeneidade®®
das opcdes dos sujeitos sociais em um determinado momento social.

Assim, no bojo desta pesquisa, 0s pressupostos tedricos deste conceito
se converterdo em lente para a analise deste novo habitus que se constitui no
campo educacional, qual seja, a educacdo a distancia. Paralelamente, o
conceito de autonomia, mola propulsora da aquisicdo de conhecimentos, na
sua macro®® definicéo, se faz presente quando se opta pela formacdo mediada
pelos ambientes virtuais de aprendizagem.

A nao coeréncia ou ajustamento das praticas a este novo habitus que se
delineia no cenério educacional se constitui em entrave para a configuracdo da
educacdo a distancia, como produtora de conhecimentos académicos. Os
ajustamentos sdo incessantemente impostos pelas necessidades de adaptacéo
as novas situacfes conferidas para determinar a transformacéo duravel deste
novo habitus. Assim, este trabalho de pesquisa utiliza-se do conceito de
habitus enquanto expressédo de uma identidade social em construcdo, sujeitas
as rupturas e descontinuidades postas pela contemporaneidade.

Assim, o conceito de habitus se apresenta como um forte aliado para
compreendermos que a nova estrutura de formacédo anunciada na educagéo a
distancia, consubstanciada no surgimento de uma nova cultura de estudo
autbnomo, ancora-se, necessariamente na formacdo de um sujeito critico,
reflexivo e autbnomo, bem como um agir pedagdgico mais concreto, real e
participativo.

Paralelamente ao conceito de habitus, o conceito de reflexividade é
utilizado neste trabalho de pesquisa por acreditarmos que reflexividade
pressupfe autonomia de ac¢do e o dinamismo posto pela contemporaneidade.
Segundo Giddens (1991, p. 25), “[...] temos [...] que explicar a natureza de
descontinuidades em relacdo as culturas tradicionais”, pois, reflexividade é
entendida como uma maior autonomia dos sujeitos, propiciada e exigida pela

sociedade contemporanea.

' Pressupde que a organizacéo educacional, como um todo, possua a mesma légica cultural.
9 Definigdes de Autonomia na pagina 51.



66

2.4.3 O CONCEITO DE REFLEXIVIDADE

Giddens (1994) alinha-se a discussdo proposta neste trabalho de
pesquisa, contribuindo com o conceito de reflexividade. Na modernidade, as
transformacdes sociais ancoram-se em trés pilares: as novas definicbes da
nocéo de tempo e espaco; os mecanismos de desencaixe; o fenOmeno da
reflexividade. Nesta nova ordem, emergem como mediadores, 0 avango
tecnolégico, os sistemas peritos®, e os computadores. Desta forma, as
escolhas dos sujeitos sociais baseiam-se em conhecimentos com origem em
discussbes das quais ndo participam e nem teriam condigbes de participar,
pois, como leigos, apenas assumem a legitimidade que esses sistemas
adquirem na sociedade.

Neste campo, a reflexividade € o elemento chave para identificar este
novo habitus que se configura no campo educacional, onde cresce,
sobremaneira, o nimero de instituicdes produtoras e promotoras de saberes,
valores e comportamentos.

Assim, a reflexividade, enquanto competéncia a ser desenvolvida pelos
atores sociais torna-se emergente, considerando as consequéncias produzidas
na forma de buscar, usar e transmitir informacbes na sociedade
contemporanea. Desta forma, tem-se como premissa que a realidade dos
atores sociais impulsiona e define as estratégias a serem empreendidas na
constituicdo de um novo habitus.

Para Giddens (1991, p. 45), “[...] a reflexividade [...] consiste no fato de
gue as praticas sociais sdo constantemente examinadas e reformadas a luz de
informacdo renovada sobre estas préprias praticas, alterando assim,
constitutivamente seu carater”. Neste sentido, paradoxalmente, a racionalidade
herdada do iluminismo é confrontada pelas incertezas e descontinuidades
alicercadas na contemporaneidade.

Neste diapasdo, a reflexividade é fundamental para analises mais
aprofundadas no que tange as descontinuidades postas pela
contemporaneidade, sobretudo quando o foco sdo os cursos constituidos na

modalidade a distancia, pois segundo Giddens (1991, p. 25), “[...] o célculo do

%0 Conjunto de préaticas e conhecimentos fundamentados em &reas de especializagdo profissional tal como
a Medicina, a Economia e a Pedagogia.
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tempo que constituia a base da vida cotidiana, certamente para a maioria da
populagdo, sempre vinculou tempo e lugar [...]. Na educagao a distancia, o
tempo e o lugar perdem a rigidez postas pela educagéo presencial.

A reflexividade, a partir de sua base conceitual, pressupbe que o0s
sujeitos sociais examinem e reformulem suas praticas, a luz de novas
informacdes sobre essas praticas. Assim, a constituicdo de uma nova cultura
de formagdo, autdonoma, com vistas a uma aprendizagem significativa e
colaborativa, necessariamente associa-se com uma maior autonomia dos
sujeitos, pois, segundo Sacristan (1999, p. 79), “[...] cada individuo a possui [...]
em medida diferente e consegue capta-la segundo as possibilidades conferidas
por suas concepg¢des prévias, que sao educaveis”.

Desta forma, os conceitos de autonomia, habitus e reflexividade, bem
como emancipacdo e cultura, conceitos necessariamente decorrentes da
aguisicdo de autonomia, habitus e reflexividade, serdo utilizados como
elemento de analise para uma possivel reconceituralizacdo da atividade
discente nos espacos mediados pelas tecnologias, com vistas a “[...] melhora
das oportunidades dos alunos e dos grupos sociais” (Sacristan, 2000, p. 18), a
ser empreendida no capitulo IV.

O locus da pesquisa, 0s sujeitos participantes, a metodologia de coleta e
analise dos dados, bem com o as categorias de andlise serdo objeto de

discusséo do préximo capitulo.
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Uma nova organizagdo espacgo-temporal
provocada pelo desenvolvimento
tecnologico tem transformado as relacfes
interpessoais neste século XXI. Este

movimento tem alterado
significativamente as novas formas de
organizacao social, que implica

reestruturacao dos processos de trabalho
e de producdo de conhecimento. Neste
quadro, a utilizagcdo de novas tecnologias
cria.  possibilidades de o homem
comunicar-se e adquirir conhecimentos
de formas diferenciadas.

Marina Graziela Feldmann (2005)
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CAPITULO Il

A CONSTRUCAO DA PESQUISA

Para a consecucgdo desta pesquisa e considerando 0s conceitos que a
permeiam, optamos pela Pesquisa Participante, com entrevista reflexiva, que
tem como principio a disposicdo do pesquisador em compartilhar sua
compreensao dos dados com os participantes da pesquisa. H& na pesquisa
participante um componente epistemolégico que possibilita discutir a
importancia do processo de investigacdo tendo por perspectiva a intervencgao
na realidade social.

Neste capitulo, contextualizaremos a pesquisa qualitativa, a entrevista,
enquanto instrumento de coleta de dados, vantagens e desvantagens deste
instrumento e a opcdo metodoldgica pela entrevista reflexiva.

A constituicdo do campo de coleta de dados, bem como dos sujeitos
participantes, as categorias de analise e 0 desenvolvimento da pesquisa se

configuram elementos centrais e articuladores deste capitulo.

3.1 A PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa empirica tem sido fortemente influenciada pelos estudos que
valorizam o emprego dos métodos qualitativos para explicar os fenbmenos
sociais, sobretudo no campo educacional. A pesquisa qualitativa surgiu,
inicialmente, no campo da Antropologia e Sociologia; todavia, nos ultimos 30
anos, ganhou espaco em &reas como a Psicologia, a Educacdo e a
Administracdo de Empresas.

Para Chizzotti (2010, p. 28), “[...] o termo qualitativo implica uma partilha
densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para
extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sao

perceptiveis a uma atencgéo sensivel”.
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E no campo da pesquisa qualitativa que a obtencdo dos dados
descritivos se da mediante contato direto e interativo do pesquisador com o
objeto pesquisado.

Segundo Neves (1996, p. 1), “[...] nas pesquisas qualitativas, é frequente
gue o pesquisador procure entender os fendbmenos, segundo a perspectiva dos
participantes da situacdo estudada e, a partir dai, situe sua interpretacdo dos
fendmenos estudados”.

Assim, a pesquisa qualitativa engloba um conjunto de caracteristicas
fundantes para a sua consecucao e difere-se entre si quanto ao método, a
forma e aos objetivos. Segundo Godoy (1995a, p. 62), “[...] o ambiente natural
como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental; o
carater descritivo; o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida
como preocupacgao do investigador; o enfoque indutivo [...]", sdo algumas
caracteristicas essenciais da pesquisa qualitativa.

No mesmo diapasao, Bogdan e Biklen (1994, p. 291) apontam que “[...] 0
foco do investigador qualitativo no ‘como as coisas sdo na realidade’ oferece
uma oportunidade para fazer emergir pontos de vista dispares e habitualmente
desconhecidos”.

A partir destas afirmacodes, a pesquisa qualitativa tem como premissa a
flexibilidade, sobretudo quando a pesquisa envolve 0s sujeitos e seus
pareceres, possibilitando aos participantes interagir de acordo com sua
perspectiva pessoal sobre a tematica pesquisada.

Segundo Anaya (2008, p. 45), “[...] a pesquisa qualitativa procura
descrever e analisar experiéncias complexas, a partir de uma énfase
interacionista e simbdlica na compreensdo dos fatos analisados”. Assim, a
pesquisa qualitativa, neste trabalho, orienta tanto a coleta dos dados quanto a
andlise dos dados coletados.

A entrevista, como instrumento de coleta de dados empiricos sera objeto

de discusséao do préximo item deste capitulo.

3.2 A ENTREVISTA NAS PESQUISAS QUALITATIVAS

Segundo autores como Ludke e André (1986); Bogdan e Biklen (1994);

Minayo (1996); Bauer e Gaskell (2002), a entrevista, nos ultimos anos, vem
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sendo amplamente utilizada como estratégia de coletas de dados nas
pesquisas em educacéo.

A utilizacdo da entrevista como instrumento de coleta de dados é a
técnica mais utilizada na pesquisa empirica. Através deste aporte
metodoldgico, os pesquisadores buscam obter informacdes subjetivas, tais
como: valores, atitudes e opinides dos sujeitos entrevistados.

Segundo Bauer e Gaskell (2002, p. 65), a técnica da entrevista
possibilita “[...] uma compreensao detalhada das crencgas, atitudes, valores e
motivacdes, em relacdo ao comportamento das pessoas em contextos sociais
especificos”.

Para Minayo (1996), os aspectos relacionados a fala e a interacéo social
estdo presentes na relacdo estabelecida entre entrevistador e entrevistado.

Bogdan e Biklen (1994, p. 73) corroboram, apontando que

[...] toda pesquisa com entrevistas é um processo social, uma
interacdo ou um empreendimento cooperativo, em que as
palavras sdo o meio principal de troca. Nao € apenas um
processo de informacdo de mdao Unica passando de um (o
entrevistado) para o outro (o entrevistador). Ao contrério, ela é
uma interagdo, uma troca de ideias e de significados, em que
varias realidades e percepcdes sao exploradas e
desenvolvidas.

Neste contexto da pesquisa, a entrevista, em seus mais diversos usos
nas Ciéncias Humanas, constitui-se sempre um meio cujo fim é o inter-
relacionamento humano, identificando no ato de entrevistar, acima de tudo, a

arte de ouvir, perguntar e conversar.

3.3. VANTAGENS E DESVANTAGENS NA UTILIZACAO DA ENTREVISTA
NAS PESQUISAS EM EDUCACAO

Como todo aporte metodoldgico, a entrevista apresenta vantagens e

desvantagens para sua utilizacéo, sintetizadas no quadro abaixo:
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VANTAGENS

DESVANTAGENS

de

referentes aos mais diversos aspectos

Possibilita  obtencéo dados

Falta de motivacdo do entrevistado

para responder;

da vida social;

Permite a obtencdo de dados em | Facilidade de fornecimento de
profundidade acerca do | respostas falsas;

comportamento humano;

Os dados obtidos podem ser | Influéncia exercida pelo aspecto
classificados e quantificados; pessoal do entrevistador;

Maior flexibilidade no trabalho de | Influéncia das opinides do

investigagéo; entrevistador sobre as respostas do

entrevistado.

A patrtir destas consideracfes e avaliando os limites e possiblidades na
utilizacdo deste aporte metodoldgico, esta pesquisa tem como instrumento de

coleta de dados a entrevista, todavia, do ponto de vista reflexivo.

3.4 A ENTREVISTA REFLEXIVA

Como instrumento de coleta dos dados empiricos, esta pesquisadora se
utilizou do aporte metodologico da entrevista reflexiva, por considerar o carater
de
pesquisador e

interacdo social presente nesta pesquisa. Como sujeitos sociais,

pesquisado estdo diretamente envolvidos em um
compartilhamento de ideias, atitudes e emocdes. Considerando este pilar, a
entrevista reflexiva ndo se prende apenas a um roteiro fechado. Ao contrario,
considera o aspecto reflexivo e a interacéo ativa.

Segundo Szymanski (2010, p. 12), “[...] a entrevista face a face é

fundamentalmente uma situacéo de interacdo humana, em que estdo em jogo
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as percepcdes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e
interpretacdes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado”.

Nesta metodologia de pesquisa, o entrevistador busca amealhar outras
informacdes sobre o objeto pesquisado. No caso desta pesquisa, em particular,
a cultura do estudo autbnomo. Por outro lado, o entrevistado “...] também
processa um conjunto de conhecimentos e pré-conceitos sobre o entrevistador,
organizando suas repostas para aquela situagao [...]°, na visdo de Szymanski
(2010, p. 12).

Com este aporte metodolégico, emerge a intencionalidade do
entrevistador: extrapolar a mera busca de informagbes. N&o raro, o
pesquisador cria uma situacdo de credibilidade e confiabilidade, tendo como
objetivo a busca de dados relevantes para a pesquisa empreendida. Em
contrapartida, o entrevistado busca ser ouvido e considerado, demonstrando o
carater ativo de sua participacdo. Nesta pesquisa, 0 entrevistado é possuidor
de um conhecimento fundamental para o pesquisador. Nao raro, este
conhecimento nunca foi exposto em um discurso ou sistematizado. Szymanski
(2010, p. 14) aponta que “[...] o movimento reflexivo que a narragcdo exige
acaba por colocar o entrevistado diante de um pensamento organizado de uma
forma inédita até para ele mesmo”.

Sob esta Otica de analise, a entrevista reflexiva transforma-se em um
encontro interpessoal, emergindo a subjetividade dos atores sociais
(entrevistador e entrevistado). Deste encontro, pode resultar a construcdo de
um novo conhecimento.

Neste aporte metodoldgico, a reflexividade apontada tem o carater de
elucubrar a fala do entrevistado, num sentido dialético e dialégico do objeto
pesquisado.

Assim, a fidedignidade do processo € fundamental para consecucao da
pesquisa, pois segundo Mielzynska (1998, p. 132), é fundamental [..]
assegurar [...] que as respostas obtidas sejam ‘verdadeiras’ [...] n&o
influenciadas [...]". Para tanto, é necessario garantir ao entrevistado o direito de
ouvir, discordar ou modificar suas posi¢cdes durante a entrevista.

Nesta entrevista, faz-se necessario dois encontros, ao menos,

garantindo, desta forma, que uma relagéo reflexiva seja estabelecida. Nestes
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encontros, podem emergir informacdes objetivas e subjetivas, bem como

entabular um didlogo para que o objeto da pesquisa seja aprofundado.

3.5 OBJETO DA PESQUISA E SUJEITOS PESQUISADOS

Para a consecucéo desta pesquisa, foram empreendidas as seguintes
etapas metodologicas: selecdo do grupo de estudo. Esta etapa teve como
premissa considerar, como foco de pesquisa e analise, 0os alunos que optam
por cursar Pedagogia, na modalidade a distancia. Ato continuo, a definicdo da
instituicdo formadora. Definidos os sujeitos e o locus da pesquisa, foram

empreendidas as seguintes acoes:

Contato com a instituicdo de ensino;
Constituicao do grupo a ser entrevistado;
Efetivacao da entrevista reflexiva;

ASIRNERNERN

Identificacdo das categorias de analise que emergiram da entrevista
reflexiva, em confronto com as categorias de analise previamente
elencadas pela pesquisadora;

v Identificacao de possiveis categorias emergentes;

v" Andlise dos dados coletados.

Assim, tendo na entrevista reflexiva o instrumento de coleta dos dados
empiricos, a analise serd empreendida a partir da sua inter-relacdo com os
conceitos de autonomia, habitus e reflexividade. Em decorréncia dos conceitos
norteadores de andlise, fundamentados pelos autores que compde o
referencial tedrico desta pesquisa, elementos como dialogicidade, dialética,
emancipacdo e criticidade, postos pela contemporaneidade, nortearéo,
também, a anélise empreendida.

Desta forma, a identificacdo, ou ndo, da cultura do estudo auténomo,
engquanto caracteristica principal dos alunos que optam por cursar Pedagogia
na modalidade a distancia, defendida nesta pesquisa, direciona, tanto a coleta
guanto a analise dos dados coletados. Portanto, tem-se nesta caracteristica, o

objetivo central deste trabalho de pesquisa.
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Com este foco, foram utilizados os seguintes instrumentos:

1: Questionario de Identificacdo: Teve como objetivo identificar o grupo de
alunos constituido para a entrevista reflexiva, situando-os em relacdo ao

género, idade, percurso profissional e académico;

2: Entrevista Reflexiva: A utilizacdo deste instrumento tem como premissa
identificar os motivos da escolha por um curso a distancia e se essa escolha
esta amparada no reconhecimento das diferencas existentes entre as duas
modalidades de formacdo. O foco deste instrumento ampara-se na

identificacdo, ou ndo, da cultura do estudo autbnomo.

3. Andlise dos dados coletados: A andlise dos dados coletados na entrevista
reflexiva serd empreendida a partir dos conceitos de autonomia, habitus e
reflexividade, considerando os pressupostos postos pela contemporaneidade.
Elementos como dialogicidade, dialética, emancipac¢do e criticidade, também,
norteardo esta andlise, na condicdo de categorias pré-selecionadas. A estas,

somar-se-ao possiveis categorias emergentes.

4. Andlise Curricular: Esta analise tem como premissa verificar a constituicao
curricular do curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, bem como
verificar se as especificidades desta modalidade foram contempladas quando o
curso foi estruturado e organizado. Nesta andlise, a estrutura organizacional
curricular emerge potencializada, considerando “[...] que o curriculo supde a
concretizagado dos fins sociais e culturais [...]” (Sacristan, 2000, p. 15), com

vistas a formacdao deste sujeito autbnomo.

Esta andlise torna-se fundamental no confronto das respostas obtidas
com a entrevista reflexiva e o0 modelo de organizacao curricular no qual se
estrutura o curso de Pedagogia, ha modalidade a distancia, escolhido enquanto

l6cus de coleta dos dados empiricos.

3.6 — CATEGORIAS DE ANALISE
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As categorias de analise previamente selecionadas para compor este

trabalho de pesquisa sao:

» Autonomia;
» Cultura digital;

> Trabalho Colaborativo.

Como subcategorias, decorrentes das categorias de analise
selecionadas, elencamos as abaixo descritas, por entendermos que estes
elementos perpassam, necessariamente, pela autonomia, cultura digital e

trabalho colaborativo:

Relacdes Interpessoais;
Dialogicidade;
Emancipacéo;
Criticidade;

Curriculo;

Aspectos didaticos, metodoldgicos e avaliativos.

YV V.V V V V VY

Aprendizagem Significativa.

Tanto as categorias quanto as subcategorias de andlise nos possibilita
identificar se a cultura do aluno, processo de formacdo discente, aspectos
curriculares (didaticos, metodoldgicos e avaliativos), valorizacédo da criatividade
e a expressao ludica dos alunos, autonomia, trabalho colaborativo, relacdes
interpessoais, sdo categorias contempladas nos cursos estruturados na
modalidade a distancia, sobretudo no curso de Pedagogia, foco deste trabalho
de pesquisa.

A estas categorias, previamente selecionadas, poderdo se somar outras,

denominadas categorias emergentes, que serdo, também, objeto de andlise.

3.7 CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DA PESQUISA

Para a consecucdo desta pesquisa, foi selecionada, no orbe das

universidades particulares na cidade de Sao Paulo, uma instituicdo que
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possuisse curso de Pedagogia na modalidade 100% a distancia, reconhecido
pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC).

Neste contexto, na década de 50, na cidade de Sao Paulo, surge a
Escola de Datilografia Anchieta, empreendimento que serviu de base para a
formacdo da Universidade, campo desta pesquisa, hoje uma das maiores
instituicbes de ensino superior em S&o Paulo, somando ao rol das
universidades que mais cresceu no estado nos ultimos anos.

Ao longo destas décadas, transformou-se num complexo educacional
composto por quatro campi, todos localizados em pontos de facil acesso na
cidade de Sao Paulo. Além dos cursos de Graduacéo, a instituicdo oferece o
Colégio, o Centro de Pés-Graduacgédo e conta com a presenca da instituicdo nas
cidades de Bauru, Botucatu, S&o Manuel e Sdo Roque. Atualmente, é
composta por mais de 100 mil alunos. Em 2008, o Ministério da Educacgéo e
Cultura (MEC), por meio da portaria n® 170, credenciou o entdo Centro
Universitario como Universidade.

Atualmente, a instituicdo conta com 79 grupos de pesquisa formados por
professores e alunos pesquisadores. Todos o0s grupos séo certificados pelo
Conselho Nacional de Pesquisa e Tecnologia (CNPq), cuja producéo cientifica
vem alcancando grande destaque no meio educacional. Destacam-se, também,
os cursos de Mestrado nas areas de Educacdo, Ciéncias da Reabilitacéo,
Administracdo, Engenharia de Producédo, Administracdo - Gestdo de Projetos,
Administracdo — Gestdo em Sistemas de Saude, Administragdo — Gestdo do
Esporte, Biofotdnica, Medicina, Gestdo e Sustentabilidade, Gestdo e Préticas
Educacionais e Direito, além dos Doutorados nas areas de Administracéo,
Educacado, Ciéncias da Reabilitacdo e Biofotbnica Aplicada as Ciéncias da
Saude, todos recomendados pela Capes.

A Universidade conta com mais de 170 cursos de Graduacdo e Pés-
graduacéo, distribuidos nas diversas areas de conhecimento. Na Modalidade a
distancia, a Universidade oferece os cursos de Administracdo, Ciéncias
Contébeis, Engenharia de Producéo, Letras e Pedagogia, além de 16 cursos
superiores de Tecnologia (curta duracdo), a saber. Gestdo de Recursos
Humanos, Comeércio Exterior, Gestdo Comercial, Gestdo Financeira, Gestao
Plblica, Gestdo da Qualidade, Logistica, Marketing, Processos Gerenciais,

Secretariado, Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, Banco de Dados,
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Gestdo da Tecnologia da Informacédo, Redes de Computadores, Seguranca da
Informacéo, Sistemas para Internet.

Especificamente em relacdo ao curso de Pedagogia, foco deste trabalho
de pesquisa, a instituicdo conta com 1.500 alunos matriculados, subdivididos
em 25 turmas, sendo 11 turmas de 1° semestre; 06 turmas de 2° semestre; 06
turmas de 3° semestre e 02 turmas de 4° semestre. O curso de Pedagogia esta
estruturado para 6 semestres — 3 anos —, mesmo tempo de estruturagdo do
curso oferecido na modalidade presencial.

Nota-se, tendo como base o numero de turmas, o crescimento
exponencial desta modalidade. O curso teve seu inicio autorizado para o 2°
semestre de 2011, com 2 turmas. No 1° semestre de 2013, o curso contou com
11 turmas matriculadas.

Para efeitos de compreensédo didatica, este trabalho de pesquisa tem,
enquanto recorte do campo de coleta de dados, alunos matriculados desde a
autorizacdo de vigéncia do curso — 2° semestre de 2011 — até o 1° semestre de
2013.

O gréfico abaixo nos da uma dimensao estatistica do crescimento desta

modalidade de ensino:

NUMERO DE TURMAS

m2° /2011
m 12/2012
m22/2012

m 12/2013
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3.8 COMPOSICAO DO PERFIL DO GRUPO DE ESTUDO

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo alunos do 3° semestre do
curso de Pedagogia e foram selecionados por estarem mais familiarizados com
a dindmica e processos postos pela educacédo a distancia.

Os questionarios para tracar o perfil da amostra foram enviados aos
alunos através da plataforma AVA, com a ajuda de professores tutores destas
turmas. A devolutiva dos questionarios se deu através de email pessoal da
pesquisadora ou entrega para o professor tutor, no dia da avaliacdo, Unico
momento presencial do curso.

Dos questionarios enviados, aproximadamente 70% foram devolvidos,
devidamente preenchidos. Os demais, cerca de 30%, foram preenchidos
parcialmente ou de forma ilegivel, dificultando a compilacdo dos dados.

Assim, o perfil desses sujeitos esta caracterizado nos gréficos que se
seguem e foram elaborados de acordo com o género, idade, motivos que o
levaram a escolher o curso de Pedagogia na modalidade a distancia, tempo

diario destinado ao estudo, local de estudo e formacgé&o anterior.

GRAFICO 1 - GENERO

GENERO

B MASCULINO

B FEMININO
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Gréafico 1 — O género dos sujeitos pesquisados € apontado neste gréfico,
denotando a predominancia do género feminino.

GRAFICO 2 - IDADE

40%

35%
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Grafico 2 — A predominancia de matriculas no curso de Pedagogia a distancia
insere-se na faixa etaria compreendida entre 31 a 35 anos.

GRAFICO 3 - ESCOLHA PELO CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

MENOS EXIGENCIA

MENOR VALOR

MAIOR LIBERDADE

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%
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Gréafico 3 — O gréfico aponta que a ndo obrigatoriedade de presenca em
horéarios pré-determinados configura-se um grande atrativo para o aumento da
procura por cursos oferecidos na modalidade a distancia.

GRAFICO 4 - TEMPO DESTINADO AO ESTUDO

TEMPO DE ESTUDO

B 1HORA
H 2 HORAS
m 3 HORAS

Gréfico 4 — Este gréfico possibilitou perceber que os alunos matriculados no curso de
Pedagogia a Distancia dedicam, em média, 1 hora diaria para os estudos.

GRAFICO 5 - LOCAL DE ACESSO

LOCAIS DE ACESSO

m RESIDENCIA
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Grafico 5 — Aponta a predominancia dos acessos realizados da residéncia do
aluno (50% dos entrevistados); 25% acessam os AVA do local de trabalho.
Observa-se que, ndo raro, este acesso também € feito nas lanhouses (15%).
Outros locais de acesso nao especificados no instrumento respondem por 10%
das respostas.

GRAFICO 6 - FORMACAO ACADEMICA

Este grafico tem como objetivo apontar que 30% dos alunos
entrevistados cursam, na modalidade a distancia, sua segunda graduacédo. Os
cursos de licenciatura somam a grande maioria da formacéo anterior (Letras,
Histéria e Matematica). Direito, Bioquimica e Ciéncias Contabeis, Ciéncias
Sociais e Marketing completam o espectro de formag&o anteriormente cursada.
Dos entrevistados, um aluno cursa, concomitantemente, duas graduacoes:
licenciatura em Matematica (modalidade presencial) e Pedagogia (modalidade
a distancia). Todavia, 70% dos entrevistados fazem sua primeira formacédo

superior.

FORMACAO ACADEMICA

B PRIMEIRA FORMAGAO
B SEGUNDA FORMACAO

Com a elaboracdo dos gréficos, foi possivel identificar o perfil dos

alunos, sujeitos desta pesquisa.
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Dos alunos que responderam o questionario, 80% sao do género
feminino, com idade entre 31 e 35 anos. Deste total de sujeitos, 40%
escolheram cursar Pedagogia na modalidade a distancia, em funcdo da nao
obrigatoriedade da presenca, marcante nos cursos regulares e presenciais. Em
geral, apenas uma hora é dedicada aos estudos, diariamente. Via de regra,
este acesso é realizado da propria residéncia. Dos questionarios respondidos,
30% declaram possuir outra graduacao.

Com a facilidade fomentada pelo acesso da residéncia, o tempo se
dispersa entre as muitas atividades. Assim, a qualidade deste acesso €
questionavel e o tempo se pulveriza entre as multiplas funcbes domésticas

(segundo depoimentos colhidos nas entrevistas realizadas).

3.9 DESENVOLVIMENTO DA ENTREVISTA

Como procedimento para esta pesquisa, consideramos uma estrutura
semidirigida, onde ndo ha um roteiro fechado. Todavia, o objetivo da entrevista
é verificar a existéncia, ou ndo, de uma nova cultura de formacdo — a cultura
do estudo autbnomo - e quais as caracteristicas presentes nesta nova
cultura; por outro lado, os dados coletados na entrevista nos auxiliaram a
compreender como se desenvolve esta nova cultura e quais as dificuldades
encontradas para sua constituicdo, enquanto novo habitus de formacao.

Conforme anteriormente afirmado, o processo educacional presencial se
funda na acao direta do professor. Este modelo de formacao traz, em seu bojo,
a constituicdo de uma cultura ja sedimentada e arraigada das acdes
desenvolvidas pelos discentes, ao longo de seu processo de formacao.
Todavia, em um curso a distadncia, mediado pela tecnologia, este papel se
modifica. Novos contornos sdo dados a formacédo e a acéo direta do discente
se potencializa. Esta nova cultura, consubstanciada na autonomia, € o cerne
desta pesquisa. Para o desenvolvimento desta nova cultura, elementos
periféricos, denominados anteriormente como categorias de analise, se
agregam, constituindo um novo habitus, defesa desta tese.

Para a consecucédo desta etapa da pesquisa, a entrevista reflexiva se

deu da seguinte forma:
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a) Contato inicial: Apresentacdo do entrevistador/pesquisador, com

informacgdes pessoais, instituicdo da pesquisa e tema pesquisado;

b) Questdo desencadeadora: O objetivo da pesquisa — identificacdo, ou
ndo, da cultura do estudo autbhomo - torna-se a questdo

desencadeadora, cuidadosamente formulada;

c) A expressdo da compreensao: Neste tépico, é fundamental que o
entrevistador/pesquisador saiba a diferenca entre compreensédo e
interpretacdo, pois o mote desta metodologia de coleta de dados € a
fidedignidade das informagdes colhidas;

d) Sinteses: Tem como objetivo apresentar aos participantes da pesquisa
como a entrevista esta transcorrendo, possibilitando intervencfes dos

entrevistados em relacdo as respostas formuladas;

e) Questdes: Durante a entrevista, as questbes formuladas podem ter o
carater de esclarecimento, focalizadoras ou de aprofundamento, a
critério do entrevistador/pesquisador, para a elucidacdo dos aspectos

relevantes para a pesquisa empreendida;

f) Devolugéo: Explanacdo posterior da compreensao do entrevistador
sobre o0s aspectos relatados ja entrevista, com possibilidade de
interlocucdo com o entrevistado. Esta devolutiva tem como premissa

garantir a fidedignidade dos aspectos colacionados na entrevista.

3.10 ANALISES DOS DADOS COLETADOS

A anadlise dos dados coletados na entrevista reflexiva sera empreendida
a partir dos conceitos autonomia, habitus e reflexividade e, a partir destes
conceitos, abstrair se a cultura do estudo autbnomo esta presente, ou ndo, na
escolha académica efetivada.

Defendemos, neste trabalho de pesquisa, que a cultura presente em um

curso presencial estd pautada, fundamentalmente, na conducdo direta do
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professor. Nesta configuracdo, a aula fica circunscrita no tempo e no espaco da
aula e da sala de aula, com o trabalho académico dirigido pelo professor. Em
um curso oferecido na modalidade a distancia, a geografia educacional se
altera, alterando-se, necessariamente, a postura do aluno. A aula ndo se
encontra mais circunscrita em um espaco fisico e cronologicamente
demarcado. Tempo e espaco perdem a configuragdo cartesiana. Neste interim,
a acao discente emerge potencializada. Espera-se deste aluno, um novo perfil
académico, mais autbnomo, mas critico, mais emancipado, capaz de organizar,
individualmente, seu tempo de estudo, sem a acao presencial do professor.

Segundo Bardin (1995, p. 9), a analise empreendida se funda na
interpretacédo do “[...] ndo aparente, o potencial de inédito (do n&o dito), retido
por qualquer mensagem”. Assim, nao raro, esta analise podera ser baseada na
inferéncia, auxiliando o pesquisador na desocultacdo de significados invisiveis
a primeira vista.

Segundo Franco (2007, p. 29), na inferéncia, o pesquisador

[...] tira partido do tratamento das mensagens que manipula,
para inferir (de maneira l6gica) conhecimentos que extrapolem
0 conteudo manifesto das mensagens e que podem estar
associados a outros elementos (como 0 emissor, suas
condicbes de producdo, seu meio abrangente, etc,).

Assim, o papel do pesquisador é compatibilizar o discurso produzido na
entrevista com as teorias que a fundamentem ou a expliquem. Nesta pesquisa,
a inferéncia confere ao procedimento metodolégico a relevancia tedrica que
subjaz este trabalho de pesquisa.

Sob esta 6tica, 0 objetivo desta analise é identificar a presenca, ou nao,
da cultura do estudo autbnomo e a constituicdo de um novo habitus, a partir
desta nova cultura. Por outro lado, o conceito de reflexividade tem o condéo de
conjecturar sobre a fala do entrevistado, expressando a compreensao do
entrevistador/pesquisador, submetendo-a ao entrevistado, criando, assim, um
novo momento reflexivo: a articulagdo a uma nova narrativa, a partir do

feedback do entrevistador/pesquisador.
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Segundo Holstein e Gubrium (1995, p. 4), “[...] o processo de produgao
de significados é tdo importante para a pesquisa [...] quanto o significado que
esta sendo produzido”.

Esse resultado é produzido a partir da percepcdo que os significados
sao elaborados e construidos a partir da interacdo entre sujeitos pesquisados e
pesquisador. Assim, qualquer metodologia de andlise se constitui em uma
técnica de interpretacdo dos dados coletados.

Chizzotti (2006, p. 98) aponta que

[...] a decodificacdo de um documento pode utilizar-se de
diferentes procedimentos para alcancar o significado profundo
das comunicacdes nela cifradas. A escolha do procedimento
mais adequado depende do material a ser analisado, dos
objetivos da pesquisa e da posicado ideoldgica e social do
analisador.

Sob esta oOtica, a alquimia que transforma as informacgfes coletadas em
resultados de pesquisa envolve a utilizacdo de procedimentos para
sistematizar, categorizar e tornar possivel sua analise.

Nesta pesquisa, a partir da entrevista reflexiva — instrumento de coleta
dos dados empiricos e metodologia de analise — empreendemos a
decodificacdo dos dados coletados, utilizando, como aporte metodoldgico, 0s
conceitos de autonomia, habitus e reflexividade. Assim, esta triade de
elementos, interligados, forneceram subsidios tedricos para compreendermos
as nuances presentes na configuracdo deste novo habitus formativo —
educacao a distancia.

Este novo habitus aporta-se, necessariamente, na formacdo de um
sujeito critico, reflexivo e autbnomo, entendendo autonomia como a
capacidade discente de organizacdo de estudos, sem dependéncia do
professor, administrando eficazmente o seu tempo de dedicagdo ao
aprendizado e escolhendo, de forma eficiente, as fontes de informacéo
disponiveis. Neste diapaséo, reflexividade é entendida como uma maior
autonomia de escolha dos sujeitos, exigida pela sociedade contemporanea.

Esta andlise sera objeto do proximo capitulo desta pesquisa.
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Os pesquisadores costumam encontrar
trés grandes obstaculos quanto partem
para a andlise dos dados colhidos no
campo [...]. O primeiro deles [...] ilusdo da
transparéncia [...]. O segundo [...]
sucumbir a magia dos métodos e das
técnicas [...]. O terceiro [...] é a dificuldade
de se juntarem teorias e conceitos muito
abstratos com os dados recolhidos no
campo.

Maria Cecilia de Souza Minayo (1996)
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CAPITULO IV

A ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Este capitulo tem como objetivo sopesar os dados coletados no
questionario, na entrevista reflexiva e na analise curricular, a partir das
categorias selecionadas para compor este estudo.

Os dados coletados tiveram como mote, a identificacdo, ou nao, da
cultura do estudo autbnomo no aluno que opta pela formacdo na modalidade a
distancia e as implicacdes decorrentes desta escolha.

Esta analise foi empreendida a partir da articulacdo dos conceitos de

autonomia, habitus e reflexividade.

4.1 AS CATEGORIAS DE ANALISE E A ENTREVISTA REFLEXIVA

Segundo Bardin (1995, p. 9), a analise de dados qualitativos “[...] se
apresenta como uma atividade de interpretacdo que consiste no desvelamento
do oculto, do ‘ndo aparente’, o potencial do inédito (do nao dito), retido por
qualquer mensagem?”.

Bogdan & Biklen (1994) apontam para o0 processo de busca e
organizacdo sistematica de transcricdes de entrevistas, de notas de campo e
de outros materiais acumulados, tendo como objetivo aumentar a compreensao
destes materiais e permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.

Assim, foi na consideracdo da entrevista reflexiva como um encontro
interpessoal no qual é incluida a subjetividade dos sujeitos entrevistados, que
se deu a coleta dos dados para a consecuc¢ao desta pesquisa.

Segundo Szymanski (2010, p. 15), a entrevista é reflexiva ”[...] tanto
porque leva em conta a recorréncia de significados durante qualquer ato
comunicativo quanto a busca de horizontalidade”. Nesta busca pela
horizontalidade, procuramos excluir toda e qualquer relacdo de poder presente

na relagéo entrevistador/pesquisador e entrevistado.
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Com este olhar, empreendemos a escolha das categorias que
possibilitaram a organizacdo sistemética e a analise dos dados acumulados ao
longo da pesquisa.

Assim, as categorias de analise selecionadas, a priori, Sdo:

> Autonomia;
» Cultura digital;

> Trabalho Colaborativo

Tém-se, nos elementos seguintes, subcategorias que se interligam nas

categorias de analise selecionadas:

Relacdes Interpessoais;
Dialogicidade;
Emancipacéo;
Criticidade;

Curriculo;

Aspectos didaticos, metodolégicos e avaliativos;

YV V.V V V V VY

Aprendizagem Significativa.

Considerando, tanto as categorias quanto as subcategorias de andlise,
cada aspecto significativo foi observado ao longo das entrevistas reflexivas,
formando um espectro de dados, analisados a luz dos conceitos de autonomia,
habitus e reflexividade.

Estas categorias emergiram a partir das questdes desencadeadoras da

entrevista reflexiva, pois, segundo Szymanski (2010, p. 27),

[...] os objetivos da pesquisa serdo a base para a elaboracéo
da questdo desencadeadora [...]. Ela deve ser o ponto de
partida para o inicio da fala do participante, focalizando o ponto
gue se quer estudar e, a0 mesmo tempo, amplia o suficiente
para que ele escolha por onde quer comecar.
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Desta forma, esta pesquisadora buscou um direcionamento para as
reflexdes dos participantes da entrevista.

Para a compilagdo dos dados, foram realizadas duas sessdes de
entrevistas reflexivas, com 18 alunos do 3° semestre do curso de Pedagogia,

na modalidade a distancia.

4.2 QUESTOES DESENCADEADORAS DA ENTREVISTA REFLEXIVA

Segundo Szymanski (2010, p. 27), “[...] na entrevista reflexiva, os
objetivos da pesquisa serdo a base para a elaboracdo da questdo
desencadeadora, cuidadosamente formulada”. Assim, esta questao servira de
mola propulsora para a conducdo da entrevista e o foco da participagdo do
entrevistado.

Assim, ap0s um aquecimento inicial, com dados necessarios para tracar
o perfil dos sujeitos pesquisados, contendo 11 perguntas objetivas, foram
apresentadas as questdes desencadeadoras.

As guestdes desencadeadoras foram elaboradas, tendo como foco as

categorias previamente elencadas para compor a analise:

» A importancia do papel da Instituicho Formadora no desenvolvimento
profissional,

» Cotidiano académico (fragilidades e potencialidades);

A\

Trabalho colaborativo, aspectos didaticos, metodoldgicos e avaliativos:

» Desenvolvimento das relagdes interpessoais entre professor-aluno; aluno-
aluno e a efetivacdo do processo de aprendizagem;

» Ambiente Virtual de Aprendizagem: Administracdo do tempo, espaco e
estudo:

» Relacionando curso presencial e curso a distancia: limites e possibilidades:

» Relacionando autonomia de estudo, administracdo de tempo, espago de

aprendizagem.

As questdes desencadeadoras devem focalizar agdes e 0 que se busca,

com esta metodologia de coleta de dados, € um relato destas acbes e ndo um
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conjunto de crencas ou valores. Szymanski (2010, p. 29), aponta que “[...] a
resposta a qualquer uma dessas formulagdes seria um relato da forma como se
deu a incorporagao na pratica diaria”.

Desta forma, identificar a constituicdo de um novo habitus a partir da
formacdo de uma nova cultura — a cultura do estudo autbnomo — é a acao
que se busca abstrair deste novo percurso de formacdo: a educacdo a
distancia, mediada pelas tecnologias.

4.3 A ANALISE DOS DADOS DA ENTREVISTA REFLEXIVA

A partir dos dados coletados nas entrevistas reflexivas foi possivel
analisar o discurso presente entre a escolha do curso superior, a opcao pela
modalidade a distancia, seus limites, fragilidades e potencialidades, bem como
a cultura do estudo autbnomo, presente, ou nao, nesta escolha, foco central
deste trabalho de pesquisa. A cultura, nesse trabalho de pesquisa, ancora-se

na formacdo mediada pela tecnologia e no conceito de autonomia.

431 A importancia do papel da Instituicdo Formadora no

desenvolvimento profissional:

A esta questdo, o discurso dos alunos participantes da entrevista
reflexiva foi unissono, ao reconhecer a importancia da instituicdo de ensino no
processo de formagao.

Segundo o aluno “C"%,

“[...] a instituicdo formadora tem uma grande responsabilidade
no meu desenvolvimento profissional [...]".

O aluno “B” amplia, afirmando que

“[...] uma instituicdo sélida, com tradicdo de ensino é muito
importante [...]. Se contar com um corpo docente que também
tem boa formacgao, melhor ainda’.

2! Nesta etapa da pesquisa, os alunos serdo identificados pelas letras do alfabeto, para preservagdo do
carater académico-cientifico deste trabalho.
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O aluno “A” foca a discussao para a especificidade do curso, afirmando

que

“[...] quando falamos de formacdo de professores, a relevancia
aumenta ainda mais, afinal, eles serdo responsaveis por
construir o conhecimento de muitos outros”.

O aluno “E” aborda uma questédo interessante na discussao proposta,

pois afirma que

“[...] uma instituicdo séria leva em conta a formagdo do sujeito
como um todo; busca conhecer e levar em conta a realidade de
seus educandos de forma a explorar as habilidades de cada
um, objetivando formar cidadéos criticos e reflexivos [...]".

O aluno “D” aponta, em sua fala, que a qualidade do ensino é

“[...] alcancada através de uma instituicdo séria, que propicia
um ensino de qualidade através do corpo docente e do
conteudo curricular direcionado a formacdo de um bom
profissional’”.

O aluno “F” corrobora com a narrativa anterior quando afirma que

“[...] a instituicdo de ensino desempenha papel fundamental no

mundo de hoje. Atualmente, o mercado exige profissionais com
no minimo graduacgédo, percebo que a faculdade em que eu
estudo foca o curriculo para formar trabalhadores habilitados
para a demanda atual de mercado”.

O aluno “G” contribui com a discusséao, afirmando que

“[..] é importante que a instituicdo formadora seja idbnea e
respeitada, que tenha professores qualificados para fornecer
uma boa formacdo que permita o desenvolvimento
profissional’.
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Assim, considerar a importancia da instituicdo formadora nos encaminha
para um habitus j& constituido com instituicbes de ensino superior
reconhecidas pelas praticas formativas que implementa, ou seja, a “[...]
construcdo dos habitus individuais passa a ser mediado pela coexisténcia de
distintas instancias produtoras de valores culturais e referéncias identitarias”,
segundo Setton (2002, p. 60).

Sob esta 6tica, os valores culturais, na contemporaneidade, tem sido
alvo de uma crescente atencéo, sobretudo quando falamos de cultura escolar,
ou aspectos ligados a educabilidade ou a formacdo académica. Desta forma,
podemos descrever valores culturais como “[...] um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos [...]" (Julia, 2001, p. 10-11).

Desta forma, compreendida a partir dos conceitos desenvolvidos por
Bourdieu e Giddens a cultura esta relacionada ao modo de ver, pensar e sentir,
como também representa movimentos de descontinuidades e persisténcias no
interior do processo de acesso e disponibilizacdo dos conhecimentos
académicos. Assim, o conceito de habitus esta intimamente relacionado a
producdo de sentidos no modo de pensar e de agir dos alunos na situacao de
ensino e aprendizagem.

Na educabilidade, o habitus se constitui a partir das praticas
sedimentadas que emprega, pois “[...] os habitus sdo os principios geradores
de praticas distintas e distintivas [...]", segundo Bourdieu (1994, p. 23).

Na formacao presencial, o habitus constituido funda-se na acéo direta do
professor, com tempo cronologicamente demarcado e espaco de aula
geograficamente circunscrito.

A reflexividade, nesta etapa da escolha pela instituicdo formadora,
pautou-se em analises preliminares e rasas, que nado levaram em
consideracdo, por exemplo, tempo de atuagdo da instituicAo na educacdo a
distancia. A esta especificidade, nenhum aluno entrevistado fez qualquer
menc¢do. Giddens (1991) nomeia esse processo de mecanismos de
confianca, pois parte-se da premissa de que a realidade posta pelos
processos sociais e culturais Impulsiona e define as estratégias para a

consecucao das acgdes a serem empreendidas pelos sujeitos no seu cotidiano.
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4.3.2 Cotidiano académico (fragilidades e potencialidades):

Num segundo momento da entrevista reflexiva, a questédo
desencadeadora teve como mote inferir sobre o universo académico, sobre
acOes e praticas cotidianas, apontando, nessas acdes e praticas, fragilidades e
potencialidades da modalidade de ensino escolhida.

O aluno “E” aponta que a maior fragilidade

“[...] é o tempo, sendo que este é pouco diante da demanda
exigida durante o curso [...]".

O aluno “F” corrobora e amplia a discussao, afirmando que

“[...] um aluno que procura um curso a distancia visa dentre
outras coisas a praticidade, porém as vezes me pego
sucumbida pelos afazeres comuns do dia a dia (Ex: familia e
trabalho), chego a achar que néo fiz uma boa escolha em optar
por um curso a distancia”.

O aluno “G” aponta que

“[...] as dificuldades estao relacionadas com a falta de tempo,
estrutura escolar e a comunicacao [...] que deixa a desejar”.

O aluno “H” afirma que

“[...] a maior dificuldade é conciliar o lar e a familia com as
atividades”.

O aluno “I” aponta a auséncia de flexibilidade enquanto fragilidade, pois

“[...] ndo tenho um horario regular no trabalho. Tem dias que
saio tarde e outros mais cedo, por isso preciso de flexibilidade
para organizar meus estudos. Os prazos para as atividades e
féruns sédo curtos”.

O aluno “J” resume a grande fragilidade encontrada por ele, ou seja,
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“[...] falta de atencéo”.

O aluno “A” sintetiza a discusséo, apontando que

“1..] a grande maioria das pessoas que escolhem curso a
distancia tem menos tempo livre, pois ja trabalham, tem familia
etc. Isso, muitas vezes, dificulta o bom aproveitamento do
Curso, pois a pessoa tem pouco tempo para se dedicar aos
estudos. Um ambiente virtual de aprendizagem, em que nés
temos que nos regular a estudar com frequéncia, exige muita
disciplina e habito de estudo, itens que nem sempre sao triviais

BE

O aluno “B” considera

“l...] o fluxo de informag6es muito ruim, ainda que tenha certa
facilidade em compreender as instrugdes mais formais. Quando
se estuda em uma instituicdo de grande porte, com milhares de
alunos, o tratamento individual se perde. Quando o curso é em
EaD, o processo se deteriora ainda mais”.

O aluno “C” aponta que

“[...] tem havido inimeras dificuldades seja por problemas
técnicos relacionados com a plataforma, bem como com a falta
de tempo, conexdo com internet, etc.”.

Enguanto potencialidades, todos os alunos entrevistados apontam a nao
obrigatoriedade da presenca fisica, cotidianamente, na Universidade, a
despeito de todos os entraves postos na educacédo mediada pela tecnologia ou
educacéo a distancia.

Na analise desta questao, é factivel afirmar que, a despeito da facilidade
posta pela néo fisicalidade, a autonomia necesséaria para a conducdo dos
estudos e da participacdo efetiva nas atividades postas pela educacdo a
distancia € quase imperceptivel. A grande maioria das respostas apontam
fragilidades do processo formativo, desconectadas da prépria participagdo no

ambiente virtual de aprendizagem, justificada pelos mais diversos elementos.
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Segundo Giddens (1991), na sociedade contemporéanea, o trato com a
informacao disponibilizada se traduz em novas praticas relativas aos processos
sociais e culturais de aquisicdo de conhecimento. O desafio consiste, entéao,
em saber sintonizar o conteudo disponibilizado nos AVA com as acles
informacionais, para que se possa apreender, com o minimo de distorcdes, o
fazer e 0 uso de informacdes postas nesta nova modalidade de ensino.

Sob este feixe de andlise, merece destaque a afirmagédo de Giddens
(1991) sobre a desorientacao identificada nos individuos entrevistados, como
se estivessem sido apanhados em um universo de eventos que néo
compreendessem plenamente e que parecessem estar fora de seu controle.

Segundo Dumont & Gattoni (2003, p. 53),

[...] acredita-se que a compreensdo dos fenGmenos
informacionais da-se, necessariamente, pela observacdo da
sociedade e das praticas de circulacdo das informacdes
naquele dado contexto, andlise esta centrada nas redes
socioculturais, nas quais se consolidam opinides, crencas e
acoes.

Neste contexto de analise, “[...] habitus surge entdo como um conceito
capaz de conciliar a oposi¢do aparente entre realidade exterior e as realidades
individuais”, segundo Setton (2002, p. 63). Pensar a relagdo entre o sujeito
aprendente e a educacédo a distancia com base no conceito de habitus implica
afirmar que o individual e o coletivo s&o simultaneamente sociais e
coletivamente orquestrados. “O habitus € uma subjetividade socializada”
(Bourdieu, 1992, p. 101).

Dessa forma, deve ser visto como um conjunto de esquemas de
percepcao, apropriacdo de conceitos e acdo que € experimentado e posto em
pratica, tendo em vista que as conjunturas de um campo o estimulam. Esta
forma de interpretar o conceito de habitus nos remete a uma analise relacional

gue enfatiza o carater de interdependéncia entre individuo e sociedade.

4.3.3 Trabalho colaborativo, aspectos didaticos, metodolégicos e

avaliativos:
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O terceiro momento da entrevista reflexiva focou as discussdes no
trabalho colaborativo propiciado, ou nao, pelos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem - AVA, aliado aos aspectos didaticos, metodologicos e
avaliativos.

Nesta etapa, a acdo do professor, ndo raro, minimiza o desenvolvimento
deste trabalho colaborativo, considerando as escolhas metodolégicas e os
aspectos didaticos envolvidos na acdo educativa.

O Aluno “G” aponta que,

1...] em relacéo ao trabalho colaborativo, tenho davidas quanto
a sua eficacia, pois cada um tem sua rotina de estudos,
horarios e modos distintos de fazer as atividades e a
comunicacdo € restrita. [...] muitos fingem que fazem e a
discusséo verdadeira (que seria a intencdo do trabalho) néo
acontece. Nao ha didlogo nos féruns, nem por parte dos alunos
e nem do professor”.

O aluno “B” complementa, afirmando que

1...] a avaliagdo tem sido um fardo. A quantidade de féruns e
de atividades se avolumou de tal modo, acontecendo tudo ao
mesmo tempo, que a qualidade das discussdes se perdeu. Os
féruns de discussdo somente fazem sentido quando os alunos
tem tempo para ler as postagens dos colegas e delas
participar, a partir da reflexdo, o que ndo acontece. Os
trabalhos feitos em grupo funcionam exatamente como 0s que
ocorrem presencialmente. Normalmente  ficam  sob
responsabilidade de alguns. A maioria ‘se coloca a disposigao’,
mas nao tem autonomia, iniciativa”.

O aluno “F” aponta que

1...] a interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno se faz
necessaria em qualquer tipo de estudo, quer seja presencial ou
a distancia. N&o sinto que sou orientada com atencao. Tenho a
impressdo que, assim como eu, o professor também nao tem
tempo suficiente para se dedicar aos alunos, ndo tem tempo
para atendé-los com qualidade”.

O aluno “K” afirma que

“[...] deveria haver aulas presenciais para esclarecimentos de
davidas. Os métodos avaliativos deixam a desejar. Ndo temos
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0 retorno das provas e atividades e assim ndo conseguimos
contestar notas e pontos”.

O aluno “B” aponta que

“[...] as discussées que os alunos fazem em grupos virtuais
sdo importantes para o crescimento de todos. Ocorre que, sem
a devida mediacdo do professor, essa discussdo muitas vezes
toma rumos inesperados. Torna-se uma espécie de telefone
sem fio”.

Em relacdo a metodologia, a avaliacdo e o0s aspectos didaticos e

metodoldgicos, uma representatividade expressiva dos alunos entrevistados

aponta as seguintes fragilidades:

contetidos extensos e cansativos;

a Unica metodologia observada € a leitura individual e a execucdo de
atividades e foruns, descontextualizados;

avaliacdes em curto espaco de tempo;

auséncia da intervencao, pontual, do professor;

auséncia de sugestdes de leitura complementar;

féruns e atividades vencendo ao mesmo tempo, em todas as disciplinas:
falta de organizacéo;

pouca ou nenhuma interacao professor-aluno;

apenas uma atividade em grupo, dificultando a discussao e ainteracao

intergrupo.

A partir das respostas dadas pelos alunos entrevistados, percebe-se a

transposicdo didatica do curso presencial para o curso oferecido na modalidade

a distancia. Nao raro, em um curso presencial, a acdo educativa funda-se no

professor e, ao aluno cabe a tarefa de memorizar os conteudos curriculares

disponibilizados. Na educacgéo online, esta acao inverte-se, tendo no aluno, o

foco do processo de aprendizagem, favorecendo, assim, a aquisicdo da

autonomia académica, constituindo-se, desta forma, uma nova cultura de

formacao.
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Adorno & Horkheimer (1985) apontam que a instrumentalizacdo da
razao, em lugar de provocar a emancipacédo, reproduz o isolamento e reduz a
sensibilidade. Essa adverténcia se potencializa quando pensamos na formacéo
mediada pelas tecnologias. O modus operandi dos professores que lecionam
disciplinas na modalidade a distancia amparam-se nos aspectos didaticos e
metodoldgicos decorrentes da pedagogia da transmissdo. Segundo Silva
(2010, p. 216), o professor que atua na modalidade a distancia precisa

[...] redimensionar sua pratica docente, tendo claro que néo
basta ter o computador conectado em alta velocidade de
acesso e amplo fornecimento de conteludos para assegurar
gualidade em educacdo. Em lugar de transmitir meramente, ele
precisara aprender a disponibilizar multiplas experimentagdes e
expressoes, [...] serd um formulador de problemas, provocador
de situagbes, arquiteto de percursos, mobilizador da
experiéncia do conhecimento [...].

Desta forma, a constituicdo de um novo habitus de formagéo, fundado
na cultura do estudo autbnomo, necessariamente, passa pela reconfiguracdo
da acdo docente. A cultura posta pela educabilidade e tida como uUnica,
fundamenta a pratica pedagogica e determina que a formacéao “[...] se restrinja
unicamente ao dominio escolar [...] que constituem o0 que se chama
precisamente de ‘conteudo’ da educagao” (Forquin, 1993, p. 10), apontando as
continuidades e persisténcias da formacao escolar, de acordo com Vifiao Frago
(1995).

Feldmann (2009, p. 71), nos convida “[...] a reviver as inquietudes e
perplexidades na busca de significados do que é ser professor no mundo de
hoje”. Constituir um novo habitus, neste contexto, é reformular papéis, é reviver
inquietudes, é buscar novos contornos para ensinar e aprender.

Segundo Silva (2010, p. 219),

[...] estruturar a prética pedagogica para a educagéo online é
antes de qualquer coisa arquitetar um desenho didatico como o
gue envolve o planejamento, a producdo e a imperatividade de
contetudos e de situacdes de aprendizagem que estruturam
processos de construcdo do conhecimento na sala de aula
online.
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Assim, estes conteudos e situacbes de aprendizagem devem estar
coadunados com aspectos pedagdgicos, comunicacional e tecnolégico, bem
como com as ferramentas de interatividade presente nos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem — AVA.

Nesta nova configuracao de papéis, segundo Silva (2009, p. 106)

s

[...] a pratica de estudante é o exercicio de procedimentos
metodolégicos de aprendizagem como, por exemplo, de
memorizacdo de nocdes, de conceitos e de ideias, de
reproducdo de ideias, estabelecimento de relacdes, da criacao
de analogias e de seu reconhecimento no corpo teérico que
manuseia, etc. Nesse momento, é desejavel que esse sujeito
esteja se apropriando dos instrumentos com 0s quais praticara,
no futuro, sua docéncia.

Desta forma, neste novo habitus, em constituicdo, insere-se a educacao
a distancia. Segundo Setton (2001, p. 61), “[...] este novo habitus me habilita a
pensar 0 processo de constituicdo de identidades sociais no mundo
contemporaneo”.

Guiddens (1991) alia-se a esta defesa quanto aponta a necessidade de
andlises pontuais sobre os efeitos sobrevindo da forma de buscar, usar e

transmitir informacdes na sociedade contemporanea.

4.3.4 Desenvolvimento das relacfes interpessoais entre professor-aluno;

aluno-aluno e a efetivacédo do processo de aprendizagem:

A esta quarta questdo desencadeadora, os alunos apontaram, talvez, a
maior fragilidade no que tange o processo de formacdo a distancia. Em voz
unissona, o0s estudantes relataram a auséncia deste aspecto e, ndo raro,
delegaram a esta auséncia a maior dificuldade de entendimento dos contetdos
curriculares.

O aluno “N” aponta que

“[...] no curso presencial o relacionamento entre alunos e
professores tem sempre um fundo afetivo que melhora e
incentiva a aprendizagem [...]".
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O aluno “L” corrobora, ao afirmar que

“[...] as relagbes [...] podem evoluir mais, ndo que seja ruim,
mas falta mais interagdo dos professores e interesse em
entender as necessidades de cada um [...]".

O aluno “J”, em sua participagéo, aponta que

“[...] as relagbes interpessoais sdo de extrema importancia,
principalmente em relacéo a aprendizagem ja que acontece por
meio das interacbes de trocas entre os envolvidos nesse
processo e isso ndo acontece no ensino a distancia”.

Em relagéo as devolutivas, o aluno “K” aponta que

“[...] ainda encontro dificuldades no retorno de atividades,
provas e e-mails enviados. Alguns professores demoram a nos
dar respostas [...]".

Sintetizando, o aluno “G” afirma que

“[...] a modalidade EaD nao permite relacbes interpessoais
com professores ou colegas [...]".

A descrenca posta no processo interacional se configura em um grande
entrave para a conducdo do trabalho pedagdgico e, ndo raro, desmotiva a
sequéncia dos estudos.

Anaya (2008, p. 30) aponta que “[...] o relacionamento que o professor
estabelece com seus alunos criando uma atmosfera socio emocional favoravel,
encontram-se algumas das variaveis mais significativas para a aprendizagem
dos alunos”. Assim, desconsiderar a relagao interpessoal como elemento
potencializador de entendimento conceitual, ndo raro, pode criar lacunas no
processo formativo, sobretudo na educacédo a distancia, onde a presenca do
professor ndo acontece em tempo real.

Pérez Gomez (1992, p.102) alinha-se a esta vertente de analise quando
aponta a complexidade do trabalho docente, sobretudo, se considerarmos as

especificidades da educagédo a distancia. Segundo o autor,
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[...] o professor intervém num meio ecolégico complexo, num
cendrio psicossocial vivo e mutavel, definido pela interacdo
simultdinea de mdultiplos fatores e condicbes. Nesse
ecossistema o professor enfrenta problemas de natureza
prioritariamente prética, que, quer se refiram a situacdes
individuais de aprendizagem ou a formas de comportamento de
grupos, requerem um tratamento singular, na medida em que
se encontram fortemente determinados pelas caracteristicas
situacionais do contexto e pela propria histéria da turma
enguanto grupo social.

Portanto, as relagbes que se estabelecem no l6cus de aprendizagem,
seja presencial ou virtual, podem possibilitar o rompimento de barreiras para a
aguisicado dos conhecimentos sistematizados.

Segundo Setton (2002, p. 69), no habitus constituido, o processo
formativo, mediado pelas tecnologias “[...] opera como agente socializador
descontextualizado”. Na constituigdo de um novo habitus formativo, propomos
que o processo educacional seja visto em uma perspectiva relacional e
processual de analise, capaz de perceber a relacdo entre sujeito aprendente e
estrutura de formagéo, ambos em processo de transformacao.

Corroborando, Bourdieu (1983a) aponta habitus como um estado geral
dos individuos, estado interior e profundo, que orienta suas a¢fes de forma
duravel.

Para Kolb (1884), o sujeito aprendente € um ser integrado ao meio
natural e cultural, capaz de aprender a partir de sua experiéncia. Segundo o

Autor, a aprendizagem experiencial € o

[...] processo por onde o conhecimento é criado através da
transformacédo da experiéncia. Esta definicdo enfatiza [...] que o
conhecimento é um processo de transformacdo, sendo
continuamente criado e recriado [..]. A aprendizagem
transforma a experiéncia tanto no seu carater objetivo como no
subjetivo [..]. Para compreendermos aprendizagem, é
necessario compreendermos a natureza do desenvolvimento, e

vice-versa. (Kolb, 1984, p. 38).

Neste diapasao, Guiddens (1991) aponta que, a partir da reflexividade,
as praticas sociais sdo constantemente examinadas e redefinidas a luz de
novas informacbes sobre estas proprias praticas, alterando, assim,

constitutivamente, seu carater. Neste sentido, o novo habitus a ser constituido
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no processo formativo mediado pelas tecnologias, ndo € marcado pela busca
pelo novo, mas, sim, pela reinvengdo das formas e processos de ensinar e
aprender.

Neste novo habitus, as relacdes interpessoais assume papel

potencializador na socializacdo dos conteudos curriculares.

4.3.5 Ambiente Virtual de Aprendizagem: Administracdo do tempo, espago

e estudo:

Na analise da quinta questdo desencadeadora, abstraimos que a grande
maioria dos alunos participantes da entrevista reflexiva n&o estipula uma rotina
diaria de estudo.

A presenca virtual nos AVA é minimizada, considerando que, nao raro, o
acesso fica restrito ha uma hora diaria de estudo.

O aluno “A” afirma que

“[...] a grande maioria de pessoas que escolhem curso a
distdncia tem menos tempo livre, pois ja trabalham, tem familia,
etc [...], pois a pessoa tem pouco tempo para se dedicar aos
estudos [...]".

O aluno “B”, aprofunda, apontando que

“[...] o fluxo das informagbes é muito ruim [...]".

Corroborando, o aluno “C” aponta que

“[..] em geral, ndo imprimo as aulas, as leio na propria
maguina. Essa leitura fica muito cansativa, pois as disciplinas
acontecem todas as mesmo tempo e € muita coisa para ler

[.T"
O aluno “E” afirma que
“l...] ndo é facil fazer essa ligacdo de tempo, espacos e estudos

no AVA, ja que estes ndo estdo ao meu alcance
simultaneamente, devido a minha rotina diaria [...]".
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O aluno “D” amplia, apontando que

“[...] por ndo possuir uma internet muito boa (sinal e velocidade)
considerando a localidade em que resido, [...] ja perdi
postagens, inclusive pelo prazo curto e por ndo ter agendado

[.].

As colocagdes do aluno “F”, corroboradas pela maioria dos participantes
da entrevista reflexiva, aponta que a parcela que cabe ao aluno é fundamental
para a consecucao das atividades.

Segundo o aluno “F”,

“[...] nés precisamos ter nogdo de quanto tempo precisamos
para fazer as atividades com qualidade. A grande maioria de
nés nao tem. Eu ainda n&o tenho. Capacidade de
concentracdo, auto-organizacdo, disciplina, autonomia e
proficiéncia em leitura sédo fundamentais para quem quer fazer
faculdade a distancia. A incompeténcia leitora, a falta de
autonomia e disciplina impossibilita qualquer permanéncia num
curso a distancia”.

Na educacéo a distancia, o tempo e o espaco rigidos e demarcados dao
lugar a flexibilidade. Assim, “[...] a vida digital exigira cada vez menos que vocé
esteja num determinado lugar em determinada hora, e a transmisséo do proprio
lugar vai comecar a se tornar realidade [...]", segundo Negroponte (1995, p.
159). Corroborando, Mill (2006), aponta que a sala de aula e outros espacos
educacionais séao tecnologias desenvolvidas para dar suporte a diferenciadas
propostas pedagdgicas. Reside, nesse espaco escolar, uma importancia
formadora.

A forma como ele — espaco escolar — esta organizado interna e
externamente, a definicdo das suas unidades de funcionamento, como ele é
explorado, apropriado, ocupado e definido d&do a ténica do processo formativo.
Reside ai, um habitus constituido. Romper com este habitus para dar lugar a
outro, implica romper com praticas sedimentadas de formagdo e com visdes
distorcidas do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Frago e Escolano (2001, p. 78), o que percebemos séo “[...]

lugares, isto é, espacos elaborados, constituidos. Espagos com significados e
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representacbes de espacos”. Todo espaco € um lugar percebido e essa
percepcao € um processo cultural de entendimento que nos encaminha para a
constituicdo de um novo habitus, pautado na percepc¢édo da existéncia de um
espaco e tempo concretos, todavia, virtual.

Wacquant (2007, p. 69), aponta que “[...] habitus ndo € um mecanismo
autossuficiente para a geragao da agdo: opera como uma mola que necessita
de um gatilho externo [...]". Assim, necessario se faz desencadear acles
pontuais para a constituicdo desse novo habitus, pautado na formacédo de um
aluno autbnomo, capaz de gerir com competéncia tempos e espacos de
aprendizagem.

Giddens (1991) alinha-se a este vertente quando afirma que a educacéao,
na contemporaneidade, caracteriza-se cada vez mais por uma configuracdo
espacial desvinculada do conceito geométrico e remetida ao contexto do
virtual.

Neste contexto de analise, a educacdo, cada vez mais dinamica, é
orientada por e para as tecnologias de informacdo e comunicacdo. A
superacdo de barreiras geograficas e temporais nas relacbes educacionais
modifica a noc¢ao reduzida de espago-tempo social.

Bruno (2012, p. 419) aponta que

[...] a educacdo online ressignifica 0os espacos e tempos
educacionais, na medida em que promove a integracdo de
cenarios e contextos [...]. Provoca repensar concepcdes de
educacdo, de aprendizagem, para que se pense 0 Vir a ser
docente, o tornar-se e o devir professor (a).

Assim, o dinamismo marcado pelas transformacdes tecnoldgicas e
apresentado por Giddens (1991) estd baseado na separacdo entre tempo e
espaco, que propicia meios de zoneamento preciso temporal e espacial, sendo
pré-condicdo para o desencaixe, que se refere ao “[...] deslocamento das
relacOes sociais de contextos locais de interacdo e sua reestruturacado através
de extensoes indefinidas de tempo-espacgo” (Giddens,1991, p. 29).

Assim, a constituicdo de um novo habitus educacional, marcado pela
educacdo a distancia, altera a disposicdo geografica e temporal para a

aguisicado dos conhecimentos sistematizados.
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4.3.6 Relacionando curso presencial e curso a distancia: limites e

possibilidades:

Na sexta questdo desencadeadora da entrevista reflexiva, o0s
participantes narraram os limites e as potencialidades das duas modalidades
de ensino: presencial e a distancia.

A esta questao, abstraimos as seguintes afirmagdes: o aluno “C” afirma

que

“[...] pessoalmente, entendo o curso presencial como melhor,
qguer no quesito qualidade e eficiéncia, quer no quesito relagédo
professor-aluno e aluno-aluno. No curso presencial, as
explicagbes do professor, as duvidas e as experiéncias dos
colegas sdo uma grande mina de ouro, pois elas sempre
trazem alguma coisa que agrega a titulo de conhecimento”.

O aluno “D” aponta que, apesar da facilidade em relacéo a espaco fisico

“[...] no curso a distancia, podemos estudar onde estivermos,
viajando, trabalhando, em casa, etc.”, ao tempo, pois [...] o
curso a distancia possibilita a flexibilizacao”, perde-se no
aspecto relacionamento. Segundo o aluno, “[...] no curso
presencial vocé pode tirar as davidas no momento da aula,
contudo, no EaD, o retorno ndo é imediato”.

O aluno”E” aponta que

“[...] o curso a distédncia me limita, principalmente no tempo e
nas relacdes pessoais, que considero de suma importancia
para o meu desempenho”.

Interessante a resposta do aluno “F” que, diferentemente dos demais
alunos, se coloca como sujeito ativo do processo de aprendizagem, afirmando

que

“[...] penso que o éxito no aprendizado de um curso presencial
ou de um curso a distancia depende, em grande parte, do
interesse do aluno. De que adianta o curso, quer seja
presencial ou a distancia, oferecer excelente didatica, contetdo
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e professores qualificados se o aluno ndo tem tempo e/ou
interesse para se dedicar e interagir?”

A esta questao o aluno “A” afirma que

“[...] muitos alunos entram nesse curso por acharem que sera
mais facil e, por isso, ndo tem uma postura muito boa em
relacdo ao curso. As pessoas que escolhem o curso a
distancia, realmente tém menos tempo e isso diminui as
possibilidades de ricas discussdes. Nao favorece a participagéo
do aluno. Ele lera as aulas, pesquisara para as atividades e
participara das discussfes se tiver interesse e muita forca de
vontade. J& no curso presencial, ao ir para a aula, j& se coloca
numa posicdo mais predisposta a participar, pois ja esta num
ambiente em que as discussbes acontecem [...]. A relacdo
aluno-aluno € muito mais rica e a aula flui melhor. E
completamente diferente ouvir a explanagéo de um professor e
de ler um texto”.

O aluno “I” sintetiza as narrativas quando aponta que

“[...] a vantagem do curso a distancia é nos fazermos o
nosso horario de estudo, mas no curso presencial temos o
professor ali para trocarmos ideias, torar davidas com
respostas imediatas”.

As respostas dadas a esta questdo desencadeadora nos possibilitam
inferir que o0s conceitos de tempo e espaco sdo, concomitantemente e
paradoxalmente, potencialidade e fragilidade. Veja que a fisicalidade posta
pela educacao presencial € confundida com a pseudo liberdade da educacéo a
distancia. Tempo e espaco, neste diapasdo, tém conotacdo divergente e
antagonica ao proposto pela contemporaneidade.

Na contemporaneidade, o tempo é cada vez mais acelerado e o espaco
torna-se mais flexibilizado. Bauman (1999) observou a natureza historicamente
mutavel do tempo e do espaco, alterando, sobremaneira, a organizacéo social.
Para Harvey (1992, p. 189), "[...] as concepc¢bes do tempo e do espaco sao
criadas necessariamente através de praticas e processos materiais que servem

a reproducéo da vida social". Neste trabalho, um habitus ja constituido.
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Na contemporaneidade, o progresso tecnocientifico fez surgir um novo
tempo, mais acelerado, indicando o fim da geografia escolar circunscrita a
espacos rigidamente demarcados (Virilio, 1999). Corroborando, Bauman (1999,
p. 19) afirma que "[...] as distancias ja ndo importam, ao passo que uma ideia
de uma fronteira geografica é cada vez mais dificil de sustentar no mundo real".
Amplia, afirmando que “[...] a distancia n&o é um dado objetivo, impessoal ou
fisico, mas produto social [...]".

Harvey (1992, p. 198), coaduna-se com as afirmacdes acima, ao apontar
que "[...] as ordenacbes simbdlicas do espaco e do tempo fornecem uma
estrutura para a experiéncia, mediante a qual aprendemos quem ou 0 que
somos na sociedade”.

Neste processo, em cada habitus estabelecido a forma de perceber,
conceitualizar e experimentar o espaco e 0 tempo se dao de formas
diferenciadas. A educacéo a distancia, portanto, situa-se no limiar deste habitus
constituido. A partir da educacdo mediada pelas novas tecnologias, os modos
de producdo intelectual e a forma de se relacionar, academicamente, afeta o
modo como experienciamos o0 tempo e o espaco. Assim, 0 habitus
sedimentado pela educacdo presencial “...] introduz uma defasagem e, por
vezes, um hiato entre as determinagbes passadas que o produziram e as
determinacdes atuais que o interpelam [...]” (Bourdieu, 1990, p. 56).

Tempo e espacgo, caracteristicas que sdo ao mesmo tempo causa e
efeito de desencaixes tdo marcadamente constitutivos, na visdo de Giddens
(1991), determinam que a educacédo a distancia, mediada pelas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, como possibilidade de acesso, difusdo e
construcdo de conhecimento, estd impelindo para o processo educativo
individuos que, hoje, estdo a margem de reflexdes mais profundas sobre essas
mudancas estruturais.

Quando solicitamos aos alunos que relacionassem educacéo presencial
e educacdo a distancia, os conceitos de tempo e espaco emergiram
potencializados, descontextualizados, sem apropriacdo reflexiva e,

paradoxalmente, apresentando-se enquanto potencialidade e fragilidade.

4.3.7 Relacionando autonomia de estudo, administracdo de tempo,

espaco de aprendizagem:
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Finalizando as questbes desencadeadoras da entrevista reflexiva,
solicitamos aos alunos, participantes desta pesquisa, que discorressem sobre
aspectos ligados a autonomia de estudo, administracdo de tempo e espaco de
aprendizagem.

A esta gquestdo, emergiram as seguintes narragdes. O aluno “I” aponta

que

“[...] isso tudo requer muita disciplina e responsabilidade. Como
nés é que montamos nossa agenda, acabamos por acumular
tarefas sempre para o tempo limite. Ndo aprendemos a fazer
isso ainda”.

O aluno “J” afirma que

“[...] administrar o tempo ja é bem complicado e organizar isso
acaba sendo mais complicado ainda, pois diferente da
aprendizagem presencial, o espaco virtual vai dar uma falsa
impressdo de que se tem todo o tempo para realizar tarefas,
porém, quando percebemos, o tempo ja acabou.

E bem dificil falar em autonomia, pois é bem complicado
compreender as coisas sozinha, sem o auxilio de um mediador.
E principalmente no curso a distancia que depende mais do
aluno do que do professor”.,

O aluno “M” corrobora, afirmando que

“[...] tento priorizar féruns, atividades e provas. Ndo é todo dia
gue consigo estudar as horas que gostaria por causa de
imprevistos [...]".

O aluno “A”, em participagao, afirma que

“[...] cursos EaD so funcionam para quem tem muita autonomia
de estudo, sabe administrar bem seu tempo e espaco de
aprendizagem. Quem tem dificuldade nesses quesitos,
provavelmente desistird. Quem ndo tiver muita autonomia de
estudo pode até sair com o diploma na méo, mas nao adquirira
o conhecimento esperado de um pedagogo que ira trabalhar
com educagéo basica’.

O aluno “E” aponta que
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“[...] a organizagcdo e a administragdo desses quesitos devem
ser feitas de forma cuidadosa e consciente. Ai vem a pergunta:
sera que temos?’.

O aluno “C” sintetiza a opinido da maioria dos alunos entrevistados,

guando aponta que

“[...] quando me matriculei no curso a distancia, achei que seria
facil. Achei que tinha autonomia e que saberia administrar o
meu tempo. Percebi que tenho muito a aprender. Fora as
guestbes pessoais ainda tém as questdes de conectividade e
de plataforma. E tudo muito dificil [...]".

Na andlise das respostas dadas a esta questdo desencadeadora,
percebemos a dificuldade na administracdo do tempo e do espaco de
aprendizagem, com autonomia.

Segundo Alves e Nova (2002, p. 7), “[...] pensar em novos modelos de
educacao implica em pensar também sobre os papéis dos principais sujeitos do
processo de aprender e ensinar:. alunos e professores. Quais seriam seus
papéis e fungdes?”.

Corroborando, Léevy (1999, p. 169) afirma que

[...] é preciso superar-se a postura ainda existente do professor
transmissor de conhecimentos. Passando, sim, a ser aquele
gue imprime a dire¢do que leva a apropriagdo do conhecimento
gue se da na interacdo. Interacdo entre aluno/professor e
aluno/aluno, valorizando-se o trabalho de parceria cognitiva;
[...] elaborando-se situagbes pedagdgicas onde as diversas
linguagens estejam presentes [...].

Desta forma, para se constituir um novo habitus formativo, tendo como
mote a educagédo a distancia, se faz emergente a redefinicAo dos papéis
desempenhados pelos agentes participantes desse processo.

Para Bourdieu (2002) habitus diz respeito as disposi¢des incorporadas

pelos sujeitos sociais ao longo de seu processo de socializagéo; integra
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experiéncias passadas, atua como uma matriz de percepcoes, de apreciacdes
de agdes. Essa “matriz”, ou conjunto de disposigdes,
Nesse sentido, segundo Alves e Nova (2002, p. 2) nos fornece os

esquemas necessarios para a nossa intervencao na vida diaria.

[...] pensar a Educacdo a Distancia no contexto atual exige, de
nés educadores, uma reflexdo bem mais ampla, que englobe o
repensar dos proprios conceitos de educacao e tecnologia, de
forma integrada, no sentido de se criar propostas pedagdgicas
gue incorporem as potencialidades que as novas tecnologias,
em especial as de suporte digital, trazem para o0 processo
coletivo de construcdo do conhecimento.

Neste contexto, os conceitos de autonomia, habitus e reflexividade vem
sendo colocados em xeque, pois “[...] tem efeitos profundos sobre o
entendimento acerca do conhecimento, na medida em que mudam as
metodologias de analise, mudam as possibilidades de intervencdo no mundo
[...]” (Veiga-Neto, 1999, p. 56).

Na contemporaneidade vivemos transicfes importantes, tanto na vida
social quanto na educacao, marcada, sobretudo, pela globalizagdo. Dentre as
transicbes vivenciadas, merece destaque as tecnologias da informacédo e
comunicacdo. No bojo destas transformacdes, a educacdo a distancia surge
como a grande redentora de acesso ao conhecimento.

Todavia, ndo basta inserir a educacdo a distancia no contexto social. E
necessario criar condicdes para sua aplicabilidade real e concreta, sob pena da
tecnologia transformar-se em potencial instrumento contra a constituicdo deste
novo habitus formativo, pautado na autonomia, reflexividade e emancipacéo do
sujeito aprendente.

Segundo Moreira e Kramer (2007, p. 1038), “[...] € como se os objetos
técnicos pudessem, por um passe de magica, garantir qualidade na educacao.
Em muitos casos, ocorre transposicdo, para novos meios, dos conteddos
tradicionalmente ensinados nas salas de aula”. Ainda, segundo os autores,
neste contexto, “[...] qualidade na educagao passa a corresponder ao emprego,

nem sempre criativo e eficiente, de recursos tecnolégicos que promoveriam a
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atratividade dos ensinamentos ‘oferecidos’ aos alunos ou por eles apreendidos
sem uma interferéncia significativa do/a professor/a”.

No bojo das discussdes aqui levadas a efeito, o conceito de reflexividade
emerge potencializado. Segundo Caetano (2011, p. 158), “...] mediante o
exercicio da reflexividade, os sujeitos elaboram projectos e definem estratégias
com base nas circunstancias sociais em que estéo inseridos e nos recursos a
que tém acesso”.

Neste contexto, habitus “[...] € um sistema de disposi¢cdes aberto,
permanentemente afrontado a experiéncias novas e permanentemente afetado
por elas. Ele é duravel, mas ndo imutavel” (Bourdieu, 2002, p. 83).

Assim, autonomia, reflexividade e habitus, formam vetores para a

analise das estruturas formativas propostas neste trabalho de pesquisa.

4.4 QUADRO SINTESE DAS CATEGORIAS DE ANALISE E QUESTOES
DESENCADEADORAS

Para efeito de sistematizacdo dos dados coletados na entrevista
reflexiva, elaboramos o quadro sintese 1, onde explicitamos as categorias de
analise que emergiram das questfes desencadeadoras propostas para a
entrevista reflexiva.

Segundo Szymanski (2010, p. 41), “[...] a finalidade de se oferecer
sinteses [...], € a de se apresentar qual € o quadro que esta se delineando [...]".
Assim, a partir das questdes desencadeadoras, emergiram as seguintes
categorias de analise, selecionadas para compor este estudo, enquanto

guestdes recorrentes, emergente das respostas dadas nas entrevistas.
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QUADRO SINTESE — CATEGORIAS DE ANALISE E QUESTOES
DESENCADEADORAS

QUESTOES DESENCADEADORAS

CATEGORIAS DE ANALISE

» A importancia do papel da
Instituicdo Formadora no
desenvolvimento profissional;

» Cotidiano académico (fragilidades
e potencialidades);

» Trabalho colaborativo, aspectos
didaticos, metodoldgicos e
avaliativos;

» Desenvolvimento das relacdes
interpessoais entre professor-
aluno; aluno-aluno e a efetivacao
do processo de aprendizagem;

» Ambiente Virtual de
Aprendizagem: Administragdo do
tempo, espaco e estudo:

» Relacionando curso presencial e
curso a distancia: limites e
possibilidades;

» Relacionando autonomia de
estudo, administracdo de tempo,
espaco de aprendizagem.

Autonomia; Trabalho colaborativo;
Emancipacao; Criticidade;
Aprendizagem Siginificativa;

Autonomia; Trabalho colaborativo;
Emancipacao; Criticidade;
Relagdes Interpessoais;

Trabalho Colaborativo; Curriculo;
Aspectos didaticos, metodoldgicos
e avaliativos; Aprendizagem
Significativa;

Autonomia; Trabalho
Colaborativo; Emancipacao;
Criticidade; Relagcbes
Interpessoais; Dialogicidade;
Emancipacéao; Criticidade;
Aprendizagem Significativa

Autonomia; Cultura digital;
Emancipacéao; Criticidade;

Curriculo; Aspectos didaticos,
metodoldgicos e avaliativos;
Relagbes Interpessoais;

Autonomia; Cultura digital,
Curriculo; Emancipacao;
Criticidade,
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As categorias de analise se alinhavaram com as questdes
desencadeadoras, constituindo-se em palavras-chave, recorrente na fala dos
entrevistados.

4.5 ANALISE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIGA A DISTANCIA

Em complementacdo ao campo de coletas de dados, junto aos sujeitos
da pesquisa, esta tese de doutoramento propde-se a analisar o Projeto
Pedagogico do Curso escolhido para a coleta de dados da pesquisa empirica.

Para efeito de compreensdo, a analise empreendida no Projeto
Pedagdgico de Curso seguiu as mesmas questdes desencadeadoras da
entrevista reflexiva, realizada com os alunos do 3° Semestre do curso de
Pedagogia.

Esta andlise, preliminar, tem como premissa verificar e corroborar com a
defesa que permeou todo esse trabalho: a organizacdo curricular do curso
oferecido na modalidade a distancia, ndo raro, € uma transposicdo da matriz
curricular do curso oferecido na modalidade presencial.

O Projeto Pedagoégico do curso analisado, em sua pagina 22, aponta
que “[...] o Projeto Pedagogico do Curso na modalidade a disténcia tem as
mesmas caracteristicas do Projeto Pedagdgico Presencial em relacdo ao
periodo de integralizagdo, conteudo, atividades complementares e agao social”.

Assim, esta transposicdo, nao raro, desconsidera as especificidades
naturais que permeiam um curso a distancia. Os conceitos de tempo e espaco
de aprendizagem sao reconfigurados quando se pensa em um curso oferecido
na modalidade a distancia. Segundo Mill (2012, p. 105), a educacéo a distancia
“[...] comega pela fungédo arquitetdbnica e de engenharia para estruturar uma
matriz curricular com espacos e tempos de ensino-aprendizagem, objetivando
otimizar a construgdo do conhecimento”.

Aliado ao conceito de tempo e espaco, as relagbes que se estabelecem
entre 0s sujeitos da acgdo educativa parecem ser minimizadas, se
considerarmos as narrativas dos sujeitos participantes da entrevista reflexiva.
As narrativas apontam que as formas de contato entre professor-aluno e aluno-

aluno sdo minimizadas ou reduzidas.
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Especificamente no que tange a este aspecto, o Projeto Pedagdgico de
Curso, na pagina 32, aponta que “[...] no Ambiente Virtual de Aprendizagem os
alunos terdo a disposicdo e-mail para contatos permanentes, além de area
reservada no Forum a fim de intercambiar informacdes e construir identidades
coletivas, utilizando tal espaco para manifestacbes de natureza diversa,
observada as recomendacgdes dos professores”.

Os recursos disponiveis nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA
— sdo0, nao raro, incipientes e ndo sao objeto de atencao por parte dos gestores
dos programas a distancia. Considerando a narrativa dos sujeitos participantes
da entrevista reflexiva, ndo promovem o desenvolvimento das interacgdes.
Segundo Pesce (2009, p. 136), “[...] a qualidade das interacdes veiculadas nos
ambientes digitais de formacdo docente ndo tem sido objeto de atencao.
Algumas das interagcdes chegam a ser até mesmo superficiais [...]".

Sob esta Otica, tanto docentes quanto discentes precisam rever 0s
papéis desempenhados nessa nova ldgica formativa. Feldmann (2009, p. 74-

75) corrobora com esta assertiva quando aponta que

[..] no paradigma racionalista-instrumentalista, baseado na
concepgao positivista da ciéncia, o ensino se faz a partir de
ideias e modelos extraidos de varias ciéncias, tornando quase
sempre o professor um aplicador desses modelos as situa¢des
concretas encontradas no cotidiano escolar. No paradigma
comunicativo-dialégico, que tem como base a racionalidade
comunicativa, o ensino se faz pela constru¢éo e reconstrugcédo
da identidade pessoal e profissional dos sujeitos que interagem
em determinados ambientes de aprendizagem.

Neste contexto, a educacdo a distancia precisa constituir identidade
propria, pautada em uma nova cultura formativa. Uma cultura permeada pela
corresponsabilidade entre os agentes participantes do processo formativo.

Marcada pela contemporaneidade, a educacao, oferecida na modalidade
a distancia, paradoxalmente, encontra-se “[...] em crise de identidade [...] ou de
conformacao de novas identidades? Nestes tempos somos obrigados a mudar
nossas praticas e nosso trabalho, somos levados a repensar-nos em nossas
identidades [...]", segundo Arroyo (2011, p. 23).
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A educacdo, na sociedade contemporanea, marcada pelas
transformacdes tecnoldgicas, precisa, urgentemente, rever sua organizagado e
atuacdo. Formar sujeitos criticos, autbnomos e reflexivos, neste contexto,
implica em uma reviséo, a priori, conceitual. Ato continuo, pensar a educacao
virtual, considerando suas especificidades, potencialidades e fragilidades.
Transposigao curricular ndo garante a formacéao plena que defendemos.

O Projeto Pedagogico do curso analisado, na pagina 9, aponta que [...]
0 curso de pedagogia na modalidade EaD foi pensado e implementado como
mais um elemento formador na ja consolidada histdria do curso de
pedagogia da IES” (grifo nosso). Especificamente no que tange a educacéo a
distancia, o Projeto Pedagdgico de Curso aponta, na pagina 22, que “...] o que
diferencia o curso presencial do curso a distancia é a operacionalizacdo e o
desenvolvimento do curso. A partir do treinamento para utilizarem o Ambiente
Virtual de Aprendizagem aos docentes e discentes, sao disponibilizados
conteudos dentro de um cronograma especifico para cada curso” (gripo nosso).

Nota-se que as especificidades presente na educacdo a distancia nao
foram contempladas no Projeto de Curso. Parece-nos que a educacdo a
distancia é vista, no aspecto institucional, como mais um elemento formador,
ao ja consolidado espectro formativo da Instituicdo analisada.

Mill (2012, p. 79) corrobora com esta assertiva quando afirma que “[...]
essa investidura das universidades presenciais no oferecimento de cursos de
EaD generalizou-se nos ultimos dez anos, de modo que quase todas as
iniciativas de EaD brasileiras surgiram por iniciativa de alguma universidade
presencial”.

Em relacédo a institutos essencialmente a distancia, Mill complementa,
apontando que “[...] as poucas tentativas de criagdo de alguma universidade
totalmente virtual no Brasil ndo foram frutiferas e também n&o vingaram as
iniciativas (publicas ou privadas) de consorcios interinstitucionais”. (Mill, 2012,
p. 79).

Afirma-se, portanto, que a importancia da instituicdo formadora, tanto
nas narrativas dos alunos participantes da entrevista reflexiva quanto na
descricdo do Projeto Pedagodgico de Curso pauta-se na exceléncia alcancada

NOS CUrsos presenciais.
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No que tange ao cotidiano académico, segundo descrito na pagina 24 do
Projeto Pedagogico, o curso oferece duas possibilidades de inter-relagao:
momentos sincronos e assincronos®: Os momentos sincronos s&o marcados
pelos encontros presenciais (unicamente na prova presencial) e nos chats. Os
momentos assincronos referem-se a ferramentas disponibilizadas nos
ambientes virtuais der aprendizagem (os conteudos das aulas, foéruns e e-
mails).

A partir das narrativas presentes nas entrevistas reflexivas, esses
encontros, tanto sincronos quanto assincronos, nao possibiltam o
desenvolvimento de relagbes de corresponsabilidade no processo formativo.
De fato, o Unico encontro presencial ancora-se na prova presencial, portanto,
com pouco tempo para interlocucdes, ja que o mote é a avaliacao.

Segundo Pesce (2009, p. 137), nos programas de educacédo a distancia
“[...] pode-se facilmente observar o pseudoatendimento as singularidades dos
educandos em formagao”.

Afirma-se, portanto, a fragilidade em que o curso oferecido na
modalidade a distancia pauta o desenvolvimento de um ambiente fecundo para
a formacgéo de um suijeito critico, autbnomo e reflexivo.

O desenvolvimento do trabalho colaborativo finca-se, tdo somente, na
acao do professor. O PPC, em sua pagina 23, aponta que “[...] O grande
desafio do professor-tutor no Ambiente Virtual de Aprendizagem € criar
estrategicamente uma comunicacdo cativante e instigadora de modo a
conquistar os alunos a uma participacéo ativa e efetiva, em consonancia com
0s principios que norteiam o PPC, atendendo aos objetivos de aprendizagem
relativos ao desenvolvimento de habilidades e competéncias”.

Em consonancia com as narrativas abstraidas das entrevistas reflexivas,
o canal de comunicacdo é falho e incipiente, por vezes. O processo
pedagogico, ndo raro, ancora-se no enfoque enciclopédico, tendo como “[...]
concepcdo de ensino [..] transmissdo dos conteudos da cultura e da
aprendizagem como acumulagdo de conhecimentos [...]” (Sacristan e Pérez

Gomez, 1998, p. 354). Nesta perspectiva, o trabalho colaborativo, bem como

22 Segundo consta no PPC (p. 24), momento sincrono refere-se a encontros simultaneos entre professor e
alunos; momentos assincronos pauta-se em encontros ndo simultaneos.
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0s aspectos didaticos, metodoldgicos e avaliativos ndo apresentam variacdes
substanciais, se comparados com 0s propostos para a educacéo presencial.

A partir da analise do Projeto Pedagdgico de Curso com as narrativas
constantes das entrevistas reflexivas é factivel afirmar que ndo ha, na
esséncia, alteracdo substancial entre as propostas curriculares do curso de
Pedagogia oferecido na modalidade presencial e o curso oferecido na
modalidade a distancia.

Segundo Schubert (1986, p. 3), “[...] o campo do curriculo ndo € somente
um corpo de conhecimentos, mas uma dispersa e ao mesmo tempo encadeada
organizacgdo social’. Neste contexto, trata-se, portanto, de uma atividade com
multiplos agentes, com enfoques diversificados e variadas concepcdes. Unificar
essas vozes é condicdo sine qua non para que um curso oferecido na
modalidade a distancia, minimamente, produza o discurso teérico compativel
com as multiplas transformacdes sociais e educacionais, postas pela

contemporaneidade.
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A conclusao inicial é de que a pesquisa
enquanto atividade intelectual sofre as
limitagGes e contradicbes mais amplas do
campo  cientifico, dos interesses
especificos da sociedade e das “questbes
consagradas” de cada época histérica.

Maria Cecilia de Souza Minayo (1996)
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CAPITULO V

ENTRELACANDO A VOZ DOS TEORICOS, A VOZ DOS SUJEITOS E A VOZ
DA PESQUISADORA

Os elos articuladores entre educacdo e tecnologia, entrelacando as
vozes dos autores selecionados para compor este estudo, as nharrativas
presentes nas entrevistas reflexivas e a voz da pesquisadora, nos oferece o
resultado da pesquisa realizada.

Assim, no decorrer destas consideracfes, a sinopse materializada nos
dados coletados nas entrevistas reflexivas e na anélise do Projeto Pedagdgico
do curso selecionado para compor este estudo, relacionard ao campo tedrico
paradigmas emergentes de reorganizagdo curricular da educagéo a distancia,
com vistas a formacéo de um sujeito critico, reflexivo e, sobretudo, autdnomo,
embasado em uma nova cultura de formacéao.

Para atingir o objetivo proposto, o cendrio da educacao a distancia e o
significativo aumento de cursos e alunos matriculados tiveram o condéo de
justificar a importancia de pesquisas envolvendo esta tematica.
Concomitantemente ao cenario da educacao a distancia, uma breve discussao
sobre modernidade e contemporaneidade teve como pressuposto apontar
como esses conceitos influenciaram na reorganizagdo social, nos sistemas
educacionais e, consequentemente, na formacao dos sujeitos.

Nesta nova légica social, a cultura do estudo autbnomo, habitus,
reflexividade e autonomia, tornam-se molas propulsoras desta pesquisa, com
vistas a formacdo de um sujeito critico, reflexivo, autbnomo, emancipado,
coautor e corresponsavel pelo seu processo de formacdo e aquisicdo de
conhecimento no curso de Pedagogia na modalidade a distancia.

Assim, este trabalho de pesquisa tem, enquanto objetivo central, a
identificacdo, ou nédo, da cultura do estudo auténomo, se constituindo em um
novo habitus formativo. Com esta proposta, delineamos o cenario da pesquisa:
alunos matriculados no curso de Pedagogia na modalidade a distancia. Para

esta pesquisa, selecionamos alunos matriculados no 3° semestre do curso.
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Como procedimento metodoldgico para esta pesquisa, consideramos uma
estrutura semidirigida, onde ndo ha um roteiro fechado. Todavia, o objetivo da
entrevista foi verificar a existéncia, ou ndo, de uma nova cultura de formacao —
a cultura do estudo autbnomo — e quais as caracteristicas presentes nesta
nova cultura; por outro lado, os dados coletados na entrevista nos auxiliaram a
compreender como se desenvolve esta nova cultura e quais as dificuldades
encontradas para sua constituicdo, enquanto novo habitus de formacao.

Os dados para a analise foram abstraidos a partir de sete questdes
desencadeadoras, a saber: A importancia do papel da Instituicdo Formadora no
desenvolvimento  profissional; Cotidiano académico (fragilidades e
potencialidades); Trabalho colaborativo, aspectos didaticos, metodologicos e
avaliativos; Desenvolvimento das relacdes interpessoais entre professor-aluno;
aluno-aluno e a efetivacao do processo de aprendizagem; Ambiente Virtual de
Aprendizagem: Administracdo do tempo, espaco e estudo; Relacionando curso
presencial e curso a distancia: limites e possibilidades; Relacionando
autonomia de estudo, administracdo de tempo, espaco de aprendizagem.

Nas narrativas dos alunos participantes da pesquisa, abstraimos
elementos suficientes para empreender esta andlise, a luz dos conceitos e
tedricos selecionados para compor este estudo.

Para a primeira questdo desencadeadora — A importancia do papel da
Instituicdo Formadora no desenvolvimento profissional — as narrativas apontam
para o modelo instituido nos cursos presenciais, portanto, um habitus ja
sedimentado. As especificidades presente nos cursos oferecidos na
modalidade a distancia, sequer foram consideradas na analise dos alunos para
a escolha da instituicao.

A escolha pela instituicdo formadora pautou-se em valores culturais e
referéncias identitarias, segundo Setton (2002) e em mecanismos de confianca,
segundo Giddens (1991).

A segunda questdo desencadeadora — Cotidiano académico (fragilidades
e potencialidades) — nos possibilitou inferir que, a despeito da facilidade posta
pela néo fisicalidade, a autonomia necessaria para a conducdo dos estudos e
da participacdo efetiva nas atividades postas pela educacdo a distancia é

incipiente. A grande maioria das respostas apontam fragilidades do processo
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formativo, desconectadas da prépria participacdo no ambiente virtual de
aprendizagem, justificada pelos mais diversos elementos.

Segundo Bourdieu (1992), o habitus constituido configura-se em uma
subjetividade  socializada. Para Guiddens (1991), na sociedade
contemporanea, o trato com a informacao disponibilizada se traduz em novas
praticas relativas aos processos sociais e culturais de aquisicdo de
conhecimento. Sem o processo de reflexividade apontado por Giddens (1991),
€ compreensivel a desorientacdo identificada nos individuos entrevistados,
como se estivessem sido apanhados em um universo de eventos que nao
compreendessem plenamente e que parecessem estar fora de seu controle.

Trabalho colaborativo, aspectos didaticos, metodolégicos e avaliativos,
terceira questdo desencadeadora, faz emergir, a luz dos alunos entrevistados,
as seguintes fragilidades: conteudos extensos e cansativos; a Unica
metodologia observada € a leitura individual e a execugdo de atividades e
féruns, descontextualizados; avaliacbes em curto espaco de tempo; auséncia
da intervencdo, pontual, do professor; auséncia de sugestbes de leitura
complementar; féruns e atividades vencendo ao mesmo tempo, em todas as
disciplinas: falta de organizacéo; pouca ou nenhuma interacao professor-aluno;
apenas uma atividade em grupo, dificultando a discusséo.

Segundo os entrevistados, a auséncia do desenvolvimento profissional
para os professores que atuam na educacdo online, torna-se visivel. Segundo
Marcelo Garcia (1999, p.144),

[...] desenvolvimento profissional é o conjunto de processos e
estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a
sua pratica, que contribui para que os professores gerem
conhecimento prético, estratégico e sejam capazes de
aprender com sua experiéncia.

A estas questbes, Adorno & Horkheimer (1985) apontam que a
instrumentalizacéo da razdo, em lugar de provocar a emancipacgao, reproduz o
isolamento e reduz a sensibilidade. Viiiao Frago (1995) alia-se a esta vertente
quando aponta as continuidades e persisténcias da formacdo escolar.

Guiddens (1991) corrobora com esta assertiva quanto aponta a necessidade de
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analises pontuais sobre os efeitos sobrevindo da forma de buscar, usar e
transmitir informagdes na sociedade contemporanea.

Parece-nos que as praticas metodologicas e avaliativas adotadas na
educacdo a distancia sdo as mesmas ou com pouquissimas variacbes das
praticas adotadas na educacdo presencial. Os alunos percebem essa
transposicdo didatica e curricular, mas sdo desprovidos da necessaria
reflexividade ou autonomia para dialogar ou se contrapor, com a competéncia
necessaria, sobre as praticas adotadas; na medida em que se exclui desse
processo, delega ao professor toda a responsabilidade pela conducédo das
atividades académicas.

A quarta questdo desencadeadora — Desenvolvimento das relagoes
interpessoais entre professor-aluno; aluno-aluno e a efetivacdo do processo de
aprendizagem - apresenta-se como a maior fragilidade no que tange o
processo de formacao a distancia. Em voz unissona, os estudantes relataram a
auséncia deste aspecto e, ndo raro, delegaram a esta auséncia a maior
dificuldade de entendimento dos conteudos curriculares.

Neste diapasdo, Anaya (2008) aponta que a atmosfera sécia emocional
favoravel, estabelecida pelo professor, favorece o processo de aprendizagem.
Neste sentido, para Bourdieu (1983a) habitus configura-se como um estado
geral dos individuos, estado interior e profundo, que orienta suas acfes de
forma duravel. Neste contexto de analise, Guiddens (1991) aponta que a
reflexividade como condicionante para que as praticas sociais sejam
reexaminadas e redefinidas a luz de novas informacgfes sobre estas proprias
praticas, alterando, assim, constitutivamente, seu carater.

Desta forma, a auséncia da reflexividade, ndo raro, compromete a
constituicdo de um novo habitus formativo.

Na andlise da quinta questdo desencadeadora — Ambiente Virtual de
Aprendizagem: Administracdo do tempo, espaco e estudo — abstraimos que a
grande maioria dos alunos participantes da entrevista reflexiva ndo estipula
uma rotina diaria de estudo. A presenca nos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem é minimizada, considerando que, néo raro, o acesso fica restrito
h& uma hora diaria de estudo.

Em relacdo a espacos de aprendizagem, Mill (2006) aponta que a sala

de aula e outros espagos educacionais sao tecnologias desenvolvidas para dar
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suporte a diferenciadas propostas pedagogicas. Reside, nesse espaco escolar,
uma importancia formadora.

Frago e Escolano (2001) corroboram, afirmando que todo espago € um
lugar percebido. Essa percepgcao é um processo cultural de entendimento que
nos encaminha para a constituicdo de um novo habitus, pautado na percepcao
da existéncia de um espaco e tempo concretos, todavia, virtual.

Neste contexto, Wacquant (2007) aponta a necessidade de um gatilho
externo para a constituicdo de um novo habitus formativo. Assim, necessario se
faz desencadear acbes pontuais para a constituicio desse novo habitus,
pautado na formagao de um aluno autbnomo, capaz de gerir com competéncia
tempos e espacos de aprendizagem.

Giddens (1991) alinha-se a este vertente quando afirma que a educacao,
na contemporaneidade, caracteriza-se cada vez mais por uma configuracdo
espacial desvinculada do conceito geométrico e remetida ao contexto do
virtual.

Para a educacdo a distancia se estabelecer como novo espaco de
formacdo — um novo habitus — necessario pensar em um nova geografia
educacional, onde a administragdo do tempo e do espaco sejam pautados por
aspectos reflexivos e autbnomos, capaz de fomentar a composicdo de uma
nova cultura — a cultura do estudo auténomo.

Na sexta questdo desencadeadora da entrevista reflexiva, o0s
participantes narraram os limites e as potencialidades das duas modalidades
de ensino: presencial e a distancia.

As respostas dadas a esta questdo desencadeadora nos possibilitam
inferir que o0s conceitos de tempo e espaco sdo, concomitantemente e
paradoxalmente, potencialidade e fragilidade. A n&o obrigatoriedade da
presenca, aspecto marcante da educacao presencial, € confundida com a
pseudo liberdade da educacao a distancia. Esta confusdo de tempo, espaco e
compromissos discentes tem conotacdo divergente e antagdnica ao proposto
pela contemporaneidade, que apresenta tempo e espaco flexibilizados.

Para Harvey (1992) apresenta tempo e espaco criados necessariamente
através de praticas e processos materiais que servem a reproducdo da vida

social.
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Virilio (1999) aponta geografia escolar circunscrita a espacos
rigidamente demarcados. Bauman (1999) afirma a distancia ndo € um dado
objetivo, impessoal ou fisico, mas produto social.

Harvey (1992) coaduna-se com as afirmacfes acima, ao apontar que
espaco e do tempo fornecem uma estrutura para a experiéncia, mediante a
qual aprendemos quem ou 0 que Somos na sociedade.

Para Bourdieu (1990) o habitus sedimentado pela educagéo presencial
cria um espago entre as determinagbes as estruturas postas e as
determinacdes atuais, postas pela contemporaneidade.

Segundo Giddens (1991), a educagcdo a distancia, mediada pelas
tecnologias de informagdo e comunicacdo, como possibilidade de acesso,
difusdo e construcdo de conhecimento, estd impelindo para o processo
educativo individuos que, hoje, estdo a margem de reflexdes mais profundas
sobre essas mudancas estruturais.

Romper com esta lacuna posta pelas duas estruturas de formacao —
presencial e a distancia — configura-se como alternativa para a constituicdo de
um novo habitus formativo, pautado pela reflexdo, autonomia e emancipacao.

Na analise das respostas dadas a sétima questdo desencadeadora —
Relacionando autonomia de estudo, administracdo de tempo, espaco de
aprendizagem — percebemos a dificuldade na administracdo do tempo e do
espaco de aprendizagem, com autonomia.

Segundo Alves e Nova (2002) pensar em novos modelos de educacao
implica em pensar sobre os papéis desempenhados pelos sujeitos envolvidos
no ato educativo.

Para Bourdieu (2002) habitus diz respeito as disposi¢des incorporadas
pelos sujeitos sociais ao longo de seu processo de socializagéo; integra
experiéncias passadas, atua como uma matriz de percepcoes, de apreciacdes
de acgbes e nos fornece os esquemas necessarios para a nossa intervencao na
vida diaria.

Neste contexto de analise, o conceito de reflexividade insurge
potencializado. Caetano (2011), corrobora, afirmando que, a partir da
reflexividade, os sujeitos elaboram projetos e definem estratégias com base
nas circunstancias sociais em que estao inseridos € nos recursos a que tém

acesso.
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Na andlise das questdes desencadeadoras da entrevista reflexiva,
coadunada com as categorias de analise, definidas para este estudo, pudemos
inferir que, a despeito do substancial aumento de cursos oferecidos na
modalidade a distancia, bem com o aumento crescente de numero de alunos
matriculados nos diversos cursos, especialmente no curso de Pedagogia
analisado, a reflexividade, autonomia e emancipa¢cdo sao conceitos nao
presentes nos alunos participantes da entrevista reflexiva.

A escolha pela instituicdo formadora pauta-se em analises que
desconsideram as especificidades presentes em um curso oferecido na
modalidade a distancia. Em geral, a escolha leva em consideragéo a projecao
académica alcangada em virtude dos cursos presenciais.

As fragilidades dos cursos oferecidos na modalidade a distancia se
apresentaram em maior numero; é factivel afirmar que, a despeito da facilidade
posta pela nédo fisicalidade, a autonomia necessaria para a conducdo dos
estudos e da participacdo efetiva nas atividades postas pela educacdo a
distancia € quase imperceptivel.

A grande maioria das respostas apontam fragilidades do processo
formativo, desconectadas da prépria participacdo no ambiente virtual de
aprendizagem, justificada pelos mais diversos elementos; a potencialidade
indicada refere-se a nao obrigatoriedade da presenca, cotidianamente, na
instituicdo formadora.

Os aspectos didaticos, metodolégicos e avaliativos foram apontados
enquanto fragilidade do curso a distancia; a auséncia das relagbes
interpessoais no trato pedagogico se constituiu, a partir das narrativas, na
maior dificuldade de entendimento dos contetudos curriculares.

N&o raro, o tempo destinado para 0 acesso aos ambientes virtuais de
aprendizagem restringe-se a uma hora diaria, sem rotina estabelecida para os
estudos; o0s conceitos de tempo e espaco Sdo, concomitantemente e
paradoxalmente, potencialidade e fragilidade quando se pensa em educacgéo a
distancia.

A partir da analise empreendida, enquanto resultado da pesquisa,
podemos afirmar que a cultura do estudo autbnomo que defendemos, ainda &
utdpica, merecendo atengéo especial nos espacgos formativos e na constituicao

curricular.
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Quando se pensa na estruturacdo de um curso na modalidade a
distancia, ha que se considerar a multiplicidade de aspectos inerentes a essa
modalidade. A mera transposicéo curricular transforma o processo formativo
em mera leitura de textos, descontextualizados e sem a devida articulacao
entre teoria e pratica, fundamental quando o foco do curso é a formacéo de
professores, sobretudo para atuar na Educacgéao Infantil e Ensino Fundamental.

Neste contexto, esta tese de doutoramento busca contribuir com as
discussbes e propositivas que visem a formacdo de sujeitos criticos,
autbnomos e reflexivos, em um espaco marcado pela virtualidade, todavia,
presencial na responsabilidade formativa, seja institucional, docente ou
discente.

Neste trabalho de pesquisa nos interessa, entre outros aspectos,
contribuir com o debate educacional, bem como rever, discutir e aprofundar
questdes referentes a educacdo a distancia, bem como o campo da
organizacdo curricular, especificamente, no curso de Pedagogia, foco deste

trabalho de pesquisa.

51 CONTRIBUICAO DA PESQUISADORA PARA UMA NOVA
ORGANIZACAO CURRICULAR

Com este foco, oferecemos uma entre as multiplas possibilidades de
reorganizacao curricular, tendo como proposta a formacao de um sujeito critico,
reflexivo e autbnomo, alterando, desta forma, o mote cultural de formacéao.

Neste contexto de analise e discussao, a organizacdo por area de
conhecimento poderia se converter em uma das mdltiplas alternativas de
organizacdo curricular no contexto da educacéo a distancia. Os conhecimentos
escolares, compostos por seus conteddos programaticos, poderiam ser
organizados em 3 grandes eixos de saberes: Teorias e Fundamentos da
Educacdo; Pesquisa e Cotidiano Escolar; Principios da Organiza¢cdo do
Trabalho Pedagdgico.

A primeira area — Teorias e Fundamentos da Educacéao — traria os
conteudos programaticos contidos nas disciplinas de Filosofia, Sociologia,

Antropologia, Historia da Educacdo, Histéria da Educacdo Brasileira e
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Psicologia, a principio, problematizando situacdes atreladas as dimensdes
tedricas e praticas de cada area.

A segunda area — Pesquisa e Cotidiano Escolar — abordaria as
metodologias de ensino, pesquisa educacional, estagio curricular
supervisionado e trabalho de conclusdo de curso, fornecendo elementos
reflexivos do campo de atuagao do pedagogo.

Finalmente, a terceira area de conhecimento - Principios da
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico - abordaria o0s conteddos
pertencentes a Didatica, Avaliacdo, Politicas Publicas Educacionais, Gestéao e
seus espacos, Politicas de Inclusdo, Braile, Libras e Curriculos e Programas.
Esta &rea teria como mote o didlogo dos componentes curriculares com
situacdes praticas de ensino e pesquisa.

Aliados aos eixos tematicos propostos, enquanto uma das multiplas
possibilidades de reorganizacdo curricular, entendemos que outros aspectos,
nao menos importantes, devem ser observados, na busca pela ressignificacao
dos cursos oferecidos na modalidade a distancia, com especial atencdo ao
curso de Pedagogia, foco desta pesquisa. Assim, o desenvolvimento de
diferentes estratégias de media¢cdo, uso proficuo dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem — AVA, dinamica de avaliacdo com vistas a uma ressignificacao
das acdes desenvolvidas no trabalho pedagogico e, sobretudo, destaque para
as condicbes objetivas que determinam o trabalho de professores e tutores
nesta rede virtual de aprendizagem.

Condicdes efetivas de trabalho docente, estrutura curricular condizente
com as especificidades postas pela Educacédo Online, especial atencdo para a
aprendizagem do adulto, estabelecimento de relacdo de parceria e
corresponsabilidade entre professor e aluno, poderiam se converter em
possibilidades para a formacdo de uma consciéncia critica, reflexiva e
autbnoma nos alunos que buscam sua formacao nos cursos mediados pelas
Tecnologias Digitais de Informac&o e Comunicacéo (TDIC).

N&o pretendemos com esta propositiva preliminar, confeccionada a titulo
de exemplificacédo, responder ou esgotar um tema tdo complexo, qual seja, a
formacao docente.

Neste trabalho de pesquisa nos interessa, tdo somente, abrir o debate

e, na medida do possivel, aprofundar, rever e afirmar nosso entendimento
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sobre o campo da organizacdo curricular, especificamente, na educacdo a

distancia, foco deste trabalho de pesquisa.
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Toda aprendizagem relevante é um
processo de didlogo com a realidade
expressa na cultura , aceitando e
guestionando, recusando e assumindo.
Esse didlogo criador requer uma
comunidade de aprendizagem, em que
estudantes estdo ativamente envolvidos
[...] vivenciando praticas de reflexdo e de
atuacao, de debate e de confronto de
opinides [...].

Pérez Gémez (2000)
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CONSIDERACOES FINAIS

LIMITES E POSSIBILIDADES DA EDUCAGAO A DISTANCIA E A CULTURA
DO ESTUDO AUTONOMO

Este trabalho de pesquisa teve como principio gerador a educacdo a
distancia, seus limites e possibilidades, nas condicbes postas pela
contemporaneidade, influenciando, sobremaneira, a organizacao social, seus
sistemas educacionais e a formacé&o dos sujeitos.

Nesta “nova era” de complexidade, incertezas, indeterminacgoes,
ambiguidades, paradoxos e contradigdes insere-se a educacao mediada pelas
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDIC), circunscrevendo
um novo ambiente de aprendizagem, a partir da derrubada das fronteiras de
tempo e espaco, limitados pela educacao presencial.

Nesta nova geografia educacional, a cultura do estudo autbnomo, rumo
a uma aprendizagem significativa, direcionou a pesquisa empreendida,
considerando a problematizacdo, hipotese e os objetivos tracados para sua
realizagao.

Assim, a questdo central que norteou este estudo ancorou-se nos limites
e possibilidades que perpassam a formacdo superior, na modalidade a
distancia, considerando a cultura do estudo autbnomo, a pratica pedagodgica
levada a efeito pelos professores/tutores e a estrutura curricular de um curso
de Pedagogia.

A esta questédo central e norteadora, tinhamos, enquanto hipétese, que o
aluno que opta pela formacdo, na modalidade a distancia, ndo possuiria a
cultura do estudo auténomo. Inferimos, a priori, que esta escolha pautar-se-ia
numa pseudo facilidade e flexibilidade em relacdo aos estudos académicos,
sem considerar o amplo espectro de variaveis inerentes a um curso oferecido
na modalidade a distancia, considerando, especialmente, a perspectiva do
aluno.

No decorrer da pesquisa, outros questionamentos se agregaram ao

problema inicial, delineando um feixe de analise levado a efeito na pesquisa de
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campo e na analise curricular: reconfigurando-se tempos e espacos de
aprendizagem, os alunos da educacdo a distancia, necessariamente,
reconfiguram seus processos de aprendizagem, numa perspectiva de
aprendizagem significativa? O aluno que opta pela educacado a distancia
possui a cultura do estudo autbnhomo? Os alunos matriculados nos
cursos de formacgéo a distancia, EaD, estdo cientes desta nova cultura?

Tracados os objetivos, selecionado o campo e 0s sujeitos da pesquisa,
definida a metodologia de coleta e analise de dados, elegido o referencial
tedrico que compds a analise dos dados coletados e que fundamentaram este
estudo, demos inicio ao amplo processo de construcao deste estudo, buscando
respostas ao problema que originou esta pesquisa.

Assim, 0 questionario para tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa, a
entrevista reflexiva elaborada de acordo com as categorias de analise
previamente elencadas e a andlise do Projeto Pedagogico de Curso, palco da
pesquisa de campo, nos permitiu amealhar uma quantidade significativa de
elementos, possibilitando circunscrever a educacao a distancia em uma triade
de analise conceitual — habitus; reflexividade e autonomia —.

A despeito de todos os elementos que compde um curso a distancia, o
cerne desta pesquisa foi o aluno. Assim, registramos que todo o
desenvolvimento deste estudo pautou-se no aluno que busca seu processo
formativo em cursos oferecidos na modalidade a distancia, especificamente o
curso de Pedagogia, foco desta tese de doutoramento.

Os resultados da pesquisa nos permitiram afirmar que o habitus no qual
se insere a educacdo a distancia ainda ndo €& percebido, critica e
reflexivamente pelo aluno que opta por essa modalidade formativa. Resultados
que se construiram por meio da analise: das questdes norteadoras constantes
da entrevista reflexiva — a importancia do papel da instituicdo formadora no
desenvolvimento  profissional, cotidiano académico (fragilidades e
potencialidades); do trabalho colaborativo, aspectos didaticos, metodolégicos e
avaliativos; do desenvolvimento das relagGes interpessoais entre professor-
aluno, aluno-aluno e a efetivacdo do processo de aprendizagem; do ambiente
virtual de aprendizagem: administracdo do tempo, espaco e estudo; do curso
presencial e do curso a distancia: limites e possibilidades; da autonomia de

estudo, da administracao de tempo, espaco de aprendizagem —, bem como da
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analise curricular. A anélise foi realizada em confronto com o marco teorico
selecionado.

A escolha pela instituicdo formadora segue, via de regra, 0S mesmos
critérios da escolha de um curso da educacédo presencial, sem considerar 0s
elementos inerentes a formacao a distancia, com suas especificidades, critérios
e organizagao. Neste contexto, a despeito da néo obrigatoriedade da presenca
em um espaco fisico determinado, a educacdo a distancia, na visdo dos
alunos, se mostra incipiente em seu processo formativo. Nota-se a esta
afirmacéo, a desconsideracdo do papel do aluno, numa condicdo autbnoma e
reflexiva, neste novo habitus. Portanto, o aluno ndo se percebe enquanto
sujeito nesta nova cultura formativa.

O Trabalho colaborativo, os aspectos didaticos, metodologicos e
avaliativos, se apresentam como as maiores fragilidades descritas pelos
alunos. Segundo os alunos participantes da entrevista reflexiva, os conteudos
sdo considerados extensos e cansativos; nota-se a auséncia de metodologia
diferenciada; as avaliacbes sédo aplicadas em curto espaco de tempo; ha
auséncia da intervencao, pontual, do professor; auséncia de sugestdes de
leitura complementar; féruns e atividades vencendo ao mesmo tempo, em
todas as disciplinas: falta de organizacdo; pouca ou nenhuma interacéo
professor-aluno; apenas uma atividade em grupo, dificultando a discusséo e,
sobretudo, a auséncia do desenvolvimento profissional para os professores que
atuam na educacao a distancia.

No que tange a administracdo do tempo, espaco e estudo, constatamos
a auséncia de uma rotina diaria de estudo. A presenca nos Ambientes Virtuais
de Aprendizagem — AVA — € minimizada, considerando que, ndo raro, 0 acesso
fica restrito h4 uma hora diaria de estudo.

Neste contexto de analise, 0s conceitos de tempo e espaco se
apresentam, paradoxalmente, potencialidade e fragilidade. A néo
obrigatoriedade da presenca, aspecto marcante da educacdo presencial, €
confundida com a pseudo liberdade da educacéo a distancia. Esta confusdo de
tempo, espaco e compromissos discentes tem conotacdo divergente e
antagbnica ao proposto pela contemporaneidade, defesa deste estudo, que

apresenta tempo e espaco flexibilizados, mas nao minimizados.
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Introjetar esta nova cultura de organizacdo de tempo e espaco para a
formacdo mediada pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo
(TDIC) configura-se como alternativa para a constituicdo de um novo habitus
formativo, pautado pela reflexdo, autonomia e emancipacao.

Assim, o desenvolvimento, pelo aluno, de uma nova cultura formativa — a
cultura do estudo autbnomo —, a prética pedagdgica dos professores/tutores no
desenvolvimento de novas estratégias de mediagdo, a reorganizacdo da
estrutura curricular considerando as especificidades inerentes a um curso
oferecido na modalidade a distancia, uso proficuo dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem — AVA, dindmicas avaliativas com vistas a uma ressignificacao
das acbes desenvolvidas na organizacdo do trabalho pedagdgico e condicdes
objetivas de trabalho para os professores e tutores nesta rede virtual de
aprendizagem, se converter em elementos agregadores que possibilitam o
desenvolvimento desta nova cultura formativa.

Empreendida a pesquisa e analisados os dados a luz do marco tedrico
selecionado para compor este estudo, podemos ratificar a hipotese
previamente dada ao problema de pesquisa: o aluno que opta pela formacéao
a distancia ndo possui a cultura do estudo auténomo.

O aluno, ndo raro, ndao percebe este novo habitus formativo e,
consequentemente, desconsidera seu papel, enquanto sujeito autbhomo e
reflexivo, nesta nova rede virtual de aprendizagem.

Neste contexto, estudos que considerem a cultura formativa,
reconfigurando-se tempo e espaco de aprendizagem, a organizacao curricular
coadunada com as especificidades postas pela educacdo a distancia, praticas
pedagogicas condizentes com a modalidade de ensino em que se atua,
formacao profissional e reais condicdes de trabalho docente e discente,
possibilitaria uma maior compreenséo da educacédo a distancia enquanto novo
habitus de formacéo e se constituiu no objetivo académico deste trabalho de
pesquisa.

Nao pretendemos, com esta pesquisa, responder ou esgotar um tema
tdo complexo envolvendo Curriculo, Educacgéo a Distancia e Cultura do Estudo
Auténomo.

Neste trabalho de pesquisa nos interessou e nos interessa, tdo somente,

contribuir com o debate e, na medida do possivel, aprofundar, rever e afirmar
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nosso entendimento sobre o0 campo da organizacdo curricular,

especificamente, na educacao a distancia, foco deste estudo.
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A bibliografia final, parte essencial de
qualquer trabalho cientifico, tem como
finalidade fornecer um conjunto de
indicacdes precisas e minuciosas que
permitem ao leitor identificar todas as
fontes bibliograficas e /ou documentais,
no todo ou em parte, utilizadas como
fonte de citagbes ou consultas, para a
elaboracao da obra.

Eva Maria Lakatos; Marina de Andrade
Marconi (2007)
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

PROGRAMA DE EDUCACAO: CURRICULO

QUESTIONARIO PARA TRACAR O PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

1) Nome: (Opcional)

2) Género: ( ) Masculino

( ) Feminino

3) Estado Civil:

4) ldade:

5) Esta é sua primeira graduacéo? ( ) SIM

( ) NAO. Indique qual a formac&o anterior:

6) Motivos que o (a) levaram a escolher um curso a distancia:
( ) Maior liberdade
() Menos exigéncia

( ) Vvalor

7) Qual o tempo destinado ao estudo?
( )1hora

( )2horas
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( ) 3 horas ou mais

8) Vocé estipula uma rotina diaria de acesso e estudo?
( )SIM

( )NAO

9) Qual seu local de estudo?
( ) Minha casa
( ) Trabalho
( ) Lanhouse

( ) Outros

10) Mudaria sua escolha?
( )Sim
( ) Nao

Justifique:
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PROGRAMA DE EDUCACAO: CURRICULO

ENTREVISTA REFLEXIVA

1) A importancia do papel da Instituicdo Formadora no desenvolvimento

profissional;

2) Cotidiano académico (fragilidades e potencialidades);
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3) Trabalho colaborativo, aspectos didaticos, metodologicos e

avaliativos:

4) Desenvolvimento das relagdes interpessoais entre professor-aluno;

aluno-aluno e a efetivacédo do processo de aprendizagem;

5) Ambiente Virtual de Aprendizagem: Administracao do tempo, espaco

e estudo:
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6) Relacionando curso presencial e curso a distancia: limites e

possibilidades:

7) Relacionando autonomia de estudo, administracdo de tempo, espaco

de aprendizagem:




