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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi verificar como ocorre a pratica pedagogica diante das
diversidades cognitivas, evidenciadas nesta tese, como a variabilidade de fatores
e/ou elementos que influenciam a aprendizagem individual, em classes
heterogéneas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, a questao
que norteou esta pesquisa foi: “Quais sao as concepcoes e praticas pedagogicas que
favorecem o ensino e a aprendizagem, considerando-se a diversidade cognitiva dos
alunos em classes, necessariamente heterogéneas, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental?”. A fim de responder com clareza a questao proposta, foi realizada
uma analise documental, um levantamento bibliografico e uma pesquisa de campo.
Via analise documental, o estudo analisou dados sobre a universalizacao da
educacao basica e a heterogeneidade observada nessa universalizacao, aspectos do
Programa Ler e Escrever e do Programa Bolsa Alfabetizacdo, além da busca de
outros documentos, tais como os diagnodsticos iniciais dos alunos e as sondagens
parciais registradas pelos professores e coordenadores. Por meio da pesquisa
bibliografica, uma revisao ampliada da literatura foi realizada, abordando os
principios, conceitos e pressupostos que proporcionam sustentacao tedrica a este
estudo. A pesquisa de campo foi utilizada para complementar a analise documental
e a pesquisa bibliografica com os dados obtidos junto aos sujeitos da pesquisa,
professores, coordenador, vice-diretor e diretor de uma escola de Ciclo | do Ensino
Fundamental. Esta tese contribui para uma reflexao sobre o ensino e a
aprendizagem em cada classe heterogénea como um microespaco com mdultiplas
interacoes de intenso significado e sentido que caracterizam o trabalho docente
como uma atividade também emocional, onde o olhar atento e amoroso, a
percepcao sensivel e a intencionalidade dao significado e sentido a pratica
pedagogica.

Palavras-chave: Pratica pedagogica. Diversidade cognitiva. Classe heterogénea.



ABSTRACT

This research aimed to check the way how the pedagogical practice takes place in
face of the cognitive diversities, shown in this thesis, such as the variability of
factors and/or elements which influence on individual learning, in heterogeneous
classes at the early years of Elementary School. Thus, the question guiding this
research was: “Which are the conceptions and pedagogical practices that favor
teaching and learning, taking into account the cognitive diversity of students in
classes, necessarily heterogeneous, at the early years of Elementary School?”. In
order to clearly answer to the question proposed, we conducted a documentary
analysis, a bibliographic survey, and a field research. Through documentary
analysis, the study analyzed data on the universalization of primary education and
the heterogeneity observed in this universalization, some aspects of the Program
“Ler e Escrever” and the Program “Bolsa Alfabetizacao”, in addition to the search
for documents, such as the initial diagnoses of students and partial feelers
recorded by teachers and coordinators. By means of the bibliographical survey, an
increased literature review was carried out, addressing the principles, concepts,
and assumptions which provide this study with theoretical support. The field
research was used to supplement the documentary analysis and the bibliographic
survey with the data obtained along with the research subjects, teachers,
coordinator, vice principal, and principal at a school of the Cycle | of Elementary
School. This thesis contributes to a reflection on teaching and learning in each
heterogeneous class as a micro space with multiple interactions that have strong
meaning and sense which characterize the teaching work as being also an
emotional activity, where the watchful and loving look, the sensitive perception,
and intentionality provide the pedagogical practice with meaning.

Keywords: Pedagogical practice. Cognitive diversity. Heterogeneous class.



“Se quer seguir-me, narro-lhe; nao uma aventura, mas
experiéncia, a que me induziram, alternadamente, séries de
raciocinios e intuicoes. Tomou-me tempo, desanimos,
esforcos.

Dela me prezo, sem vangloriar-me.
Surpreendo-me, porém, um tanto a parte de todos,
penetrando conhecimento que os outros ainda ignoram.

O senhor, por exemplo, que sabe e estuda, suponho nem
tenha ideia do que seja na verdade — um espelho?
Demais, decerto, das nocdes de fisica, com que se familiarizou
as leis da optica. Reporto-me ao transcendente.

Tudo, alias, é a ponta de um mistério.

Inclusive, os fatos.

Ou a auséncia deles.

Duvida?

Quando nada acontece,

ha um milagre que nao estamos vendo.”

Trecho de O Espelho - Joao Guimaraes Rosa

Figura 1: Patio da escola — acervo fotografico da pesquisadora - maio de 2012
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INTRODUCAO

OLHARES, CAMINHOS E BUSCAS NO PERCURSO DE UM FAZER
PEDAGOGICO

Estes registros e estudos que se descortinam em forma de tese, possibilitam
uma reflexao analdgica ao conto O Espelho escrito pelo mineiro Joao Guimaraes
Rosa (1908-1967); certamente sem qualquer pretensao de equivaler-se a
genialidade do autor. O conto nos faz refletir com fluidez sobre as certezas e os
dominios que nos cercam e que parecem dbvios, utilizando-nos da metafora sobre a

visao fisica do proprio rosto que se vé ao espelho.

Fixemo-nos no concreto. O espelho, sao muitos, captando-lhe as
feicoes; todos refletem-lhe o rosto, e o senhor cré-se com aspecto
proprio e praticamente imudado, do qual lhe dao imagem fiel. Mas
— que espelho? Ha-os «bons» e «maus», os que favorecem e os que
detraem; e 0s que sao apenas honestos, pois nao. E onde situar o
nivel e ponto dessa honestidade ou fidedignidade? Como é que o
senhor, eu, os restantes proximos, somos, no visivel? O senhor dira:
as fotografias o comprovam. Respondo: que, além de prevalecerem
para as lentes das maquinas objecbes analogas, seus resultados
apoiam antes que desmentem a minha tese, tanto revelam
superporem-se aos dados iconograficos os indices do misterioso.
Ainda que tirados de imediato um apos outro, os retratos sempre
serao entre si muito diferentes. Se nunca atentou nisso, é porque
vivemos, de modo incorrigivel, distraidos das coisas mais
importantes. E as mascaras, moldadas nos rostos? Valem, grosso
modo, para o falquejo das formas, nao para o explodir da
expressao, o dinamismo fisiondmico. Nao se esqueca, é de
fendmenos sutis que estamos tratando. (ROSA, 2001, p.120)

Da certeza de que vé no espelho a realidade do proprio rosto, surgem
indagacoes sobre o modo de se olhar e a importancia subjetiva de quem olha e
relativiza a realidade de acordo com a sua historia de vida, com as suas percepcoes
e emocoes. E refere-se ainda a imagem capturada no espelho ou em fotografias,
que mal consegue detalhar aspectos fisionomicos e fisicos, “é de fendmenos sutis

que estamos tratando” (Ibidem).
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No conto, a procura pela esséncia do individuo ocorre lentamente e tao
somente quando o protagonista surpreso, um dia toma consciéncia de que o reflexo
no espelho lhe desagrada, levando-o, ora a evitar, ora a esquecer de se olhar ao
espelho, e quando o faz, percebe surpreso, que nao consegue visualizar a propria
imagem refletida, nem mesmo pelos seus proprios olhos, a diversidade se faz e se

desfaz ja em nossa propria percepcao:

Mas, com o comum correr quotidiano, a gente se aquieta, esquece-
se de muito. O tempo, em longo trecho, é sempre tranqiiilo. E pode
ser, nao menos, que encoberta curiosidade me picasse. Um dia...
Desculpe me, nao viso a efeitos de ficcionista, inflectindo de
proposito, em agudo, as situacdes. Simplesmente lhe digo que me
olhei num espelho e nao me vi. Nao vi nada. S6 o campo, liso, as
vacuas, aberto como o sol, agua limpissima, a dispersao da luz,
tapadamente tudo. Eu nao tinha formas, rosto? Apalpei-me, em
muito. Mas, o invisto. O ficto. O sem evidéncia fisica. Eu era — o
transparente contemplador?... Tirei-me. Aturdi-me, a ponto de me
deixar cair numa poltrona. Com que, entao, durante aqueles meses
de repouso, a faculdade, antes buscada, por si em mim se
exercitara! Para sempre? Voltei a querer encarar-me. Nada. E, o
que tomadamente me estarreceu: eu nao via os meus olhos. No
brilhante e polido nada, nao se me espelhavam nem eles! (Ibidem,
p.126)

Parte, entao, para uma busca incessante e, em grande parte do tempo
intimista, na busca dos valores que transcendem o aspecto fisico e que
metaforicamente o fariam voltar a existir, a se enxergar. E quando, finalmente,
encontra os valores reais e subjetivos da alma, do ser interior, tem inicio a

visualizacao progressiva de seu reflexo, em forma de luz, diante do espelho:

Sao coisas que se nao devem entrever; pelo menos, além de um
tanto. Sao outras coisas, conforme pude distinguir, muito mais tarde
— por Ultimo — num espelho. Por ai, perdoe-me o detalhe, eu ja
amava — ja aprendendo, isto seja, a conformidade e a alegria. E...
Sim, vi, a mim mesmo, de novo, meu rosto, um rosto; nao este, que
o senhor razoavelmente me atribui. Mas o ainda-nem-rosto — quase
delineado, apenas — mal emergindo, qual uma flor pelagica, de
nascimento abissal... E era nao mais que: rostinho de menino, de
menos que-menino, so. SO. Sera que o senhor nunca compreendera?
(ROSA, 2001, p.127)
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E, no final, satisfeito por ter encontrado a imagem subjetivada, faz ao seu
interlocutor uma pergunta que reverbera perturbadora no conto e principalmente
fora dele, “Vocé chegou a existir?” (Ibd.p.128), insinuando assim que o ser humano
que nao consegue enxergar além da superficialidade, praticamente é privado de

sua existéncia.

Qual seria a analogia deste belissimo conto de Guimardes Rosa com
este estudo de autoria incognita? Como resposta ao questionamento, se faz
necessario o breve relato da trajetéria pessoal, académica e profissional que
levaram ao caminho percorrido até se chegar ao problema da pesquisa, aos

objetivos deste estudo e a opcao metodologica utilizada.

1. Buscando sentido no fazer pedagoégico

O interesse pelo tema, titulo desta tese CONCEPCOES, PRATICAS
PEDAGOGICAS E DIVERSIDADE COGNITIVA EM CLASSES HETEROGENEAS decorre de

vivéncias pessoais, académicas e profissionais.

Em meados da década de 80, finda a graduacao em Ciéncias Biologicas,
teve inicio a minha carreira educacional na Rede Plblica Estadual do Estado de Sao
Paulo, como professora efetiva de Ciéncias no Ensino Fundamental e de Biologia no
Ensino Médio. Nesta fase inicial da docéncia, surge a necessidade de repensar e
agregar valores a uma boa pratica pedagogica, até entao limitada a transmissao

maxima de conteuldos.

Porém, me deparei com uma dificuldade: a acao planejada para obter uma
boa pratica muitas vezes nao correspondia a efetiva aprendizagem dos alunos ou
pelo menos nao a maioria deles e, portanto, fez-se necessario a busca de novas
modalidades pedagogicas e estratégias para alcancar o objetivo principal de
ensinar: o aprender efetivo, que nao se perdesse com o tempo e que favorecesse a

autonomia de novas aprendizagens.
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Nessa busca, as tecnologias educacionais despontaram como um recurso
pedagogico inovador e no inicio dos anos 90 fui designada a coordenacao do Nicleo
de Tecnologia Educacional de Itapecerica da Serra -NTE - funcao exercida por dez
anos participando da elaboracdo, implementacao e coordenacao de projetos
educacionais envolvendo os recursos tecnologicos, além da formacao de centenas
de professores por area especifica da Rede Publica de Ensino do Estado de Sao

Paulo.

Esperava-se que os recursos tecnoldgicos, vinculados a formacao docente,
estimulasse o uso destas ferramentas nos processos de ensino e de aprendizagem,

fato que na ocasiao nao ocorreu por inumeros fatores.

Nestes caminhos e buscas de um fazer pedagodgico significativo “o espelho”
mostrou-se implacavel; primeiro, ao refletir a pratica pedagdgica conhecida e
vivenciada em toda a minha trajetoria escolar e os resultados insatisfatorios desta
pratica aplicada; segundo, ao refletir a imagem de uma formacao continuada inGtil

na realidade contextualizada da maioria dos professores que passaram pelo NTE.
Nao conseguia mais ver meu rosto refletido no espelho.

E assim, neste contexto, fez-se a necessidade de um embasamento teorico
aprofundado que me amparasse no repensar das praticas educacionais relacionadas
ao processo de construcao do conhecimento, a formacao dos professores e a

reflexao sobre as politicas pUblicas praticadas na educacao.

Iniciei, em 2004, os estudos de mestrado na Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo - PUC/SP - onde pude embasar, repensar, descartar e incluir
algumas praticas pedagogicas seguindo os referenciais tedricos que me foram
desvelados durante o curso. Posso dizer que por meio da analise constante dos
pilares teoria-pratica-reflexao-nova pratica, que ocorreram por meio das
“provocacoes e orientacoes pedagogicas”, consigo pensar a educacao como um
sistema reticular, feito para e com o aluno via a mediacao do professor, as

contribuicdes de outros educadores e as interacdes entre os envolvidos.
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Sim, vi, a mim mesmo, de novo, meu rosto, um rosto; nao este, que
o senhor razoavelmente me atribui. Mas o ainda-nem-rosto — quase
delineado, apenas — mal emergindo, qual uma flor pelagica, de
nascimento abissal [...] (ROSA, 2001, p.127)

Apos o término do mestrado me efetivei como diretora de uma escola
publica de Ensino Fundamental Ciclo | (12 a 4* série) em sincronia com a docéncia
para o Ensino Superior no curso de Pedagogia e, logo apods, efetivei-me como
supervisora de ensino da rede publica estadual, cargo que ocupo atualmente. Estas
duas atividades, supervisora de ensino e professora do ensino superior, apesar do
publico distinto, chamaram-me a atencao para dois pontos: o primeiro foi constatar
que a universalizacao da educacao basica evidenciou a grande heterogeneidade dos
alunos de uma mesma classe, independente do grau de ensino, e o segundo ponto
foi observar que as instituicoes educacionais, em que trabalhava, pareciam

indiferentes a esta heterogeneidade.

Surge, entao, a necessidade de iniciar este trabalho, com novos olhares,
novos caminhos e novas buscas e, como no conto de Guimaraes Rosa, procurar ver
além da superficialidade da propria imagem no espelho, tendo como cenario atual
a universalizacao da educacao basica em que a escola publica estadual esta imersa
e, por meio do aprofundamento tedrico e da escuta atenta as vozes e acoes dos
educadores, refletir sobre os processos de ensino e de aprendizagem de cada aluno
em sua individualidade e diversidade, objetivo maior que delineia este trabalho,

alicercando-se na justificativa social e académica tratada no proximo item.

2. O interesse pela escola publica e alguns pressupostos

A universalizacao da educacao, ou seja, a meta de atendimento escolar
obrigatorio e gratuito a todos os brasileiros e brasileiras esta prevista no Artigo 208
da Constituicao Federal que garante a educacao basica obrigatoéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurando inclusive sua oferta

gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria (Redacao dada


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
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pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009), esta progressivamente sendo

alcancada.

Esta meta, associada aos investimentos na educacao e aos programas
sociais implementados, resultou num aumento significativo do numero de
matriculas e gradual, porém progressivo, do niUmero de anos de permanéncia na

escola na educacao basica.

Ao mesmo tempo, o Brasil aprimora as avaliacdes institucionais do
desempenho escolar desvelando, em seus niUmeros e estatisticas, que a ascensao
qualitativa nao ocorre na mesma razao que a quantitativa, portanto, a
universalizacao da educacao nao consegue agregar o valor da aprendizagem

esperada.

E, neste processo, a escolha pelo tema, tendo como cenario a escola
publica, justifica-se tanto pelo lado profissional-afetivo, afinal € meu ambiente de
trabalho, de estudo e de formacao o que me coloca, diretamente, como
corresponsavel pelos seus resultados, como também pelo profissional-social. Isto,
tomando, por pressuposto, que mudancas educacionais, quando vivenciadas pelas
escolas publicas, podem representar alteracoes atitudinais, cognitivas, culturais,

sociais e economicas favorecendo uma forma de intervencao no mundo.

Assim sendo, a escola publica, como cenario desta pesquisa, pretende
invocar sempre e primordialmente este poder de intervencao social. E, nesta
perspectiva, ignorar a heterogeneidade das classes exposta pela essencial
universalizacao, de fato e de direito, do ensino publico poderia ser considerada

uma forma perversa de exclusao social.

3. Diversidade cognitiva e pratica pedagoégica no cerne do problema

Considerando-se a pretensa e essencial funcao social e igualitaria da escola
atual, o respeito a diversidade dos alunos pode se tornar indcuo sem ponderacoes e

atitudes pedagogicas que favorecam a aprendizagem individual.
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Primeiramente, faz-se necessario um esclarecimento sobre a utilizacao de
dois termos frequentes nesta pesquisa, a fim de evitar a interpretacao dubia ou
subjetiva que, eventualmente, poderia comprometer seu entendimento:

diversidade cognitiva e pratica pedagogica.

Entre tantos significados da palavra diversidade, o que favoreceu a
escolha de seu uso neste trabalho foi o de “conjunto variado, multiplicidade”
evitando-se propositalmente a palavra diferenca pela possibilidade de
interpretacao de “falta de igualdade ou de semelhanca”, o que poderia ser
entendido ainda como uma busca pela homogeneidade dentro das classes
escolares. A palavra heterogeneidade, “constituido por elementos variados” é

utilizada neste estudo como sinonimo de diversidade (HOUAISS, 2001).

Cognitivo, que do latim resulta da juncao de cognitum
(cognoscére/conhecer) e ivo (ver) é citada para todo e qualquer “processo ou
faculdade de adquirir um conhecimento” (HOUAISS, 2001).

Portanto, ao cunhar a expressao diversidade cognitiva, pretende-se
enfatizar o conjunto variado, a multiplicidade ou variedade de elementos, fatores
envolvidos no processo da construcao de conhecimento de cada individuo,
legitimando a singularidade de cada pessoa e consequentemente as variaveis
presentes nos processos de aprendizagem. Diversidade que se revela na escola

como em um espelho multifacetado:

Note que meus reparos limitam-se ao capitulo dos espelhos planos,
de uso comum. E os demais — cOncavos, convexos, parabdlicos —
além da possibilidade de outros, nao descobertos, apenas, ainda?
Um espelho, por exemplo, tetra ou quadridimensional? Parece-me
nao absurda, a hipotese. Matematicos especializados, depois de
mental adestramento, vieram a construir objetos a quatro
dimensodes, para isso utilizando pequenos cubos, de varias cores,
como esses com que os meninos brincam. Duvida? (ROSA, 2001,
p.121)

Apoiada na dimensao historico social de Vygotsky, o termo diversidade

cognitiva equivaleria a interacao entre os aspectos biologicos individuais e da
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espécie com o meio social, resultando individuos com trajetorias singulares e
circunstanciais motivadas pela interpretacao e pelos novos significados produzidos

por esta interacao e que subsidiam a dinamica cultural.

[...] o fato de que a dimensdao historica, para Vygotsky, se
multiplica em varios planos genéticos: o filogenético, o
ontogenético, o sociogenético e o microgenético. Esses planos se
intercruzam e interagem, gerando uma configuracao que é Unica
para cada individuo e que esta em constante transformacdao. Em
cada situacao de interacdo com o mundo social o individuo
apresenta-se, portanto, num momento de sua trajetoria particular,
trazendo consigo determinadas possibilidades de interpretacao e re-
significacao do material que obtém dessa fonte externa. Essa acao
individual € um processo de constante recriacao da cultura e é o
fundamento da propria dinamica dos processos culturais. (OLIVEIRA,
1992, p.68)

Fazendo um paralelo aos postulados de Vygotsky, entende-se por
diversidade cognitiva, os fatores que compdem a dimensdao sécio-historica do
desenvolvimento humano considerando a singularidade de cada individuo e a

possibilidade de aprendizagem individual.

As praticas pedagodgicas referem-se a toda acao que tenha relacao com os
processos de ensino e de aprendizagem realizada pelos diferentes segmentos da
escola. Optou-se pelo uso do termo mais abrangente para nao ficar restrito a acao
docente, permitindo a extensao de uso as acdes do professor coordenador, dos

gestores, do supervisor de ensino, entre outros.

Desta feita, a partir do tripé - praticas pedagogicas/ diversidade cognitiva
em classes heterogéneas/ ensino e aprendizagem - delimita-se o problema que
permeou esta pesquisa “que concepc¢des e praticas pedagoégicas favorecem o
ensino e a aprendizagem considerando-se a diversidade cognitiva dos alunos em
classes, necessariamente heterogéneas, dos anos iniciais do Ensino

Fundamental?

Diante do problema delineado, algumas hipoteses despontaram e guiaram

este estudo:
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a. Atualmente, todas as classes seriam, necessariamente, heterogéneas, o que
equivale dizer que, nesta perspectiva, todos os alunos teriam a sua
individualidade, suas especificidades na forma de aprender, construir
conhecimento (diversidade cognitiva) e chegariam a escola em diversos
niveis de pré-conhecimentos, indicando que, caberia ao professor e ao
suporte pedagodgico, via, entre outros, coordenador pedagogico, vice
diretor, diretor de escola e supervisor de ensino repensar sobre esta
situacao e proporcionar condicoes adequadas para os avancos também na

aprendizagem de cada aluno;

b. 0 reconhecimento das diversidades cognitivas em classes heterogéneas e as
praticas pedagogicas teriam um vinculo com as concepcoes relacionadas ao
curriculo como instrumento ativo que interferiria na qualidade de vida dos
alunos, uma vez que favoreceria ou dificultaria o processo de
aprendizagem: de aprender a aprender com autonomia nao somente

durante a vida escolar, mas e principalmente, para além dela;

c. A diferenciacao das modalidades didaticas e recursos, se aplicados na
abordagem educacional critica, poderiam ser aliados dos professores na
formacao de ambientes de aprendizagem capazes de beneficiar as
diversidades cognitivas: aulas praticas, pesquisas de campo, passeios e
excursoes, utilizacao das tecnologias da informacao e da comunicacao,
formacao de duplas de estudo produtivas, questdes problematizadoras e
desafiadoras, entre outras, poderiam se mostrar eficientes no objetivo

proposto;

d. A formacao continuada dos gestores e docentes deveria contemplar o
estudo, a acao e o acompanhamento da aprendizagem de todo e qualquer

aluno respeitando a heterogeneidade existente dentro de uma classe.

Outra hipotese diagndstica observada, ainda, em minha pratica profissional
seria que alguns fatores poderiam impedir estas acoes pedagogicas: a falta de
infraestrutura da escola, a inexisténcia de planejamentos politico-pedagdgicos, o
comprometimento profissional deficiente, a inflexibilidade curricular, as politicas

publicas de formacao continuada da equipe pedagdgica, provavelmente poderiam
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dificultar o estudo, a reflexao, a acao e a avaliacao da aprendizagem considerando
as diversidades cognitivas que influenciariam na forma de aprender dentro da

classe.

Desta feita, este estudo revelaria grande potencialidade de gerar reflexées
e quem sabe acodes, perante as dificuldades encontradas hoje pela equipe docente
e gestora das escolas publicas estaduais em favorecer a aprendizagem por meio de
praticas pedagodgicas que reconhecam as diversidades cognitivas em classes

heterogéneas e para além delas considerando a singularidade de cada aprendiz.

Verificar estas hipoteses preliminares, por meio da pesquisa qualitativa em
uma escola publica estadual dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pertencente
a Diretoria de Ensino da Regiao de Itapecerica da Serra tornou-se a finalidade de
estudo neste trabalho e um desafio para mim como professora do ensino superior
do curso de pedagogia e como supervisora de ensino da rede Plblica Estadual,

cargos que ocupo atualmente.

4. Objetivos da pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa é:

v' verificar como ocorre a pratica pedagogica diante das diversidades
cognitivas, aqui evidenciadas como a variabilidade de fatores e/ou
elementos que influenciam na aprendizagem individual, em classes

heterogéneas dos anos iniciais do ensino fundamental.

Objetivo que se pretende realizar perante o grande desafio de estudar e
explorar as concepc¢oes, metodologias e estratégias de ensino que reconhecam

estas diversidades e ainda favorecam um ensino qualitativo e equitativo.

Para tanto, foi necessario um desdobramento deste objetivo em 3 eixos
norteadores que apontam para o suporte teoérico da pesquisa, via objetivos

especificos:
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v' Concepcao de educacao, curriculo e diversidade: Identificar a concepcao
sobre a funcao da escola, do ensino e da aprendizagem frente a diversidade
cognitiva nas classes heterogéneas e relacionar o curriculo como praxis
(VYGOTSKY, 1988; PERRENOUD,2001 E SACRISTAN,2000).

v' Praticas pedagodgicas diferenciadas: Verificar as praticas pedagogicas que
objetivam o aprendizado de todo e qualquer aluno considerando as
diversidades cognitivas das classes heterogéneas (SACRISTAN, 1998;
PERRENOUD, 2000).

v' Formacgao pedagogica continuada: Constatar se ha formacao continuada
docente e se contempla o ensino e a aprendizagem para as diversidades
cognitivas dos alunos (TARDIFF, 2009)

Pretende-se, pois, acompanhar a sutileza das relacdes e interacoes
simbidticas (termo da biologia que em sentido figurado aqui refere-se as relacoes
em que ha beneficios para todos os envolvidos) essenciais no fazer pedagogico e
educacional, em seu contexto natural - a escola, e em seus agentes pedagdgicos -
equipe docente, coordenadora e gestora, e a efetividade pratica do aprendizado
respeitando-se a diversidade de cada aluno e aluna e principalmente considerando-

a em suas concepcoes e nas acoes propostas de ensino e de aprendizagem.

Isto posto, visando indicar caminhos para reflexdes e possiveis solucoes,
sobre um problema que vem se agravando nas escolas brasileiras: o ensino e a
aprendizagem em classes heterogéneas com alunos que por suas caracteristicas
individuais apresentam diversidades que influenciam na aprendizagem,

estabelecem-se outros objetivos especificos da pesquisa.

Estes outros objetivos especificos deste estudo delineiam-se da seguinte

forma:

v' Analisar se, e como a equipe pedagodgica, formada pelos docentes,
professor coordenador e gestores, dos anos iniciais do Ensino Fundamental

reconhece a diversidade cognitiva discente quanto aos diferentes ritmos de
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aprendizagem, comportamentos, trajetorias pessoais, contextos familiares,

valores e niveis de conhecimento;

v Identificar quais acOes e praticas pedagogicas favorecem ou nao a

aprendizagem em classes heterogéneas;

v' Verificar se os docentes utilizam estratégias, modalidades didaticas,
metodologias de ensino diferenciadas, que favorecam a construcao do
conhecimento reconhecendo a diversidade cognitiva nas classes

heterogéneas.

Apresentou-se, aqui, o problema da pesquisa, delineado por aspectos
pessoais, contextuais, académicos e sociais relevantes, os pressupostos e
proposicoes significativos e os objetivos do estudo, na busca continua, assim como
no conto de Guimaraes Rosa, de se enxergar além da superficialidade, e deste

modo dar sentido a existéncia.

5. Organizacéao do trabalho

Na busca da resposta a questdao levantada e na direcao dos objetivos

delineados este trabalho se organiza neste formato:

Capitulo | - Aspectos Legais - articulou-se o quadro atual da
universalizacado da educacao no Brasil que evidenciou a heterogeneidade dos
alunos, a analise do atendimento quantitativo relacionado ao desempenho
qualitativo na educacao e detalhamento de Projetos e Programas da Secretaria de

Estado da Educacao de Sao Paulo - SEE/SP - relacionados a pesquisa.

Capitulo Il - Sustentacao Teorica - divide-se em 3 pilares. O primeiro pilar
reflete sobre a concepcao de educacao, teorias de aprendizagem e diversidade nas

classes escolares. O segundo pilar faz o suporte tedrico sobre o curriculo e o

! Vygotsky (apud REGO, 1999).
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terceiro pilar reflete sobre o trabalho docente, a pratica pedagogica e a formacao

continuada.

Apresentam-se no capitulo Ill, os Aspectos Metodoloégicos - abordagem,
coleta, apresentacao e analise de dados.

O capitulo IV expoe os resultados e as contribuicées da pesquisa.

Desta feita, lanca-se mao da analise documental, da pesquisa bibliografica
e da pesquisa de campo. Via analise documental o trabalho analisa (i) dados sobre
a universalizacao da educacdo basica e a heterogeneidade evidenciada por esta
universalizacao (ii) aspectos dos Programas Ler e Escrever e Bolsa Alfabetizacao e
busca apoio em outros documentos tais como os diagnosticos iniciais dos alunos e

as sondagens parciais registradas pelos professores e coordenadores.

Por meio da pesquisa bibliografica se faz uma revisao ampliada da
literatura existente sobre o tema, abordando os principios, conceitos e

pressupostos que oferecem sustentacao tedrica ao trabalho.

Com a pesquisa de campo complementa-se a analise documental e a
pesquisa bibliografica com os dados colhidos junto aos sujeitos da pesquisa,
professores, professor coordenador, vice- diretor e diretor de uma escola de Ciclo |

do Ensino Fundamental.



“O dialogo € o principio da observacao formativa, da expressao das
representacoes do aprendiz, da identificacao dos obstaculos com os quais se
depara e dos erros que comete”

(PERRENOUD, 2000)

Figura 2: Classe — acervo fotografico da pesquisadora— junho de 2012
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CAPITULO |
ASPECTOS LEGAIS: UNIVERSALIZACAO DA EDUCACAO,
HETEROGENEIDADE, INDICADORES DE QUALIDADE E PROGRAMAS
INSTITUCIONAIS DA SEE/SP.

A primeira abordagem deste capitulo diz respeito a universalizacao da
educacao no Brasil, o embasamento legal e o quadro atual da educacao basica
quanto ao atendimento de alunos e desempenho escolar, sublinhando-se a questao

da diversidade cognitiva.

Em seguida, associam-se dois pontos da universalizacao da educacao
basica: o atendimento quantitativo da populacao brasileira e o baixo desempenho
demonstrado pela analise dos indicadores nacionais e internacionais, quanto a

qualidade desta educacao.

Por Ultimo, explicitam-se os programas Ler e Escrever e Bolsa Alfabetizacao
e o Projeto Educacao Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - EMAI -
implementados pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo nas escolas
publicas estaduais do Ciclo | do Ensino Fundamental para um entendimento das
politicas publicas estaduais que movimentam o fazer pedagdgico da escola,

delineando-se a questao da heterogeneidade.

1. Universalizacdo da Educac¢ao e a Heterogeneidade

A Constituicao Federal de 1988 e, posteriormente, a lei de Diretrizes e
Bases de 1996 permitiram a ampliacao do numero de matriculas na educacao ao
garantirem a progressiva universalizacao da educacao basica obrigatoria e gratuita.
Garantiram-se legalmente também valores minimos das receitas a serem aplicados
na educacao: 18% da Unido, 25% dos Estados e 25% dos Municipios permitindo assim

normatizar recursos destinados a educacao.
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A criacao do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacao do Magistério (FUNDEF) instituido pela Emenda
Constitucional n° 14, de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n° 9424, de
24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto 6.253, de 13 de novembro de 2007,
garantiu a redistribuicao de recursos entre Estados e Municipios favorecendo um
crescente aumento de matriculas no sistema educacional de todo o Pais,

notadamente maior nos Estados mais pobres.

Em 2006 o FUNDEF ¢ ampliado para toda a educacao basica e passa a ser
denominado FUNDEB - Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - um fundo de natureza contabil que envolve
arrecadacao de verba Federal, Estadual e Municipal e assim como seu antecessor
FUNDEF estabelece normas que protegem os niveis salariais dos profissionais do
magistério em todas as regides do Brasil, permitindo também uma maior
transparéncia na aplicacao dos recursos e consequentemente maior nivel de

exigéncia e cobranca por parte da sociedade civil.

O processo de universalizacao da educacao basica tem seus nUumeros
ampliados também pelo aumento de programas sociais como o Bolsa Familia que é
um programa de transferéncia de renda destinado as familias em situacao de
pobreza, com renda per capita de até RS 140,00 mensais, que associa a
transferéncia do beneficio financeiro ao acesso aos direitos sociais basicos - salude,
alimentacao, educacao e assisténcia social (In: http://bolsafamilia.datasus.gov.br.
Acesso em 14 de Nov.2011).

A pressao da Constituicao Federal (1988) e da LDB - Lei de Diretrizes e
Bases (1996) alem dos fundos de investimentos para a educacao e os programas
sociais fizeram com que houvesse um aumento da escolaridade média em anos de
estudo e do atendimento de alunos matriculados. A tabela abaixo mostra a
porcentagem de atendimento escolar em 2009 por faixa etaria no Brasil e nas cinco

regioes que o compoem:
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Tabela 1: Atendimento escolar

4a6anos | 7aldanos | 15al17 anos | 4a 17 anos
Brasil (2009) 84,60% 97,90% 82,20% 91,90%
Regido Norte (2009) 77,20% 96,80% 81,70% 89,70%
Regido Nordeste (2009) 89,00% 97,70% 81,10% 92,30%
Regido Sudeste (2009) 88,00% 98,30% 84,80% 93,50%
Regido Sul (2009) 75,20% 98,10% 79,40% 89,50%
Regido Centro-oeste (2009) 77,60% 98,30% 80,40% 90,10%

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com dados do site http: //www.todospelaeducacao.org.br.
Acesso em: 14 nov. 2011.

Como se véem nos dados da tabela 1, ja em 2009 uma grande parcela do
povo brasileiro, aproximadamente 85% das criancas entre 4 e 6 anos e de 98% das

pessoas com idade entre 7 e 14 anos, estavam em creches e escolas.

Segundo dados do IPM - Instituto Paulo Montenegro (2011), uma
organizacao sem fins lucrativos, vinculada ao Instituto de Opinido Publica e
Estatistica - IBOPE, que tem por objetivo desenvolver e executar projetos na area
de educacao, pode-se dizer que praticamente ha uma universalizacao da educacao
na faixa etaria que vai dos 7 aos 14 anos, fato de valor incontestavel que carrega

em seu bojo o desafio da heterogeneidade.

O Boletim da Educacao do Programa de Promocao da Reforma Educacional
na América Latina e no Caribe (PREAL, 2009) confirma também um avanco no
numero de matriculas e de inclusao quantitativa de alunos na escola, e uma
tendéncia a aumentar o numero de anos de permanéncia na escola conforme

mostra o grafico 1:


http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=0&proj=PortalIBOPE&pub=T&db=caldb
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Grafico 1: Anos de escolaridade por faixa etaria

12 +

Anos de escolaridade
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Faixa etdria
Fonte: Boletim da Educagao do Programa de Promoc&o da Reforma Educacional na América Latina e no Caribe
(PREAL, 2009).

Em contrapartida, de acordo com o Boletim, categorias como desempenho
dos alunos, padroes educacionais (curriculo), plano de carreira docente e
autonomia e autoridade da escola encontram-se num patamar aquém do desejavel

e sem perspectivas de uma melhora em curto prazo.

Portanto, estudos mostram uma tendéncia positiva de inclusao e
permanéncia quantitativa na escola, em contrapartida,indicadores de qualidade

educacional apontam para um plano contrario.

O INAF- Indicador de Alfabetismo Funcional - é obtido por meio de uma
pesquisa realizada a cada dois anos pelo Instituto Paulo Montenegro em parceria
com o IBOPE e com a ONG Acao Educativa, cujo objetivo € mensurar o nivel de

alfabetismo funcional da populacao brasileira entre 15 e 64 anos.
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Quadro 1: Nivel de alfabetismo segundo a escolaridade

Inaf / BRASIL
Nivel de Alfabetismo, segundo a escolaridade
Populacgao de 15 a 64 anos (%)

nenhuma la’a_ 4a Sa’a_ 8a en’si[\o ensir!o
série série médio superior
Analfabeto 66 9 0 0 0
Rudimentar 29 43 24 5 1
Basico 4 42 60 54 29
Pleno 1 6 17 41 71
Analfabetos Funcionais 95 52 24 5 1
Alfabetizados 5 48 76% o5 99%

Funcionalmente
* Diferengas decorrentes de arredondamento.

Fonte: INAF/BRASIL Disponivel em: http://www.ipm.org.br/. Acesso em: 04 set. 2013.

Como pode se observar no quadro 1, apesar de mostrar uma evolucao
positiva das taxas de analfabetismo no Brasil indicadores como o INAF , revelam
dados preocupantes quando indicam que mais da metade (52%) dos alunos que
terminam o Ciclo | do Ensino Fundamental nao conseguem interpretar um texto,
constituidos por 43% de alfabetismo rudimentar e 9% terminam o ciclo | na

condicao de analfabetos funcionais.

O desempenho escolar se revela em dados inquietantes, pois segundo o
Boletim do PREAL /2009 (p.15) nao foram observadas mudancas sensiveis no
desempenho de um nivel de ensino para o outro, ou seja, ao final do ensino médio
a grande maioria dos alunos nao possui ao menos as competéncias e habilidades
esperadas ao término do Ensino Fundamental. Comparando-se o Brasil com os
paises da América Latina, (Id.lbid., p.14) observa-se também uma grande taxa de

alunos brasileiros com baixo desempenho escolar.

A avaliacdo de processos educativos e do desempenho escolar € um
instrumento importante e necessario para aferir a qualidade dos mesmos. Por meio
da avaliacao que se torna possivel monitorar o desenvolvimento de uma politica

publica e de eventuais intervencoes e redirecionamentos necessarios.

Na década de 90, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira - INEP - sofreu uma reestruturacao e programou dois sistemas de


http://www.ipm.org.br/
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avaliacao externa: o SAEB (Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica) e o

ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio) utilizados atualmente.

O SAEB, desde 1995, foi modernizado e atualmente é um instrumento de
avaliacao externa que monitora a qualidade da educacao basica nos sistemas de

ensino brasileiros.

O ENEM foi criado em 1998 sem carater obrigatorio. Porém sua utilizacao
como parametro de habilidades e competéncias adquiridas pelos alunos do ensino
médio foi gradualmente aumentando pelas instituicoes de ensino superior. Em 2005
0 MEC - Ministério da Educacao do Desporto - atrelou a nota do ENEM a concessao

de bolsa do ProUni - Programa Universidade para Todos.

Em 2005 instituiu-se a Prova Brasil, um sistema de avaliacao censitaria do
ensino fundamental publico e por amostragem do ensino médio e ensino

fundamental privado. A metodologia utilizada é a mesma do SAEB.

Atualmente, na esfera federal, os sistemas de ensino das escolas brasileiras
sao avaliados pelo SAEB, pelo ENEM, pela Prova Brasil e pela Provinha Brasil que
avalia o desempenho dos alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental, ou seja,
fazendo um mapeamento da alfabetizacao destes alunos para que gestores e
professores possam intervir, se necessario. Tem-se também o IDEB - indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica que agrega o desempenho do SAEB a relacao

com o fluxo escolar.

Em Sao Paulo, as escolas publicas estaduais possuem o SARESP - Sistema de
Avaliacao do Rendimento Escolar de Sao Paulo - uma avaliacao externa criada em
1996 e que em 2007 foi modificada nos mesmos moldes que o SAEB, com a mesma
metodologia de aplicacao de questoes e analise dos dados. Além de utilizar a
mesma matriz de competéncias e habilidades do MEC. O desempenho é medido
também pelo IDESP - indice de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sao
Paulo - que agrega as competéncias e habilidades medidas pelo SARESP, ao fluxo
escolar (evasao, reprovacao) e institui metas a serem alcancadas. Estas metas

quando alcancadas bonificam o salario da comunidade escolar.
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Dentro do quadro de baixo desempenho dos alunos brasileiros e fazendo-se
uma analise numérica comparativa entre o Estado de Sao Paulo e o Brasil, os
indicadores de desempenho como o ENEM, a Prova Brasil, o SAEB e o IDEB indicam
uma situacao melhor no desempenho escolar do Estado de Sao Paulo em todas as
categorias de ensino. Porém, em analise mais minuciosa vé-se que os dados de Sao
Paulo em relacao a outros estados brasileiros nao sao os melhores, conforme

quadro abaixo:

Quadro 2: Analise comparativa de desempenho entre seis Estados e o Distrito Federal com Indices de
Desenvolvimento Humano (IDH) semelhantes

Desempenho
DF MG PR RS RJ sC SP
4%/5° EF - Port. (2011) | 57,90%| 55,10% | 49,20% 44,40% | 48,70% | 52,90% | 49,10%
43/5° EF - Mat. (2011) | 53,00% | 53,70% | 49,40% 39,10% | 45,00% | 49,90% | 47,00%
8%/9° EF - Port. (2011) | 36,20% | 37,50% | 29,60% 31,80% | 33,80%| 32,20%| 32,40%
82/9° EF - Mat. (2011) | 24,40% | 27,10%| 18,80% 21,40% | 23,40% | 21,80% | 19,30%
32 EM - Port. (2011) 40,30% | 35,60% | 31,90% 36,30% | 38,10%| 35,50% | 35,90%
32 EM - Mat. (2011) 15,80% | 15,40% | 14,20% 14,10% | 16,60% |  14,50% | 11,40%
IDH(2005) 0,874 08| 0,8 0,832| 0,832 0,84| 0,833

Pontuacdo minima na escala do SAEB, estabelecida pelo Todos Pela Educacdo como adequada a cada série:

4a série EF - Lingua Portuguesa: acima de 200 pontos. Matematica: acima de 225 pontos.

8a série EF - Lingua Portuguesa: acima de 275 pontos. Matematica: acima de 300 pontos.

3a série EM - Lingua Portuguesa: acima de 300 pontos. Matematica: acima de 350 pontos.

Os dados Brasil referem-se a escolas federais, estaduais, municipais e privadas, das areas urbana e rural.

Os dados de regides e estados referem-se a escolas estaduais, municipais e privadas, da area urbana.

Os dados de municipios referem-se a escolas federais, estaduais e municipais da area urbana.

Fonte: SAEB/INEP/PNDU - Quadro elaborado pela pesquisadora com dados colhidos em
www.todospelaeducacao.org.br. Acesso em: 04 set. 2013.

Portanto, tém-se grandes avancos no atendimento, na matricula, nos anos
de permanéncia. Em contrapartida, o Brasil precisa procurar caminhos para

melhorar o desempenho escolar.
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O que se vé, entdao, é que enquanto a questdo inclusiva no quadro
educacional brasileiro apresenta-se praticamente resolvida quando se trata de

quantidade, ainda engatinha quando se avalia a qualidade.

O que nos leva a refletir sobre uma nova forma de manifestacao de
exclusao, que escondida atras de niumeros quantitativos, ou escancarada por meio
de analises qualitativas, se faz perversa e limitadora para os que saem da escola
sem ao menos conseguir interpretar uma leitura ou um grafico. Ou seja, temos

ainda uma educacao de baixa qualidade.

2. Indicadores da qualidade na educacao

Com a proposta de esclarecer sobre o que significa qualidade na educacao,
orientar a reflexao sobre o tema, e propor acées nas escolas, foi lancado em 2004,
sob a coordenacao da organizacao nao governamental Acao Educativa, do UNICEF -
(Fundo das Nacoes Unidas para a Infancia), do PNUD (Programa das Nacoes Unidas
para o Desenvolvimento) e do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) os Indicadores da Qualidade na Educacdo. Esta
publicacao tem por finalidade principal auxiliar as diversas comunidades escolares
a avaliar e melhorar a qualidade da escola por meio de indicadores em sete
dimensdes: ambiente educativo, pratica pedagobgica, avaliacdo, gestao escolar
democratica, formacao e condicdes de trabalho dos profissionais da escola,

ambiente fisico escolar, acesso, permanéncia e sucesso na escola.

Grosso modo os Indicadores da Qualidade na Educacdo (ACAO EDUCATIVA,
2007) seriam sinalizadores de que a escola, como artefato historico, pode ou nao
apresentar uma boa qualidade e mais ainda, pode ser repensada e modificada nas

sete dimensoes descritas abaixo:

a. Ambiente educativo: fazem parte desta dimensao alguns indicadores de
analise do ambiente escolar como, por exemplo, favorecer atitudes de

amizade e solidariedade entre as pessoas, clima de alegria e satisfacao nas
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diferentes atividades da escola, respeite ao outro, as normas de

convivéncia, as diferencas, aos direitos das criancas e dos adolescentes;

b.  Préatica pedagogica: nesta dimensao sao considerados indicadores favoraveis,
a existéncia de uma proposta pedagogica construida pela comunidade
escolar e local, o planejamento escolar, a contextualizacdo nos processos
de ensino e de aprendizagem, o incentivo a autonomia e a producao
coletiva, e a inclusao nas praticas pedagogicas;

C. Avaliagdo: consideram-se alguns indicadores como acesso, analise e
utilizacao das avaliacoes externas, o acompanhamento da aprendizagem e
da avaliacao dos alunos, a participacao dos alunos nos processos de
avaliacao, a avaliacao de todos os profissionais que atuam na comunidade
escolar;

d. Gestédo escolar democratica: esta dimensao tem como indicadores principais
0 acesso as informacdes e aos programas publicos, a transparéncia dos
gastos escolares, a presenca de colegiados atuantes, e o nivel de
participacao dos diversos segmentos da escola nas tomadas de decisodes;

e. Formacado e condicées de trabalho dos profissionais da escola: indicadores
como a habilitacao profissional, a assiduidade, estabilidade e suficiéncia da
equipe de trabalho e a formacao continuada sao determinantes para aferir
qualidade nesta dimensao;

f.  Ambiente fisico escolar: nesta dimensao avalia-se a suficiéncia, a qualidade
e o bom aproveitamento dos recursos necessarios para um ambiente escolar
de qualidade;

g. Acesso, permanéncia e sucesso na escola: indicadores como indices baixos de
falta de alunos, de abandono e de evasao, além de estratégias para suprir a

defasagem na aprendizagem caracterizam a qualidade nesta dimensao.

Considerando-se, portanto os Indicadores da Qualidade na Educacao (ACAO
EDUCATIVA, 2007), o baixo desempenho e qualidade de nossas escolas e a
universalizacao da educacao no Brasil como um fendomeno historicamente recente
de inclusao basicamente quantitativa que inseriu uma grande massa de alunos e

alunas nas escolas, tornam-se mais evidente que estes sao diversos em seus
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aspectos sociais, culturais, ritmos de aprendizagem, seus conhecimentos prévios e
cognitivos e que a escola nao esta cumprindo o seu papel primordial que é de, por
meio de suas praticas, favorecerem oportunidades de aprendizagem a todos e a
todas.

A universalizacao da educacao basica evidenciou nas salas de aula uma
caracteristica humana presente em todos o0s seus representantes: a
heterogeneidade. Todo e cada ser humano trazem consigo um arsenal de
peculiaridades que o identificam e vao além das apresentadas geneticamente,
perpassando pela identidade social e cultural, pelas experiéncias vividas e
presenciadas no ambito familiar e contextual e pelos valores embutidos em suas

acoes.

Esta heterogeneidade é explicada por Vygotsky (1988) como sendo
propulsora na construcao do conhecimento em sala de aula. Mas para que assim
ocorra, ha que se reconhecé-la e se repensar as estratégias e metodologias
didaticas possiveis e eficazes de aprendizagem em classes heterogéneas. Para tanto
ha que se refletir sobre tais conceitos: heterogeneidade e diversidade cognitiva os
quais, neste trabalho, assumem caracteristicas de categorias de analise que terao
como pano de fundo os Programas Ler e Escrever e Bolsa Alfabetizacao e o Projeto

Educacao Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - EMAL.

3. Projetos e Programas da SEE/SP para o Ciclo |

O Programa Ler e Escrever implementado pela Resolucao SE 86/2007 nas
escolas de Ciclo | do Estado de Sao Paulo tem como objetivo principal alfabetizar
todos os alunos até os oito anos de idade. Para atingir esta meta o programa
oferece formacao de professores, coordenadores, diretores, coordenadores da
oficina pedagdgica e supervisores, além de disponibilizar material didatico proéprio,
estabelecer as expectativas de aprendizagem em cada etapa escolar e acompanhar
sistematicamente este processo. Como isto tem sido feito, € uma das questoes que

orientam esse trabalho.
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A efetivacao deste Programa ocorre gradualmente pela Secretaria de
Educacao do Estado de Sao Paulo - SEE/SP nas escolas publicas estaduais desde
2007 e oferece as escolas do Ciclo | - 1° ao 5° ano- um conjunto de acoes que vao
desde a formacao continuada de professores, o acompanhamento sistematico em
varias instancias por meio de sondagens parciais durante o ano letivo, a elaboracao
e a distribuicao do material didatico as escolas. Além destas acdes, o Programa
inclui material para os professores, material lidico, literario e paradidatico para
complementar os livros, e a presenca de um aluno pesquisador, que é um
estudante de Pedagogia ou de Letras de instituicoes superiores participantes do
Projeto Escola Publica e Universidade na Alfabetizacao - conhecido como Bolsa
Alfabetizacao, em cada sala do 1° ano e do PIC - Projeto Intensivo no Ciclo. O PIC

visava a recuperacao dos alunos e foi extinto em 2011,

O Programa tem um desenho que possibilita o acompanhamento e a
intervencao em todas as instancias: escola (professores e gestores), diretoria de
ensino (professores coordenadores do nucleo pedagodgico e supervisores) e
Secretaria da Educacao (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas - CENP,

hoje extinta).

A concepcao pedagogica delineada parte do principio que os alunos nao
vém a escola vazios de saberes, e a partir destes saberes que os alunos ja trazem,
problematizam-se situacoes de aprendizagem que possibilitem a relacao e a

construcao de novos saberes.

A concepcao de aprendizagem que embasa este e os demais
documentos orientadores da rede estadual pressupée que o
conhecimento nao é concebido como uma cépia do real e assimilado
pela relacao direta do sujeito com o objeto de conhecimento, mas,
produto de uma atividade mental por parte de quem aprende, que
organiza e integra informacdes e novos conhecimentos aos ja
existentes, construindo relacées entre eles.?

Apresentacdo do Programa Ler e Escrever. Disponivel em: http://lereescrever.sp.gov.br. Acesso
em: 01 out. 2011.
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O modelo de ensino relacionado a essa concepcao de aprendizagem € o da
resolucao de problemas, que compreende situacées em que o aluno, no esforco de
realizar a tarefa proposta, precisa por em jogo o que sabe para aprender o que nao
sabe. Neste modelo, o trabalho pedagdgico promove a articulacao entre a acao do
aprendiz, a especificidade de cada conteudo a ser aprendido e a intervencao

didatica.

Cabe ressaltar que o acompanhamento do avanco dos alunos ocorre por
meio do mapeamento das sondagens iniciais e parciais (anexo 1) que analisam a

hipotese de escrita que se encontram os alunos. Sao elas:

Pré-silabica: nesta etapa a crianca nao consegue associar que a escrita € a

representacao da fala e utiliza letras e garatujas aleatoriamente.

Figura 3: Hipdtese de escrita pré-sildbica

brigadeiro
pipoca
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Fonte: http://dejales.edunet.sp.gov.br/ Acesso em: 01 Out. 2011.

Silabica: nesta fase a crianca consegue associar e representar uma grafia a
cada silaba falada. Subdivide-se em silabica sem valor sonoro quando a crianca
escreve qualquer letra para representar uma silaba falada e em silabica com valor

sonoro quando a crianca representa cada silaba a uma letra ou a sua sonoridade.

Figura 4: Hipdtese de escrita sildbica
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Fonte: http://dejales.edunet.sp.gov.br/ Acesso em: 01 Out. 2011.
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Silabica alfabética: fase de transicao entre a silabica e a alfabética, mas ja

ha um entendimento da crianca sobre a logica da escrita.

Figura 5: Hipotese de escrita sildbica alfabética

FREA—

Fonte: http://dejales.edunet.sp.gov.br/ Acesso em: 01 Out. 2011.

Alfabética: as criancas nesta fase conseguem relacionar a fala com a
escrita, porém muitas vezes a representacao € feita de acordo com a sonorizacao

das palavras, a partir desta etapa deve-se trabalhar a ortografia e a gramatica.

Figura 6: Hipdtese de escrita alfabética
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Fonte: http://dejales.edunet.sp.gov.br/ Acesso em: 01 Out. 2011.

Estas sondagens sao analisadas pelas equipes gestora e docente da escola e
por meio destas analises estabelecem acdes que favorecam a aprendizagem de
cada um e também pela equipe formadora da Diretoria de Ensino (Nicleo
Pedagodgico e Supervisao) que verificam a necessidade de formacao docente

continuada e acompanhamento das acdes propostas.
Os objetivos do Programa Ler e Escrever sao*:

Apoiar o Professor Coordenador (PC) em seu papel de formador de
professores dentro da escola, para tanto ocorre a formacao continuada deste

profissional anualmente;

® Retirado do site http:/lereescrever.fde.sp.gov.br/Handler/UplConteudo.ashx?jkasdkasdk=184&0T=0 em
01/10/2011



http://dejales.edunet.sp.gov.br/
http://dejales.edunet.sp.gov.br/
http://lereescrever.fde.sp.gov.br/Handler/UplConteudo.ashx?jkasdkasdk=184&OT=O
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Apoiar os professores regentes na complexa acao pedagogica de garantir
aprendizagem de leitura e escrita a todos os alunos, até o final da 2° série/3° ano

do Ciclo | / EF (Ensino Fundamental) e este apoio ocorre pela intervencao do PC;

Criar condicdes institucionais adequadas para mudancas em sala de aula,
recuperando a dimensao pedagogica da gestao. O Programa envolve acoes de toda
a equipe escolar, direcionando o olhar do gestor escolar para a questao

pedagogica;

Comprometer as Universidades com o ensino publico e possibilitar a futuros
profissionais da Educacao (estudantes de cursos de Pedagogia e Letras),
experiéncias e conhecimentos necessarios sobre a natureza da funcao docente, no
processo de alfabetizacao de alunos do Ciclo | / EF, por meio de um Programa

complementar - o Bolsa Alfabetizacao.

O Projeto Escola Publica e Universidade na Alfabetizacdo - conhecido como
Bolsa Alfabetizacdo € um dos principais bracos do Programa Ler e Escrever, pois
com esta acao é inserido um segundo professor, chamado de “aluno pesquisador”,
que é um estudante do curso de Pedagogia ou de Letras de Instituicoes Superiores
conveniadas ao projeto. Este “aluno pesquisador” é alocado nas salas de 1° ano ou

nas classes com recuperacao.

Em face das acoes desenvolvidas desde 2008 (anexo 2) e das analises das
avaliacoes internas e externas pode-se dizer que os resultados (anexo 3) do
Programa Ler e Escrever foram significativos em 2010. Os dados demonstram que
houve um avanco nos indices de desempenho dos alunos comparando-se com o ano

de 2008, em todos os ciclos.

A Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo - SEE /SP - elaborou as
Expectativas de Aprendizagem do Ciclo | (anexo 4) um documento orientador que
embasa a concepcao pedagogica e estabelece as competéncias e habilidades a

serem desenvolvidas durante o Ciclo | do Ensino Fundamental.

Partindo destas expectativas que objetivam a alfabetizacao de todos os
alunos e alunas e da pretensa relevancia social representada pela acao educativa

para atender as diferentes formas de aprendizagem dos alunos de uma classe
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heterogénea, este estudo sobre o processo de alfabetizacao nos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola pUblica estadual pertencente a Diretoria de
Ensino de Itapecerica da Serra foi o contexto pedagogico institucional desta

pesquisa e os professores e a equipe pedagodgica, os sujeitos pesquisados.

O Programa Bolsa Alfabetizacao esta articulado ao programa Ler e Escrever
e promove uma parceria entre a escola publica e instituicoes privadas de ensino
superiores. Por meio deste programa, alunos do curso de Letras e de Pedagogia
atuam no Ciclo | do Ensino Fundamental como apoio aos professores da classe,
mediante a atribuicao de bolsa de estudos. Portanto, os objetivos da pesquisa
ajustados se necessario na atuacao destes estudantes podera oferecer ainda nexo
entre a formacao superior e a pratica necessaria na sala de aula, apontando um
campo para futuros estudos, pois conforme Lazzarin (2011) se faz indispensavel na
profissionalizacao do docente em formacao iniciativas publicas que valorizem a
interacao entre a teoria pedagdgica vista na faculdade e a pratica educativa

vivenciada na educacao basica.

O Projeto Educacdao Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental -
EMAI -teve inicio no segundo bimestre de 2012 e tem propostas de acao e
atividades de matematica a serem estudadas pela equipe pedagodgica e executadas
com seus alunos com o objetivo de desenvolver um curriculo colaborativo e
dinamico conforme as expectativas de aprendizagem (anexo 5). Para que isto
ocorra, o projeto prevé que apds a execucao das atividades propostas com os
alunos os professores discutam a validade ou nao da acao e se faca o registro para
que o professor coordenador envie a analise para o Nucleo Pedagodgico da Diretoria

de Ensino, que por sua vez sera a porta voz das escolas para a SEE/SP.

Cabe ressaltar que os dois Programas e o Projeto supramencionados sao
explicitados para se compreender o contexto pedagdgico que sustenta o ambiente
dos sujeitos pesquisados e servem como pano de fundo da pesquisa nao se
caracterizando como o objeto de analise deste trabalho. Projetos e Programas que
provocaram o emergir de conceitos, principios e pressupostos tratados no proximo

capitulo.



As diferencas entre alunos? Nao as respeito, considero-as!

(MEIRIEU apud PERRENOUD, 2000)

Figura7: Hora da Saida- acervo fotografico da pesquisadora — maio de 2012



47

CAPITULO II
SUSTENTACAO TEORICA

Este capitulo aborda principios, conceitos e pressupostos que oferecem
sustentacao tedrica a pesquisa. Para tanto se faz revisao bibliografica e
aprofundamento; apoiando-se em expressivos autores do cenario internacional e
nacional como Vygotsky, Sacristan, Saviani, Luckesi, Perrenoud, Tardif,

Weisz,Feldmann, Brito, Masetto, Abramowicz, Ponciano, Lazzarin entre outros.

Desta feita, esta pesquisa parte do pressuposto que o fator histérico social
deve ser considerado na abordagem educacional, e que o planejamento dos
conteldos e das praticas pedagogicas deve ser dimensionado pela e para o
exercicio da funcao social da escola considerando sempre a singularidade dos
alunos, as interacoes e as mediacdes nos processos de ensino e de aprendizagem e

o avanco de todos os alunos, garantindo a funcao democratica da educacao.

Partindo dessa premissa, faz-se uma relacao entre a universalizacao da
educacao basica e a fragilidade em se reconhecer neste processo a diversidade
sociocultural e cognitiva tao necessaria para criar situacoes favoraveis ao processo
continuo de construcao do conhecimento com mediacdes e intervencoes fecundas,

respeitando e valorizando a individualidade.

Para tanto, esta pesquisa se apodia na abordagem educacional critica
(LUCKESI, 1994) denominada por Saviani (2008) de pedagogia revoluciondria, na

dimensao historico social que permeia a aprendizagem.

Aprendizagem que neste estudo assenta-se nas teorias de Vygotsky (1988),
e que antecede o desenvolvimento humano levando em consideracao a diversidade
sociocultural e cognitiva dos alunos e referenciada por elas, nao como forma de
classificar a situacao economica e social de cada aluno ou de considerar o fator
cultural determinista e sim de fundamentar o curriculo que se reflete nas praticas
pedagogicas (SACRISTAN) para a apropriacdo e avanco do conhecimento

condicionado a funcao social da educacao e da escola.
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1. A escola, a aprendizagem e a diversidade

A escola Critica preconiza que todos os individuos sao iguais em sua
totalidade e diversos em suas peculiaridades que sao consideradas e influenciam a
pratica do ensino possibilitando a aprendizagem de todos em suas diversidades
permitindo uma funcao social equitativa e democratica. Para tanto, a escola deve
ser de boa qualidade para todos. Qualidade vista como superacao e avanco na
apropriacao dos conhecimentos necessarios para estabelecer uma consciéncia

critica e atuante na dimensao pessoal e social de cada aluno,

Na escola critica, o individuo é visto em sua singularidade resultante da
interacao com o contexto historico social que ao mesmo tempo o modifica e é
modificado por ele e, portanto, o objetivo educacional é pensado e realizado
diante das necessidades reais deste contexto. Nesta perspectiva os conteludos sao
selecionados de acordo com os objetivos e devem ser discutidos, adequados e
apropriados pelo individuo. Segundo Saviani, a teoria critica, citada por ele como

“pedagogia revolucionaria”, tem um valor potencial de transformar a sociedade:

Uma pedagogia revolucionaria centra-se, pois, na igualdade
essencial entre os homens. Entende, porém, a igualdade em termos
reais e nao apenas formais. Busca converter-se, articulando-se com
as forcas emergentes da sociedade, em instrumento a servico da
instauracao de uma sociedade igualitaria. Para isso, a pedagogia
revolucionaria, longe de secundarizar os conhecimentos
descuidando de sua transmissao, considera a difusdao de conteldos,
vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do processo
educativo em geral e da escola em particular... A pedagogia
revolucionaria é critica. E, por ser critica, sabe-se condicionada.
Longe de entender a educacao como determinante principal das
transformacoes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e
determinado. Entretanto, longe de pensar, como o faz a concepcao
critico-reprodutivista, que a educacado ¢é determinada
unidirecionalmente pela estrutura social dissolvendo-se a sua
especificidade, entende que a educacao se relaciona dialeticamente
com a sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento determinado,
nao deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por
vezes decisivo no processo de transformacao da sociedade.
(SAVIANI, 2008, p.52 e 53)
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O professor, nesta concepcao, articulador e mediador dos avan¢os na
aprendizagem do aluno, parte do principio que ha “uma heterogeneidade real e
uma homogeneidade possivel; uma desigualdade no ponto de partida e uma
igualdade no ponto de chegada” (lbd.,p.58) deve favorecer a aprendizagem critica
dos conteldos pela interacao entre os alunos, entre os alunos e o professor e

dialogando com o ambiente historico social.

Serao métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos
sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerao o
dialogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de
valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levarao
em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizacao logica dos conhecimentos, sua ordenacao e gradacao
para efeitos do processo de transmissao-assimilacao dos conteldos
cognitivos.(lbd, p,56)

Esta abordagem educacional entende que o ser humano se desenvolve
conforme sua genética, mas nao somente. Este fator biolégico € comprovadamente
responsavel pelas caracteristicas dos seres vivos em geral, porém segundo Vygotsky
(apud REGO, 1999, p. 59) este desenvolvimento esta também diretamente

relacionado a interacao sociocultural do individuo.

Saliente-se que Vygotsky nao utilizou em seus postulados o termo
cognitivo/a, e que segundo Oliveira (1992) ele se referia aos processos cognitivos
como “funcdoes mentais” ou “consciéncia” e neste trabalho ao cunhar-se a
expressao diversidade cognitiva pretende-se, como ja anunciado, evocar o
conjunto variado, a multiplicidade ou variedade de elementos, fatores envolvidos
no processo da construcao de conhecimento de cada individuo, legitimando a
singularidade de cada pessoa e consequentemente as variaveis existentes nos

processos de aprendizagem.

As caracteristicas inatas de cada pessoa, constituidas por fatores genéticos,
biolégicos em interacdo com as caracteristicas historicas e sociais do meio em que
vive, sao fatores determinantes para a aprendizagem individual. Esta interacao é

mediada pela linguagem e pela pratica.
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Rego (1999) nos aponta a necessidade de se considerar o entrelacamento
destas dimensoes, a bioldgica e a historica social, como pedra fundamental no
desenvolvimento do ser humano e nas diferentes formas da construcao do
conhecimento ou processos de aprendizagem. A dimensao bioldgica sobressaindo-se
nos primeiros anos de vida e a dimensao histdrica social ocorrendo por meio da

interacao entre individuos e entre individuo e meio social e cultural.

Sendo assim, cada individuo possui uma forma singular de desenvolvimento
que resulta de diferentes fatores bioldgicos, sociais e culturais que, segundo Rego
(1999), é impulsionado pelos processos de aprendizagem que ocorrem pela

interacao com o outro e com o meio historico e social em que esta inserido.

Portanto, considera-se neste estudo que o processo de aprendizagem tem
inicio anterior ao inicio da vida escolar e que desconsiderar este fato seria
acreditar que a crianca chega vazia de conhecimentos a escola. Segundo Vygotsky
(1988, p. 109):

A aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem
da crianca na escola tem uma pré-historia. Por exemplo, a crianca
comeca a estudar aritmética, mas ja muito antes de ir a escola
adquiriu  determinada experiéncia referente a quantidade,
encontrou ja varias operacoes de divisdao e adicao, complexas e
simples; portanto, a crianca teve uma pré - escola de aritmética, e
o psicologo que ignora este fato esta cego.

O autor afirma ainda que aprendizagem nao seja sinonimo de
desenvolvimento, mas que “uma correta organizacao da aprendizagem da crianca
conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacao nao poderia produzir-se sem a aprendizagem”
(Ibd., p.115).

A escola, portanto, deve favorecer este movimento entre a aprendizagem e
o desenvolvimento por meio da interacao entre alunos e entre alunos e professor e

€ importante ressaltar que a heterogeneidade de uma classe escolar, segundo
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Vygotsky (1988) faz com que ocorra esta salutar oscilacao nos ambientes

educativos.

Explicando detalhadamente, segundo Vygotsky (1988) o processo de
desenvolvimento mental de uma crianca esta intrinsecamente ligado ao processo
de aprendizagem. Ele afirma que ha um desenvolvimento biolégico individual, mas
€ por meio do processo de aprendizagem com o outro e com o meio que o individuo

se desenvolve.

Oliveira (2003) aponta dois niveis de desenvolvimento descritos por
Vygotsky: o nivel de desenvolvimento real que se refere a capacidade de realizar
tarefas, independente do outro, seria, portanto um nivel de desenvolvimento com
etapas ja superadas pela crianca e o nivel de desenvolvimento potencial que se
refere a capacidade de realizar tarefas com a ajuda do outro, seria, portanto

etapas a superar com o auxilio de alguém mais experiente.

A autora apresenta o fato de que distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o potencial € chamada por Vygotsky de Zona de
Desenvolvimento Proximal - ZDP e é nesta zona que a escola, e principalmente a

atuacao docente, deve se concentrar para favorecer a aprendizagem da crianca.

Para Vygotsky o aprendizado impulsiona o desenvolvimento e, portanto

deve antecipar-se a ele, caso contrario compromete-se o desenvolvimento.

O papel do educador é um papel ativo e a intervencao no
desenvolvimento do aluno é deliberada. A escola é uma instituicao
que existe para promover a aprendizagem do aluno, cabe a ela
garantir que os processos de aprendizagem impulsionem o
desenvolvimento dos individuos (OLIVEIRA, 1991, p.18 e 19)

Estes conceitos embasam trés pilares que sustentam a concepcao de
aprendizagem desta pesquisa. O primeiro pilar estampa a necessidade de
reconhecer que os conhecimentos que as criancas ja trazem para a escola sao
construidos em ambito historico social, e que seria incorreto considera-las sem

saberes.
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Telma Weisz (2006) afirma que se tem em uma classe alunos e alunas que
sabem, conhecem muitas coisas, mas nao necessariamente coisas iguais, ou
esperadas pelos professores ou pela instituicao escolar e que “é preciso, pois,
educar o olhar para enxergar o que sabem as criancas que aparentemente nao
sabem nada” (ld.lbid., p. 49).

O segundo pilar demarca o campo de atuacao docente eficaz no processo
de aprendizagem e evidencia a importancia da relacao com o outro neste processo,
ou seja, sua acao educativa deve ocorrer na zona de desenvolvimento proximal que
é singular em cada aluno (VYGOTSKY apud Oliveira, 2003).

E finalmente o terceiro pilar diz respeito a importancia da diversidade, da
heterogeneidade nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento, como nos
aponta Rego (1999, p. 110):

Dessa maneira, a heterogeneidade, caracteristica presente em
qualquer grupo humano, passa a ser vista como fator imprescindivel
para as interacdes na sala de aula. Os diferentes ritmos,
comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais, contextos
familiares, valores e niveis de conhecimentos de cada crianca (e do
professor) imprimem no cotidiano escolar a possibilidade de troca
de repertorios, de visao de mundo, confrontos, ajuda mutua e
consequente ampliacao das capacidades individuais.

Portanto, especificamente a diversidade cognitiva, considerada aqui em
seus diferentes elementos influenciadores da aprendizagem em classes
necessariamente heterogéneas, deve ser considerada com valor producente pelo
docente que objetiva o desenvolvimento de seus alunos por meio de situacdes de
aprendizagem via interacdes, destacando-se, entre alunos e entre alunos e

professor.

Esta diversidade cognitiva sempre existiu nas escolas brasileiras, embora
camuflada sob os altos indices de repeténcia e evasao e atualmente €& mais
evidente pela universalizacao da educacao e pela preocupacao com a

aprendizagem individual configurando assim uma situacao que exige reflexdes
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sobre o educar no quadro educacional contemporaneo. Conforme afirma Weisz
(2006, p. 48):

Vindas de universos culturais diferentes, as criancas sabem coisas
diferentes. As mais pobres, por exemplo, aos seis ou sete anos de
idade, desenvolvem capacidade que lhes permite dar banho nos
irmaos, cozinhar, vender balas em cruzamentos de avenidas sem
serem atropeladas, coisas que as de classe média e alta,
certamente nao dao conta de fazer nem alguns anos depois.

Com a universalizacao da educacao a necessidade da administracao das
diversidades cognitivas que constituem as classes heterogéneas das séries iniciais
do Ensino Fundamental é mais gritante e pertinente diretamente ao professor e a

equipe de suporte pedagogico da escola.

Para Vygotsky (1988) cabe ao professor ensinar o aluno a pensar, a
descobrir formas de acesso e apropriacao do conhecimento elaborado de modo que

possa aplica-lo ao longo de sua vida e também fora do ambiente escolar.

Vygotsky (1988) considera que o processo de aprendizagem de um individuo
tem inicio muito antes da aprendizagem escolar e esta intimamente ligada a

interacao com o meio fisico e social em que o mesmo convive.

Neste sentido, o contexto cultural passa a ter uma intrinseca relacao com o

desenvolvimento humano e,

a partir de sua insercao num dado contexto cultural, de sua
interacao com membros de seu grupo e de sua participacao em
praticas sociais historicamente construidas, a crianca incorpora
ativamente as formas de comportamento ja consolidadas na
experiéncia humana (REGO, 1999, p.55).

Segundo Oliveira (2003) esta dimensao abordada por Vygotsky nao pode ser
minimizada somente como um cenario de fatores socioeconomicos de determinada

regidao, mas deve ser compreendida como a insercao do individuo num grupo
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cultural que fornece um ambiente estruturado onde os elementos pertencentes ja

possuem um forte significado.

Portanto, a escola é um artefato historico, construida social e
culturalmente pelo homem e consequentemente um espaco de aprendizagem onde
se devem respeitar as diversidades de toda ordem, mas aqui sublinhadas as
socioculturais e cognitivas contidas em seu espaco. Em outras palavras, de acordo
com os principios e pressupostos deste trabalho, a escola favoreceria a
aprendizagem contemplando as diversidades existentes e que nos parecem

imagens refletidas como num espelho do mundo cultural e social que a cerca.

Deste modo, a acdao educativa e especificamente o trabalho docente
necessitaria considerar e reconhecer a heterogeneidade das classes e as
diversidades principalmente as cognitivas nos processos de ensino e aprendizagem

objetivados e a partir deste reconhecimento planejar-se-ia o trabalho.

Ainda, considerar as peculiaridades dos alunos € conhecer o repertorio que
ele possui; se cada aluno tem uma histdria escolar, certamente tém repertérios
diferentes - o que cada um ja domina e o que desconhece devem ser levados em
conta ao se propor o ensino. Ter clareza dos objetivos que se quer alcancar e
conhecer o aluno com o qual se vai trabalhar sao duas condicoées fundamentais no
ensino, as quais devem ser agregados os procedimentos, técnicas e materiais que
possam facilitar o aprendizado do aluno (PONCIANO, 2006).

O que é bom na situacao de ensino-aprendizagem nao é definido por
um objetivo externo e valido para todos, mas depende do sujeito,
do processo em questao. SO ai pode ser definido qual € o caminho
adequado, desejavel para a aprendizagem. E o adequado, o
desejavel, é aquilo que esta adiante do desenvolvimento,
“puxando” o individuo para frente (OLIVEIRA, 1991, p.19)

Perrenoud (2001) manifesta um ponto notavel sobre o conceito de
diversidade em uma classe: ela nao pertence ao observador externo. Os professores
tendem a reconhecer espontaneamente que a diversidade dentro da classe existe e

conseguem dimensiona-la em suas variadas manifestacdes. Esta dimensao da
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diversidade vai além das manifestacoes que o professor observa e varia de acordo

com a formacao e conceitos que embasam a sua acao pedagogica.

A heterogeneidade de um grupo-classe é uma caracteristica que o
professor pode apreciar globalmente e mesmo especificar conforme
varias dimensdes: o nivel propriamente escolar nesse ou naquele
ponto, o desenvolvimento fisico ou intelectual, a autonomia e os
métodos de trabalho, as motivacoes e as ambicoes, a rapidez e a
seriedade no trabalho, a participacdao nas atividades coletivas, a
integracao no grupo, o comportamento e a disciplina, as condicoes
de vida extra-escolar...no conjunto das dimensées que poderiam
propor uma psicologia ou uma antropologia diferencial, o professor
faz uma escolha, amalgama dimensdes, estabelece prioridades em
funcao de sua formacao e dos conceitos de que dispde, do carater
mais ou menos central ou pertinente de determinado tipo de
diferencas em sua acao ou reflexao pedagdgica (PERRENOUD, 2001,
p.101)

Sendo assim, a diferenciacao das aprendizagens (ldem, p.98) reconhecida
nesta pesquisa como a diversidade cognitiva dos alunos € normalmente vista pelo
professor de acordo com o espelho que reflete o seu pensar e a sua acao

pedagogica.

Neste sentido, a diversidade cognitiva nao necessita ser tratada apenas
como uma realidade que dependa exclusivamente da acao diversificada docente
em funcao das expectativas de aprendizagens que direcionam os programas
institucionais. Necessita ser considerada em todas as acoes e situacoes pedagogicas
que envolvem o ensino e aprendizagem considerando o tempo e ritmo de cada

aluno.

Logo, torna-se premente refletir sobre a diversidade cognitiva encontrada
nas classes de turmas heterogéneas, e procurar respostas, face ao curriculo
vivenciado para que todos os alunos e alunas de determinada classe possuam
autonomia e condicbes de aprender a aprender mediante praticas pedagodgicas
eleitas. Fato que nos remete aos conceitos relacionados a classe escolar, curriculo

e pratica pedagogica.

Assim o proximo item busca na trajetoéria historica o surgimento e a relacao

entre a organizacao em classes, o curriculo e a pratica pedagogica nas escolas.
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2. Classe, Curriculo e Pratica Pedagogica

Classe: a estrutura celular do trabalho docente

Nos dias de hoje é dificil pensar-se em escola dissociada da segmentacao
dos alunos em classes. O conceito de escola esta naturalmente ligado ao de classe
escolar. Porém, a existéncia de classe escolar nem sempre esteve associada as

escolas e a docéncia.

A escola medieval era praticamente individualizada e consistia de um
professor particular que atendia um grupo de alunos de competéncias
diversificadas. Neste periodo nao se exigia frequéncia e nao se garantia a
aprendizagem, que poderia inclusive ser complementada em outros ambientes. O
surgimento de classes, com um sentido de turmas organizadas foi um processo que
segundo Hamilton (1992, p.36,37) teve inicio em trés centros educacionais
inovadores: Universidade de Bolonha, Universidade de Paris e Irmaos da Vida

Comum dos Paises Baixos.

Estes centros, segundo Hamilton (1992, p.41), foram responsaveis pelo
surgimento de uma escolarizacado com novos conceitos embrionarios de
universalizacao e controle administrativo. O conceito de “classe escolar”
identificando uma organizacao em grupos, alunos e professores de maneira mais
ordenada foi um passo importante junto ao conceito de curriculo, que surgiria
muitos anos apos, para tentar estabelecer a ordem e o controle das organizacoes

escolares, camuflando a heterogeneidade dos alunos e alunas.

As classes escolares, denominadas por Tardif (2009) como estruturas
celulares do trabalho docente constituiram e expandiram-se ha um século na
tentativa de estabelecer uma ordem na organizacao escolar e se mantém
atualmente na mesma perspectiva, expandindo-se inclusive em paises nao

ocidentais.

Estas estruturas celulares chamadas de classes, segundo Tardif (2009) se

fundamentam em dois preceitos antagonicos: a estrutura estavel e o trabalho
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docente. As classes sao estruturas estaveis dentro de organizacoes escolares e se
apresentam geralmente como recintos fechados, com um grande nimero de alunos,
em carteiras e cadeiras sistematizados para observarem o professor. Ao mesmo
tempo, sao constituidas pelo trabalho docente que pressupGe as interacoes entre

alunos e professores.

Desta forma, as classes sao formadas sempre com base na rigidez
estabelecida pela instituicao e na flexibilidade presente nas interacdes entre
alunos e professores. Sendo fundamental, portanto, o reconhecimento que o
trabalho docente depende das interacdes que ocorrem dentro deste espaco fisico

denominado classe.

As classes escolares evidenciam a acao docente como uma atividade
humana complexa que nos induz a uma reflexao sobre o que se faz nestas classes

escolares e a importancia do curriculo nestas atividades.

Curriculo: a pratica modelada pela acdao docente

O conceito de curriculo como percurso a ser tracado e percorrido
estabelece relacao com a pratica pedagdgica planejada e realizada para atender a
grande diversidade de alunos. E neste sentido este estudo se apdia em Sacristan
(2000, p.15-16) ao refletir sobre qual curriculo escolar a pratica deve se

movimentar.

O curriculo € uma praxis antes que um objeto estatico emanado de
um modelo coerente de pensar a educacao ou as aprendizagens
necessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na
parte explicita do projeto de socializacao cultural nas escolas. E
uma pratica,expressao, da funcao socializadora e cultural que
determinada instituicao tem, que reagrupa em torno dele uma série
de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a
pratica pedagogica desenvolvida em instituicdes escolares que
comumente chamamos de ensino. O curriculo é uma pratica na qual
se estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores
que o modelam.
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Em sua pesquisa sobre o surgimento do termo “curriculo” na escola,
Hamilton (1992) nos leva a um passeio historico que enfoca a escolarizacao da
Idade Média a Idade Moderna principalmente na Europa Ocidental. E neste caminho
afirma que o discurso da escolarizacao € um “artefato historico” (Id.lbid,.p.33) e
com esta frase ele nos faz refletir sobre a evolucao e a formacao das escolas como
um produto complexo, sistémico, tecido sob diversas dimensdes ao longo do
tempo. Portanto, como artefato historico, a escola é assim porque a humanidade a

fez assim!

Entre os séculos XV e XVIII houve a transicao entre o regime feudal e o
sistema capitalista. Neste periodo de efervescentes transformacdes sociais,
econbmicas, ideoldgicas e politicas, a escolarizacao como um produto historico

também passou por transformacoes.

Por volta do século XVI o termo curriculum é registrado na Universidade de
Glasgow (Escocia) e na Universidade de Leiden (Holanda). O termo que em latim
significa “corrida” ou “pista de corrida” nestes registros tem a intencao de
caracterizar uma escolarizacao em sua globalidade e sequencia, dando a idéia de
que o curriculum nao deveria ser somente seguido, mas também completado,

reforcando a idéia de controle da escolarizacao.

Os estudos teoricos acerca do curriculo tém como marco nos Estados Unidos
o lancamento do livro “The Curriculum” em 1918, de Frankin Bobbitt. O livro
valorizava o curriculo escolar e a educacao pela sua eficiéncia, objetividade,

método tecnocrata e avaliacdo da memorizacao.

Conceitos estes que ainda persistem na pratica vivenciada pela maioria das
escolas atuais, onde o curriculo ndao passa de um conjunto de disciplinas
determinadas por politicas educacionais e executadas pelas instituicoes
educacionais, com o objetivo maior de organizar as aulas e as disciplinas, o que
certamente foi determinante na dinamica de organizacao e de controle das classes

heterogéneas mediante a diversidade cognitiva dos que a compunham.

Nas seis primeiras décadas do século XX, o modelo escolar em vigor

valorizava a educacao tecnicista e nos moldes fabris, onde organizacao e



59

produtividade eram estimadas, como nas empresas capitalistas. Esta visao delineou

0 campo curricular em varios paises do mundo, inclusive no Brasil (WOREIRA, 2008).

Na década de 60, houve um fervor de movimentos sociais: lutas de classes
minoritarias, pela democracia, pela descolonizacao, pelos direitos civis, pela
liberdade ideoldgica e a escola tecnicista comeca a ser criticada e novos ideais
curriculares despontam principalmente nos Estados Unidos e na Europa
(SILVA,2009).

Inicia-se a discussao sobre a funcao da escola como agente da hegemonia
cultural ideoldgica, ou seja, por meio do curriculo pode-se transmitir um conjunto
de atitudes e valores que passam pela experimentacao pratica com resultados
significativos e passam a ser visto entao como verdade absoluta, para atender

objetivos determinados pela classe dominante econémica, social e politica.

A partir dos anos 80, teorias curriculares mais subjetivas, que valorizam a
diversidade e as minorias despontam no mundo todo, inclusive no Brasil,
acentuando o discurso de que as escolas sao instituicoes que devem evitar a todo

custo a discriminacao e a exclusao.

As relacoes de género, étnicas, sexuais e raciais sao amplamente debatidas
nos circulos académicos e aos poucos se tornam conhecidas nos estudos e reflexdes

que ocorrem nos circulos escolares.

O reconhecimento e o respeito as diversidades cognitivas dos alunos nas
escolas, representa uma preocupacao com a aprendizagem individual e um

comprometimento com o direito adquirido a educacao de qualidade.

O curriculo, ainda hoje, é visto por muitos como um conjunto de disciplinas
que o professor tem que ensinar em determinado prazo e o aluno tém que
aprender. E, geralmente, ocorre um fenomeno de naturalizacao: € natural o
curriculo ser pensado e praticado desta forma na maioria dos espacos educacionais,
pressuposto que se dissemina na cultura escolar. Cultura escolar conceituada aqui
como um fendmeno da coletividade que engloba as ocorréncias objetivas e
subjetivas resultantes da interacao entre os diferentes segmentos que compdem a
instituicao escolar (BRITO, 2009).
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Em contrapartida, ja existem estudos e questionamentos que ultrapassam
essa visao superficial de curriculo como grade e que o associam a questdoes mais
complexas sobre o que ensinar, para que ensinar, para quem ensinar quais os meios
para ensinar, qual a intencao, o que e porque selecionar determinados conteldos.
Sao questdes atuais e que nao podemos perder de vista quando se pensa em
curriculo como um “percurso” para concretizar uma educacao significativa, de boa
qualidade e para todos. E esta tese coloca o como ensinar mediante a citada

heterogeneidade evidenciada pela universalizacao da educacao.

Neste estudo, a concepcao de curriculo, apdia-se em Sacristan (2000,
p.32):

(...) Que o curriculo é a expressao da funcao socializadora da
escola.

Que é um instrumento que cria toda uma gama de usos, de modo
que ¢é elemento imprescindivel para compreender o que
costumamos chamar de pratica pedagogica.

Esta  estreitamente relacionado com o conteldo da
profissionalizacao dos docentes. O que se entende por um professor
e as funcdes que se pede que desenvolva dependem da variacao nos
contetdos, final idades e mecanismos de desenvolvimento
curricular.

No curriculo se entrecruzam componentes e determinagdes muito
diversas:pedagégicas, politicas, praticas administrativas, produtivas
de diversos materiais, de controle sobre o sistema escolar, de
inovacao pedagégica,etc.

Por tudo o que foi dito, o curriculo, com tudo o que implica quanto
a seus conteldos e formas de desenvolvé-los, € um ponto central de
referencia na melhora da qualidade do ensino, na mudanca das
condicoes da pratica, no aperfeicoamento dos professores, na
renovacao da instituicdo escolar em geral e nos projetos de
inovacao dos centros escolares.

Sendo, portanto, sob este olhar, imprescindivel localiza-lo neste estudo das

praticas educativas e das diversidades cognitivas em classes heterogéneas.

Para este estudo utilizou-se as dimensdes propostas por Sacristan (2000,

p.105) e expostas na figura a seguir:
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Figura 8: A objetivacao do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Sacristan (2000, p. 105)

Resumidamente, o curriculo prescrito corresponde as orientacdes de
determinado sistema de ensino e indicam o tipo de educacao que se pretende e os

conteludos minimos, a progressao, avaliacao, moldadas pelo sistema.

O curriculo apresentado aos professores seria a materializacao do curriculo

prescrito (materiais, livro-texto, entre outros).

O curriculo modelado pelos professores corresponde ao curriculo prescrito
e apresentado, que passa pela significacdo do professor. E a traducdo que o

professor faz do curriculo apresentado de acordo com as suas concepgoes.
O curriculo em agdo equivale a pratica docente propriamente dita.

O curriculo realizado corresponde a aprendizagem dos alunos.
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O curriculo avaliado seria a validacao do ensino e da aprendizagem pelas

avaliacoes externas e internas.

Portanto, neste estudo, o curriculo vai muito além da relacao de conteudos
nos diferentes anos de escola. O curriculo é aqui visto em sua dimensao macro
como politica publica do sistema de ensino estadual de Sao Paulo, apresentado em
materiais e livros do Programa Ler e Escrever e EMAI, traduzido pela significacao do
professor, efetivado em sua pratica, realizado com todos os seus efeitos positivos,
negativos ou até neutros e avaliados pela comunidade escolar e pelas diferentes

instancias do sistema educacional publico.

Sacristan (1998a) pronuncia, ainda, que a universalizacdo da educacao,
com inicio no século XX, incorporou uma grande quantidade de alunos e alunas nas
escolas, oriundos de classes sociais diferentes, de culturas diferentes, com formas

e ritmos de aprender distintos e relacdes familiares diversas.

Ele reconhece que, frente a esta heterogeneidade, a existéncia de um
curriculo comum € um grande desafio para os educadores, ao mesmo tempo em
que critica-o uso de curriculos diferenciados e a homogeneizacao das salas de aula,
sob a alegacdao de que ambos fortalecem os privilégios sociais existentes,
atendendo aos interesses de manutencao de uma hegemonia ideoldgica de poder

sobre os menos favorecidos, social e economicamente.

A heterogeneidade estabelece para os professores/as e escolas a
necessidade de considerar estratégias organizativas e didaticas para
abordar: pontos de partida diferentes dos alunos/as frente aos
conteldos, necessidades e interesse diferentes, peculiares
intensidades de esforcos requeridos para cada aluno/a . Tudo isso
pode se traduzir em vantagens para uns e déficit para outros se o
ensino estabelece conteldos homogéneos com uma dedicacdo de
esforcos e meios iguais para todos e sem possibilidade de expressao
da individualidade de cada um. Da 6tica da educacao obrigatéria
com um curriculo comum, todas essas diferencas estabelecem
desafios aos quais ndo é facil dar resposta (SACRISTAN, 1998a,
p.187).
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No Brasil, a universalizacao da educacao basica trouxe este desafio para os

educadores: promover a aprendizagem individual perante as classes heterogéneas.

Quando a educacao brasileira passou a abranger um maior niUmero de
pessoas e a incluir diferentes grupos percebeu-se, entre outras coisas, que uma
escola despreparada para as diversidades nao conseguiria jamais promover o
progresso social, pois atingia os seus objetivos na minoria dos estudantes. E com a
popularizacdao da escola e aumento do nimero de estudantes a situacao de

repeténcia e evasao foi se tornando insustentavel.

Teve inicio, entdao, a preocupacao com o curriculo contextualizado, ou
seja, um curriculo abrangente onde os conceitos e conteldos tivessem sempre um
vinculo com a realidade cultural local. Era a vez de a educacao voltar-se para a
cultura. Nos anos 70 Paulo Freire foi um reconhecido precursor desta ideologia no
Brasil, apresentando um movimento de apropriacao da cultura popular pela escola,
que em poucas linhas, propbée a reflexao e acao libertadora, ou seja, formar

individuos criticos e emancipados socialmente.

Na década de 90 os PCN - Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1997) e
a nova Lei de Diretrizes e Bases (1996) e as DCN-Diretrizes Curriculares Nacionais
(MEC,2013) possibilitaram a flexibilidade curricular e temos hoje uma legislacao
que garante uma preocupacao com a pratica pedagodgica e o respeito a pluralidade
cultural intensa em nosso Pais, porém ainda nao garante por si s6 um ensino

equitativo e de qualidade.

Os PCNs estabelecem conteldos conceituais (habilidades cognitivas), dos
valores (relacées entre os seres humanos, com o meio ambiente, valorizacao da
cultura, por exemplo) e das atitudes (de curiosidade, de respeito a diversidade de
opinides, de respeito a individualidade e coletividade, por exemplo) que vigoram
nestas mesmas diretrizes e parametros. Ha necessidade de reflexao da comunidade

escolar para que haja apropriacao e acao.

Portanto, em relacdao ao curriculo brasileiro, pode-se dizer que ha
atualmente o embasamento legal, porém carece de reflexdao e acao da escola

considerando a contextualizacdo, a inclusao e o respeito as minorias, a
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heterogeneidade e as diversidades socioculturais e cognitivas, a discussao sobre os
conceitos, valores e atitudes propostos e possiveis de serem incorporados pela
comunidade escolar e que permitam a aprendizagem e o desenvolvimento

individual.

As diretrizes e os parametros curriculares, embora com definicoes muito
amplas, porém necessarias face a grande heterogeneidade existente nas escolas
brasileiras indicam o percurso idealizado para uma escola de qualidade. Mas nao
prevé o trabalho docente na integralidade que o compde, que incorpora na

competéncia técnica, o trabalho docente baseado nas interacées humanas.

3. Trabalho docente e formacao continuada

Vivencia-se, atualmente, um periodo em que o conhecimento é considerado
um bem necessario ao desenvolvimento pessoal e profissional, ao mesmo tempo em
que ha uma complexidade de informacoes disponiveis por meio das tecnologias da

informacao e da comunicacao.

Exige-se, hoje, do ensino um foco nos conceitos, mas nao somente neles. O
aluno devera saber buscar novos conhecimentos, ter atitudes de cooperacao, de
respeito, autonomia, saber produzir em grupo, além de desenvolver também

habilidades necessarias para o mundo do trabalho.

Assim, o professor, ao trabalhar os conteldos deve estabelecer os objetivos
nas dimensées cognitivas, afetivo-emocionais, atitudinais e de valores. Segundo

Masetto (2003) as dimensdes podem ser organizadas em areas:

a. A area do conhecimento envolve os conceitos e as informacdes que sao
fundamentais, mas ndo se esgota neles. E fazer com que o aluno
desenvolva suas habilidades cognitivas ao refletir, questionar, argumentar,
inferir, elaborar hipéteses, buscar solucoes, generalizar, associar e pensar

sistemicamente;
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b. A area do desenvolvimento afetivo-emocional envolve o
autoconhecimento, suas possibilidades e os limites a serem rompidos pelo
préprio aluno. Esta area também esta relacionada com o “outro”, com o
respeito as diversidades, com a inclusao das diferencas, e com a relacao
professor/aluno e aluno/aluno, favorecendo assim a aprendizagem num

clima de respeito e auto-estima necessarios ao processo;

c. 0 desenvolvimento na area das habilidades esta ligado ao saber fazer por
meio do conhecimento adquirido. Envolve também o saber se comportar
profissionalmente, se comunicar bem, utilizar recursos tecnoldgicos, fazer
uma boa pesquisa e trabalhos individuais e coletivos, fatores que

influenciarao na vida profissional;

d. A éarea das atitudes e valores envolve a preocupacao com a ética
profissional, a responsabilidade social e ambiental, valores cidadaos e

politicos.

Portanto, a docéncia devera atender aos objetivos esperados para tanto. E
este profissional, o professor, devera revelar em sua pratica inUmeras
competéncias, nao somente a técnica, para que consiga efetivar sua acao agora de
interacao com a imensa diversidade cognitiva e sociocultural existente em seu local
de trabalho, mas também a competéncia afetivo-emocional e das atitudes e
valores. Na escola, todas estas dimensoes se refletirao, certamente, na dimensao

cognitiva via o processo de aprendizagem.

Uma tarefa realmente complexa, quando se pensa na educacao como um
todo que mantém relacoes de interdependéncia entre suas partes, uma rede que se
compoe de unidades que forma o todo, e que deve ser entendida em suas
diferentes dimensdes que caracterizarao uma escola de qualidade: o ambiente
fisico e educativo, a pratica pedagdgica, a avaliacdao, a gestao democratica, a
formacao e a condicao de trabalho dos profissionais, o acesso, a permanéncia e o

sucesso na escola.

A concepcao de trabalho na Antiguidade, segundo Feldmann (2003), era

dissociada da idéia da elevacao humana pela pratica. Valorizavam-se as atividades
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teoricas, pensantes e reflexivas que enobreciam e libertavam o ser humano,
enquanto a pratica era menosprezada por indicar uma relacao subserviente. Ao
professor cabia a funcao de fazer seus alunos pensarem, refletirem, argumentarem
com desenvoltura para que adquirissem uma autonomia pelo saber e pelo

conhecer.

E na Idade Média que a dicotomia entre a considerada atividade intelectual
e atividade fisica comeca a diminuir. Nao que houvesse equivaléncia entre ambas,
mas ja nao eram consideradas exclusivamente como libertadoras ou humilhantes
como na Antiguidade. Nesta época o trabalho docente movimentado pela religiao

passa a ser visto com um sacerdocio e como doutrinario.

A Modernidade traz a ideia de que todos os individuos sao iguais e,
portanto, devem ter as mesmas chances sociais e os mesmos direitos e segundo
Feldmann (2003) neste periodo o trabalho sofre uma crescente valorizacao
principalmente em razao da ideias difundidas, entre outros, pelo economista Adam
Smith (1983) que estabelece a teoria do valor trabalho e demonstra que a riqueza
das nacdes tem relacao direta com a produtividade e, consequentemente, com a

divisao do trabalho. Sublinhava-se o valor social e economico do trabalho humano.

A filosofia marxista (TARDIF, 2009) reforca a concepcao do trabalho como
uma pratica social que envolve o homem e a natureza, transformando-os e ao
mesmo tempo aponta a questao da alienacao do trabalhador em relacao ao
processo (divisao pormenorizada do trabalho) e ao produto (nao se conhece o
todo).

Neste contexto, a educacao como projeto moderno, fica responsavel pela
reproducao da cultura objetivada, pelo desenvolvimento da personalidade do
individuo, pela socializacao do sujeito por meio de seus conhecimentos, atitudes e
valores adquiridos, pela preparacao para as atividades produtivas necessarias e

reais.

Um ideario educacional foi se fortalecendo desde o século XVI e teve seu
pico maximo, durante o século XX, com a evolucao da indlstria, o aumento da

migracao urbana e o avanco capitalista.
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No século XXI, com o crescente desenvolvimento das tecnologias da
informacao e da comunicacao, a marca do século € a sociedade do conhecimento. E
neste contexto atual, a particao de tarefas no trabalho da lugar a visao total do
processo, a habilidade manual perde forca diante de habilidades intelectuais
necessarias como a autonomia, a flexibilidade, o trabalhar em grupo, o conviver, o

contextualizar e o decidir.

Esta nova sociedade, denominada do conhecimento, onde se valoriza a
teoria aplicada, repensada e refeita as exigéncias praticas, se faz necessario um

repensar sobre o fazer e a formacao docente.

A acao docente é um trabalho socialmente reconhecido: a formacao
profissional normalmente exige o ensino superior, as escolas seguem uma
normatizacao dividida em séries e classes que apresentam grande diversidade de
alunos, mas que funcionam cotidianamente de maneira semelhante e tradicional e
os docentes trabalham em escolas que seguem padrdes de organizacao estrutural

de um sistema de ensino.

Portanto, o trabalho docente, nos dias de hoje, assume uma identidade
geral que o formaliza e o codifica, porém nao se pode negar certa ambiguidade
neste contexto, pois o trabalho docente tao bem definido e planejado, ao ser
executado se desvenda em multiplas dimensdes, mostrando um sistema complexo,
onde as incertezas e os imprevistos modificam a acao, a intencao e a identidade

docente.

Este sistema multiforme define uma acao de trabalho que, muitas vezes,
pode fugir do controle do trabalhador sob diversos aspectos, pois é influenciado por
muitas variaveis: pelo contexto sociocultural do aluno, da comunidade local, das
diferentes identidades dos agentes escolares, entre outros. Além disso, € um
trabalho que possui uma dimensao forte de afetividade e tem como base a

interacao.

Encarar a docéncia somente como transmissao de informacoes e contetdos

sem critérios, com objetivo final de cumprir planos de ensino institucionalizados e
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quantidade de informacoes, corre-se o risco de desvincular o processo de ensino ao

de aprendizagem.

Assim, o papel docente formalizado, codificado é forte e é responsavel por
manter a existéncia de uma ordem escolar, mas nao é menos importante que seu

papel de ator social.

Segundo Tardif (2009), a identidade do trabalho docente contemporaneo
inclui essas ambiguidades contraditérias e complementares onde se tem, ao mesmo
tempo, uma acao formalizada /maleavel, autonoma /institucionalizada e produzida

pelas interacdées humanas.

O trabalho docente, segundo Sacristan (1999), é uma relacao dialdgica
entre teoria e pratica. Esta relacao envolve algumas variaveis que vao além da
habilidade instrumental formalizada e codificada, pois o trabalho docente
extrapola esta dimensao pela necessidade de interacdao. Sao variaveis que
configuram o trabalho docente e nao podem ser desconsideradas pelos diferentes
atores envolvidos nos processos educacionais e que estao resumidas na figura a

seguir:

Figura 9: Acéo educativa

Agdo educativa: racionalidade dialdgica entre Teoria e Pratica
Variaveis

Acompanhamento[7] Reflexibilidade (8]

Signiﬁc:ad?‘ g Planejamento [1 ]
Significagao
(%) s
Imprevisibilidade (3)
Culturae
Contexto Subjetividade [4]
(6) Etica(5) Intencionalidade (2

Fonte: figura elaborada pela pesquisadora

Esta figura procura elencar as variaveis da pratica educativa

caracterizando-a como uma acao nao linear e nao segmentada,como a



69

movimentacao da gravura, se realizada, ira sugerir. A pratica educativa, segundo
Sacristan (1998b, p. 208), nao é simples e se define por inUmeras variantes e

condicoes:

O docente pode e deve planejar suas acdes, que necessitam de uma
intencionalidade, com o objetivo de guiar a pratica desde que respeite a
imprevisibilidade existente na sua atuacao, advindas das intervencdes de alunos

e/ou da classe (planejamento flexivel);

O docente carrega uma carga de subjetividade (formacao pessoal, ética,

social, cultural e académica) que norteara suas acoes dentro da sala de aula;

A acao educativa se relativiza de acordo com a cultura e o contexto

regional e local da prépria instituicao escolar;

O acompanhamento dos diferentes grupos em sala de aula é essencial na

pratica educativa;
A reflexdo da teoria na acao possibilita a reconducao da pratica educativa;

A docéncia depende da significacdo que o professor da a ela ao mesmo

tempo deve ter significado para o aluno.

Portanto, segundo Sacristan (1999), a acao educativa resultante do
trabalho docente depende atualmente de variaveis proprias e complexas para o

enfrentamento da heterogeneidade e da diversidade sociocultural e cognitiva.

Enfrentamento que Perrenoud (2001, p.27) propde, se faca por meio da
diferenciacao do ensino com situacdes didaticas planejadas para atender os alunos

em suas individualidades:

Diferenciar € organizar as interacoes e as atividades de modo
que cada aluno seja confrontado constantemente, ou ao
menos com bastante frequéncia, com as situacoes didaticas
mais fecundas para ele (Ibidem.)
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Para tanto, é necessario organizar situacoes de ensino diferenciadas que

contemplem as diversidades cognitivas existentes em uma classe.

Portanto, nao basta o reconhecimento da heterogeneidade dos alunos, este
deve ser acompanhado de situacOes pedagogicas diferenciadas que exigem uma
verificacao da qualidade das interacdes dentro da classe, que sendo a base do
trabalho docente, devem ser analisadas e controladas para diminuir as possiveis

discriminacoes negativas e aumentar as positivas.

Para Imbernén (apud PICARELLI, 2006), o trabalho docente na atualidade
envolve estruturas imensuraveis, como o pensamento e os fendmenos sociais e
propde uma mudanca de paradigmas em que a incerteza, a desordem e a
instabilidade sao necessarias para que ocorra uma nova ordem dentro deste
sistema. Mudanca esta que se ausente na formacao inicial, deveria ser foco na

formacao continuada, em servico.

E neste processo de formacao continua, sob um novo paradigma, deve-se
considerar segundo Brito (2003), o clima da escola, estabelecido por trés fatores
basicamente: alunos, professores e gestores. As percepcoes e interacoes
estabelecidas por estes fatores influenciarao o clima da organizacao escolar e a
formacao continuada docente sera passivel a variaveis reciprocas a formacao dos

alunos.

Esta mudanca de paradigma sobre o trabalho e a formacao permanente do

professorado pode ser discutida em cinco aspectos, segundo Imbernon (2009) :

a. Dialégico: é a forma como conceitos antagonicos se complementam e
coexistem. No trabalho docente é relevante a mudanca de paradigmas, onde
a incerteza, a desordem e a instabilidade sao tao necessarias quanto a
certeza, a ordem e a estabilidade, para que possibilite a construcao de uma

nova ordem produtiva.

b. Recursivo: €& reconhecer que em processos somos ao mesmo tempo
produtores e produtos, tirando a linearidade dos mesmos e rompendo assim
com o paradigma de causa /efeito. Desta forma, o professor é produtor e

produto do processo educacional.
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c. Hologramatico: este terceiro aspecto, diz que o todo esta nas partes, assim
como as partes estao no todo. Senso assim, ao se pensar no trabalho docente
deve-se levar em consideracao o professor como elemento Unico, como

membro de uma sociedade e ainda sua inter-relacao com o alunado.

d. Autonomia: o trabalho docente deve reconhecer que ser sujeito & ser
autonomo, ao mesmo tempo em que depende das relacoes com o
ecossistema e com o outro. Portanto, a autonomia torna-se sempre relativa,

dependente do ecossistema biologico e social.

O referencial teorico assinala para uma pesquisa com foco nos processos
educativos, considerando os fatores socioculturais, a heterogeneidade das classes

escolares, a diversidade cognitiva dos alunos, a formacao e as praticas docentes.

Por conseguinte, ha que se pensar na formacao de professores, segundo
Imbernon (2009) levando-se em conta estes aspectos, a fim de atender a demanda
deste novo século, o que exige além da formacao inicial uma formacao continuada

do professor para aprender o fazer em servico.

Feldmann (2009) indica que a acao do professor assim como sua formacao
nao deve se restringir & dimensao instrumental, e o papel da educacao mais do que

um simples repasse de conteldos se faz por um processo historico e social:

Nao nascemos humanos, mas nos tornamos humanos na pratica
social da qual a escola faz parte, humanizando-nos uns aos outros.
Este processo historico e social chama-se educacao, corporificada
na relacao entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, a formacao
continuada de professores, articuladas aos fazeres da e na escola,
além de uma formacdo compartilhada. E também uma
autoformacao, uma vez que os professores reelaboram os seus
saberes em experiéncias cotidianamente vivenciadas (FELDMANN,
2009, p.79).

Politicas publicas de formacao universitaria e de formacao continuada do
professor e da equipe de suporte pedagogico da escola, responsaveis diretos pelo

desempenho dos alunos, devem, portanto, ser discutidas, analisadas, avaliadas e
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ter acoes especificas levando em conta a interacao humana exigida pelo fazer

docente para se evitar o fracasso escolar em larga escala.

Assim, ha de se repensar a formacao docente para que o profissional
considere as interacoes respeitando as diversidades caracteristicas de cada ser
humano em continuo desenvolvimento. Consideracdes estas que orientam o

trabalho de campo desta pesquisa.

Com o trabalho de campo, da-se voz aos professores e profissionais da
escola que atuam com classes heterogéneas e a diversidade cognitiva encontrada
nas séries iniciais do ensino fundamental em escola de cidade periférica da rede

publica estadual de Sao Paulo.



“O trabalho docente nao é uma simples parte do trabalho escolar, mas constitui
também a tarefa fundamental da escola, a razao pela qual, exatamente, essa

organizacao existe.”
(TARDIF, 2009, p. 81)

Figura 10: Foto da fachada da escola retirada de https://maps.google.com.br em 03.09.2013
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CAPITULO 1lI
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA. TRABALHO DE CAMPO

Neste capitulo, inicialmente, faz-se uma explicitacao sobre a abordagem
metodologica, seguida pela relacao entre o proposito da pesquisa e a escolha do
campo, a caracterizacao geografica e social do cenario da pesquisa, procurando

apresentar o panorama da regiao e das instancias educacionais envolvidas.

Neste contexto, a pesquisa tera como caracteristica fundamental o estudo
qualitativo, que segundo Chizzotti (2008) pressupde a extracao e significacao de
dados e informacodes coletadas pelo convivio intenso com outras pessoas e situacées
verificaveis por meio de um olhar atento e sensivel. A estratégia de estudo de caso

sera importante no estudo das situacoes escolares pesquisadas.

Logo apds, explica-se o critério de escolha dos sujeitos pesquisados e o

perfil dos mesmos, obtido pela analise do questionario respondido.

A seguir, o capitulo procura esclarecer os passos metodologicos que
orientaram a coleta dos dados e finalmente faz-se a apresentacao e analise dos

dados coletados.

1. Abordagem metodoloégica

Segundo Bogdan e Biklen (2003), a pesquisa qualitativa possui cinco

caracteristicas que confirmam a opcao desta metodologia para o estudo realizado:

a. Os dados sao coletados no proprio ambiente e o pesquisador é o
principal instrumento da pesquisa, pois o material coletado e suas

analises sofrem influéncia direta de seu olhar;

b. E descritiva, ou seja, ndo se traduz por nimeros e quantidades,

podendo ser complementadas por estes;
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c. O interesse maior é pelo processo e nao somente pelos resultados

obtidos, em razao do acompanhamento participante do pesquisador;

d. Tende-se a analise de dados indutiva. Quando nao se coletam
somente os dados necessarios, abre-se um grande leque de
possibilidades, que se afunilam e se agrupam em categorias para

reforcar ou ndo a hipétese;
e. A contextualizacao é relevante.

Todas estas caracteristicas sao pertinentes a este trabalho de pesquisa,
enfatizadas por uma tendéncia peculiar particular, na busca de uma organizacao
interna pessoal, de sintetizar antes de partir para as analises reflexivas. Portanto,
neste estudo, as sinteses, quantidades e os quadros gerados sao fatores
organizacionais importantes que nao interferem, mas interagem com o resultado
obtido (LAVILLE; DIONNE, 1999), auxiliando na categorizacao e no processo de

analise dos resultados.

Pesquisas que envolvem a realidade escolar e buscam informacoes nas
relacdes e interacdes humanas existentes no local evocam a abordagem qualitativa
A estratégia de pesquisa escolhida com caracteristicas de estudo de caso, segundo
Chizzotti (2008) é muito utilizada em estudos de fatos ou fendomenos sociais
contemporaneos reconhecidamente complexos e de cunho social, sobretudo em se
tratando de objeto educacional verificado em ambiente proprio, natural, exigindo
a presenca do pesquisador no contexto pesquisado. Essa estratégia tem como
objetivo coletar dados importantes, esclarecer duvidas, permitir novos pontos de
reflexdo e principalmente fornecer material para novas proposicoes de pesquisas

posteriores.

Chizzotti (2008) e Severino (2007) afirmam ainda que o estudo de caso
além de envolver o trabalho de campo, recorre a diferentes e variadas formas de

coleta dos dados, em ambiente natural e por meio da observacao sem intervencao.

Fez-se indispensavel, portanto, procedimentos de coleta de dados por
documentos, relatorios, observacdao, entrevistas abertas e também

semiestruturadas, comparacao de perspectivas e registros dos fatos, reflexdes, e
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percepcoes da pesquisadora e dos sujeitos pesquisados, conforme detalhamento a

seguir.

Ao utilizar a pesquisa qualitativa, defende-se a idéia de que a pratica
educativa € um processo social e historico e, se faz pela e na interacao com o outro
e que os produtos da investigacao tem relevancia pela possibilidade de reflexao,
troca de ideias, verbalizacao de teorias e/ou crencas ocultas e principalmente

possam gerar novas frentes de estudos e pesquisas.

Nesta abordagem, repleta de interacdes e significados, € importante
estabelecer os procedimentos de coleta de dados que nao comprometam os
resultados da pesquisa. Apoiada em Chizzotti (2008) e Yin (2001) propde-se os

seguintes procedimentos para a coleta de dados utilizados nesta pesquisa:

a. Documentos: agrupamento e analise de documentacao relevante a
pesquisa, como projetos e programas institucionais, indices e
indicadores educacionais, documentos  administrativos e

pedagogicos;

b. Registros em Arquivo: diario de bordo, mapas, levantamento de

dados locais;

c. Entrevistas realizadas de duas formas: espontaneas e
semiestruturadas com principal objetivo de captar as representacoes
e as impressdes subjetivas dos educadores em busca de pontos

criticos e teorias ocultas que possam interferir na pesquisa;

d. Observacado Direta: observacao da sala de aula, das reunides, dos
intervalos entre as aulas com anotacOes e registros de como se
efetua a pratica educativa e a contraposicdo com a impressao

subjetiva dos sujeitos pesquisados;

Reforcando que a observacao em ambiente natural exige, segundo Vianna
(2003, p. 27), que os registros sejam feitos de imediato, pois os excessos de

variaveis podem confundir o pesquisador e prejudicar a pesquisa.
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Portanto, a coleta destes dados deu-se de forma contextualizada em
ambientes naturais, ou seja, em salas de aula nao modificadas para este fim para
que as respostas encontradas possam ser generalizadas sob o prisma de uma visao
real, levando-se em conta possiveis “desvios” provocados pela interacao e

transformacao entre sujeito pesquisador e sujeito pesquisado.

2. Propésito e escolha do campo

Este estudo tem como referéncia a escola publica brasileira, com énfase na
escola estadual do estado de Sao Paulo, especificamente da cidade de Itapecerica
da Serra. E um espaco inclusivo de ensino e de aprendizagem, tendo como principio
basico o respeito e o consequente atendimento as diversidades, especialmente as
cognitivas representadas, neste estudo, pela variedade de elementos envolvidos e
que influenciam o processo da construcao de conhecimento de cada individuo que o
faz singular, em classes heterogéneas, evidenciadas, paradoxalmente, pela

essencial universalizacdao do ensino publico.

Para tanto, questoes metodoldgicas indicaram um recorte: a opcao em
pesquisar concepcoes e acoes de professores e equipe pedagogico-administrativa
(professor coordenador, vice-diretor e diretor) de classes heterogéneas dos anos

iniciais do ensino fundamental. Este recorte ocorreu por trés motivos.

O primeiro motivo diz respeito a baixa taxa de evasdo escolar nestas
classes (0,3% em 2010) segundo dados da Fundacao SEADE - Sistema Estadual de
Analise de Dados- o que seria conveniente num acompanhamento longitudinal das
praticas educativas. O segundo motivo € que nesta escola, ha um registro da
aprendizagem individual e um acompanhamento diagnodstico inicial e bimestral
possibilitando intervencoes dos professores, dos coordenadores e gestores escolares
e também a intervencao da Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo -
SEE/SP - por meio dos supervisores e coordenadores dos nucleos pedagoégicos da

Diretoria de Ensino de Itapecerica da Serra, instancia superior imediata. E

* Disponivel em: www.seade.gov.br. Acesso em: 18 set. 2012.



http://www.seade.gov.br/
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finalmente o terceiro motivo refere-se a formacao continuada em servico e em
cadeia, ou seja, o professor coordenador recebe a formacao continuada na
Diretoria de Ensino e a repassa aos professores em ATPC - Aulas de Trabalho

Pedagodgico Coletivo, considerada um eixo hipotético essencial neste estudo.

Cabe esclarecer que os registros, os acompanhamentos e a formacao
continuada em servico fazem parte diretamente do Programa Ler e Escrever - PLE -
implementado pela SEE/SP, programa este que sera explicitado adiante na analise

documental.

Para tanto, a investigacado de um fendmeno contemporaneo (praticas
pedagogicas frente a diversidade cognitiva de alunos) analisado dentro de seu
contexto real (escola), com possibilidade de muitas variaveis de interesse,
favoreceu o planejamento metodologico qualitativo e a estratégia de estudo de
caso em que a coleta de dados deu-se por meio de analise documental,
questionarios, observacoes e entrevistas por se ajustar aos objetivos e acoes

propostas neste trabalho.

A procura da resposta a questdo inicial formulada, “ que concepcébes e
praticas pedagégicas favorecem o ensino e a aprendizagem considerando-se a
diversidade cognitiva dos alunos em classes, necessariamente heterogéneas,
dos anos iniciais do Ensino Fundamental?” e buscando-se alcancar os objetivos
propostos por este estudo, partiu-se para a efetivacao da pesquisa e aos tramites

pertinentes.

Inicialmente, fez-se necessaria a selecao da unidade escolar a ser
pesquisada, o contato prévio com seu representante legal, o diretor, e a submissao

da pesquisa ao Comité de Etica da PUC/SP.

Paralelamente ao processo de legitimacao interna (pelos sujeitos da escola)
e externa (pelo Comité de Etica) da pesquisa de campo propriamente dita, fez-se a
analise documental e legal concomitante aos estudos tedricos sobre os processos de
ensino e de aprendizagem reconhecedores da diversidade ,em especial a cognitiva,

dos alunos; a heterogeneidade das classes ou salas de aula evidenciadas pela
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universalizacao da educacao basica; e as praticas pedagodgicas mediadoras que

pudessem favorecer a aprendizagem diante desta heterogeneidade.

Apos a analise documental, o aprofundamento teorico e a aprovacao da
escola e do Comité de Etica buscou-se detalhar a pesquisa aos sujeitos envolvidos,

para evitar mal entendidos e dar transparéncia ao processo.

Os sujeitos escolhidos pela sua proximidade com as especificidades do
processo educacional foram: 3 professores, profissionais do suporte pedagogico-
administrativo (1 professor coordenador, 1 vice-diretor e 1 diretor) dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual da Grande Sao Paulo, por
meio da observacao e entrevistas semiestruturadas. Sujeitos que serao melhor

delineados adiante.

3. Localizacdo e caracteriza¢cao do cenario

A pesquisa realizou-se em uma escola pUblica estadual pertencente a
Diretoria de Ensino de Itapecerica da Serra, instancia diretamente ligada a

Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo.

Figura 11: Localizagéo da regido da Grande S&o Paulo
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Fonte: elaborada pela pesquisadora com mapas do site www.educacao.sp.gov.br. Acesso em: 12 jan. 2012
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A cidade de Itapecerica da Serra teve inicio com um povoamento indigena
colonizado pelos Jesuitas em 1572, e por volta de 1827 consolidou-se uma grande
imigracao alema como uma forma de incentivar a lavoura ao mesmo tempo em que
foi construida a Estrada de Ferro Sorocabana que permitia a distribuicao da
producao agricola. Em 1877 o aldeamento foi elevado a municipio devido ao

sucesso econdmico resultante da colonizacio alema.’

A colonizacao alema deu lugar aos migrantes nordestinos em sua maioria

oriundos da Bahia, Pernambuco e Ceara.

Atualmente a cidade nao conta mais com a linha férrea, o grau de
urbanizacao € de 99,17% e a maioria da populacao obtém rendimentos por meio do

comércio e de servicos (78,21%).°

A comunidade no entorno da escola é um recorte destes dados,
constituindo-se um bairro basicamente residencial, contando com pequenos
comeércios que nao suprem a necessidade laboral do bairro e os residentes em sua

grande maioria trabalham em outro local.

A escola dispée de um prédio em bom estado de conservacao, com cinco
salas de aula em alvenaria, uma sala de informatica e video e uma quadra

descoberta, além das dependéncias administrativas.

Os recursos disponiveis sao: aparelho de som, TV e DVD, retroprojetor,
telao, Datashow, computadores (que nao sao utilizados com objetivo pedagogico),
pequeno acervo de fitas VHS, DVDs, livros paradidaticos, gibis e revistas. Conta

também com materiais pedagodgicos para Educacao Fisica e Educacao Artistica.

No periodo da manha e da tarde a escola atende alunos do Ciclo | do ensino
fundamental da seguinte forma: 2° Ano A, 3° Ano A, 4° Ano A, 5° Ano A e 5° Ano B
(manha); 2° Ano AB, 3° Ano B, 4° Ano B, 5° Ano C e 5° Ano D (tarde), sendo que o
numero de alunos por sala varia de 15 a 25, totalizando 275 alunos do Ciclo I. No
periodo noturno a escola oferece a modalidade EJA - Educacao de Jovens e Adultos

a 136 alunos.

> Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel. Acesso em: 25 fev. 2012.
® Disponivel em: http://www.seade.gov.br/produtos/perfil/perfil.php. Acesso em: 25 fev. 2012.



http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel
http://www.seade.gov.br/produtos/perfil/perfil.php
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As salas da aula relativamente conservadas em seu aspecto fisico

constituem um cenario favoravel a aprendizagem, com:

e Alfabeto grande e colorido na parede com letras cursivas e de
forma

e NUmeros ordinais na parede

e Estante de livros e gibis

e Nomes dos alunos

e Aniversariantes do més

e Calendario do més

e Mural tematico (olimpiadas, copa do mundo, festa junina, etc.)

e Poemas

Figura 12: Decoracao pedagogica de uma classe pesquisada

Fonte: Acervo fotografico da pesquisadora - junho/2012
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Nas classes pesquisadas as professoras tem uma rotina diaria e a expéem na
lousa logo apds escreverem o cabecalho (cidade, data, nome, nome da professora e
ano escolar). Explicam a rotina do dia e elegem o ajudante do dia, geralmente
seguindo a ordem alfabética, responsavel em auxiliar a professora na entrega e

recolhimento de materiais didaticos.

Neste ambiente as acoes educativas sao desenvolvidas.

Figura 13: Aspectos do ambiente pesquisado
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Fonte: Acervo fotogréfico da pesquisadora - junho/2012

4, Os sujeitos da pesquisa: perfil e critérios de escolha

Este estudo de campo teve inicio em 2010 com a apresentacao do projeto a
equipe gestora e o consentimento dos mesmos para a realizacao da pesquisa,

porém ocorreu efetivamente entre 2010 e 2012.

Os sujeitos pesquisados foram as professoras regentes das classes do Ciclo |
(do 2° ao 4° ano) do periodo matutino, a professora coordenadora, o diretor e a

vice-diretora da escola, totalizando 6 sujeitos. O niUmero de sujeitos adequou-se a
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necessidade de obter os dados por meio de observacdées profundas e criteriosas

baseadas nas interacoes e relacdes complexas inerentes a acao educativa.

Para que todos tivessem garantido o anonimato, inclusive a escola, foi

utilizada legenda para melhor identificacao:
P2= Professora do 2° Ano
P3= Professora do 3° Ano
P4= Professora do 4° Ano
PC= Professora Coordenadora
D= Diretor
VD= Vice Diretora

A apresentacao entre pesquisadora e sujeitos ocorreu inicialmente em
conversa com o diretor da escola e com o seu consentimento informal, em reuniao
de ATPC - Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo onde foram exibidos os objetivos
da pesquisa. Nao se percebeu em nenhum momento rejeicao ao fato de serem
sujeitos da pesquisa, mas certa inseguranca quanto ao fato de estarem ou nao

fazendo a acao educadora corretamente pelo prisma da pesquisadora.

Com o parecer favoravel do Comité de Etica (anexo 6) e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE assinado (anexo 7) deu-se inicio a
pesquisa propriamente dita com a distribuicao de questionario sobre o perfil dos

sujeitos (apéndice 1).

Apds analise do questionario, tracou-se o perfil dos sujeitos da pesquisa,
quanto a faixa etaria, género, formacao académica inicial, pds-graduacao, regime
de trabalho e acumulo de cargos. Os resultados foram organizados nas tabelas a

seguir:



Tabela 2: Faixa etaria dos sujeitos

Faixa Etaria Porcentagem
41 a 45 anos 33%
46 a 50 anos 67%

Fonte: tabela elaborada pela pesquisadora

Tabela 3: Género dos sujeitos pesquisados

Género Porcentagem
Feminino 84%
Masculino 16%

Fonte: tabela elaborada pela pesquisadora

Tabela 4: Formacao académica inicial

Formacao inicial Porcentagem

Pedagogia completa 84%

Normal superior 16%

Fonte: tabela elaborada pela pesquisadora

Tabela 5: P6s-Graduacao

Especialista 17%
Mestre 17%
Nenhuma 66%

Fonte: tabela elaborada pela pesquisadora
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Tabela 6: Regime de trabalho

Regime de trabalho Porcentagem

Efetivo 100%

Fonte: tabela elaborada pela pesquisadora

Tabela 7: Acimulo de cargos

Acumulo de cargos Porcentagem
Sim 0%
Nao 100%

Fonte: tabela elaborada pela pesquisadora

Portanto os sujeitos pesquisados revelam-se em sua maioria do sexo
feminino, com idade entre 46 e 50 anos, formacao em pedagogia, sem estudos de
pos-graduacao, com excecao de um mestre, com vinculo empregaticio efetivo e
exclusivo na escola. Notam-se nos dados que todos os sujeitos possuem nivel

superior.

5. Passos Metodologicos

Definidos os objetivos de estudo e os sujeitos a serem pesquisados chegou-
se a conclusdao que a pesquisa qualitativa seria a mais adequada. A técnica
metodologica escolhida para a coleta de dados foi a observacao externa, o que nao
excluiu outras técnicas como entrevistas semi estruturadas, espontaneas e

questionarios tal como explicado anteriormente.
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Para efetivar a técnica de observacao foi preciso estabelecer,
organizadamente, 0s passos € 0s pontos necessarios para que a observacao nao

obtivesse um cunho casual.

Primeiramente, buscaram-se nas analises bibliograficas e documentais os
elementos a serem observados e, assim, chegou-se a conclusao que o
reconhecimento e a preocupacao com a diversidade cognitiva e seus reflexos na
pratica pedagogica seriam observados e registrados; as interacées aluno/aluno e
aluno/professor que implicassem em estratégias relacionadas a aprendizagem dos
alunos respeitando-se a heterogeneidade e diversidade cognitiva de cada um deles,
seriam também observadas e registradas, assim como a flexibilizacao do curriculo e

a formacao de educadores.

Deste modo, a coleta e o mapeamento dos dados da escola do Ciclo |

pesquisada foram feitos da seguinte forma:

e Apresentacao da proposta de pesquisa e seus objetivos em
reunidao pedagdgica com a presenca da equipe gestora e
pedagogica;

e Perfil dos sujeitos pesquisados (apéndice 1): questionario
semiestruturado para estabelecer a idade, o género, a
formacao inicial e secundaria se houvesse, o vinculo
empregaticio e a dedicacao exclusiva dos sujeitos;

e Questoes sobre os aspectos formativos e pedagogicos relevantes
(apéndice 2): entrevista semiestruturada com itens sobre as
concepcOes de classes heterogéneas, estratégias utilizadas,
acompanhamento dos avancos dos alunos e ATPC

e Analise documental: Mapa da classe (anexo 1) com diagndsticos
parciais e comparativos e sondagens individuais (apéndice 3);

e Diario de bordo com anotacdes do periodo de imersao na escola
e nas salas de aula; registro de situacdes, comentarios,

impressoes e reflexdes dos sujeitos e da pesquisadora;
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e Entrevistas espontaneas;
e (ategorizacao preliminar dos dados;

e Analise das categorias que surgiram durante a pesquisa.

6. Apresentacdo e Analise dos Dados

A pesquisa de campo e as estratégias de coleta de dados, principalmente
por entrevistas transcritas e anotacOes resultantes da observacao direta,
possibilitaram um nimero consideravel de evidéncias e variaveis, que necessitaram
de organizacao a fim de evitarem-se possiveis analises tendenciosas e

interpretacoes erroneas (YIN, 2001).

Organizou-se, entdao, uma matriz primaria de categorias, respaldada pela

analise documental e teorica. conforme quadro abaixo:

Quadro 3: Matriz Primaria das Categorias de Analise

a. Concepcoes pedagodgicas relacionadas a
diversidade nas classes heterogéneas

b. Metodologias e estratégias na pratica educativa,
relacionadas a diversidade cognitiva em sala de
aula
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c. Trabalho docente e formacao continuada

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora

A categoria “Concepc¢coes pedagogicas relacionadas a diversidade nas
classes heterogéneas” diz respeito as conviccoes que direcionam a equipe

administrativa e pedagodgica no tratamento das diferencas, nas formas de
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aprendizagem existentes nas salas de aula. Nesta categoria verifica-se o
reconhecimento e os valores que a instituicao escolar atribui a diversidade de

alunos em suas formas de aprender.

A categoria “Metodologias e estratégias na pratica educativa,
relacionadas a diversidade cognitiva em sala de aula” refere-se as manifestacoes
praticas da equipe gestora e principalmente da equipe pedagogica que, durante a
pesquisa, evidenciaram uma inquietacdo e uma acao diante do ensino e da

aprendizagem em classes heterogéneas.

Finalmente, a categoria “Trabalho docente e formacdo continuada”
reune os elementos de estudo que efetivam o planejamento, a reflexao e a
avaliacao das acOes pedagogicas e a caracteristica interacional do trabalho

docente, que contemplam a diversidade cognitiva existente nas classes.

Orientada por essas categorias, fez-se a analise dos dados dispondo as

evidéncias ou subcategorias dentro das categorias da matriz primaria.

a. Concepgbes pedagogicas relacionadas a diversidade nas classes.

Ao serem questionados sobre as concepcOes relativas as classes
heterogéneas e a diversidade cognitiva, observa-se que os sujeitos pesquisados tém
uma primeira reacao espontanea de admitir, prontamente, que os alunos sao
diferentes entre si e que isto é favoravel e deve ser levado em consideracao nos
processos de ensino e de aprendizagem. Falam que as pessoas sao diversificadas e

percebe-se, na afirmacao, que refletem e se incluem nessa diversidade.

“Todos ndés somos diferentes ndo é mesmo... Ninguém é igual a
ninguém.” (P3)

Apoiando, assim, a concepcao de que a heterogeneidade é caracteristica

intrinseca dos seres humanos.
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De um modo geral, a visao dos sujeitos quanto a heterogeneidade em sala
de aula contempla, significativamente, a diversidade cognitiva e seus diferentes

niveis e ritmos de aprendizagem, conforme se verifica a seguir:

“Sdo alunos que ndo sdo iguais na concepcdo de aprendizagem.”
(P2) ,

“Eles s@o diferentes na aprendizagem. E como eu falei pra vocé tem
alunos que o ritmo é bem desenvolvido, pega fdcil, explica uma vez
a atividade e ele ja entende e tem aquele que vocé pode explicar
dez vezes que ele continua “professora eu ndo entendi”.” (P4)

Percebe-se, nestes comentarios, que os professores trabalham com a
concepcao de heterogeneidade ligada as diferentes formas e ritmos de aprender.
P4, inclusive ao se deparar com o tipo de aluno exemplificado acima, com “ritmo
lento”, tem como primeira proposta de acao fazer com que um coleguinha de
classe elucide com suas proprias palavras a este aluno com dificuldade, a matéria

explicada por ela.

“Eu acredito que é mais uma inclus@o do aluno que tem dificuldade
com outro. Eu ndo posso isolar separar é uma evolucdo constante da
crianca. E constante o que ela aprendeu hoje um aluno aprende
mais outro aprende menos, mas o que aprendeu menos jd vai
chegar mais avancado porque é continuo cada um no seu ritmo.”
(P4)

Esta forma de compreensao de que cada aluno tem seu ritmo e que o
aprender € um processo continuo e que se faz pela interacao com o outro, em
outras palavras, cada individuo possui uma forma prépria de desenvolvimento que
resulta de diferentes fatores bioldgicos, sociais e culturais que, segundo Rego
(1999), é impulsionado pelos processos de aprendizagem que ocorrem pela

interacao com o outro e com o meio.

A concepcao de heterogeneidade e diversidade cognitiva, de forma mais

abrangente, verificou-se por parte da equipe gestora:
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“Tem aqueles que tém problemas cognitivos diagnosticados, que
tém uma defasagem serie/idade, tem aqueles com problemas
psicolégicos que sdo problemas trazidos muitas vezes de casa, de
pais separados, ou que se sente culpado e tem aqueles que tém
outros problemas como Sindrome de Down, problemas neurologicos,
por exemplo.” (PC)

“Tem vdrios niveis de aprendizagem e eu tenho que me preparar
para que cada um avance sempre mais, nd@o é porque um la ta no
nivel 3 que eu tenho que parar ele pra esperar todo mundo chegar
no 3 ndo ele tem que ir aumentando e os demais também de acordo
com a sua dificuldade e com o seu desenvolvimento.” (PC)

Esta percepcao da diversidade cognitiva pelos diferentes niveis de
aprendizagem se traduz nas acdes pedagogicas da equipe docente que elabora
atividades diferenciadas, da equipe gestora que analisa estas atividades, propde

alteracoes, se necessario, e da reflexao e registro dos resultados.

Ao se questionar sobre a visao docente acerca da diversidade cognitiva, a

equipe gestora respondeu:

“Eles estdo comecando. Eu vejo assim que ja estd tendo um grande
avanco. Ndo existe ‘“esse problema ndo é meu e eu ndo vou
resolver” porque como é uma coisa da escola e jd estd bem
embutido nessas questdes da diferenca e esses alunos sdo
acompanhados desde o momento que entraram aqui. Vocé fica
sempre perguntando “esse aluno ndo esta na rotina o que vocé vai
fazer com esse aluno durante a semana” ai entdo o professor fica
meio ressabiado, mas vai trabalhando e eu sempre estou entrando
na sala de aula para acompanhar.” (PC)

A conscientizacao da diversidade cognitiva existente nas classes
heterogéneas é feita em ATPC e o acompanhamento dos avancos de cada aluno é
realizado, semanalmente, por meio do planejamento da rotina semanal que sera
explicada mais adiante. O avanco na aprendizagem individual € uma preocupacao

da escola como um todo:
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“Isso dai dad pra enxergar bem porque ndo é s6 questdo da minha
cobranca, mas a preocupac@o dos professores no dia a dia, a
necessidade de vir e falar “fulano ndo estd conseguindo o que eu
faco”? de vir buscar ajuda de troca de experiéncia com outros
professores, de vir e pegar atividades de outra sala precisar trocar
pra tentar ao mdximo possivel, eu vejo sim a preocupac@o da escola
como um todo.” (PC)

Existe, na escola, uma cultura de trabalho em equipe e de unir esforcos
para que todos os alunos avancem na aprendizagem, favorecendo que a
organizacao escolar construa esquemas coletivos de significados sobre a
heterogeneidade e a diversidade cognitiva. Esta significacao ocorre por meio da
interacao entre as pessoas, difundindo ideias e praticas, constituindo assim,

segundo Brito (2009), o clima da escola.

Enquanto a maioria dos sujeitos pesquisados compartilha a concepcao de
que as classes sao heterogéneas e que cada crianca tem seu ritmo e forma de
aprender, percebe-se, raramente, uma relacao propria entre a concepcao de

heterogeneidade e a falta de disciplina.

Quando se relaciona a heterogeneidade com indisciplina, a acao docente
limita-se a leves castigos, nao se interrogando sobre os reais motivos geradores da

indisciplina.

“Deu o sinal e ele ndo terminou as vezes td muito atrasado e vocé
vé que ndo é porque tava conversando é porque é dificuldade dele
mesmo eu dou uma outra atividade diferente porque ndo dd pra
fazer ficar forcando ele fazer....agora se é porque ele estava
baguncando conversando distraiu, ai seguro um pouquinho pra ele
...a mde esperando ali fora na saida a mde espera um pouquinho e
ai ele ndo atrasa mais. Seria dois casos diferentes o que tem
dificuldade mesmo ai eu dou uma licdo diferente.” (P3)

Neste caso, questiona-se a responsabilidade da familia evidenciando, desta

forma, que nao se considera a heterogeneidade como um fato natural de cada
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individuo a ser trabalhado pelo docente, como se vé nestes comentarios retirados

da entrevista semiestruturada:

“Eu observo sim o que cada um traz de qualidades tanto a
disciplina porque a escola é o reflexo do que eles trazem de casa
entdo eu observo sim.” (P3)

Nesta situacao, uma classe heterogénea corresponderia, principalmente, a
fatores atitudinais de falta de disciplina e quando se falou de diversidade e
heterogeneidade, insistiu-se nas diferencas da “educacao trazida de casa”.
Questionando-se sobre outros pontos que caracterizavam a diversidade dos alunos

insiste-se na indisciplina, fazendo crer ser este um diferencial importante.

“Sdo diferentes (aluno) vamos dizer assim nos valores mesmo que a
gente percebe, Tém aqueles que sGo mais educados, os que pedem
pra sair e principalmente teimosia. Crianca que tem uma teimosia
que ele faz com a mde depois quer fazer com a gente... e a gente
vai moldando como a gente quer porque aqui tem que seguir as
regras.” (P3)

“Moldar o aluno” significa, neste caso, que por meio de castigos como ficar
sem recreio, o professor pretende obter atitudes de disciplina homogéneas e,
consequentemente, favorecedoras da aprendizagem. Este tipo de atitude docente

é discutido em ATPC e visto pela equipe gestora como uma limitacao docente.

Percebe-se, em alguns casos, uma visao sobre a heterogeneidade em sala
de aula que, possivelmente, pode estar acoplada a concepcao de educacao e do
tipo de aluno se quer formar, neste caso, alunos educados, moldados, passivos as
regras, demonstrando talvez uma similaridade com os conceitos da educacao mais

tradicional.
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Por outro lado, em outros sujeitos pesquisados, a concepcao de
heterogeneidade e diversidade cognitiva perpassava pela propria concepcao de

educacao mais voltada para o dialogo e para o protagonismo:

“Socializar é muito importante- a crianca tem que aprender a
opinar, discutir, crianca hoje em dia néo pode ficar de cabeca baixa
(...). A minha sala é bagunca, tem professora que fala que da dor
de cabeca, mas eu gosto assim.” (P2)

“a gente tem que dialogar bastante com a crianca.” (P4)
“...entender que as duplas sGo importantes que essa troca e muito
importante foi muito dificil porque alguns acham que tudo vira
bagunca e ndo é isso os alunos necessitam dessa troca porque
quando nos vamos trabalhar para a nossa vida é assim a gente
trabalha, nos vivemos em grupo entdo precisa aprender a respeitar
o outro.” (PC)

Evidenciou-se, também, que a percepcao de diversidade vai além dos
ritmos e niveis de aprendizagem, e engloba a analise da personalidade dos alunos

como indicador da heterogeneidade na sala de aula:

“Eu tento conhecer um pouco do jeito deles da personalidade, os
mais calmos, os mais agitados pra tentar ajudar porque nem todos
sdo iguais.” (P3)

“Nos ritmos de aprendizagem eles ndGo sdo iguais, isso a gente
sabe... Mesmo vocé olhando pra parte de convivéncia que é dificil
pra vocé trabalhar, um é mais agitado outro é mais nervoso outro é
tranquilo. Nunca a sala é igual [...].” (P2)

A heterogeneidade quanto a personalidade do aluno, refletiu-se de duas
maneiras na acao docente: a primeira como forma de compensacao, por exemplo,
o aluno mais calmo faz dupla com o mais agitado para tentar-se um equilibrio
evitando a indisciplina. E a segunda maneira como forma de estabelecer

estratégias de aprendizagem que considere o aluno em suas diferentes dimensoes:
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“[...] até pra vocé agrupar tem que ver a personalidade porque as
vezes sd@o alunos que sdo alfabéticos mas de personalidades iguais
por exemplo dois que se irritam facilmente, dois que nGo gostam de
participar eu ja tenho que separd-los(...) eu sinto essa necessidade
eu tenho que ver sendo da conflitos e a gente tem que saber
separd-los por hipotese de escrita e pela personalidade um que
opina, outro que discorda, outro que concorda entdo a gente tem
que ver a personalidade também.” (P2)

Os comentarios docentes em sala de aula também refletem a analise da

personalidade intrinseca a aprendizagem individual:

“Ainda mais vocé que é mais espertinha pra pensar ndo estd
fazendo?” (P4)
“ndo vou te sentar com ninguém porque vocé ndo se dd com
ninguém.” (P3)

Nestes casos, foram apontadas as caracteristicas da personalidade que,
também, influenciam a diversidade cognitiva. Observa-se que, no primeiro
comentario, ha uma intencao de motivar o aluno a participacao e no segundo
reforcam-se aspectos negativos da personalidade que influenciarao a acao docente

e, consequentemente, a aprendizagem do aluno.

Segundo Vygotsky (apud REGO, 1999), a heterogeneidade presente em todo
individuo e traduzida pelos diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias
familiares e pessoais, valores e niveis de conhecimento favorece a troca de
experiéncia, o confronto de ideias e amplia a capacidade de aprendizagem de cada

um por meio das interacdes em sala de aula.

Todos os sujeitos disseram nao ser facil trabalhar com a diversidade,
principalmente cognitiva, dos alunos, pois exige muito estudo, planejamento,
reflexao, estratégias diferenciadas e redirecionamento de acées porem percebem

que esta heterogeneidade favorece os processos de ensino e de aprendizagem:
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“E dificil trabalhar com a heterogeneidade porque vocé tem que
preparar atividades de acordo com o nivel do aluno, mas ao mesmo
tempo que é dificil também facilita a aprendizagem de alguns
porque enquanto que os alunos mais fraquinhos tem muita
dificuldade em determinado assunto o outro jd ndo tem entao esse
aluno que tem menos dificuldade pode auxiliar esse que tem mais
dificuldade mesmo porque a crianca tem mais facilidade pra
entender a voz do colega(grifo da pesquisadora) do que a do
proprio professor.” (P4)

“A maioria hoje jd estd aceitando e trabalhando diferenciado tem
alguns que eu percebo que tem dificuldade porque néo e fdcil numa
sala vocé ter atividades diferenciadas e ter momentos que os
alunos precisam ser inseridos porque ndo e todo momento que eles
fazem atividade diferenciada porque sendo a defasagem vai cada
vez aumentando ent@o eles precisam interagir ali na sala também
Ter esse conceito e lidar com isso ndo e fdcil e é um
acompanhamento que nos fazemos semanalmente.” (PC)

De acordo com Perrenoud (2000), levar em consideracao as diversidades
cognitivas das classes heterogéneas nao € tarefa facil, pois na atual fase da ciéncia
da educacao e da formacao dos professores, mesmo utilizando-se estratégias
diferenciadas para determinados alunos, paira a incerteza sobre o melhor momento
de “forcar” o aluno com atividades ou deixa-lo com atividades que atendam o seu

ritmo, o que torna a acao docente um tanto intuitiva.

Talvez esta observacao explique em parte a disposicao pessoal de cada
docente para a mudanca de paradigmas citada pela equipe gestora que evidenciou
ser este um processo lento e que necessita de muito estudo e convencimento para

ser executado na pratica profissional:

“Tudo é aos poucos. Muitas vezes um ou outro professor fala pra
mim: vocé precisa me convencer que isso aqui dd certo. Por isso
que eu vou pra sala de aula (...) aplico em todas e eu jd tenho que
tal sala ndo deu pra fazer assim mas nds podiamos fazer de outra
maneira porque tudo € uma experiéncia vocé leva alguma
atividade eu ndo sei a reacdo dos alunos, vou prever mas eu ndo
sei.” (PC)
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No geral. tanto a equipe gestora como a equipe pedagogica tem uma

concepcao clara e eficaz de que:

e 0s alunos sao pessoas diferentes entre si e, portanto aprendem de

formas distintas;

e a pratica educativa deve prever formacoes, reflexdes, acdes, e
intervencdes para que todos alunos tenham o direito de avancar em

seus conhecimentos plenamente;

e a heterogeneidade presente nas classes escolares demanda para os
professores e gestores de uma escola, e aos responsaveis pela
educacao nas diferentes instancias, segundo Sacristan (1998a), a
necessidade de se pensar em estratégias e metodologias que

favorecam a aprendizagem das classes heterogéneas.

Em sintese, tanto a equipe administrativa como a equipe pedagodgica
reconhecem que as classes sao heterogéneas e a diversidade cognitiva percebe-se,
principalmente, nos ritmos de aprendizagem, comportamentos ligados a
indisciplina, personalidade individual, contextos familiares e valores trazidos de
casa e, nos casos mais graves, que apresentam diagndstico especializado (médicos,

psicologos e outros profissionais)

O quadro, a seguir, resume as concepcoes pedagodgicas dos sujeitos da

pesquisa, relacionadas a diversidade nas classes heterogéneas:
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Quadro 4: Concepgdes pedagogicas relacionadas a diversidade nas classes

Os alunos sao pessoas diferentes entre si e, portanto aprendem

de formas distintas.

A pratica educativa deve prever formacoes, reflexoes, acoes, e
intervencoes para que todos os alunos tenham o direito de

avancar em seus conhecimentos plenamente.

A heterogeneidade presente nas classes escolares demanda,

Concepcoes

e para os professores e gestores de uma escola, e aos

. N responsaveis pela educacao nas diferentes instancias, a
relacionadas a

. . necessidade de se pensar em estratégias e metodologias que
diversidade nas

classes favorecam a aprendizagem das classes heterogéneas.

Dimensoes citadas da diversidade dos alunos:

e (Contextos e valores familiares

¢ Personalidade individual

¢ Ritmos de aprendizagem diferenciados

e Portadores de necessidades educacionais especiais
e Problemas atitudinais relacionados a indisciplina

e Problemas de aprendizagem (defasagem série/idade)

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora
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b. Metodologias e estratégias na pratica educativa, relacionadas a

diversidade cognitiva em sala de aula

A categoria “Metodologias e estratégias na pratica educativa, relacionadas
a diversidade cognitiva em sala de aula” exigiu uma divisao em duas subcategorias
ou evidéncias, devido a grande quantidade de informacodes obtidas durante as
observacoes e entrevistas, sendo elas: (a) Concepcoes metodologicas dos sujeitos e
(b) Estratégias na pratica educativa, sendo esta ultima subdividida em:
Diagndsticos e sondagens, planejamento, acompanhamento, avaliacdo e estratégias

didaticas, conforme quadro 5:

Quadro 5: Metodologias e estratégias na pratica educativa, relacionadas a diversidade cognitiva

Concepcoes metodologicas dos sujeitos

Diagnosticos e sondagens

Metodologias

e estratégias Planejamento
na pratica e Estratégias na pratica
. Acompanhamento
educativa educativa
Avaliacao

Estratégias didaticas

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora

A analise dos dados, nesta categoria, apoia-se, fundamentalmente, em
Vygotsky (1988), quando pretende-se ensinar o aluno a pensar, ensinar formas de
acesso e apropriacao do conhecimento elaborado, de modo que ele possa pratica-
las autonomamente ao longo de sua vida, além do periodo de sua permanéncia na

escola e considerando sempre capacidades particulares e diversas dos alunos.
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Em sua perspectiva, Vygotsky (lbid.) afirma que o bom ensino é aquele que
se adianta ao desenvolvimento, ou seja, ensinar a uma crianca o que ela ja sabe ou

0 que esta longe de sua possibilidade de aprender é totalmente ineficaz.

Estudos demonstram que o intelecto nao é precisamente a reuniao
de determinado nimero de capacidades gerais - observacao,
atencdao, memoria, juizo, etc.- mas sim a soma de muitas
capacidades diferentes (...). A tarefa do docente consiste em
desenvolver nao uma Unica capacidade de pensar, mas muitas
capacidades particulares de pensar em campos diferentes; nao em
reforcar a nossa capacidade geral de prestar atencao, mas em
“desenvolver diferentes faculdades de concentrar a atencao sobre
diferentes matérias”. (VYGOTSKY, 1988, p.108)

Sendo assim, pretende-se analisar as concepcées metodologicas e
estratégias pensadas e executadas pela equipe gestora e docente, com objetivo de
favorecer a aprendizagem pela descoberta, pela pratica e pela interacao,
estimulando o educando em suas diversidades cognitivas a construir e aplicar
conhecimentos dentro da sala de aula e além dela. Desta feita, remete-se,
primeiramente, as concepcoes metodologicas que orientam os sujeitos

pesquisados, vinculadas ou nao ao Programa Ler e Escrever.

Concepc¢bdes Metodologicas dos Sujeitos

A metodologia de ensino proposta pelo Programa Ler e Escrever € baseada
na perspectiva construtivista e acredita na construcao do conhecimento feita por
meio da interacao. Nas observacdes e entrevistas, nota-se que os professores nao
acreditam e nao agem seguindo, exclusivamente, esta metodologia, alternando-a
quando necessario com pressupostos da metodologia tradicional principalmente

utilizando a ficha silabica:

“olha aqui B com | é igual a BI... bicudo.” (P4)
“como é o ME... M-E. presta atencdo no N-I e escreve MENINO.”
(P2)
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O Programa Ler e Escrever nao admite intervencoes metodoldgicas
tradicionais, mas o que se observa, sao pequenas inclusdes desta metodologia,
principalmente, quando nao ocorre aprendizagem pela metodologia construtivista

proposta pelo Programa.

“Eu acredito que muitas coisas precisam ser melhoradas na
concepcdo do Ler e Escrever eu ndo sigo a risca igual eles querem
(grifo da pesquisadora)eu faco algumas adaptacées tem muita coisa
que dd para aproveitar e sGo boas, mas tem muita coisa que precisa
ser melhorada e outras nem utilizadas de acordo com o nivel do
aluno. Eu acredito que tenha dado certo pelo menos eles tém
evoluido um pouquinho.” (P4)

Nota-se, também, na fala da equipe gestora que a metodologia do

Programa Ler e Escrever nao é seguida a risca:

“Somente uma professora da escola consegue trabalhar o
construtivismo puro, as outras mesclam com o tradicional quando
acha necessdrio.” (PC)

“Na escola o mais dificil é fazer com que a teoria que se estuda
seja ejetada nas situacées praticas.” (D)

O conteldo curricular € Unico para todos e faz parte do Programa Ler e
Escrever, mas, observou-se, que a equipe escolar discute, semanalmente, e o

altera de acordo com a necessidade de cada sala e de cada aluno.

Percebe-se que esta autonomia do professor, em flexibilizar o conteldo
curricular, é relativa, pois sempre esta vinculada ao Programa proposto pela

SEE/SP e passa pela analise da equipe gestora.

Os professores acreditam no Programa, mas sao reticentes quanto a

aplicabilidade integral em sala de aula.
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Porém, nota-se que a abordagem tradicional como metodologia nos
processos de ensino e de aprendizagem é utilizada principalmente como alternativa

quando nao ocorre a aprendizagem objetivada:

“Eu gosto da interacdo, o tradicional a gente olha assim e a gente
vé coisas que ndo tinham sentido, mas a gente aplicava porque néo
sabia (...) tem atividade que as vezes a gente aplica e ndo da certo
e a gente tem que tentar outro método.” (P3)

Weisz (2006) explica que o professor que mescla o modelo de ensino
tradicional ao adotar um modelo de ensino que parte do pressuposto que a
aprendizagem ocorre pela construcao do conhecimento, corre o risco de
descaracterizar a sua pratica em funcao do deslocamento entre o que ele domina
bem (modelo tradicional) e o que ele nao conhece plenamente (modelo
construtivista): “O equivoco mais comum € pensar que alguns conteldos se
constroem e outros nao. O que nessa visao “mesclada” vale dizer que uns

precisariam ser ensinados e outros nao”. (WEISZ,2006, p. 59)

No ambiente pesquisado, sente-se uma aceitacao natural, tanto da equipe
gestora, quanto docente em mesclar as abordagens metodoldgicas, desde que a

base esteja sedimentada no PLE.

Outro ponto abordado pelos sujeitos foi a aplicacao de politicas
educacionais verticalizadas, sem a participacao da equipe escolar na elaboracao
das propostas, ponto este que cria uma pequena resisténcia as mudancas, que s

nao se amplia devido o forte acompanhamento das acoes:

“A questdo da formagGo que é tratada em ATPC a gente td
comecando a assimilar devagar porque a gente que jd vem de um
tempo meio que desacredita tem horas de certas coisas que vem
imposto pra gente, mas ai a gente tenta aprender tenta aplicar e
colher resultado em cima daquilo.” (P3)
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O reconhecimento das diversidades cognitivas em sala de aula e o
planejamento de acbes para que os alunos avancem considerando-as, € uma
mudanca de paradigma e como tal, sofre oposicao de alguns docentes, conforme

relato da equipe gestora:

“Primeiro que é assim: tem professores que ndo estdo dispostos a
essas mudancas acham que é dificil trabalhar e realmente é muito
dificil e ndo aceitam muito isso e péem logo a culpa no governo,
tem que achar um culpado...” (PC)

Uma atitude comum e ineficaz quando favorece a apatia e a inatividade
pedagogica, de acordo com PERRENOUD (2000, p.41):

Alguns insistem em posicoes criticas e céticas, esperando para
levantar o dedo, que um governo com credibilidade expresse uma
vontade politica duradoura e explicita, traduzindo-a em créditos e
em reformas favoraveis a diferenciacao do ensino. Os movimentos e
as equipes pedagogicas mais engajadas jamais esperaram, para
refletir e inovar, que condicdes 6timas estivessem reunidas.

Durante a pesquisa, foi implementado pela SEE/SP o Projeto EMAI -
Educacao Matematica nos Anos Iniciais com a proposta de aplicacao e avaliacao
pelas equipes escolares, para que vislumbrem as necessarias alteracées e que,
também, foi alvo de criticas de alguns docentes, que reconhecem a necessidade de
mudancas curriculares nesta disciplina, mas como se diz no popular “trocar o pneu

com o carro andando” nao é uma das tarefas mais faceis:

“Tem atividades que falta uma comanda maior precisa especificar
mais o material tem material ali que eu vou utilizar, mas e aquilo
que estava na parede eu retiro aquilo? tem coisas que a gente vai
chegando na atividade e a gente vai vendo as discussbes que a
gente tem que fazer em ATPC.” (P2)
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O fato de um curriculo de matematica estar sendo aplicado e avaliado
pelos profissionais da educacao em atuacao na escola, podera proporcionar uma
selecao de conceitos (conteldos, atitudes e valores implicitos) validada pelos
especialistas educacionais que se encontram em acao nas escolas e legitimada pelo

valor social e cultural do grupo pedagogico.

Poderia representar, segundo Sacristan (1998), a construcao de um

curriculo caracterizado pelo processo social e pedagogico.

Em sintese, a concepcao metodologica da equipe pedagogica e endossada

pela equipe gestora pode ser resumida e vinculada ao curriculo, conforme quadro a

seguir:

Quadro 6: Concepc¢oes metodologicas observadas pela pesquisadora

Concepcdes Abordagem Construtivista - curriculo prescrito (PLE e EMAI)

S il Mescla de abordagens - curriculo em agao

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora

O fato de mesclarem a metodologia evidencia uma concepcao indefinida de
abordagem educacional voltada para os objetivos e resultados do programa e uma

sutil insubordinacao a politica publica educacional estadual.

Estratégias na pratica educativa

A escola apresenta inUmeras acoes que denominamos “estratégias na
pratica educativa” que visam garantir a aprendizagem de todos os seus alunos do
Ciclo | levando em consideracao a diversidade cognitiva de cada um deles. Estas
acoes emergiram durante as observacdes e entrevistas realizadas com a equipe
gestora e docente e estdao intrinsecamente relacionadas com as estratégias
didaticas utilizadas em sala de aula. Sao elas: Diagnodsticos ou Sondagens,

Planejamento, Acompanhamento, Avaliacao e Estratégias didaticas.
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Diagnésticos ou Sondagens

No inicio do ano letivo, € realizada uma sondagem de todos os alunos do
Ciclo | para diagnosticar a hipétese de escrita de cada um. Cabe esclarecer que
estas sondagens sao atividades preparadas pelos docentes regentes da classe com a
coordenacao da equipe gestora que selecionam atividades para analisar em que
hipotese de escrita o aluno se encontra e preenche uma ficha com grafico de cores
indicando a evolucao individual e a esta ficha da-se o nome de “mapa da classe”
(anexo 1). Todo este material é armazenado em pastas que ficam na sala da

professora coordenadora.

7

E importante relembrar que a sondagem realizada, no inicio do ano, é
repetida pelos professores, mensalmente, e classifica os alunos em 5 niveis
conforme a hipotese de escrita: pré-silabico, silabico sem valor sonoro, silabico
com valor sonoro, silabico alfabético e alfabético, conforme quadro resumo a

seguir:
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Quadro 7: Hip6teses de escrita’

Pré - silabico
Nao consegue associar que a escrita é a representacao da

fala e utiliza letras e garatujas aleatoriamente

Silabico sem valor sonoro | Escreve qualquer letra para representar uma silaba falada

Silabico com valor sonoro
Representa cada silaba a uma letra ou a sua sonoridade

Silabico alfabético
Fase de transicao entre a silabica e a alfabética, mas ja ha

um entendimento da crianca sobre a ldgica da escrita

Alfabético
Nesta fase conseguem relacionar a fala com a escrita, porém

muitas vezes a representacao é feita de acordo com a
sonorizacao das palavras, a partir desta etapa deve-se

trabalhar a ortografia e a gramatica.

Fonte: Secretaria Municipal de Educa¢do de Sao Paulo (2006)

As sondagens sao realizadas de acordo com a diversidade cognitiva do

aluno, conforme relato de P4:

“Eu ndo faco s6 um tipo de sondagem. Tem alunos diferentes como
o0GeokE. Parao G faco uma sondagem por meio de listas, jd para
o E jd nao pode ser uma lista porque é muito fraco para ele entédo
trabalho bilhete, uma cartinha, convite e para os outros uma
produc@o, uma reescrita.” (P4)

E sdo um instrumento de diagndstico e de registro que ficam armazenadas
em pastas e “contam” a evolucao individual de determinada classe. Porém, alguns
docentes nao a consideram tao eficaz quanto o acompanhamento diario, como se

observa neste comentario:

" Elaborado pela autora com base no material da Secretaria Municipal de Educagéo de Sdo Paulo (2006)
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“A sondagem é mais um registro pra ficar na nossa pasta porque se
perguntar como estd aquele aluno que eu estou todos os dias pra
mim é fdcil dizer a situac@o de cada um.” (P2)

A sondagem permite a equipe gestora e pedagodgica um registro do
diagndstico individual dos alunos e seus avancos parciais, sendo fundamental para o
ensino e a aprendizagem perante as diversidades cognitivas existentes dentro das

classes.

Conhecendo o estagio em que o aluno se encontra em relacao as hipoteses
de escrita o professor registra o nivel de desenvolvimento real que se refere a
capacidade de realizar tarefas, independente do outro, ja superadas pela crianca e
o nivel de desenvolvimento potencial que se refere a capacidade de realizar
tarefas com a ajuda do outro, seria, portanto etapas a superar com o auxilio de

alguém mais experiente.

Oliveira (2003) apresenta o fato de que distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o potencial é chamada por Vygotsky de Zona de
Desenvolvimento Proximal e é nesta zona que a escola e principalmente a atuacao

docente devera agir, tal como ja haviamos adiantado.

Portanto, com a sondagem e a intervencao pedagogica permite-se avancos

na aprendizagem dos alunos em suas diversidades cognitivas.

Com a sondagem realizada a equipe gestora junto aos docentes planejam

semanalmente suas acoes e atividades.

Planejamento

O planejamento seguido € chamado de Rotina Semanal e foi citado por
todos os sujeitos como um instrumento importante de planejamento de acodes
pedagogicas desafiadoras e individualizadas. A rotina é entregue a equipe gestora

nos ATPC e analisada e se por ventura entender que determinada atividade nao se
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constitui um desafio para especifico aluno, sugere alteracoes que sao discutidas

com o docente, como se observa nos relatos abaixo:

“[...] tem que planejar, eu faco a rotina da semana que eu entrego
para coordenadora no ATPC e se por acaso eu ndo venho a pessoa
olha aquela rotinas que eu planejei e ja tem que constar o que eu
faco de segunda a sexta-feira.” (P3)

“quando ela (coordenadora)acha que € necessdrio ela coloca
observacdo vamos trabalhar uma leitura compartilhada,vamos
trabalhar “ vocé sabia” ela jd te dd uma dica de repente vocé esta
numa atividade meio repetitiva e ela dd essa dica coloca uma
observacé@o.” (P2)

“Nos ATPC é sempre assim eles entregam as rotinas semanais eu
avalio as atividades que eles estdo desenvolvendo em sala e eu vou
orientando o que da pra ser pra sala toda o que néo dd.” (PC)

“Eu olho a rotina deles. Eles estabelecem as atividades e eu olho e
falo essa aqui ja nGo e mais um desafio porque como ndés fazemos a
sondagem mensal mesmo que a diretoria pede bimestral nos
fazemos mensal entdo eu falo olha esse aqui ele ainda nGo dominou
tem que voltar.” (PC)

Sacristan (1999) aponta que o planejamento é imprescindivel no fazer
docente, pois define os objetivos e intencionalidades, lembrando que o
planejamento pode e deve ser flexivel, pois esta sujeito as imprevisibilidades e

incertezas advindas das interacdes em sala de aula.

Percebe-se que os sujeitos pesquisados nao consideram o planejamento
como mais um papel sem significado, muito pelo contrario, apropriam-se da Rotina
Semanal, dialogam com a equipe gestora, discutem e modificam praticas quando

necessario.

Apos o planejamento feito semanalmente e com base na evolucao das
sondagens parciais realizadas mensalmente ha um acompanhamento efetivo de

toda equipe gestora e docente.
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Acompanhamento

O acompanhamento do desempenho de cada crianca € realizado pela
equipe gestora em conjunto com a equipe docente. Durante a pesquisa observou-se
que ocorre de diferentes formas:

e Acompanhamento das pastas de sondagens pela equipe gestora

e Acompanhamento do desenvolvimento individual nos conselhos
de classe e série bimestrais
e Acompanhamento diario em sala de aula

e Acompanhamento regular em sala de aula pela equipe gestora

“A gente tem a pasta da sondagem e tem tudo registrado alem da
pasta de sondagem a gente tem também as atividades e a gente vai
vendo o avanco tem que mostrar no conselho a coordenadora olha e
acompanha qual era a dificuldade no bimestre passado anotou na
pauta do conselho “ah tava com dificuldade em letra cursiva agora
melhorou? Tava com dificuldade na pontuacdo?” Ela da uma olhada
ela olha prova por prova.” (P3)

“eu faco assim por exemplo eu dou uma atividade ali nessa
intervencdo eu jd vejo onde esta a dificuldade ai eu ja vejo se eu
preciso rever novamente se eu preciso dar uma atividade e depois
logo em seguida eu jd dou a atividade e vejo oh ndo avancou eu néo
registro isso porque a gente jd tem um dominio da sala que a gente
consegue lembrar esse aqui jd avancou esse aqui ainda ndo.” (P4)

0O acompanhamento presenciado durante a pesquisa ocorre, efetivamente,
por toda a equipe escolar e é por meio dele que se realizam as intervencoes
necessarias nas situacoes que exigem respeito e consideracdao as diversidades

cognitivas que serao mais bem detalhadas adiante.
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Avaliacao

A avaliacao bimestral é elaborada pelos docentes que lecionam o mesmo
ano, por exemplo, os docentes do 4° ano do periodo da manha e da tarde se juntam
e elaboram a avaliacao bimestral. Esta avaliacao podera ser modificada tanto em
seus conteldos como em seus objetivos, para atender as diversidades cognitivas

dos alunos.

“A gente faz assim a avaliag@o igual pra todos (...) mas a gente dd
uma separada os alunos que tem dificuldade a gente da a parte.”
(P3)

“A avaliacdo também ndo é igual para todos mesmo porque se eu
tenho trés ou quatro niveis eu ndo posso dar a mesma avaliac@o
para todos. A avaliacdo é diferente é diferenciada também. O
objetivo é diferente. Posso até dar a mesma avaliacdo mas o meu
objetivo ao dar uma avaliagdo para um aluno mais fraquinho
ndo pode ser o mesmo objetivo para o aluno que é mais
avancado(grifo meu).” (P4)

Foram observadas avaliacOes diferenciadas de acordo com as diversidades
cognitivas dos alunos e também avaliacoes iguais com objetivos diferenciados

respeitando-se assim a heterogeneidade da classe.

Perrenoud (2000) indica que, ao se pensar na diversidade cognitiva dos
alunos, exige-se automaticamente uma reformulacao da avaliacao tradicional que
nao assegura os diagnosticos singulares necessarios para o objetivado
desenvolvimento individual e, portanto, sugere a avaliacao formativa, que ajuda o

aluno a aprender, em substituicao a avaliacao tradicional.

Segundo Abramowicz (1994, p. 87):

Percorrendo, rapidamente, a evolucao do conceito de avaliacao da
aprendizagem, pudemos perceber o caminhar de uma concepcao
tecnicista em que avaliar significava medir, atribuir nota,
classificar, para uma concepcao de avaliacao critica vista em um
contexto sociopolitico-cultural mais amplo, historicamente situada,
autoconstruida, transformadora e emancipadora.
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Portanto, para se avaliar, deve-se conhecer todo o processo de
aprendizagem e permitir que seja um instrumento contextualizado social e
pedagogicamente objetivando amparar a aprendizagem. Que antecipa o

desenvolvimento individual.

Estratégias didaticas

As estratégias e dinamicas aplicadas sao determinadas pelo Programa Ler e
Escrever, repassadas ao professor coordenador pelo Nicleo Pedagodgico da Diretoria
de Ensino regional, discutidas pela equipe escolar em ATPC e planejadas
semanalmente pelos docentes constituindo a Rotina Semanal. Essa Rotina é lida
pela professora coordenadora que faz as intervencoes necessarias para que se
constituam em atividades desafiadoras que atendam as diversidades cognitivas
(principalmente estilos, niveis e ritmos de aprendizagem) existentes em sala de

aula.

“Tem que procurar algumas estratégias so o contetdo do livro néo é
suficiente ndo, a gente tem que dialogar bastante com a crianca,
tem que procurar fazer os agrupamentos produtivos ndo pode so
sentar por sentar tem que ser grupamentos produtivos e procurar
sempre pesquisar, trazer atividades diferentes para estar
auxiliando o aluno.” (P4)

Para estabelecer as estratégias que serdao utilizadas em sala de aula, a
equipe pedagogica e administrativa institui algumas acdes evidenciadas nas
entrevistas e observacoes feitas. As professoras tém autonomia para alterar a
rotina semanal quando alguma acao proposta nao corresponde ao planejado e,
neste caso, a professora coordenadora é avisada e reflete-se sobre o fato nas

reunioes de ATPC.

O contrario também ocorre e, aparentemente, de forma harmoniosa a
professora coordenadora & as rotinas semanais e as altera caso nao considere

desafiadora para determinado aluno:
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“Eu olho a rotina deles. Eles estabelecem as atividades e eu olho e
falo essa aqui ja n@o e mais um desafio porque como nos fazemos a
sondagem mensal mesmo que a Diretoria de Ensino pede bimestral
nos fazemos mensal, entdo eu falo olha esse aqui ele ainda ndo
dominou tem que voltar.” (PC)

“[...] quando ela (coordenadora) acha que é necessdrio ela coloca
observacéo: olha vamos trabalhar uma leitura compartilhada, olha
vamos trabalhar “vocé sabia” ela jd te dd uma dica de repente vocé
estd numa atividade meio repetitiva ai ela ja da essa dica, coloca
uma observacdo.” (P2)

Porém, em cada hipotese de escrita, os alunos apresentam variacoes entre

si e, portanto, os professores devem considerar todas as nuances contidas em cada

uma delas para estabelecer suas estratégias com eficiéncia, como se observa a

seguir:

“Para trabalhar bem em grupo vocé vé o estdgio de aprendizagem
de cada um, vocé agrupa préximo um do outro, por exemplo,
alfabético com silabico alfabético e agora que eu tenho a maioria
alfabético eu procuro a proximidade, “mas esse alfabético ndo é
assim tdo alfabético quanto o outro” ent@o procuro formar uma
dupla.” (P2)

Verificou-se que as estratégias didaticas mais utilizadas pela equipe

docente, para abarcar as diversidades cognitivas em sala de aula, envolvem a

selecao de atividades diferenciadas (1) ou de uma mesma atividade com objetivos

diferenciados (2) e disposicao espacial dos alunos na classe (3).

1.

Selecao das atividades diferenciadas

De acordo com os objetivos propostos, observou-se que a diferenciacao das

atividades € uma estratégia utilizada para atender a diversidade cognitiva dos

alunos. Durante o periodo da pesquisa, todos os sujeitos pesquisados utilizaram

atividades diferenciadas com seus alunos.
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Viram-se inUmeras vezes que, enquanto a classe estava realizando uma
atividade de matematica, por exemplo, uma dupla estava fazendo atividades de

portugués, por nao apresentarem ainda competéncia leitora.

2. Selecao de mesma atividade com objetivos diferenciados

A diferenciacao das estratégias ocorre também por objetivos propostos, em
outras palavras, a mesma atividade é realizada com todos os alunos, porém com

objetivos diferentes de acordo com a diversidade cognitiva individual.

Exemplos de uma atividade com diferentes objetivos:

e Escrever palavras que rimam com “palhaco”

o Nao alfabéticos (silabicos ou pré-silabicos): atividade

complementada por um banco de palavras para que o
aluno faca as escolhas pelo conhecimento das letras ou
valores sonoros;
o Alfabéticos: auséncia de banco de palavras, pois ja
associam a fala com a escrita;
* Intervencoes da professora conforme o nivel de

cada aluno alfabético

A atividade descrita nas palavras do docente:

“Por exemplo, hoje eu dei rima. O que rima com a palavra
“palhago” ai os que ja estdo alfabéticos ndo tem banco de palavras
e 0s que ndo estdo alfabéticos tem banco de palavras e mesmo
quando ndo tem banco de palavras aquele que tem mais dificuldade
eu estou mais ali fazendo intervencdo.” (P2)



113

Outra atividade com objetivos diferenciados:

“Por exemplo, trabalhamos jogos olimpicos eu tive que dar um
texto informativo pra gente procurar o que a gente precisava pra
completar uma ficha técnica entdo alguns ndo conseguiram fazer
entdo para esses eu dei uma lista de paises e perguntei “qual o pais
que comeca com a letra A vai achando pra mim” entéo eu trabalhei
diferente, mas tudo relacionado com os jogos olimpicos enquanto
pra outro eu dei um pais, por exemplo, a Inglaterra e ele vai
procurar dentro daquele texto a capital, a moeda, pra outros eu
dei modalidade de jogos em grupo, individual, eu faco assim
procuro fazer a mesma atividade, mas a intervencGo minha é
diferente.” (P2)

Esta modalidade de estratégia foi menos observada, talvez, por necessitar
um planejamento mais especifico e exigir, da acao docente, um acompanhamento

rigoroso.
Um exemplo de atividade presenciada pela pesquisadora e realizada por
P2, para atender diferentes ritmos de aprendizagem, foi a de escrever o nhome das

figuras nas frases. A professora colocou na lousa varias frases com desenhos para

completar desta forma:

Figura 14: Exemplo de atividade

A apagou

[
0 ‘-—‘"" estava gostoso

Fonte: figura elaborada pela pesquisadora



114

A atividade continha, aproximadamente, dez frases como os exemplos

acima e permitiu que cada dupla trabalhasse em seu ritmo durante um bom tempo.

Algumas vezes observaram-se atividades nao desafiadoras selecionadas com

objetivo de acalmar ou disciplinar os alunos:

“Eu faco leitura, leitura prende atencdo e eles gostam bastante se
vocé vé que td muito nervoso, muito agitado, a leitura faz acalmar,
mesmo que ndo seja aula de leitura dou alguma coisa pra ele ler.
Junto também, fazendo a parceria porque tem crianca que tem
mais paciéncia pra ficar com aquele mais agitado... também
ajuda.” (P3)

E ainda:

“Sdo dois casos diferentes o que tem dificuldade mesmo ai eu dou
uma licdo diferente o que fez bagunca fica um pouquinho ali e
depois vai embora mais tarde um pouquinho com a mée.” (P3)

Verificou-se que, durante a leitura em voz alta de P3 para a classe, a
maioria dos alunos nao prestava atencao, distraindo-se com lapis, borrachas,

escritas na carteira.

A mesma atividade realizada por P2 conseguiu o envolvimento da maioria
dos alunos pelas intervencoes realizadas por ela que interrompia a leitura para

fazer perguntas de interpretacao aos alunos.

A utilizacao de materiais didaticos diferenciados como palavras cruzadas,
quebra- cabecas, gibis e caca-palavras, também foram bastante empregados e
permitiram normalmente o envolvimento da maioria dos alunos. A diferenciacao
ocorria por conta do “banco de palavras”, que era uma lista de palavras junto a
atividade para auxiliar os alunos com maior dificuldade. Também se viu a utilizacao
destes materiais para os alunos que terminavam as atividades num ritmo mais

rapido que a maioria.

Em sintese, a selecao das atividades ocorreu conforme quadro a seguir:



115

Quadro 8: Selecéo das atividades observadas pela pesquisadora

Atividades com diferentes graus de dificuldade, porém da
mesma disciplina para alunos com diferentes niveis de

conhecimento.

Selecdo de Atividades diferenciadas para desenvolver competéncia leitora

Atividades em alguns alunos

Atividade nao diferenciada, porém complexa (com varios itens)

para permitir que cada aluno faca no seu ritmo.

Atividades nao desafiadoras

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora

As atividades propostas normalmente associavam-se a disposicao espacial

dos alunos dentro da classe, determinada pelo docente.

3. Disposicao espacial dos alunos na classe

Observou-se um grande leque de estratégias utilizadas pelos docentes nas
salas pesquisadas, com os alunos dispostos basicamente de trés formas durante as

aulas:

e Disposicao individual
e Disposicao em dupla

e Disposicao em grupo

Durante o periodo de pesquisa a disposicao em duplas foi a mais utilizada
pelas professoras, seguida por estudos individuais e pelos estudos em grupo,

raramente utilizados.

Os alunos com maior dificuldade sentavam-se proximos aos professores, nas

carteiras encostadas a mesa do docente.
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“E 0 acompanhamento mais pertinho individual mesmo.” (PC)
Os alunos em duplas se ajudam, conversam discutem e produzem

normalmente. As duplas também se ajudam entre si.

“Quando eu tento explicar e o aluno ndo entende eu peco para o
colega explicar ai fala com a linguagem dele e ele acaba
entendendo” (P4)

As formacdes em grupo sempre foram feitas conforme a semelhanca de
hipotese de escrita dos alunos e solicitado que o aluno que mais entendesse

explicaria para os outros.

A formacao de duplas ou de grupos para a realizacao de determinadas
atividades era, geralmente, intencional, de acordo com a atividade planejada e
com o objetivo da aula. Portanto, esta formacdao nao era aleatdria ou escolhida
pelos proprios alunos. As professoras os agrupavam pelas hipoteses de escrita em
que se encontravam no diagnodstico inicial ou parcial, de modo a favorecer um
grupamento heterogéneo, mas nao excessivo. Por exemplo: um aluno silabico
alfabético com outro aluno que ja seja alfabético (jamais com um aluno pré-

silabico).

“Ndo é para juntar para bater papo”, explica P2 aos alunos que querem fazer

exercicios juntos, pois sao amigos.

Normalmente, ha alternancia de duplas de acordo com o objetivo

pedagogico do professor:

“E as vezes tem que trocar as duplas também ndo pode ficar
sempre com a mesma dupla porque dependendo da atividade ndo
vai funcionar a dupla porque principalmente se for matemdtica
porque as vezes algum aluno que é bom de portugués ndo é bom de
matemdtica ai eu tenho que refazer a dupla, trocar a dupla de
acordo com o desenvolvimento dele com a fase que ele estd o que
sabe mais ou menos igual a ele. Eu ndo posso colocar um aluno de
um nivel mais elevado com um nivel muito fraco que néo vai ter
rendimento nenhum para o elevado.” (P4)
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Observou-se um trabalho constante com duplas produtivas e, raramente,
em grupos de trés ou mais alunos. Somente uma professora considera este trabalho

eficaz, conforme explicacao a seguir:

“Para trabalhar bem em grupo vocé vé o estdgio de aprendizagem
de cada um, vocé agrupa préoximo um do outro, por exemplo,
alfabético com silabico alfabético e agora que eu tenho a maioria
alfabético eu procuro a proximidade, mas esse alfabético ndo e
assim tdo alfabético quanto o outro entdo procuro aproximar
aquela dupla.” (P2)

Em observacao, pode-se perceber que outros docentes evitam este tipo de

grupamento por considera-lo nao produtivo.
“Em grupo de quatro eu ja trabalhei, mas eu gosto de trabalhar é

dupla mesmo.” (P4)

Um dos sujeitos utiliza as duplas para obter ordem na classe:

“Junto também, fazendo a parceria porque tem crianca que tem
mais paciéncia pra ficar com aquele mais agitado e isso ajuda.”
(P3)

E ainda:
“Duplas eu faco no projeto mas as vezes s pra acalmar um pouco

eu faco também.” (P3)

A disposicao espacial dos alunos na classe, a selecao diferenciada de
atividades e a adequacao de uma mesma atividade a diferentes objetivos foram

estratégias utilizadas pelos docentes.
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Observou-se que as mesmas estratégias produziram resultados variaveis no
aprendizado e que o trabalho docente, com base na interacao professor/aluno e
aluno/aluno conforme detalhado a seguir, mostrou-se importante no atendimento

aos alunos em suas diversidades cognitivas.

c. Trabalho docente e formacao continuada

O trabalho docente baseado na interacao associado a estratégias
diferenciadas, as concepcoes pedagogicas individuais e institucionais manifestou-se

de diversas formas.

Essa interacao ocorreu em forma de orientacdo geralmente coletiva, para

esclarecer ou explicar a realizacao de uma atividade:

“acompanhem a leitura com o dedo.” (P2)

A interacao, muitas vezes, ocorreu em forma de intervencao individual ou

coletiva, para mediar a realizacao de uma atividade:

“quantas vezes vocé abre a boca para falar cenoura?” (P2)
“que tipo de conta vocé tem que fazer aqui.” (P4)

“se vocé fala que é ENE porque escreve EME?” (P2)

Independente da metodologia ou estratégia utilizada pelos docentes
pesquisados, a atitude de intervencao docente, na disposicao individual, em duplas

ou em grupo dos alunos, foi observada inUmeras vezes.

Observou-se a intervencao pedagogica em multiplos aspectos:

e Alteracao das duplas durante determinada atividade caso nao

se obtivesse o rendimento desejado;
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e Alteracdo das duplas de acordo com o conteldo (portugués e
matematica);

e Solicitacao para um aluno ou uma dupla interagisse com outra
dupla;

e Alteracao da atividade proposta em niveis de aprendizagem
(objetivos diferenciados);

e Perguntas desafiadoras aos alunos que estavam distraidos e/ou
em niveis diferenciados de conhecimento;

e Professora coordenadora aplicando exercicios em sala de aula;

e Intervencao da professora coordenadora em sala de aula.

Note-se, no entanto, que a interacao sob forma de intervencao docente ou
da equipe gestora depende, na maioria das vezes, da percepcao sensivel que os
sujeitos tem do movimento, do clima em sala de aula e da necessidade de cada
aluno. Segundo Weisz (2006, p. 43):

Compreender a perspectiva pela qual a acrianca enxerga o contedo
é algo que em muitos casos, sO € possivel se o professor se colocar
numa posicao de observador cuidadoso daquilo que o aluno diz ou
faz em relacdo ao que esta sendo ensinado.

Verificou-se, também, que o olhar atento do professor € um instrumento
de interacao eficaz, como se percebe na seguinte atividade de leitura pelo aluno

da cantiga popular infantil “O sapo nao lava o pé”.
Todos os alunos cantaram a musica com a professora:

O sapo ndo lava o pé
Naéo lava porque nGo quer
Ele mora ld na lagoa
Ndo lava o pé porque ndo quer

Mas que chulé!!!
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A professora solicitou que reescrevessem a cantiga e entregou a cada

98

aluno, com valor silabico, um conjunto de “cartazetes”® com as palavras

embaralhadas que compunham a cantiga e cada aluno, em seu préprio ritmo, teve
que localizar as palavras ou as informacdes, apoiando-se no conhecimento que

tinha das letras e da sonorizacao e, assim, montar a cantiga toda.

As intervencoes da professora variavam de acordo com a necessidade de
cada aluno, porém diferentes dificuldades foram observadas pela professora que
alterou seu planejamento e suas acoes apos refletir as possibilidades com a equipe

gestora, conforme relato:

“Eu dei uma atividade do “sapo ndo lava o pé” e todo mundo teve
que escrever e é l0gico que o aluno sildbico eu tive que montar a
musica toda em palavras que estavam embaralhadas. A maioria fez
rapidinho e outros eu tive que intervir onde estd a palavra pé? Mas
ai eu fui perceber que eles escreviam tudo grudado ent@o nesse
momento a minha intencGo era corrigir a parte ortogrdfica dos
alfabéticos, mas ai eu conversei com a PC: eu ndo vou corrigir a
parte ortogrdfica porque ndo teve erros mas o erro que eu vi ali
que pegou mesmo na sala foi que escreveram tudo grudado. Ai ja
mudei na minha rotina eu falei que ia fazer uma correcdo
ortogrdfica mas eu vou escolher uma atividade deles e vou passar
para o cartaz e fiz a correcGo com eles.Na hora eles comecaram a
perceber essa diferenca mas eu ja percebi que tem 2 ou 3 que a
atividade que eu fiz continuam igual ent@o eu vou ter que pegar de
novo o textinho que eles fizeram de préprio punho e comecar a
analisar novamente achei que tivesse sanado mas ndo foi entdo
essas atividades que eu vou aplicando na sala eu ja percebo quem
avancou quem ndo percebeu ainda a diferenca ai assim eu vou
fazendo [...].”(P2)

Intervencdes como a relatada por P2, indicam que o docente desenvolveu
uma percepc¢ao sensivel das necessidades de aprendizagem individual e global da
classe, caracteristica indispensavel ao docente que reflete sobre as diversidades
cognitivas, sendo importante que ele desenvolva, segundo Weisz (2006, p. 43)
“uma sensibilidade e uma espécie de escuta para a reflexao que as criancas fazem,
supondo que atras daquilo que pensam ha coisas que tém sentido e que nao sao

apenas fruto da ignorancia”.

8 Cartaz de dimensdes reduzidas, proprio para ser utilizado em sala de aula, com palavras que formam a cantiga.
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Nas entrevistas, percebe-se que os professores que apresentam esta
percepcao acreditam na aprendizagem pelo fazer competente, pelo dialogo e pelo

olhar amoroso com que intervém quando necessario.

E ainda, de que a interacao entre alunos, organizada pelo docente pode
representar em muitos momentos um fazer pedagodgico que proporciona a

aprendizagem do aluno:

“E dificil trabalhar com a heterogeneidade porque vocé tem que
preparar atividades de acordo com o nivel do aluno, mas ao mesmo
tempo que é dificil também facilita a aprendizagem de alguns
porque enquanto que os alunos mais fraquinhos tem muita
dificuldade em determinado assunto o outro jd ndo tem entao esse
aluno que tem menos dificuldade pode auxiliar esse que tem mais
dificuldade mesmo porque a crianca tem mais facilidade pra
entender a voz do colega (grifo meu)do que a do proprio
professor.” (P4)

Porém, nem todos os sujeitos pesquisados demonstraram essa percepcao
como se viu, por exemplo, em uma atividade de preencher os balées de uma
histéria em quadrinho, onde o aluno mais agitado da classe se envolveu bastante e
a estratégia poderia ter sido explorada mais vezes pela professora constituindo-se
em uma forma diferenciada de construcao de conhecimento, porém ela limitou-se
a comentar “até ele conseguiu ser criativo!”. Observa-se ai a falta de sensibilidade

nas intervencoes com o aluno.

Perrenoud (2001, p. 95) pergunta:

Qual é o sentido de uma estratégia de dissimulacao que, na maioria
das vezes, conduz ao fracasso? Talvez o temor de se encontrar
diante da seguinte reacao: “Vocé ainda nao fez nada” ou “Vocé nao
entendeu nada”, que muitas vezes é suficientemente forte para que
o aluno atrase o maximo possivel o0 momento do confronto mesmo
se o professor nao for muito exigente ou repressivo.
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Utilizou-se, também, a interacao no final das atividades, chamada pelos
sujeitos de socializacdao entre alunos, geralmente, no final das atividades como
estratégia de construcao do conhecimento e ocorreu de diversas formas, por
exemplo, com a leitura final de um aluno para a classe, com a exposicao do

resultado por duplas, com a exposicao das ideias por todos.

“Socializar é muito importante- a crianca tem que aprender a
opinar, discutir, crianca hoje em dia ndo pode ficar “de cabeca
baixa.” (P2)

“Essa questdo de pegar o caderno do aluno e corrigir ou o professor
resolver na lousa e ele mesmo fazer ndo surte efeito porque o
aluno bom ele fez tudo bem conseguiu e aquele que teve a
dificuldade ele s6 vai apagar no caderno copiar e acabou, mas ele
continua sem entender por isso que o0 momento mais importante de
todas as atividades é o fechamento com a socializacGo e nem todos
0s professores estdo fazendo é uma coisa assim essa mudanca eu
ndo consigo assim de um dia para o outro.” (PC)

As interacoes, além de ocorrerem como orientacoes, intervencoes,
socializacoes, viram-se inUmeras vezes em forma de comentarios, de ordens, de

correcoes e de avaliacao.

Observou-se, também, que a interacao entre professor/aluno favoreceu a

interacao aluno/aluno nos trabalhos em duplas e em grupos.

Resumindo, a interacao entre aluno/aluno e aluno/professor revelou-se
uma estratégia insubstituivel e significativa no atendimento as diversidades
cognitivas nas classes heterogéneas quando acompanhadas de planejamento da

equipe pedagogica e variam de acordo com o quadro 9:
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Quadro 9: Interacao

Orientacao docente

Intervencao do professor e da equipe pedagogica

Trabalho Percepcao do professor e da equipe pedagodgica quanto as

docente e necessidades individuais dos alunos

Interacao Socializacao das atividades

aluno/aluno e . . < T
Intencionalidade das acdes didaticas

aluno/professor

Atitudes e valores da equipe docente

Atitudes e valores particulares de cada docente

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora

Mais, raramente, observou-se uma selecao de alunos na interacao como
base do trabalho docente. Segundo Perrenoud (2001, p. 91) a interacao seletiva,
que na maioria das vezes fez-se inconscientemente e ocorre quando: “Nem todos
os alunos sao solicitados - ou seja, valorizados- da mesma maneira, nem todos

recebem resposta para a sua pergunta, nem as propostas sao ouvidas ou adotadas”.

A interacao seletiva entre professor e aluno pode trazer resultados, nem

sempre desejaveis, como a falta de interesse, indisciplina e agressividade.

Um gestor da escola percebe a ocorréncia desta interacao seletiva docente

e diz:

“A maioria hoje ja estd assim aceitando e trabalhando diferenciado
tem alguns que eu percebo que tem dificuldade porque ndo e fdcil
numa sala vocé ter atividades diferenciadas e ter momentos que
eles precisam ser inseridos porque ndo é todo momento que eles
fazem atividade diferenciada porque sendo a defasagem vai cada
vez aumentando entdo eles precisam interagir ali na sala também.
Ter esse conceito e lidar com isso ndo e fdcil é um
acompanhamento que nods fazemos semanalmente.” (PC)
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Para garantir as estratégias educativas e a interacao necessaria no trabalho
docente, que atendam a diversidade cognitiva, é preciso que o professor as

conheca e saiba lidar com as incertezas que emergem das situacoes cotidianas.

Para tanto, a formacao dos educadores envolvidos foi observada e citada

inimeras vezes durante a pesquisa realizada.

A formacao de educadores emergiu durante a pesquisa ao perceber-se que
a formacao pedagogica em servico realizada em ATPC semanal constituiu-se como
um espaco garantido para a discussao das diversidades cognitivas em sala de aula e
para se compreender as politicas publicas que, muitas vezes, sao desacreditadas

pela equipe devido a imposicao em executa-las, como se observa na frase abaixo:

“Eu acho assim que essa questdo da formacdo que é tratada em
ATPC a gente esta comecando a assimilar devagar porque a gente
que jd vem de um tempo jd pegou tudo isso, entdo a gente meio
que desacredita tem horas de certas coisas que vem imposto pra
gente (pela SEE/SP), mas ai a gente tenta aprender, tenta aplicar e
colher resultado em cima daquilo. A verdade é essa!” (P3)

Observou-se, ainda, que as mudancas resultantes da formacao em servico
dependem da disposicao pessoal de cada docente em acreditar e se dispor a elas,
exigindo, assim, também da equipe gestora estratégias diferenciadas, por exemplo,
realizar a acao planejada em sala de aula e depois avaliar os resultados, como se

observa pela fala de PC:

“Muitas vezes um ou outro professor fala assim pra mim: vocé
precisa me convencer que isso aqui dd certo - por isso que eu vou
pra sala porque quando eu fazia ao contrario eu aplicava aqui com
elas e depois eu ia pra sala a hora que eu explicava eles ja falavam
assim “mas isso ndo da certo, ndo na minha sala ndo da” entéo prad
ndo ter mais essa fala eu vou primeiro aplico em todas, pois ai eu
ja tenho que tal sala ndo deu pra fazer assim, mas noés podiamos
fazer de outra maneira porque tudo é uma experiéncia vocé leva
um texto la levo alguma atividade eu ndo sei a reacdo dos alunos,
vou prever... mas eu ndo sei.” (PC)
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Verifica-se, além disso, que a visao de aula como um ambiente complexo,
sujeito a incertezas e incompletude e que se estabelece na interacao entre os

sujeitos, € um paradigma que orienta as acoes da equipe gestora.

A categoria “formacao de educadores” foi subdividida em duas
subcategorias para melhor organizacao e relato de fatos observados, sao eles:

estudo tedrico e reflexao teoria e pratica, conforme quadro a seguir:

Quadro 10: Categoria “formac¢io de educadores”

Formacao de educadores Estudos teoricos
Reflexao teoria e pratica

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora

Observou-se que, durante os ATPCs semanais, cerca de 40% do tempo é
reservado para estudos tedricos do Programa Ler e Escrever e estudos de
implementacao de politicas publicas educacionais. A professora coordenadora tem
formacao continuada semanalmente na Diretoria de Ensino e procura repassar a

equipe docente e gestora.

Cerca de 60% do tempo é dedicado a reflexao da teoria sobre a pratica e,
nesta reflexao, estuda-se a rotina semanal de cada classe e as estratégias a serem
utilizadas pelos professores, contemplando atividades pretensamente desafiadoras
para cada nivel de alunos da classe, considerando sempre as cinco hipoteses de

escrita ja relatadas anteriormente.

Estas atividades sao propostas pelos professores e revistas pelo

coordenador que interfere ou nao dependendo de sua avaliacao pessoal.

Nota-se que, neste momento de formacao em servico, além de se estudar,
ocorre um acompanhamento efetivo do professor coordenador, tanto no
planejamento das atividades, como no acompanhamento das mesmas. Caso a
proposta de atividades seja feita pelo coordenador, ou se o professor sente-se

inseguro em aplicar determinada atividade, verificou-se que ocorre uma inversao
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na ordem das acdes, a professora coordenadora aplica em sala de aula, como se

fosse uma atividade piloto e o professor acompanha a pratica. Por exemplo:

“De matemdtica como houve muitos problemas com a questdo da
socializacdo das respostas, porque alguns professores ainda
insistem em fazer a correcdo sozinho na lousa e isso é uma vis@o
que precisa ser mudada porque cada crianca tem o seu jeito de
resolver ent@o eu fui aplicar situacbes problemas e fazer as
discussées com eles pra mostrar realmente que eu ndo preciso falar
pra crianca isso ta certo isso ta errado preciso mostrar pra ela como
que vai refletir e as proprias criancas em grupo elas discutem ali
porque o fato de elas estarem em grupo cada um jad vai ter a sua
opini@o e eles precisam me trazer uma resposta entdo ali eles ja
vao crescendo e amadurecendo e as vezes um grupo resolveu a
situacdo problema com um desenho e outro ja fez com a conta as
vezes fez a operacdo inversa ent@o ai nos vamos discutir em cima
daquele problema como se chegou no resultado mas pertinho deles
porque nesta hora que aparece e vocé precisa expor ndo existe uma
unica maneira.” (PC)

Todas as alteracées da rotina semanal sao discutidas com o professor
coordenador, portanto se estabeleceu uma parceria de confianca entre a equipe

que ocorre no dia a dia e se estabelece efetivamente no ATPC.

A formacao de educadores reflete-se, basicamente, em estudos sobre a
pratica reflexiva, onde a mudanca de paradigmas sobre a necessidade de se pensar
as diversidades cognitivas, € sempre evidenciada pela equipe docente e gestora

pela articulacao entre teoria e a pratica vivenciada em sala de aula.

O quadro 11 expressa o que os sujeitos pensam sobre o ATPC:
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Quadro 11: Formacao de Educadores

Discussao sobre politicas publicas da SEE/SP

Reflexdes sobre a pratica em sala de aula

Formacao dos

Troca de experiéncias e sugestoes de acoes
educadores em

ATPC Analise de atividades

Estudos sobre o Programa Ler e Escrever e suas aplicacoes em

sala de aula

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora

Portanto, nos ATPC ocorre a formacao continuada dos professores por meio
de estudos teoricos e reflexao sobre a acao gerando novas acées e importantes

trocas de sugestoes pedagogicas.

Mesmo assim, os professores pesquisados, em sua maioria, anseiam por
formacoes centralizadas nas instancias superiores (Diretoria de Ensino, Secretaria
da Educacao), em horario de servico, talvez por entenderem como um

desenvolvimento pessoal mais efetivo.
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“A diversidade como fato e a igualdade como aspiracao”
(SACRISTAN, 1995)

Figura 14: Atividade de aluna — acervo fotografico da pesquisadora — agosto/2012
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CAPITULO IV
APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A composicao pos-analitica dos dados em resultados, talvez tenha se

configurado como a etapa mais laboral deste estudo.

Para organizacao da leitura e compreensao dos resultados, apresentam-se
trés itens: concepcoes a respeito da educacao e da diversidade, estratégias para a

diversidade cognitiva e finalmente trabalho e formacao docente.

1. Concepg¢oes a respeito da educacao e da diversidade

No geral tanto a equipe gestora como a equipe pedagdgica tem uma

concepcao clara e eficaz de que:

a. A pratica educativa deve prever formacdes, reflexdes, acoes, e
intervencées para que todos os alunos tenham o direito de avancar

plenamente em seus conhecimentos;

b. A essencial heterogeneidade presente nas classes escolares demanda para
os professores e gestores de uma escola, e aos responsaveis pela educacao
nas diferentes instancias, a necessidade de se pensar em estratégias e

metodologias que favorecam a aprendizagem.

A equipe pedagogica e gestora reconhecem naturalmente que a diversidade
cognitiva em classes heterogéneas existe e € perceptivel principalmente nos ritmos
de aprendizagem, comportamentos em sala de aula, na personalidade individual,
nos contextos familiares e valores trazidos de casa e nos casos mais graves que

apresentam diagnostico especializado (médico, psicélogo e outros profissionais).

Ao mesmo tempo, ha uma percepcao de que o tratamento que se da a

diversidade, especialmente a cognitiva nas dependéncias escolares depende
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também do olhar sensivel, da formacao e da acao pedagdgica da equipe docente e

gestora.

Para que as diferencas nao reforcem as desigualdades na escola, Perrenoud

(2001, p. 26) propoe que:

Somente a analise de si mesmo, da sua propria cultura, de suas
reacoes, de suas praticas pode fazer com que se tome consciéncia
de tudo isso e que se funcione diferentemente na sala de aula, na
vida cotidiana. Se um professor nunca se perguntou com quais
critérios trata os pedidos dos alunos, ignorando alguns, levando os
outros mais ou menos a sério, ele nao domina a parcela de
desigualdade, que nas interacoes didaticas, esta relacionada ao
simples fato de que ele s6 ouve de forma regular e real, uma parte
de seus alunos e nao se dirige a todos do mesmo modo e com a
mesma frequéncia.

Em sintese, tanto a equipe administrativa como a equipe pedagogica
reconhecem obviamente que as classes sao heterogéneas e a diversidade cognitiva
percebe-se principalmente nos ritmos de aprendizagem, comportamentos em sala
de aula, personalidade individual, contextos familiares e valores trazidos de casa e
nos casos mais graves que apresentam diagnostico especializado (médicos,
psicologos e outros profissionais). Porém esta analise indicada também por

Sacristan inexiste como vimos, na pratica pedagogica pesquisada.

Verificou-se que os sujeitos da pesquisa apresentam um inicial discurso
critico em que o aluno chega a escola com saberes acumulados e diferenciados
entre si e pelas expectativas institucionais procura-se um fazer pedagodgico que

resulte em igualdade de conhecimentos construidos ao final do Ciclo I.

Esta concepcao corresponde ao que Sacristan (1995) preconiza: a

diversidade como fato e a igualdade como aspiracao.

E o professor, nesta concepcao, pretende favorecer a aprendizagem critica
dos conteldos pela interacao entre os alunos, entre os alunos e o professor e

dialogando com o ambiente historico social.
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Neste contexto, o aluno constréi o seu conhecimento e com ele torna

possivel mudar a realidade a sua volta.

Porém, nas entrelinhas da tendéncia educacional critica percebe-se que
tanto a equipe docente quanto a gestora nao se importam em mesclar a abordagem
tradicional nos processos de ensino e de aprendizagem principalmente como

alternativa quando nao ocorre a aprendizagem objetivada no curriculo prescrito.

Na pedagogia tradicional, a funcao da escola é difundir a instrucao,
transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados

logicamente. De acordo com Saviani, na pedagogia tradicional:

A escola organiza-se como uma agéncia centrada no professor, o
qual transmite, segundo uma gradacao ldgica, o acervo cultural aos
alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sao
transmitidos...como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial
era contar com um professor razoavelmente bem preparado. Assim,
as escola eram organizadas na forma de classes, cada uma contando
com um professor que expunha as licdes, que os alunos seguiam
atentamente, e aplicava os exercicios, que os alunos deveriam
realizar disciplinadamente (SAVIANI, 2008, p.6).

No ambiente pesquisado, sente-se uma aceitacao natural dos sujeitos em
mesclar as abordagens metodologicas, desde que se consiga atingir os objetivos do

Programa Ler e Escrever.

O fato de mesclarem abordagens e metodologias indica que a equipe nao
tem plena conviccao sobre a forma que ocorre a aprendizagem e que, em algumas
situacoes, o método tradicional de repeticio e memorizacdao € plenamente

justificavel para atender os objetivos propostos pela SEE/SP.

Lembrando que, neste trabalho, o curriculo foi dimensionado como
percurso a ser caminhado, constituido pelo movimento entre a teoria e a pratica
pedagogica, outra concepcao desponta da analise dos dados: a flexibilidade

curricular.
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Mesmo com a aplicacao de politicas educacionais verticalizadas, sem a
participacao direta da equipe escolar, na elaboracao das propostas curriculares, a
alteracao do curriculo prescrito e apresentado é feita sempre que os sujeitos assim

decidem em reunides pedagogicas.

2. Estratégias para a diversidade cognitiva

Observou-se um grande leque de estratégias utilizadas pelos docentes e
gestores pesquisados que vao desde a organizacao diferenciada dos alunos nas
classes, iniciando pela disposicao dos alunos nas classes: individual, em duplas ou
em pequenos grupos até a diferenciacao das atividades propostas e também dos

objetivos.

A eficiéncia das estratégias observadas demonstrou ter uma relacao direta
com o trabalho docente, uma vez que estdao vinculadas a Intencionalidade, a

percepcao sensivel, e o olhar atento e amoroso do professor para o aluno.

3. Trabalho e formacao docente

O trabalho docente abarca, em sua pratica, inUmeras competéncias, nao
somente a técnica, para que consiga efetivar sua acao agora de interacao com a
imensa diversidade cognitiva e sociocultural existente em seu local de trabalho,

mas também a competéncia afetivo-emocional e das atitudes e valores.

Sendo assim, o trabalho docente, pela sua natureza interacional, ocorre

pela mediacao da linguagem.

A linguagem para Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1997) tem um papel essencial
na aprendizagem e no desenvolvimento humano pelas suas funcoes basicas: o

intercambio social e o pensamento generalizante.
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0 intercambio social seria a funcao de comunicacao com a propria espécie
e o pensamento generalizante resumidamente seria o grupamento de ocorréncias
e/ou elementos em determinada categorizacao conceitual. E a unidade destas
funcoes basicas da linguagem da-se pelo significado, que embasaria a visao e a

acao de e no mundo.

Para Vygotsky (Idem, p. 50), o significado da palavra e consequentemente
da linguagem perpassam pelo sentido dado pelo contexto e pela vivéncia afetiva de

cada ser humano.

Nesta perspectiva, a interacao no trabalho docente mediada pela
linguagem depende do significado e do sentido dos envolvidos - alunos e

professores e indiretamente equipe gestora e sistema de ensino.

Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1997, p.38) postula que a interacao tem varios
planos historicos: a histéria da espécie (filogénese), a historia do grupo cultural, a
histéria do organismo individual da espécie (ontogénese) e a sequencia singular de

processos e experiéncias vividas por cada individuo.

As acOes docentes nem sempre ocorrem em consonancia ao objetivo
pedagogico proposto e segundo Tardif (2009, p.248) “a trama interacional docente
€ composta de acOes relacionadas ao objetivo real da aula” (realizar tarefas,
despertar reacdes nos alunos, etc.), relacionadas as normas de disciplina, ordem e
priorizacao de valores, por exemplo, relacionadas a regulamento institucional como
fila, silencio, disposicao das carteiras e finalmente por acbes afetivas que
evidenciam os lacos afetivos estabelecidos com os diferentes alunos e a prépria

dimensao emocional docente.

Portanto, Vygotsky (1988) e Tardif (2009), ao dimensionar o fazer
pedagogico do trabalho docente, consideram a interacao em diferentes dimensoes

e a importancia de dar significado e sentido a este fazer.

Com relacao a atividade escolar, é interessante destacar que a interacao
entre os alunos também provoca intervencoes no desenvolvimento das criancas. Os

grupos de criancas sao sempre heterogéneos quanto ao conhecimento ja adquirido
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nas diversas areas e uma crianca mais avancada, num determinado assunto, pode

contribuir para o desenvolvimento das outras.

Assim como o adulto, uma crianca também pode funcionar como mediadora
entre outra crianca e as acOes e significados estabelecidos como relevantes no
interior da cultura (OLIVEIRA, 1997, p.64)

Portanto, mesmo que o professor mostre-se interessado em novas
metodologias e estratégias e que os alunos mostrem-se interessados em aprender,
a acao ensino e aprendizagem sempre passara pelo significado e sentido que darao

a estes interesses.

Isto se reflete também em relacado as diretrizes do sistema de ensino, uma
vez que os professores sao interpretes dos programas e curriculos institucionais; e
esta interpretacao depende do significado e do sentido individual docente perante
um contexto particular de determinada classe e especifica organizacao escolar
(TARDIF, 2009).

Resumindo, a interacao entre aluno/aluno e aluno/professor revelou-se
uma estratégia insubstituivel, se significativa no atendimento as diversidades
cognitivas nas classes heterogéneas e acompanhadas de planejamento da equipe
pedagogica com acoes relacionadas a orientacao, intervencao, percepcao sensivel,

intencionalidade, atitudes e valores dos envolvidos.

Talvez por esta multidimensao do trabalho docente, solicitem formacoes
continuadas diretas, excluindo a intermediacao da equipe gestora e evitando

ressignificacoes sequenciais.

Segundo Gatti (2009) a formacao continuada dos professores passou
recentemente por uma reconceitualizacao, fundamentada por pesquisas de perfil
destes profissionais, dando maior énfase “no potencial de autocrescimento do
professor, no reconhecimento de uma base de conhecimentos ja existente no seu
cabedal de recursos profissionais, como suporte sobre o qual trabalhar novos

conceitos e opcoes”.
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Nesta reconceitualizacao, a formacao continuada necessita vir ao encontro
dos desafios educacionais que se apresentam nas diferentes fases do trabalho

docente e considerar a vivéncia do professor e reforcar o seu protagonismo:

A ideia de formacao continuada como desenvolvimento profissional
é a base de dois modelos amplamente aceitos e defendidos na
literatura educacional mais recente: as oficinas de reflexao sobre a
pratica e a formacdao centrada no  fortalecimento
institucional.(GATTI, 2009,p.203)

Viu-se neste estudo que a formacao continuada ocorre semanalmente e
aborda praticamente duas linhas de estudos: teédrica (vinculados aos Programas e
Projetos da SEE/SP) e reflexiva (teoria contextualizada a pratica), indicando seguir

os modelos de formacao continuada que favorecem o desenvolvimento profissional.

A diversidade cognitiva, presente nas classes escolares, demanda aos
professores e gestores de uma escola e aos responsaveis pela educacao, nas
diferentes instancias do sistema de ensino pUblico, a necessidade de se pensar em
acoes educativas de formacao continuada que favorecam a aprendizagem nas

classes heterogéneas.
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CONCLUSAO
POSSIVEIS CONTRIBUICOES

A universalizacao da educacao basica, certamente, € um grande avanco do
ponto de vista geral no quadro educacional brasileiro, quando refere-se ao
atendimento, ao aumento do nUmero de matriculas e aos anos de permanéncia dos

alunos nas escolas.

Porém, esta essencial universalizacao da educacao nos apresenta em seu
interior, uma nova forma manifesta de exclusao social que, mascarada pelos altos
numeros quantitativos, se expoe nas analises qualitativas de forma cruel, por cingir
as possibilidades dos que ao sair da escola nao possuem instrumentos para ler,
interpretar, fazer e refazer o seu mundo. Exclusao inaceitavel para os que desejam
ver no espelho, algo além da superficialidade que praticamente priva a existéncia
(ROSA, 2001) .

“Vocé chegou a existir?” (lbidem, p.128), questdao intrinseca ao ato
educacional frente a diversidade do ser humano, posto que tanto o educador
quanto o educando que nao consegue enxergar além da superficialidade,

praticamente, € anulado em sua existéncia.

E para enxergar além da superficialidade, € necessario considerar que cada
ser humano traz consigo um arsenal de peculiaridades que o identifica e vai além
das apresentadas geneticamente, perpassando pela identidade social e cultural,
pelas experiéncias vividas e presenciadas no ambito familiar e contextual e pelos

valores explicitos e implicitos em suas acoes.
Singularidade que reflete na construcao do conhecimento de cada pessoa.

Este estudo permitiu um mapeamento sobre concepcoes e praticas
pedagogicas, da equipe gestora e docente, diante das diversidades cognitivas, aqui

evidenciadas como a variabilidade de fatores e/ou elementos que influenciam na
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aprendizagem individual, em classes heterogéneas dos anos iniciais do ensino

fundamental.

Concepcoes e praticas que reconhecem a funcao social da escola e a
importancia do contexto e dos significados historicos e culturais nos processos de

ensino e de aprendizagem.

Que reconhecem as diversidades cognitivas dos alunos e considera-as como
fato indiscutivel e como ponto de partida das acoes pedagogicas que aspiram ao

ensino para todos e a aprendizagem de todos. Tal como assumimos.

Nao se podera enxergar a funcao social da escola se nao enxergar,
pedagogicamente, a individualidade - caracteristica de todos os seres humanos. E
cabe a escola e as instituicoes politicas educacionais refletir sobre como educar

frente a diversidade, em especial a cognitiva.

Espera-se o querer enxergar além superficialidade de seus alunos “iguais”,
em suas diversidades que os caracterizam e delineiam as formas e os ritmos

particulares de aprendizagem individual, pessoal.

E o professor, nesta concepcao, favorece a aprendizagem dos conteudos
pela interacao entre os alunos, entre os alunos e o professor e dialogando com o

ambiente historico social.

E ao reconhecer a diversidade cognitiva dos alunos, espera-se o discernir
seu papel articulador e mediador nos avancos da aprendizagem, partindo do

{4

principio de que ha “uma heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel;
uma desigualdade no ponto de partida e uma igualdade no ponto de chegada”
(SAVIANI, 2008, p. 58) e, assim, favorecer o aprendizado critico dos contetdos pela

interacao sistémica.

Interacdo que, segundo Vygotsky (1988), favorece a construcao do
conhecimento em sala de aula e promove o desenvolvimento dos alunos, desde que
se reconheca o nivel de desenvolvimento real dos alunos (capacidade de realizar

tarefas, independente do outro) e agir de forma articuladora e mediadora no nivel
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de desenvolvimento potencial (capacidade de realizar tarefas com a ajuda do

outro).

Desta forma, a interacao do trabalho docente sera essencial nos processos
de ensino e de aprendizagem que considerem a diversidade cognitiva dentro das

classes heterogéneas. Aprendizagem que leva ao desenvolvimento.

O reconhecimento de que uma classe é formada por alunos e alunas que
sabem, conhecem muitas coisas, mas nao, necessariamente, coisas iguais, ou
esperadas pelos professores ou pela instituicido escolar e que “é preciso, pois,
educar o olhar para enxergar o que sabem as criancas que, aparentemente, nao
sabem nada” (WEISZ, 2006, p. 49), vai ao encontro, do que se espera ser uma
contribuicao deste estudo: enxergar além da superficialidade do espelho e,

assim, dar sentido e significado ao fazer pedagégico.

O reconhecimento das diversidades cognitivas em classes heterogéneas
possui um vinculo com as concepgoes relacionadas ao curriculo, como instrumento

ativo e flexivel, que culmina nas praticas docentes e pedagodgicas da escola.

No Brasil, a universalizacao da educacao basica trouxe este desafio para os
educadores: promover a educacao individual com base em um curriculo comum

perante as classes heterogéneas.

Este reconhecimento de que alunos, aparentemente iguais, sao diferentes,
espera-se permear também o curriculo homogéneo prescrito e apresentado pela
SEE/SP.

Nao o curriculo visto como um rol de conteldos distribuidos pelos anos
escolares, mas o curriculo como percurso, como pratica educativa que necessita
considerar a diversidade cognitiva nas classes heterogéneas e a partir das
desigualdades iniciais dos alunos, estabelecerem praticas pedagoégicas que auxiliem

este percurso e diminuir as desigualdades.

Mesmo assim, vé-se um gargalo no curriculo em acao. Ele passa pelas
concepcoes, significados e sentidos que cada professor tem a respeito de educacao,

aprendizagem e principalmente diversidade cognitiva e trabalho docente.
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E assim, a pratica educativa, sob o jugo da concepcao educacional
tradicional, centrada na transmissao de conteldos, uniformes e
descontextualizados, invariavelmente nao proporciona situacdes de aprendizagem

que contemplem a gama de diversidade existente em uma classe.

O curriculo na abordagem educacional critica prevé a diferenciacao das
modalidades didaticas e dos recursos, em que o professor assume uma postura
articuladora e mediadora e promove situacoes favoraveis a aprendizagem perante

as diversidades cognitivas.

A diferenciacao de objetivos de uma mesma atividade, a diferenciacao na
sequéncia de uma mesma atividade, as atividades desafiadoras, a formacao de
duplas ou de grupos de estudo produtivas, revelam-se como estratégias

importantes, desde que relacionada ao papel articulador e mediador do professor.

Mas, estas acoes pedagogicas voltadas para a diversidade devem considerar
as dificuldades evidenciadas, neste estudo, e apoiadas por Sacristan (1998c, p.
258):

e A existéncia de um curriculo comum para todos e os docentes tém

pouca autonomia de modifica-lo;

e O dificil tratamento das diversidades em ambiente organizado em
classes, filas, ordem e tempos com finalidade disciplinadora e

homogeneizadora;

e Recursos limitados para o atendimento desta diversidade de ritmos,

tempos e interesses de aprendizagem.

A avaliacao formalizada tal como é, mensal e bimestral, mesmo servindo
como instrumento diagnostico e como base para o planejamento de novas agoes
pedagogicas, depende do olhar de cada professor e, dificilmente, assumira um
papel formativo se for vista como um meio de punir ou desmoralizar o aluno em

seu processo de aprendizagem.

Percebe-se, inclusive, que com as sondagens bimestrais e as avaliacées

observadas no ambiente pesquisado, a avaliacao tal como esta seria desnecessaria.
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Contudo, trata-se de uma formalidade institucionalizada, enraizada na cultura da

escola e, dificilmente, se abrira mao deste aparato.

O fazer pedagodgico que em sua concepcao vé a funcao social da escola, o
curriculo como pratica educativa, o papel docente mediador, intencional e
interacional, a avaliacao formativa e considera o aluno protagonista da

aprendizagem, favorece a aprendizagem nas classes heterogéneas.

Envolvendo estas acdes que intencionam o atendimento de todo aluno em
sua diversidade, ha uma acao maior da equipe gestora representada neste trabalho
pela acao do professor coordenador, haja vista a nao interferéncia do diretor da
escola e da auséncia por motivos de licenca do vice-diretor, em grande parte do

tempo, na realizacao da pesquisa.

A acao pedagogica do professor coordenador exigiu uma constante traducao
da formacao centralizada para as praticas docentes. Trabalho realmente dificil,
considerando ser de convencimento e de persuasao pelo dialogo, pela confianca
estabelecida e pela negociacao clara e planejada das acdées que permitiam

imprevistos e incertezas.

Como ja afirmei (Picarelli, 2006), isto requer uma mudanca de paradigmas
em que a incerteza, a desordem e a instabilidade sao necessarias para que ocorra
uma reorganizacao pedagodgica presente na formacao do professorado, quer seja
inicial ou continuada, frente a aprendizagem dos alunos em suas diversidades

cognitivas.

Um papel fundamental, quando se pensa no ensino e na aprendizagem
respeitando-se a individualidade e a caracteristica de cada um dos envolvidos

nestes processos.

Acredita-se que este trabalho contribui para o debate sobre o curriculo que
tem seu fim nas acdes pedagodgicas voltadas para a diversidade cognitiva, que
ocorrem neste espaco chamado de classe, onde o trabalho docente e da equipe
gestora toma forma na interpretacao das politicas publicas e dos programas
institucionais da SEE/SP, nas acdes voltadas as expectativas de aprendizagem dos

alunos, na influéncia das intervencées da equipe pedagdgica e gestora, e nas
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diversas acoes e interacdes simultaneas que envolvem normas, regras, atitudes,

valores e afetividade.

Que este estudo colabore para a reflexao sobre o ensino e a aprendizagem
em cada classe heterogénea como um micro espaco de multiplas interacoes com
intenso significado e sentido, que caracterizam o trabalho docente como um
trabalho afetivo e efetivo, realizado com emocao, onde o olhar atento e amoroso,
a percepcao sensivel, a intencionalidade, dao significado e sentido a pratica

educativa.

E que, portanto, a presente pesquisa contribua para o reconhecimento
desta dimensao emocional e interacional do fazer pedagdgico que reconhece as
diversidades, em especial a cognitiva dos alunos, em seus ritmos e tempos de

aprendizagem.

Perrenoud (2001) alerta para o fato de que na interacao, base do trabalho
docente, nem todos os alunos sao valorizados da mesma forma, mesmo que seja
involuntariamente, nem todos recebem resposta e nem todos sao ouvidos como

deveriam. O autor a chama de interacao seletiva.

E, talvez, uma contribuicaio maior se encontre, justamente, na
possibilidade de futuras reflexdes sobre a interacao seletiva que ignora alguns
alunos que nao apresentam o perfil esperado e médio de aprendizagem; e que, em
sua mais extrema manifestacao, se percebe como indiferenca. Indiferenca que se
evidencia na atitude do professor que faz uma leitura em voz alta e nao se
preocupa se todos os alunos estao interessados ou nao, ou quando faz uma leitura
longa, enfadonha e sem entonacao, permitindo, assim, que os alunos em devaneio
se percam em outras atividades nao producentes como apagar a carteira ou brincar

escondido com um carrinho.

Quando nao ha um olhar amoroso para cada um deles, quando se ignora os
saberes, quando nao se incentiva e nao se valoriza o que é feito, quando se prepara
material didatico ou pastas para a reunidao de pais durante a aula, quando se
ameaca chamar o pai ou a ficar sem recreio, quando claramente a estratégia

utilizada nao estava sendo eficaz.
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No entanto, esta pesquisa nos mostra possibilidades para que o professor,
no fim do dia, se olhe no espelho e veja, numa relacao dialdogica, no resgate da
imagem do outro, o resgate da sua propria imagem enquanto um ser de

potencialidades, em constante desenvolvimento.
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APENDICE 1 - Perfil dos Sujeitos a Serem Pesquisados

1. FAIXA ETARIA:

Wm0 Oan T

2. SEXO:
a.
b.
c.

20 A 25 ANOS
26 A 30 ANOS
31 A 35 ANOS
36 A 40 ANOS
41 A 45 ANOS
46 A 50 ANOS
51 A 60 ANOS

FEMININO
MASCULINO
Outro

3. FORMACAO ACADEMICA INICIAL:

a.
b.
c. NORMAL SUPERIOR
d.
e

PEDAGOGIA COMPLETA
PEDAGOGIA CURSANDO

MAGISTERIO
OUTRA

4. POS-GRADUACAO

pPanTy

ESPECIALISTA
MESTRE
DOUTOR
NENHUMA
OUTRA

5. CLASSES QUE ATUAM

Panow

1° ANO
2° ANO
3° ANO
4° ANO
5°ANO

6. REGIME DE TRABALHO

pPanow

EFETIVO

OFA
CONTRATADO
EVENTUAL
OUTRO

7. ACUMULA COM OUTRO EMPREGO

a.

b.

SIM
i. Qual

Nao
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APENDICE 2 - Questdes disparadoras para a entrevista semiestruturada

Questao 1:

Vocé acredita que os alunos de uma mesma classe sao heterogéneos?

Questéao 2:

Em que sentido vocé os considera heterogéneos?

Questéao 3:

Quais as estratégias que vocé utiliza para que todos os alunos avancem na
aprendizagem?

Questao 4:

Como vocé verifica se ha avancos na aprendizagem de cada crianca?

Questao 5:

Quais acoes ocorrem no ATPC?
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APENDICE 3: Fotos de sondagens das classes observadas

E IS\LE TR /
L IFU-E e LD e RN

9\50

Lo VEELL T
2 lo)CLETA' Y

D,
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ANEXO 1 - MAPA DA CLASSE (SONDAGENS)

155

Nivel de conhecimento dos alunos sobre o sistema de escrita

Aluno

Pré-silabico

Silabico

Silabico-

alfabético Alfabético

01

02

03

04

05

06

07

08

09

Observagoes:

Pré-silabico

1. Escreve utilizando grafismos e outros simbolos

2. Utiliza as letras para escrever

3. Produz escritas diferenciadas (exigéncia de quantidade
minima de letras e variedade)

Silabico

1. Estabelece relagdo entre fala e escrita (faz comesponder para
cada silaba oral uma marca) utilizando grafismos e outros
simbolos

2. Estabelece relacdo entre fala e escrita (faz comesponder para
cada silaba oral um grafismo)
3. Estabelece relacdo entre fala e escrita, utiliza letras mas sem
fazer uso do valor sonoro convencional
. Estabelece relacdo entre fala e escrita, fazendo uso do valor
sonoro convencional

.

Silabico-alfabético
1. Estabelece relagdo entre fala e escrita, ora utilizando uma
letra para cada silaba, ora utilizando mais letras

Alfabético
. Produz escritas alfabéticas, mesmo ndo observando as
convengdes ortogréaficas da escrita
. Produz escritas alfabéticas, observando algumas
convencdes ortograficas da escrita
3. Produz escritas alfabéticas, sempre observando as
convengoes ortograficas da escrita

]



ANEXO 2 - AGOES DESENVOLVIDAS NO PROGRAMA LER E ESCREVER

ACOES DESENVOLVIDAS (desde 2008)

Preparacdao, selegéo e distribuigdo de materiais didaticos:

" 8 & & & @B

Orientacbes Curriculares do Estado de S Paulo — Lingua Portuguesa e Matematica —
Ciclo | - para Professores Regentes, Professores Coordenadores e Diretores de 1% a 4°
sérnes do EF;
Guias de Planejamento e Orientacdes Didaticas para o Prof. Alfabetizador;
Caderno de Planejamento e Avaliacédo do Prof. Alfabetizador;
Coletdnea de Atividades do aluno;
Livro de Textos do aluno;
Projeto Intensivo no Ciclo--PIC / Livros do Professar e de Aluno;
Materiais impressos (2008): 1.240.500 unidades; 2009 — 1.481.000 unidades e 2010 —
1.957.000 exemplares;
Livros de Literatura Infantil e paradidaticos --1,7 milhGes de unidades;
Assinaturas e Aguisicéo de Revistas e Almanaques:
o Ciéncia Hoje das Criangas; em 2008 — 9.058 assinaturas, em 2009/2010 —
9.300 assinaturas;
o Recreio; em 2008 —14 155 assinaturas, em 2009/2010 --27 961 assinaturas;
o Picolé; em 2008 --211.628 assinaturas, em 2009/2010 —-194 373 assinaturas;
o Turma da Ménica; em 2008 (14.155 assinaturas), em 2009/2010 (68.605
assinaturas);
o Turma da Ménica Jovem; em 2009/2010 —34 938 assinaturas;
o 8 numeros avulsos da Turma da Mdnica Jovem; em 2009 --279.504
exemplares;
o Revista Galiletr; em 2009/2010 —-18.284 assinaturas;
o Almanaques: Cascéo em 2008 —(141.546 unidades), em 2009 —(195.749
unidades), em 2010 — (196.000);

? IDESP - Indice de Desenvolvimento da Educagio do Estado de Sdo Paulo
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o Almanaques: \iénica em 2008 —(141.346 unidades), em 2009 —(195.749
unidades), em 2010 — (196.000);
» Agquisicfo do Livro Crianga como Vocé; em 2008 —16.000 unidades, em 2009 --20.000
unidades, em 2010 — 13.000 unidades;
Conjunto de Leiras Moveis; em 2008 —-117.300, em 2009 —-30.320;
Globo terrestre; em 2008 —-5.839, em 2009 —24 636;
Calculadora --295.000 unidades;
Caixa plastica (40.750) para armazenamento do kit/Livros de Literatura Infantil e
paradidaticos.

Bolsa Alfabetizacfio: ]

» Realizacédo de encontros entre os alunos pesquisadores e equipe de gestéo

- & 8 8

institucional, para:

o apresentacdo do projeto Bolsa Alfabetizacéo,

o informacGes administrativas e esclarecimentos, a fim de que sejam
encaminhados as escolas da rede tendo conhecimento de seu papel, do
contexto escolar e da dindmica de atuacéo em sala de aula;

o Celebracdo de convénio com faculdades legalmente habilitadas, cujos planos de
trabalho foram aprovados;

» Cadastramento de interlocutores e professores orientadores;

» Selecdo e cadastramento dos alunos pesquisadores e encaminhamento para Diretoria
de Ensino onde atuam;

« Controle de fregiéncia dos alunos pesguisadores nas escolas;

» Repasse do recurso para as faculdades, com base nos relatorios de freqiéncia, no
Circunstanciado (atividades realizadas) aprovado pela SE e na prestacéo de contas do
més anterior;

» Realizacdo de Encontros de Acompanhamento dos Trabalhos entre a equipe de gestéo
institucional e os professores-orientadores e interlocutores das instituictes de ensino
superior parceiras, sendo que o Ultimo contou com a presenca da pesquisadora
argentina Delia Lerner, consultora do Bolsa Alfabetizacéo, desde sua implantacéo;

» Distribuicdo de kits as instituicbes de ensino superior parceiras, contendo: DVD e
Folder Institucionais — Histarico dos programas Ler e Escrever e Bolsa Alfabetizacéo,
apresentando também seus dados, bem como depoimentos dos atores que atuam no
Bolsa Alfabetizacéo, desde sua implantacéo.

| Formagéo continuada:

Encontros de formagao com profissionais envolvidos:
« Mensais com Supervisores, PCOPs e Diretores;

. Quinzenais com Professores Coordenadores e PCOPs;
. Semanais com as equipes de formadores e pedagdgica da Coordenadoria de

Ensino e Normas Pedagogicas da SE, para supervisao do trabalho desenvolvido.
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ANEXO 3 - RESULTADOS DESEMPENHO DE ALUNOS

RESULTADOS

Distribuicéao dos alunos através dos niveis de proficiéncia de Lingua
Portuguesa

Comparagéo 2007, 2008 e 2009.

L 42 série EF
Niveis de Desempenho 2007 2008 2009
Abaixo do basico 20,69 26,66 20,89
Basico 39,05 40,98 37,15
Adequado 34,68 25,82 31,63
Avancado 5,58 6,55 10,33
Meédia de Proficiéncia 186,8 180,0 190,4

Evolucdo proficiéncia de Lingua Portuguesa

Distribuicéo do alunado de 42 série do Ensino Fundamental da Rede Estadual, por padries de
desempenho, em 2007, 2008 e 2009.

100 —

90

BO

70

60

Abaixo do basico Basico Adequado Avancado

= 2007 B 2008 = 2009




ANEXO 4 - EXPECTATIVAS CURRICULARES - EF CICLO | - SEE /SP

Lingua Poriuguesa

Lingua Portuguesa (Leitura, Escrita e Comunicacao Oral)

Expectativas de Aprendizagem

Objetivos gerais do ensino da Lin-
gua Portuguesa (Leitura, Escrita e
Comunicagido Oral) no Cido|

O ensina da Lingua Portuguesa nas qua-
tro primeiras séries da escolaridade deve ga-
rantir que, ro decormer do Cicle |, o5 alunos s=
tormem capazes de:

* integrar uma comunidade de leitonss,
compartilhando diferentes praticas aul-
turais de leitura & escrita;

* adequar seu discurso 3s diferentes situa-
ooes de comunicagdo oral, considemando
o contexto & os interocutones;

* ler diferemntes testos, adequando a moda-
lidade de leitura a diferenites propdsitos 2
as caracteristicas dos diversos génems;

» esoever diferentes textos, sekecorando os
oéneros gdequados a diferentes situegles
comunicativas, imengies e interoootones,

Expectativas de aprendizagem

Ao final da 1° série do Cido |, o alu-
no deverd ser capaz de:

= participar de situagtes de intercAmbio
oral, ouvindo com atencdo e formulan-
do perguntas sobre o tema tratado;

* plarejar sua fala, adequando-a a dife-
rentes interlocutones em situagbes oo-
municativas do cotidianc;

O = Oivtenbagdies Diddbicas =
’nlﬂiqumm&mp:i:mlﬂpm

apreciar textos literdrios
(OD" 2.1; 2.2; 24);

recontar histdrias monhecidas, ecupe-
randa algumas camcteristicas da lingua-
gem do texto lido pelo professaor;

ler, com ajuda do professorn, diferentes
gérencs (textos narratives literdrios, tes-
tos instrucionais, textos de divulgacso
cientifica e noticias), apoiando-sa2 em
conhecimentos sobre o tema do texto,
&= caractensticas de seu portador, do gé-
ners e do sitema de escits;

ler, por si mesmo, textos conhecidos,
tais como parkendas, adivinhas, poemas,
cargdes, trava-linguas, além de placas
de idenfificagio, listas, manchetes de
jomal, kegendas, quadrinhce e rAtulos;

compresnder o funcionamemnto alfabéti-
oo do sisterna de escrita, ainda que es-
creva com &mos ortegEficos (auséncia
de marsEs de nasalizagao, hipo e hipsr-
SEQMEntacso, entre outnos);

emcrever dfabsticaments®  textos que
conhece de memdria (o texto falado &
n&o & sua forma escrita), &is como: par-
lendas, adivinhas, poemas, anges, fra-
va-linguas, entre outros;

resscrever — ditando para o professor
ou cokgas e, quando possivel, de pra-
pric punhi — histdrias conhecidas, con-
siderando & idéias principais do texto
fonte e algumas caracteristicas da lin-
gquagem escrits;
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& produzir textos de autoria (bilhates, car- Ao final da 3° série do Cido 1,
tas, instrucionais), ditando para o pro- o aluno, deverd ser capaz de:

fessor ou colegas e, quando possivel, de
préprio punho (0D 4.3; 4.4; 4.8; 4.9);

* revisar textos coletivamente com a ajuda

do professor (0D 4.7).

Ao final da 27 série do Ciclo |,
o aluno deverd ser capaz de:

participar de situagbes de intercambio
oral, ouvindo com atengao, formular e
responder perguntas, explicar & compre-
ander explicagbes, manifastar opinites
sobre o assunto tratado;

apreciar textos literdrios
(0D 2.1; 2.2; 2.4);

ler, por si mesmo, diferentes géneros
(testos narrativos literdrios, textos instru-
cionais, textos de divulgacio centffica e
notfcias), apoiando-se em conheacimen-
tos sobre o tema do texto, as caracte-
risticas de seu portador, do género e do
sisterna de escrita;

ler, com ajuda do professor, textos para
estudar o5 temas tratados nas difersn-
tes dreas de conhecimento (encidopé-
dias, informages veiculadas pela inter-
nat e revistas);

reascrever, de préprio punho, histdrias
conhecidas, considerando as idéias prin-
cipais do texto fonte & algumas caracte-
risticas da linguagem escrita;

produzir textos de autoria de préprio pu-
nho (OD 4.3; 4.4; 4.8; 4.9), utilizando
recursos da linguagem escrita;

revisar textos coletivamente com a ajuda

do professor ou em parceria com cole-
gas (0D 4.7).

participar de situagfes de intercambio
oral gue requeiram: ouvir com atencao,
intervir sem sair do assunto tratado, for-
mular e responder perguntas justifican-
do suas respostas, explicar e compre-
ender explicactes, manifestar e acolher
opinitwes, fazer colocaghes considerando
as falas anteriones;

apreciar textos literdrios
(0D 2.1; 2.2; 2.4);

selacionar, em parceria, fextos em dife-
rentes fontes para busca de informacghes
{ob2.7);

localizar, em parceria, informactes nos
textos, apoiando-se em titulos, subtiu-
los, imagens, negntos, e selecionar as
que =30 relevantes, utilizando procedi-
mentos de estudo como: copiar a infor-
magio que interessa, grifar, fazer ano-
taghes (em enciclopédias, infarmaghes
vaiculadas pela intemet & revistas);

ajustar a modalidade de leitura ao propd-
sito e a0 género (0D 2.3; 2.6; 2.7; 2.8);

resscrever efou produzir textos de auto-
nia, com apoio do professor, utilizando
procedimentos de escritor: plangjar o
que vai escrever considerando a inten-
cionalidade, o interdocutor, o portador &
as caracterfsticas do género; fazer rascu-
nhos; reler o que estd escrevendo, tan-
to para controlar a prograssao teméatica
quanto para melhorar outros aspectos
— discursivos ou notacionais — do texto;

revisar textos (préprios e de outros), co-
letivarmente, com a ajuda do professor
ou em parceria com colegas, do ponto
de vista da coeréncia e da coesio, consi-
derando o laitor;



® revisar — coletivamente, com ajuda do

professor — textos (praprios e de outros),
do ponto de vista ortografico.

Ao final da 4° série do Ciclo I,
o aluno devera ser capaz de:

participar de situaghes de intercdmbio
oral que requeirarm: ouvir com atengio,
intervir sam sair do assunto tratado, for-
mular erasponder perguntas, justificando
suas respostas, explicar e compresnder
explicaghes, manifestar e acolher opini-
fBes, argumentar e contra-argurnentar;

plangjar & participar de situacbes de uso
da linguagem oral, sabendo utilizar al-
guns procedimentos de escrita para or-
ganizar sua exposicio (0D 1.3);

apraciar tesxtos |iterarios
(0D 2.1; 2.2; 2.4);

selecionar os textos de acordo com os
propésitos de sua leitura, sabendo an-
tecipar a natureza de seu conteldo e
utilizando a modalidade de leitura mais
adequada (OD 2.3; 2.6; 2.7; 2.8);

utilizar recursos para compreender ou
superar dificuldades de compreensao

Lingua Portuguesa

durante a leitura (pedir ajuda aos cole
gas & ao professor, reler o trecho que
proveca dificuldades, continuar a leitu-
ra com intengio de que o proprio texto
permita resolver as dividas ou consultar
outras forteas):

reescraver afol produzir textos de auto-
ria utilizando procedimentos de escritor:
planejar o que vai escrever consideran-
do a intencionalidade, o intedocutor, o
portador e as caracteristicas do género;
fazer rascunhos; reler o que estd escre
vendo, tanto para controlar a progressao
temdtica quanto para melhorar outros
aspectos — discursivos ou notacionais
—do texto;

revisar taxtos (préprios @ de outros), em
parceria com os colegas, assumindo o
ponto de vista do leitor com intengio
de evitar repetiches desnecessanas (por
meio de substituigdo ou uso de recursos
da pontuagao); evitar ambiglidades, ar-
ticular partes do texto, garantir conoore
dancia verbal & nominal;

revisar textos (proprios e de outros), do
ponto di vista ortogréafico.
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Orientacoes Didaticas para o Ensino

da Lingua Portuguesa

(Leitura, Escrita e Comunicacao Oral)

1. Praticas de Linguagem Oral

Para que as expectativas de aprendiza-
gem dos alunos em relagio &s préticas de
linguagem oral possam ser concretizadas, &
necessano gue se planeje e organize situaghes
did&ticas, tais como:

1.1. Rodas de conversa em que os alunos pos-
Sam ascutar & narrar fatos conhedidos ou
relatar expeariéncias e acontecimentos do
cotidiano. Messas situaghes & necessario
garantir que os alunos possam axprassar
sansaghes, santimentos e necessidades.

1.2, Saraus literdrios para que os alunos pos-
sam narrar ou recontar histdrias, decla-
rmar poesias, parlendas e trava-linguas.

1.3. Apresentactes em que os alunos pos-
sam expor oralmente um tema, usando
suporte escrito, tais como: roteiro para
apoiar sua fala, cartazes, transparéncias
ol slides.

1.4. Participacao em debates, palestras e sa-
rminarios.

1.5. Corwversas em torno de textos que aju-
dem oz alunos a compreender e distin-
quir caracteristicas da linguagem oral e
da linguagem escrita.

2. Praticas de Leitura

Para que as expectativas de aprendiza-
gem dos aluncs em relacio 4s praticas de lei-

tura possam ser concretizadas & necessério
que sa planeje e organize situagtes didati-
cas tais como;

2.1. Leitura difria, para os alunos, de contos,
lendas, mitos e lvros de histéna em ca-
pltulas de forna a repertoria-los a0 mas-
mo tempo em gue se familianzam com
a linguagem que se usa para escraver,
condicio para que possam produzir seus
proprios tesxtos,

2.2. Rodas de leitores em que os alunos pos-
sam compartilhar opinifas sobre os livios
e textos lidos (favordveis ou desfavors-
wvais) @ indicd-los (ou nao) acs colegas.

2.3, Leitura, pelos alunos, de diferentes gé-
neros textuais (em todas as sénes do Ci-
clo) para dotd-los de um conhecimeanto
procedimental sobre a forma e o modo
de funcionamento de parte davariedade
de géneros que existern fora da escola.
Isto &, conhecerem sua forma e saberem
quando e como usdos.

2.4, Montar um acervo de dasse com livros
de boa qualidade literéria para uso dos
alunos: tanto em sala de aula como
para empréstimo. E a partir deste acer-
vo que podem realizar as rodas de lai-
tores (wer 2.2).

25. Momentos em que os aluncs temham
que ler histérias — para os colegas ou
para outras classes — para que melhorem
sel desempenho neste tipo de leitura,
possam compresnder a importancia e a
necessidade de sa preparar previamente
para ler em voz alta.
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2.6,

7.

2.8

2.9,

2.10.

Atividades em que os alunos consultam
fontes em diferentes suportes (jornal, re-
vista, enciclopédia, etc.) para aprender a
buscar informagtes.

Moritar um acervo de classe com jornais,
revistas, enciclopé&dias, textos informati-
vos copiados da internet, que sirvam
como fontes de informagio, como ma-
teriais de estudo e ampliagio do conhe-
cimento, ensinando os alunos a utilizar e
manuseddos. Este acervo dave ser reno-
vado am funcio dos projetos desammaol-
vidos na classe.

Atividades de leitura com  diferentes
propdsitos (para se divertir, se informar
sobre um assunto, localizar uma infor-
macao espaclfica, para realizar algao),
propiciando que os alunos aprendam os
procedimentos adequados acs proposi-
tos e génercs.

Atividades emn que os aluncs, apés a lai-
tura de um texto, comuniquam acs co-
legas o que compreenderam, comparti-
lham pontos da vista sobre o texto que
leram, sobre o assunto e fagam relacao
com outros taxtos lidos.

Laitura de taxtos, com o propdsito de ler
para estudar, em que os alunos apren-
dam procedimentos como reler para es-
tabelacer relaches entre o que estd lendo
& o qua j& foi lido, para resolver uma su-
posta contradigdo ou mesmo para esta-
belacer a relacio entre diferentas infor-
mactas veiculadas pelo texto, wtilizando
para isto: anotaghes, grifos, pequencs
rasumos, etc.

3. Analise e reflexao sobre a lingua

Para que as expectativas de aprendiza-

gem dos alunos em relagio 4 andlise e refle-
xao sobre a lingua possam ser concretizadas

Lingua Portuguesa

& nacessario que se planaje e organize situa-
gfes didaticas tais como:

EA N

3.2,

3.3,

Atividades de leitura para alunos que
nao sabem ler convencionalmente, ofe-
recendo textos conhecidos de memdria
— parlendas, adivinhas, quadrinhas, tra-
va-linguas e canctes —, em que a tarefa
& descobrir o que estd escrito em cada
parte, tendo a informagao do que trata
o texto (por exemplo: “Esta & a musica
Pirulito que bate-bate...”). Para isso é
necessario ajustar o falado ao que esta
escrito, wverficando essa ajuste a partir
de indicios (valor sonoro, tamanho das
palavras, localizagio da palavra no tex-
to..).

Atividades de escrita em que os alunos
com hipdteses ndo alfabéticas sajam co-
locados para escrever textos que sabam
de memdéria (o texto falado, nao sua for
ma escrita) como: parlendas, adivinhas,
quadrinhas, trava-inguas e canghes. O
objetivo & que os alunos reflitam sobre o
sisterna de escrita, como escraver (guan-
tas & quais letras usar) sem precisar se
ocupar do conteddo a ser escrito.

Apresentagio do alfabeto completo des-
de oinlcio do ano em atividades em que
o6 alunos tenham que:

3.3.1. Recitar o nome dea todas as letras, apon-

tando-as na seqléncia do alfabeto e
nomad-las, quando necessano, am situ-
aghes de uso,

3.3.2. Associar & letras ao proprio nome e aos

3.4,

dos colagas.

Atividades em que os alunos tenham ne-
cessidade de utilizar a ordem alfabética
am algumas de suas aplicaghes sociais,
comono uso de agenda teleftnica, dicio-
nério, enciclopédias, glossarios e guias, &
na organizacao da lista dos nomes dos
alunos da sala.
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3.5. Atividades de escrita em duplas em que
os alunos com hipdteses ainda nao al-
fabéticas fagam uso de letras méwveis. A
mobilidade desse matenal potendializa a
reflexio sobre a escolha de cada letra. E
interessante que o professor fomeante a
reflaxao, solicitando aos alunos que jus-
tifiquern suas escolhas para os parceinos.

3.6. Atvidades de reflexao ortografica para
o5 alunos que escrevemn alfabeticarmen-
te. Para isso, eleger as correspondéndias
irregulares & regulares que serao objeto
de reflexdo, utilizando-sa de diferentes
estratégias tais como: ditado interativo,
releitura com focalizacdo, revisao (du-
pla, em grupo ou coletiva).

3.6

=y

.Para as irregulares, promover a discus-
s40 entre os aluncs sobre a forma cor-
reta de grafar tal palavra, tendo de jus-
tificar suas idéias. Em caso de impasse,
consultar o professor ou o dicionério (de
forma que os alunos, progressivammen-
te, adquiram a rapidez necessaria para
consultd-lo e encortrar as palavras); es-
tabelecer com os alunos um combina-
do sobre as palavras que néo vale mais
arrar (por exemplo, as mais usuais), lis-
tddas e afixdlas de forma que possam
consultd-las, caso tenham divida).

3.6.2.Para as regulares: promover a discussio
entre alunos sobre a forma de grafar
determinada palavra, provocar dividas,
tendo em vista a descoberta do principio
oerativo; sistermatizar e registrar as des-
cobertas dos alunos em relagio 4s regras
@ usar o dicionario.

3.7. Atividades de reflexio sobre o sisterna
de pontuagio a partir das atividades de
leitura & andlise de como os bons auto-
res utilizam a pontuacio para organizar
saus textos:

3.7.1.reescrita — coletiva ou em dupla — com
foco na pontuacio (discutir as diferentes
possibilidades);

3.7 .2.revisio de texto — coletiva ou em dupla
— com foco na pontuacao (discutir as
decisées que cada um tomou ao pon-
tuar e por quéj;

3.7.3. observacdo do uso da pontuacio nos
diferentes g&mercs (ex: comparar con-
tos @ reportagens) , buscando identifi-
car suas razdes;

3.7.4.pontuacio de textos: oferecer texto
escrito todo em letra de imprensa mi-
niscula, sem os brancos que indicam
paragrafo ow fravessdo, apenas os as-
pagos em branco entre palawras, para
discutirern e decidirern a pontuacao.

4, Praticas de produgao de texto

Para que as expectativas de aprendiza-
gemn dos alunos aem relagio &s praticas de
producao de texto possam ser concretizadas
& necessdno que se plangje & organize situa-
ghes didaticas tais como:

4.1. Atividades em que os diferentes géneros
sgjam apresentados aos alunos através
da leitura pelo professor, tormando-os
familiares, de modo a reconhecer as
suas diferentes fungies e organizaghes
discursivas;

4.2, Atividades em que o professor assuma
a posigio de escriba para que os alunos
produzanm um texto oralmeanta com des-
tino escrite, levando-os a verificar a ade-
quacao do escrito do ponto de vista dis-
cursivo, relendo em voz alta, levantando
o5 problemas textuais;

4.3. Atividades de escrita ou reescrita em
duplas, em que o professor orienta os
papéis de cada um: quem dita, quam as-
Creve o quem revisa, alternadamente;

4.4, Atividades de producio de textos defi-
nindo o leitor, o propasito e o género de
acordo com a situagdo comunicativa;
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45. Atividades de revisio de textos, em

4.6.

4.7.

que os alunos sdo chamados a analisar
a producgéo, do ponto de vista da orto-
grafia das palavras;

Atividades em que os alunos sdo convi-
dados a analisar textos bem escritos de
autores consagrados, com a orientagio
do professor, destacando aspectos in-
teressantes no que se refere & escolha
de palawras, recursos de substituigio,
de concordéncia e pontuagio, marcas
que identificam estilos, reconhecendo as
qualidades estéticas do texto;

Atividades em que os alunos revisem
textos (proprios ou de outros) — coletiva-

4.8.

49.

Lingua Portuguesa

mente ou em pequenos grupos —, bus-
cando identificar problemas discursivos
(coeréncia, coesdo, pontuagio, repeti-
¢des) a serem resolvidos, assumindo o
ponto de vista do leitor;

Atividades para ensinar procedimentos
de producido de textos (planejar, redi-
agir rascunhos, reler, revisar e cuidar da
apresentagao);

Projetos didéticos ou seqii&ncias didati-
cas em que os alunos produzam textos
com propdsitos sociais e tenham que
revisar distintas versdes até considerar o
texto bem escrito, cuidando da apresen-
tacao final.
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Quadro de avaliagio das
aprendizagens

A avaliacho deve ser um processo for-
mativo, continuo, que nao necessita de situa-
ghes distintas das cotidianas. Portanto, o que
aqui se apresenta s&o alguns critérios para
que os professores possam melhor analisar e
avaliar o que se passa na sala de aula, parti-
cularmente o avango dos alunos em relacio
&s expectativas de aprendizagem. Na primeira

coluna de cada quadro estio as expectativas,
na segunda, as atividades que devem fazer
parte do plangjamento samanal (conforme j&
indicado nas orentagfes diditicas) e, na akti-
ma coluna, estio alguns tépicos que podem
sar observados e indicam se o aluno alcangou
as expectativas.

As situagfes propostas na segunda colu-
na sao praticamente as mesmas ao longo das
quatro s&ries. |sso ocorme porque o que deve
variar & a complexidade do g&nero textual
abordado e o grau de expectativa.

1* sérle do Clclo |

Expectativa — gue o5 alunos sejam

comunicativas do ootidiano.

dar recados, fazer solcitagbes.

capazes de: Athvidade Observar se o aluno...
Fartidpar de situactes de Intercambo Conseque esperar sua vez de falar Fermanece
oral, owindo com atengdo e foda de cunosdadas.? |:i5:|";m'0 ljaF:mnto da 153 Elsbara
' COMmearsa.
formulanda p?;gumas sobre o tema Roda de bblictec. parguntas referentes ans assurtns ratades.
Planejar sua fala adequando-a a Slmag:sddac:eu:'m mflarL
diferantes intefocutonss em stuagties oua mrosr?d.lltoﬁ da escola Preocupa-se em dar a Informagdo completa.

Apreciar taxtos HMerarios.

Lettura pelo profassor de
textos [Herdros.

Escuta atemtamenta.Faz comentaros sobre a
trama, os personagens & cenanos. Relermbra
trechos. Corsegue relzdonar as lustrapes com
o5 trechos da histaria.

Recontar historias conheckdas,
recuperando algumas caracteristicas da
lirguagem do texto lido peko professor.

Foda de biblicteca. Producao
oral com destino esaito.

Consague recontar uma histara que owiu
mantendo a seqenda, sem esquecer trechos
que comprometam o entendmento da histada
Recupara frechos da histarla owida usando
expresstas ou termos do texto esaito.

Ler, com guda do profiessor,
diferentes goneros (kextos ramativos
Iterarics, textos Instruckonas, textos

de divulgagao centrfica e notidas)
gpolardo-se em conhecmentos sobre
otema do texto, as caracteristicas de
sau portader, do g@énero e do dstema
de esita.

Lettura compartlhada® com
o professor de texos de
diferentes génems.

Tenita ler bus@ndo pistas no proprio texto, nas

llustragies e em Informagdes que tem sobre o

temna cu sobm aquele ipo de texto. Arisc-se
a ler & da palpites que t&m pertinéncia (am
relagdo a0 tema, portador ou & llustragao).

Ler, por sl mesmao, tertos conhecidos,
tals como parkendss, adivinhas,
poemas, cangies, trava-inguas,
aem de placas de Identificacao,

Istas, manchetas de jormal, legendas,

guadrinhos e mitules.

Lettura pedo duno de
parlerdas, listas, cantigas, ete.

L buscando pistas no proprio tedn, apolando-
52 &M seus corhedmentos sobre o comteddo do
texrto, sobre as lefras, valones sonoms e outros
Irdicios do sistema de escrita e do portador
dio textn. Localza palavras ou Informagtes
apolando-se mo conhecimento sobme a5 letras e
saLE valores sonoros.
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Compresnder o fundonamento
alfabetico do sistema de esciitg, alnda
U ESTEVE COM BMos ortograficos
{ausencla de marcas de nasallzagso,
hipo & hipersegmentagao, entre
outres).

Escrita pelo aluno.

Esdeve segundo a hipotese alfabetica de
esita; corskderando o valor sonom e a
guantidade necessaria de letras, anda que
COMEE amos.

2na0 asua foma esdaita) tals como:
parlendas, adivirhas, poemas, cangles,
trava-linguas, entre outros.

Escrever alfabeticamente® textos que
Escrita e leftura do aluno da
conhece de memara (o tedo falado listas, paris i

poamas, ravalinguas,
legendas.

Escreve o texto fazerdo um autoditade” e
lendo 0 Que esoevel.

Reesorever —ditando para o professor
ou colegas &, quando possiel, de
proprio punho — histaras conbeddas,
conslderando as idélas princlpaks do
texctn fonte e algumas caracteristicas
da linguegem escrita.

Produgao ofal com desting
ascrito.

cartas, Instrudonats) — ditando para
o professor ou colegas e, quando
possivel, de praprio purho.

Produzir textos de autora (bilhetes, Prodiusgo de tevin pelo aluno.

Produgao ofal com desting
ascrito.

Resisar texios coletivamenta com guda
do professor.

Produgao ofal com desting
escrito. Revisao colethva.

Acompanha com Interesse as atkidades
de ditado ao professor.Utliza ou sugere
expressfes ou palavras dferentes das que
u=a aotidianament e para comper o texto.
D& sugestdes sobre o que precisa sar esatto,
preccupanda-se em nao omitir Informagtes
mportantes. Da sugestdes sobre a melbor
forma de escrever, buscardo alternatives que
tornem o texto interessante, clam e bako.
Parficipa das discusstes feltas para buscar
resnber problemas encomtrados durante a
produgan do texto.0a Idélas para suparar taks
problermas ou se posiciona quanto & melhor

alternativa entre dgumas solupdes coleges.

2* sérle do Cldo |

Expectativa —que os alunos sejam
capazes de:

Atvidade

Ohbservar se o aluno...

Participar de stuagtes de intercamblo
oral, owndo com atengdo, formular
& responder parguntas, explicar e
compresnder expliagties, manifestar
opinies sohre o assunto fratado.

finda de curlosidades. Aoda
de bibloteca. Conversas
realzadas a partr de keituras
compartlhadas — ooletivas
ou em duplas Disousstes
reladonadss aos projetos
didaticos

Liliza termos ou expressiies pertinentes aos
assurhos tratados (refere-se, por exemplo, a
um " personagem” &0 comentar um Ikm); faz
perguntas; expde uas kdalas e opinites, escuta
as|délas e opinites dos outros.

Apredar textos |iberarkos.

Leftura pele professor de
textos Iteranos.

Escuta atertamente.Faz comentarios sobre a
trama, 0= personagerns & cenarios.Relembra
trachos.Compara textos Idos ou owddos.

1 3tuagdo em que os alunos, sentados em oda, com a mediaglo do profiessor, trazem notidas, objetos ou Informages schra
temas diersficados para conversar a respetto.
! Stuacao em que os alunos, num dia estpulado para fazer empréstimo de vros do acervo da classe ou da biblicteca ésala de
|eftura) da escola, compartiham impresstes e fazemn recomendag®es a respelto dos Ihvnos lidos.
¥ 0 profiessor B, mas os alunos t8m o mesmo texho em m3os para poder acompanhar a letura,

Ealnda que com erros de ortografia.
0 aluno conhece de cor o texto e o “dita”

para s mesmo.
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Ler, por 5 mesmos, diferentes génems
{tewtos narrathos Ierdrios, texbos
Irstnucionals, textos de divulgagao

denirfica & notidas) apolando-se em
conhecimentos sobre o tema do taxto,

&= caracterstcas da seu portdor, do

gerero & do Sstema de esoita.

Leftura pele aluno de textos
de divulgagao dentifica Latura
pelo alurn de textos Iiteranos.

Consague ler os textos de dvulgacao dentifica
& regpresentar o conteddo utilzando suas
palavras. Locallza nos textos Informagles

mue foram previaments solidtadas, grifa
Informap®es completss, reapresenta
resumidamerte algumas Informagties
aprendidas a partir da lettura.

Consegue |er com rime e entonagdo,
compreends o que kB, diverta-se ou & antretém
oom a leltura.

Ler, com guda do profiessor, textos
para estudar os temas tratados nas
dferentes dreas de conhedmento
{enddopedias, Informagoes velculadas
pela Internet e revistas).

Lettura compartilhada.

Corseque reaprasentar o contedo utlizands
suEs palavras.Faz perguntas e oolocagdes
pertinentes.

Reesaevar, de proprio punho, historas
wonheddas, congderando as 1délas
principak do texto fonte e algumas
caractensticas da linguagem esatta.

Produrao de teto pelo auno.

Ltiliza expressties ou palavras diferentes das
que usa cotidianamente para compor o texto,
Utliza trechos da histéria usando expresstes
ou termos do texto escrio. Coloca os prindpals
acontedmen tos da namativa na seqoenda
ongiral.

Produzir textos da autoria de proprio
purho utlizardo recursos da
linguagem escrita.

Produgdo de texto pelo auna.
Produrao oral com desino
=yl

Flaneja o que va escrever, respeita &
caractensticas do génaro proposto, presaipa-se
corm seu |eftor, escolhe palavras e expresstes
pertancantes a linguagem escita

Fevisar texios coletivamente com a
a|uda do professor ou em panceria com
colegas.

Restsdo em duplas e colethvas.

Partidpa das disoussbes feftas para resolver
problemas encontradios na restsao de um
‘teto. O Id@éas para supserar tals problemas
ou se posiclona quanto & melhor atternathva
enitre algumas solgles apresentadas pelos
colegas Fia atento 205 aspectos ortograficos
trabalhados em dasse.

3" sérle do Ciclo |

Expectativa — que os alunos sejam
capazes de:

Atlvidade

Observar se o aluno...

Fartidpar de Stuagles de Intercamblo
ord que requaram: ouwir com atengEo,
Irterir serm salr do assumto ratado,
fommular & responder pargunitas
Justificando suas respostas, explicar e
compreender explicaptes, manifestar
e acolher opinigss, fazer colocagies
considerando as falas anteriones,

Roda de curiesdades. Roda
de biblicteca. Corwversas
realizadas a partir de letturas
rompartihadas - mletivas
ou em duplas. Discusstes
relzdonadas aos projetos.

Expede sua opinido sobre o que fol
lido, complemienita Infarmagses com
corhecimentos que |4 possul @ ouwve o5 colegas
com atenpdo, tanto nas Stuagles coletas
oMo Nos momen tos de trabalho em duplas.
Expde oralments conteddos aprendidos
durante o5 projetos utiizando uma linguagem
mals formal. Refene-se a falas de sews colegas
ou professora para assoclar 35 suas proprias
Id2las.

Ledtura pele professor.
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Apredar textos |ararios.

Roda de bibliotera.

Escuta atentamente Faz comentados sobm a
trama, os personagens e cenarkos. Relembra
trechos. Compara tewtos lIdos ou cuidos.
Bus@, por conta propria ra sala de letura ou
nia propria classe, textos dos quals goste.

diferentes fontes para busa de

de Informagoes.

Selecionar, em pancarla, textos em

Informagties Salecionar, em parcena,
textos em diferentes fontes para busca

nos textos apolando-se e tiulos
e subtitulos, Imagens, negrits e
selecionar a5 que 530 relevamntas,

Como: coplar a Informagao que

pela Imtarnet & resstas).

Localizar, em pancena, Informagtes

utilizando procedmentos de estudo

Interesza, grifar, fazer anctagies &m
encidopadas, Informagies velrulzdas

Lettura pelo duna.
Afividades relacionadas ao

deservolvimanto de projetos.

Busca o texto que preclsa em portadores
adequados.Liiliza, titulos, subtitulos, sumarkos
ou indices para descartar textos que n&o
Interessam =08 seus propdsitos.

Copla gpenas a Informagao relesanta, grifa os

pontos principas, faz notas que Indicam que

compreende = Idélas prindpats do texto
paragrafo.

Apstar a modaldade de ketura ao
propasito e ao ganem.

Reescreves edou produdr textos de

Lettura pelo duno.

L& Iwros o gibis para se divertrr, consulta
endclopedias e outros portadones de textos da

dhulgarao dentifia quando quer aprendear
sobre um tema; sabe consultar quias; utllea o
Jormal para Informarse, etc.

autoria, com apoke do professor,
utilizardo procedimentos de
escritor: plangjar o que val esaever
corsiderandn a Intandonalidade,
o Interdocutor, o portedor e as
caracterksias do género; fazer
rascunhos; reler o gue esta escrevende,
tanto para controlar a progressao
tematica quante para melhorar outros
aspachos — discursivios ou notacionals
—do texto.

Produgao de texto pelo aluno.

Planeja o que val esarever perguntando
a0 professor ou discutindo com sua dupla
oMo corsequirdo sa fazer entender, e os
propasitos de seu texto serdo atingidos e s 3
linguagem esta adequada; faz Ascurhos; e
o que esaeve e altera quando nao se da por
satisfeita.

Reisar textos (proprics & da outros),
coletivamente, com a ajuda do pro-
fessor ouem pamcena com colegas,

do ponto de vista da coeréncla e da
oes30, consliderardo o leftor,

Fevis30 coletiva ou em duplas.

Partidpa das disoussies orlentadas pelo profies-
=or em torna dos textes propondo melhoras e
Justifica suas propostas para remetendo-se 30

prowaval leftor

Revisar —cokethamente, com ajuda
do professor — textos (proprics e de
outnos) do ponte de wsta ortogratico.

Restsdo coletha.

Aca atento a0s aspectos ortograficos trabaha-
dos em dasse desde a 2* wrie
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Expectathva — que os alunos
sejam capazes de:

Atividade

Observar se o aluno..

Partidpar de Stuapfes de Imtercamblo
ord que requairam: OuMr oM atangso,
Irterdr sem sair do assunto tratado,
formular e responder pergunitas
Justificande suas respostas, explicar e
compreander explicagoes, manlifastar e

Reoda de curicddades. Roda
de biblioteca. Conversas
realizadas a partir de lefturas
compartihadas — aletivas
ou em duplas. Discussties

Expidie 5uE opini3o sobre o que fol
Ido, complementa Informages oom
corhedmEeTios Que J3 possul 8 ouve o5

colegas com atengdo, tanto nas stuages
oletivas oomo nos momentos de trabalho em
duplas. Exp2e oralmente conteddos sprenddos
durante os projetos utlizando uma Inguagem

mials formal. Fundamenta suas idélas ndo
apenas em opinites pessoats mas ambem em
Informagses aprendidas. Refere-se as falas de

ponto de vista ortografico.

mm'““m'uﬁﬁme contra- reladonadas aos projetos. SEUE Colagas DU i profassora para assoctar
bl : &= suas proprias Idélas. Sabe contrapor suas
Idelas as de outros retomando os angumentos
utlizados e rebatendc-os com o5 seus
proprics.

Manejar e participar da = da Comunica-se com uma linguagem formal, sem
uso da linguagem oral sabendo utllzar Atvidades de comunicagdo ter de, necessariamente, ler.Organikza slides
algunes procedimentos de escrita para ord. ou cartares relacionados 3 sua fala — sern ser

organizar sJua exposicao. uma repeticao dele mas um complemento.
Esruta atentamente. Compara textos lidos
ou cuvidos. kdentifica seus autores e ginaros
preferidos, buscando, por conta prapria na
Apreciar textos Herdrios. Leftira pdgﬁﬁc’fw‘m e sala de leitura ou na propria dasse, textos dos
: guak goste. Faz Indicagtes Iterarias @05 seus
colegas apolande-se em caracterksticas da
trama, personagerns, autor ou geénen.
Utliza, triukes, subtrtulos, sumarios ou indices
seledonar os textos de aoordo com para descartar textos que nao Interessam aos
05 propashos de sua |ettura, ssbendo a5 propaatos. Faz uma leltura global para
antedpar a natureza da seu conteddo Leftura pelo aluno. zeparar o que pode lhe Interessar.5abe dizar
e utilzande a medaldade de ketura porque escohe ou descrta um textoiportador
mals adequada. apolando-se em Informagies do conteddo do
texto, do seu portador ou do génem.
Uttlizar recursos para compresnder ou
U dificuldades de compreersac
gem' S e zguFllia s :emdée_lajuda aos colegas @ ao professor, rele o
cdualt! ; ralar o trechio o que provaca dificuldades, continua a
Egaseanp ! |ettura com Intengao de
Que o proprio texto
que proveca dificuldades, continuar a mrita resclver &5 dovidas ou consulta outras
lettura com Intengao de que o proprio P ontes oo didnano ou glossirlo

texto permita resohver as duvidas ou g :

consultar outras fortes).

Reascrever afou produzir textos de
autorla utilizando procedimentos de

escritor: planejar o gque val escraver

m:sﬂergr-:lu}aalnte:ll'ﬂnnall:laje. o Im_m}a 2 quevlajl ESTEvEr, Mhm";:'
Interlooutor, o portador e as caracte- » propasiios Eseuhmﬂ:ose.ral:- ating! =

risticas do ganern; fazer rascunhas; Produrao da texto pelo duno. =& a linguagem esta adequada; faz rascurhos;
reler o que esta ndo, tato para releaquemme;m&uandnn:nseda

controlar a progressao tematia quanto par ’
para melhorar cutms aspectos — discur-
shwos O notacionals — do texto.
Fevisar textos (proprics e de outros),
&M parcerla com o5 colegas, assu
minda o ponto de vista do [etor com Participa das discusstas em tomo dos hextos,
Interg2o de evitar repetiobes dasne- propondo mudangas e [ustfica suas propostas
cessanas (por melo de substiuigso cu remetando-se a0 proviavel lettor. Prope substh
s de recursos da pontuagdol, evitar tulgao da palavras mpetidas; identifica proble-
ambigiidades, articular partes do mis de conoordancla e procura soludona-los,
texto, garantir concordancla verbal e
nominal.
Revisar textos (proprios e de outros) do Aeviso de Fica atentn aos aspectos ortograficos trabalha-

dos em dasse desde a 2 série.
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Matematica

Matematica

Expectativas de Aprendizagem

Este documento foi elaborado, como ja colo-
cado, a partir das Orientagbes Gerais para o
Ensing de Lingua Portuguesa e de Matema-
tica publicadas pela Secretaria Municipal de
Educacao de 530 Paulo, com a intencao de
subsidiar o ensine dos conteados mais rele-
vantes a serem garantidos ao longo das qua-
tro séries do Cico | do Ensino Fundarnental.

Outro propdsito importante deste docu-
mento & com a indicacio do que os alunos
deverdo, progressivamente, aprender duranta
as quatro sénes, provocar a reflexdo e a dis-
CUssA0 entre os profassoras,

Aprender e ensinar Matematica

Ao pensar os processos de ensino e de
aprendizagemn & preciso considerar trés vari-
&veis fundamentais e as necessarias relaghes
que se estabelecem entre elas: aluno, profes-
sor e conhecimanto matemético.

Ma perspactiva aqui adotada, caberd ao
professor ser o mediador entre o conhecimento
matemétioo e o aluno e para isso ele precisara:

* pautar-se pela concepcdo do conhedi-
mernto matematics como ciénca viva,
aberta & incorporacao de novos conhe-
cimeantos;

# conhecer os conceitos @ procedimentos
que se pretende ensinar;

* conhecer os procedimentos da didatica
da Matematica, que transforma o co-
nhecimento matemético formalizado
em conhecmento escolar que pode ser
compreendido palo aluno.

E preciso considerar os obsticulos en-
volvidos na construcio dos conceitos mate-
miaticos para que se possa compreender como
acontace sua aprendizagem pelos alunos.

Sabemos que os obsticulos nao estio
presantes somente na complexidade dos con-
teddos, sio0 determinados também pelas ca-
racteristicas cognitivas, sociais e culturais de
quermn aprende.

& contextualizacio dos conhecimen-
tos ajuda os alunos a torné-los mais significati-
vos estabalecendo relaches com suas vivincias
cotidianas, atribuindodhes sentido. Porém, &
preciso também promover a sua descontextu-
alizago, garantindo que possam observar re-
gularidades, buscar generalizar e transferir tais
conhecimantos a outros contextos, pois um
conhecimento 56 se toma pleno quando puder
ser aplicado em situagbes diferentes daquelas
que lhe deram origem.

0 estabalecimento de conexées & fun-
damental para que os alunos compreendam
os conteddos mateméticos e contribui para
o desanvalvimento da capacidade de resol-
ver problamas.

Se, nas relaghes entre professor, aluno
& o conhecimento matemético o professor &
um mediador, organizador & consultor, cabe
ao aluno o papel de agente da construcio
do conhecimento.

Essa concepgan se contrapde & idéia de
que o que cabe ao professor & transmitir os
conteddos por meio de explicagtes, exem-
plos @ demonstraghes seguidas de exerclcios
de fixacio.
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Por outro lado, acentua a idé&ia de que o
aluno & agente da construgdo de seu conhe-
cimento quando, numa situagao de resolucio
de problemas, ele & estimulado a estabelecer
conexbes entre os conhecimentos j& construl-
dos e os que predisa aprender.

Também & importante observar que
acontece aprendizagem na interagao entre alu-
nos. A cooperagio entre pares, na busca da so-
lughes, o esforoo em explicitar o pensamento &
compreender o do outro, favorecem a reestru-
turagao e ampliagio do prépric pensamento.

Objetivos gerais do ensino da
Matematica no Ciclo |

O ensing da Matemética nas quatro
primeiras séres da escolaridade deve garantir
que, no decorrer do Ciclo |, os alunos s2 tor-
e capazes de:

* Compreender que os conhecimentos
matemnaticos s3o meios para entender
a realidade.

# Utilizar os conhecimentos maternéti-
Cos para investigar & responder a ques-
ties elaboradas a partir de sua prapria
curiosidade.

* Observar aspectos quantitativos e quali-

tativos presantes em diferentes situaghes
o estabelecer relactes entre ales, wutili-
zando conhecimentos relacionados acs
ndmeros, s operaghbes, s medidas, ao
espaco & &s formas, ao tratamento das
informagfes.

Resobver situagtes-problema a partir da
intarpretacio de enunciados orais & es-
crtos,  deserwolvendo  procedimentos
para planejar, executar e checar solughes
{formular hipdtesas, fazer tentativas ou
simulaches), para comunicar resultados
& compard-los com outros, validando ou
néo os procedimentos e as solughes an-
contradas.

Comunicarse matemnaticamente apre-
sentando resultados precisos, argumen-
tar sobre suas hipéteses, fazendo uso
da linguagem oral e de representagbes
maternéticas e estabelecendo rolagbes
antra alas.

Sentirse seguro para construir conhedi-
mentos matemdticos, incentivando sam-

pre os alunos na busca de solughes,

Interagir com seus pares de forma coo-
perativa na busca de solugdes para situa-
ghes-problema, respeitando saus modos
de pensar e aprendendo com eles.
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Expectativas de aprendizagem

Ao final da 1° série do Ciclo |, os alunos deverdo ser capazes de:

Conteddos Expectativas de aprendizagem

Utilizar nameros para expressar quantidades de elementos de uma colegio & para expressar
a ondem numa s=qlenda.Utlizar diferentes estratsglas para quanttficar elementos de uma
colegdor contagem, formar pares, estimatia e comespondéncia de agrupamenitos. Grgantzar
agrupamentos para faclitar a contagem e a oomparag®o en tre colegles. Contar em escalas

P— ascardentas e descendantes de um em wm, de dok em dots, de dnoo em cinoo, de daz
emdez, etc Reconhecer grandezas numencas pela identificagso da quantidade de algansmas
e da poskgao ooupada por eles na esaita numerka. Produdr esaitas rumericas identificando
regularidades e regras do skstema de numeragao decimal.Ler, escrever, comparar & ordenar
nimeros pela compreensao das Gractertstias do skbema de numersgso.Contar em escalas
asrendantes e descendantes a partir de qualguer nomero dado.

Interpretar & resohvar situagbes-problema, compreendando significados da adigao. Construir
fatos basioos da adigao a partr de sttuagtes-problema, para consttulcao de um repertario a ser
utilizado nio cakoulo.Llizar 3 decomposicao das escritas numericas para a realizagso de caloulos

que envokem a adigdo.Interpretar, resobver e fomnular stuagtes-problemna, compreendendo
Operagles significades da subtrago. Corstrulr fatos baskoos da subtracio a partir de stuages-problema

para a consttulcao de um repertorio a ser utilizade no calcuo. WHilizar a decompeosicao das
escritas numericas para a mallzagso de caloulos que ervolvem a subtragdo. Resolver situagties-
problema, compreendendo significados da muliplicagao e da dvsao, ulilizando estratéglas
pessoalks.

Localar pessoas ou objetos no espago, com base em diferentes pontos de referénda e tambem
&m Irdicagtes de poskgaoddenticar a mosimentagao da pessoas ou objetos no espaco, om
Espago & forma base em diferentas pontos de referncla e tambem em Indicagties da direcio e sentido. Obsenar
e reconhecer figuras geometricas ridimensionals presentes em elementos naturals e nos objetos
criados pele homem e identificar algumas de suas caracteristicas.

Identificar unidades de tempo — dia, semana, més, bimestre, semestre, ano — e utllizar
Grandezas e medidas calendarios. Comparar grandezas de mesma natureza, por melo do uwso de Instrumentos de
meadida conhecidos — fita metrica, balanga, reciplentes de um i, et

Tratamento da Cdetar e organizar Informages, par melo de reglstros pessoaks (Jdade, nameros de Irmaos,
Informagao meses de nascimerto, esportes preferidos, efc.).

Ao final da 2° série do Ciclo |, os alunos deverao ser capazes de:

Conteddos Expectativas de aprendizagem

- Ler, escrever, coimparar e ondenar ndmeros pela compreensao das caracteri stcas do sistema

Nameros de numeragao.
- Coomtar em escalas ascendentes e descendentes a partir de quakguer nomere dado.
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Operaqhes

Interpretar e resober stuagtes-problema, emvokendo adkao e sublraglo.

Utilear a decomposkcao das esattas numiricas para a realkzagso do caloulo mental e exato
das adigtes.

Calcular a soma da nomeros naturaks, utiizando témica convendonal ou nao.

Utilear estimativas para avallar a adequacio do resultedo de uma adiglo.

Utilear a decomposk;ao das esaitas numericas para a realzagso do caloulo mental e exato
das subtragiies.

Calcular 3 subtragdo entre dok nomenos naturats, utilzando témica corvencional ou nEo.
Utilear estimativas para avallar a adeguacao do resultzdo de uma subfragao.

- Imterpretar @ resober e stuagtes-problema, compreendeardo sigrificades da muliplicagsa,
utllizardo estrateglas pessoals.

Calrular resultados de multiplicago, por melo de estratéglas pessoals.

Construlr fatos basicos da muliplkcgo (por 2, por 3, por 4, por 5) a partr de stuagies-
problerma, para constitulgao de um repertario a ser utlizado no calolo.

- Imterpretar @ resober stuagdes-problema, compreendendo significedos da divisao, utilzanda
estrat? glas pessoals.

Espaio e forma

Rapresantar a le@lizagao de um objeto ou pessna no espago pela ardise de maguetas,
eshogos, croguis.

Representar a mowmentagdo de um objeto ou pessoa no espago por melo de esbogos,
roquls que mostrem trajetos.

Diferendar figuras fridimensionats das figuras bidimensionats.

Pemaber semelhangas e dferengas entre cubos e quedrados, paralelepipedos e retangulos.
Pemaber semelhangas e dferengas entre pramides e triangulos, esferas e croulos.

Grandazas e medidas

Reconhecer cadulas @ moedas que droulam no Brasll e redizar possivels trocas entre cédulas
e moedas em fungao de seus valores;

Estabelecer rlagdo entre unidades de termpo - dia, semana, mes, bimestre, semestre, ano e
fazer leitura de horas,

- Produdr escaitas que represerttam o resultado de uma medicao, comunkando o resulizdo
por melo de seus elemantos corstutives.

Tratamento da
Informagdo

Ler & Interpretar tabelas simples.
Ler & compreender grafioos de coluna.

Ao final da 3° série do Ciclo |, os alunos deverdo ser capazes de:

Contelidos Habilidades

MOmaros

- Comtar em escalas asoendantes e descendentes a partir de qualguer nomers natural dada.
- Reconhecer nomenos naturals & rdmeros racionals no contedo daro.

- Ler nrmems radonals de uso freglente na representagdo fradondna e decimal.

- Reconhecer as regras do sistema de numeragao dacimal .

Operagies

Imterpretar e resclver stuagdes-problerma, compreendendo diferentes sgnificados das
operagies envolvendo nomeros naturals.

Construr fatos basoos da multiplicag3o (por 6, por 7, por 8 e por 9) a partr de stuaghes-
problema para constiukgso de um repartarko a ser utiizado no cadoulko,

Liilizar a decompos;ao das escitas numéricas para a redizagdo de caloulos que emclvern
a multiplicagao.

Utilizar a decomposgdo das escritas numeéricas para a redllzagdo da caloulos que emvolvern
a dwisao.

Caloular o resultade de cperaghies com o= ndmerocs naturals por melo de estratéglas
passoals e pelo uso de tacnicas operatdnas convendonats.
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Espago e forma

- Interpretar no planc a podcao de uma pessoa ou objeto.

- Reprsentar no plano a movimentagdo de uma pessoa ou objeto.

- Recorhecer semelhangas e diferengas entre corpos redondos (esfera, cone e o clindro)
- Recorhecer ssmelhangas e diferengas entre poliedros {prismas e piramides) e Identificar

- Explorar planificagies de figuras tidmersionats.
- Identfficar figuras poligonals e crculares nas superfides planas das figuras tridimensionas.

slementos como faces, wartices e arestas.

Grandezas e medidas

- Recorhecer as unidades wsuds de medida (metro, centimetro, quiksmetro, grama,

- Utllizar em sttuagpbesproblema unidades usuaks de medda (metro, cantimetro, quildmetmo,
- Utllzar unidedes usuaks de temperatura em stuagdes-problema.

- Utllizar medidas de tempo (das e semanas, horas e dias, semanas e mases).

- Utllzar o skkema monetario braslelre em stuagdes-problema.

- Estabelecer relagoes enfre unidades usuals de medida de uma mesma grandeza (metro e

- Calcular o peimetro e a area de figuras planas.

millgrama, quilegrama, Iro, miliite).

grama, miligrama, quilograma, litra, mililino).

centimetro, metro e quildmetmo, litro e millire, grama e quilegrama).

Tratamento da
Informacas

- Resolver stuapdes-problema com dedos apresentados de mandra organteada por melo de

- Interpretar graficos e fabelas com basa em infommagtes contidas em textos [ornaisticos,

tabelas simples e graficos de colunas.

dentificos ou outros.

Ao final da 4* série do Cido |, os alunos deverao ser capazes de:

Conteddos Habilidades

MUmencs

- Compreender e utllzar as regras do skstema de numera¢30 decimal.

- Reconhecer e representar NOmens radonas.

- Explorar diferentes significades das fragties em siuagtes-problema: parte-todo, quodente
- Esdrever e comparar ndmems redonakls de uso freglents, nas representagies fredonara e

- Identificar & produdr fragtes equivalentes.

& razdo.

decimal.

Oparagies

- Compreender dferentes significados das operagdes envolvende namenos naturas.
- FResohver adites e sublragties com ndmeos naturals, por melo de estratéglas pessoals e do

- Resoher multiplicagtes e dvisdes com nameros naturals, por mao de estratéglas pessoas e
- Compreendar dferentes significados da adicao e subtragio, emvolvendo namenos rackonals
- Resohver operagdes de adigio e subtragio de nameros radonaks na forma decimal, por melo

- Resoheer problemas que ervolvemn o uso da porcentagem no conteto didro, como 109,

u=n de técnicas operatdrias corwencionals.

do uso de témicas operatirias comendonals.

esitos na forma dedmal.

de estratiglas pessoals e peko uso de témicas operatarias comendonals.

20%, 25%, 30%.

Espago & forma

- Interpretar e representar a posipso oU @ mowmentagio de uma pessoa ou objetn no aspags

- Reoonhecer semehanias e diferencas entre poledros.
- Identificar elemertos oomo faces, werties e anestas de poliedros.
- Identificar semelhangas e dferencas entre poligonos, usando critérios como ndmero da

- Compar e decompor figuras planas.
- ampliar e regduzir figuras planas.

e aorstnulr kineraros.

ladas, nomero de angulos, dms de simetra, rigidez.
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Grandezas & meddas

- Utllzar unidedes usuaks de tempo e termperatura em situegtes-problema.

- Utllzar o sistema monetarko brasleire em stuagtes-problema.

- Utllizar unidedes usuals de comprimento, massa e capaddade &m situages-problema
- Calcular parimetro de figuras.

- Calcular drea de retangulos ou quadrados.

- Utllizar medidas como om?, me, kme e dguelne.

Tratamento da

Informagas dentificos ou outros.

- Resolver problemas com dados apresentados de maneira organkada por melo de tabelas
simples, grafioos de colunas, tebelas de dupla entrada e graficos de barras.

- Lef Infommagiies apresentadas de manelra oganizada por melo de graficos de linha e de sstor

- Corstrulr graficos e tabelzs com base em Informagtes contidas em textos jomaltsticos,

- |demtiicar as possivels manelras de combinar elementos de uma colegso e de contabllza-las

por melo de estratéglas pessoals.
- UtllEar a nogao de probabllidade em Stuagles-problema simples.

Orientacbes didaticas para
o ensino da Matematica

(O trecho que se segue reproduz inte-
gralmente as Orientagbes Didaticas publica-
das pela Secretaria Municipal de Educagio de
Sa0 Paulo)

As orentaches que seguem t&m como
objetivo contribuir no planejamento de situa-
ges didaticas que favoregam a concretizacio
das expectativas de aprendizagem apontadas
neste docurmento.

Mimeros, sistema de numeragio e
operagfes

# Rodas de conmtagem que estimulem os
alunos a buscarem estrat&gias que facili-
temn a identificagio de quantidades.

# Formar colectes com diferantes objetos,
coma: adesivos, lacres de aluminio, mi-
niaturas, bolinha de gude, figurinhas,
contribui de forma significativa para que
os alunos contemn todos os elementos,
mantendo a ordem ao enunciar os no-
mes dos ndmeros @ observando que o

dltimo ndmero corresponde ao total de
objetos da colecio.

Situaches envolvendo ndmeros para
que os alunos possam identificar a fun-
gao que eles desempenham naguele
contaxto: numeros para quantificar, no-
meros para ordenar, entre outros,

Construgio de fichas de identificagio de
cada aluno contendo ndmeros que indi-
cam diferentes aspectos, por exemplo:
idade, peso, altura, nimers de pessoas
que Moram na mesma casa, datas de
nascimentos, numero de animais que
possui, entre outros. Proporcionar um
espaco onde as criangas possam trocar
as fichas e ler & interpratar as informa-
ghes numéricas.

Atividades de comparacio de quantida-
des entre duas coleghes, verificando s
possuem o mesmo ndmero de elemen-
tos, oU 52 possUEm mais ou menos, uti-
lizando para isso diferentes estratégias:
comesponddncia um a um e estimativas.

Situar pessoas ou objetos numa lista or-
denada, por exemplo: ordenar uma se-
quigncia de fatos, identificar a posicao de
um jogador numa situacio de jogo.
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logos de trilha para indicar avancos a
recuos numa pista numerada. Jogos de
trocas para estabelecer equival&éncia en-
tre valores de moedas e cédulas.

Construgan e andlise de cartazes e qua-
dros numiéricos que favorecam a iden-
tificagéio da seqii&ncia numérica, como,
por exemplo, o calendénio.

Elaboracio de cartazes com nimeros re-
cortados de jornais e revistas para que
o5 alunos possam comparar @ ardenar
nameros.

Registro @ observagio dos mimeros das
ruas: onde comeca, onde termina, a nu-
meracao de um lado & igual & do outro,
E como se di a numeracio entre uma
casa e outra, ela & ou nao seqiencial,
levantamento do mimere da casa dos
alunos.

Atividades para compreender que os nd-
meros podem ser utlizados em diferen-
tes contaxtos como, por axemplo:

Complete o texto utlizando ndmeros
que mais se adequarem ao contexto.

“Modia ____ domés do
ano COMEgoU O campeonato as-
portivo da nossa escola. Foram____ dias
de campeonato com ___ modalidades

esportivas. Participaram do evento

equipes masculinas e equipes fe-
mininas. Os ____ alunos danossa turma
fizerambonito no campeonato, o grupo
dos meninos ganhou ___jogos & o gru-
po das meninas ganhou ___ jogos. O
encaramento do campeonato foi uma
festa linda, aberta para os pais & para a
comunidade, da qual participaram mais
de  pessoas.”

Atividades que fagam uso de cédulas e
moedas, dbaco e calculadoras.

Matemdtica

Atividades de calculo:

* lUso da calculadora em situaghes de cal-

culo, por exernplo:

Padir aos alunos que digitern um ndme-
ro. Em saguida perguntar como se pode,
a partir dele, obter o ndmero 80, usando
a calculadora.

Identificacio de resultades de célculos
usando estimativas:

*Assinale a resposta que indica o inter
valo em que se encontra o resultado da
soma entre 750 e 230.7

a) entre 1.000 & 1.100
b) entra 900 e 1.000
) entra 800 & 900

Andlise de situaches de ciloulo para
identificar a operacio realizada & tes-
tar hipéteses usando a calculadora, por
axemplo:

*Os numeros ervalvidos no céloulo s3o
250 &5,

o resultado obtide & 1.250, a operagio
realizada & -

Atividades para introduzir o estudo
dos nurmeros racionais a partir de situ-
aches am que os Numeros naturais nao
consaguem exprimir a medida de uma
grandeza ou resultado de uma divisio,
Exemnplo:

*Distribuir 5 chocolates igualments para
4 criancas. Registre a representacao nu-
mérica que caberd a cada criancas.”

Utilizagao da calculadora para construir
representaghes de ndmercs racionais na
forma decimal, por exemplo:

*Digite o ndmero 1 na calculadora, divi-
da por 2 & anote o resultado obtida. Di-
vida novamente por 2 e note o resultado

(]
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obtido. Faga este mesmo procedimento
novamente e ancte o resultado. O que
vocd observou fazendo esta atividade? ™

Geometria

logos e brincadeira em que saja neces-
s&rio situar-se ou se deslocar no espaco,
recebendo e dando instrughes, usando
viocabulirio de posicio. Exemplos: Jogos
de Circuito, Caga ao Tesouro, Batalha
Maval.

Relatos de trajetos e construghes de iti-
nerarios de parcursos conhecidos ou a
partir de instrugtes dadas oralmente e
por escrito.

Construghes de magquetes e plantas da
sala de aula e de outros espacos, identi-
ficando semelhangas e diferencas antre
uma maquete & uma planta.

Andlise de fotografias de lugares ou de
percursos  conhecidos para  descrever
como & o lugar ou o percurso @ a po-
sigdo em que se encontra quem tirou a
foto.

Desenhar o percurso de casa & escola e
propor que os alunos troquen e compa-
rem seus desenhos e fagam a leitura do
parcurso dos colagas.

Leitura de guias de ruas, mapas e oro-
quis fazendo uso das referéncias de lo-
calizacao.

Organizacio de exposiches com desa-
nhos e fotos de formas encontradas na
natureza ou produzidas pelo homem,
como folhas, flores, frutas, pedras, &r-
vores, animais marinhos e de objetos
criados pelo homem, para que os aluncs
possam perceber suas formas.

Modelagermn de objetos em massa, sa-
b&o, sabonetes reproduzindo formas

geométricas. Organizar exposiches com
o5 objetos construldos.

Jogos para adivinhar um detarminado obje-
to referindo-se apenas ao formato dele.

Construgtes de dobraduras e quebra-
cabegas para criar mosaicos com formas
geométnicas planas e obsarvar simetrias.

Classificagio de sdlidos geométricos a
partir de criténos como: suparficies arma-
dondadas e superficies planas, vértices,
entre outras,

Montagem e desmontagem de caixas
com formatos diferentes para observar
a planificacido de alguns sélidos geo-
métricos,

Atividades de dobradura para identificar
ainos de simetria e retas paralelas.

Medidas

Expenmentos que levemn os aluncs a uti-
lizarern as grandezas fhicas, identificar
atributos a serem medidos e interpretar
o significado da medida.

Atividades de medida utilizando partes
do corpo e instrumentos do dia-a-dia: fita
midtrica, régua, balanca, recipiente de urm
litroy, que pemitam desenvober estimati-
vas e calculos ervolendo as medidas.

Atividades que exploremn padrées de
medidas ndo convencionais como, por
axemplo, medir o comprimento da sala
COIM Passos.

Observacao de embalagens para identi-

ficar grandezas e suas respactivas unida-
des de medidas.

Elaborar livros de receitas; culindria, de
massas de modelar, de tintas, de sabo-
netes, de perfumes, etc. (ampliar e redu-

7ir raceitas).
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Converter meadidas ndo padronizadas
no dia-a-dia em medidas padrao, por
exemplo:

1 xfcara de agicar equivale a

gramas.

1 xlcara de farinha de trigo equivale a
gramas.

Atividades que permitam fazer marca-
ghes do tempo e identificar rotinas: ma-
nha, tarde e noite; ontem, hoje, amanha;
dia, semana, més, anc; hora, minuto &
saqundo,

Construgao da linha do tempo para
contar a sua prapria histéria ou a histd-
ria de vida de alguém conhecido ou da
propria famflia.

Organizacao de exposicdo com instru-
mentos usados para medir; balancas,
fitas miétricas, reldgios de ponteiro e di-
gital, armpulhetas, cronfmetros,

Atividades de empacotamento para ob-
savacao de formatos e tamanhos de
caixas, saquinhos de supemercados,
diferentes saguinhos de papel (embala-
gem para pipoca, pao, cachormo-guen-
t2), antre outras.

Andlise de situaches apresentadas em
folhetos de supermercados para identi-
ficar ofertas enganosas, situactes que
acarretam prejulzo e que apresentam
vantagens.

Comparagao entre dimensées reais e a
de uma representagio em escala, perce-
bendo que muitos objetos ndo podem
sar representados em suas reais dimen-

Matamatica

sfas, comao, por exemnplo: um caro, um
caminhdo, uma casa.

Atividades para explorar as noghes da
perimatro @ de drea a partir de situa-
ghes-problema que permitam obter a
drea por decomposicao & por compo-
sicio de figuras, usando recortes e so-
breposicio de figuras, entre outras.

Comparar figuras que tenharm perimetros
iguais @ dreas diferentes, ou gue tenham
permetros diferantes, mas dreas iguais.

Tratamento da informacao

Leitura e discussao sobre dados relacio-
nados & sadde, educacao, cultura, lazer,
alimentacio, mateorologia, pesquisa de
opinido, entre outros, organizados am
tabelas e graficos (barra, setores, linhas,
pictéricos) que aparecem em jornais, re-
vistas, rédio, TV, internat.

Organizacio de pesquisas relacionadas
a assuntos diversos: desenvolvimento
fisico @ aniversario dos alunos, progra-
mas de TV preferidos, animais de que
mais gostam, entre outros.

Preparacio e simulagio de um jornal ou
de reportagens feitas pelos alunos, co-
municando através de tabelas ou grafi-
Cos 0 assunto pesquisado por ales,

Resolugao de situagdes de problemas
simples que ajudem os alunos a formular
previstes a respeito do sucesso ou nao
de um evento, por exemplo: um jogo
arvohendo ndmeros pares ou [mpares,
o lancamento de um dado.
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ANEXO 5 - EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM EMAI (VERSAO PRELIMINAR)

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM - PRIMEIRO ANO

PRIMEIRO - . TRATAMENTO DA
ANO NUMEROS E OPERACOES ESPACO E FORMA GRANDEZAS E MEDIDAS INFORMAGAO
o Identificar escritas | o Identificar pontos de| o Identificar dias da| o Preencher fichas de
numeéricas relativas a niimeros | referéncia para indicar sua | semana, explorando o | identificacio pessoal com
familiares e frequentes. localizacdo na sala de aula. calendario. dados como idade, altura,
BLOCO 1 o Reconhecer a utilizacdo | ¢ Identificar pontos de| o Identificar dias do més, | nimero de irmdos, peso etc.
de nimeros no seu contexto | referéncia para indicar a | explorando o calenddrio. o Ler tabelas simples com
doméstico e formular hipéteses | localizacdo de sua sala de aula nimeros de telefone de
sobre sua leitura e escrita. na escola. pessoas.
o Realizar a contagem de | o Indicar como se| o Relacionar dia, més e | o Fazer observacdes sobre
objetos (em colegfes méveis ou | movimentar no espacgo escolar | ano presentes na escrita de | condi¢ées do tempo e registra-
fixas) pelo uso da sequéncia | e chegar a um determinado | uma data. las em tabelas simples.
numeérica oral. local da escola, oralmente. o Antecipar, recordar e | o Organizar coletivamente
o Fazer contagens orais| o Indicar como se | descrever oralmente, | um cronograma de atividades
em escalas ascendentes e | movimentar no espaco escolar | sequéncias de acontecimentos | de uma semana em sala de
BLOCO 2 descendentes, de um em um. e chegar a um determinado | referentes ao periodo de um | aula
o Construir procedimentos | local da escola, por meio de | dia.
(como formar pares, agrupar) | desenhos.
para facilitar a contagem e a
comparacio entre duas
colegdes.
o Construir procedimentos | o Fazer a leitura de| o Identificar o Organizar em tabelas
para comparar a quantidade de | croquis simples que indiquem | comprimentos, utilizando | simples, os resultados obtidos
objetos de duas colecbes, | a posicdo e a movimentacdo de | passos, palmos e também a fita | ao realizaram a medigdo de
identificando a que tem mais, a | um objeto ou pessoa. métrica. comprimentos
BLOCO 3 que tem menos, ou se tém a | o Identificar semelhangas | o Identificar capacidades, | © Organizar tabelas para
mesma quantidade. e diferengas entre as formas | utilizando recipientes diversos | apresentar o resultado de
o Indicar o nimero de | dos objetos tridimensionais de | e também o litro. observacdes como as de
objetos que serd obtido se duas | seu cotidiano. semelhancas e diferencas
colecbes de objetos forem entre formas dos objetos.
VERSAO PRELIMINAR
GOYERNO DO ESTADO
Ccv‘rdi:llmgsri?tlc_Glcleu %"ﬂ
reunidas.
o Indicar o nimero de
objetos que serd obtido se
forem acrescentados objetos a
uma colecdo dada.
o Indicar o nimero de | o Identificar, nos objetos | o Identificar massas, | o Preencher tabelas
objetos que serd obtido se | de seu cotidiano, superficies | utilizando balangas e | simples com alguns fatos
forem retirados objetos de uma | planas e superficies | conhecendo o quilograma. bdsicos da adicio e da
colecdio dada. arredondadas. o Realizar estimativas | subtracdo.
o Indicar o nimero de| o Nomear algumas formas | relativas a medigées (por| o Preencher tabelas
objetos que deve ser | tridimensionais. exemplo: quantos passos é | simples com alguns fatos
acrescentado a uma colecio de | Representar objetos do seu preciso dar para chegar a um | bdsicos da multiplicacdo e da
objetos, para que ela tenha | cotidiano por meio de determinado local, quantos | divisdo.
tantos elementos quantos os de | desenhos. copos de dgua sdo necessarios
BLOCO 4 outra colecido dada. o Montar e desmontar | para encher um recipiente).
o Indicar o mnimero de | embalagens e identificar as
objetos que compde uma | pecas a serem usadas para
colecdo que deva ter o dobro ou | remonti-las.
o triplo de objetos de outra
colecdio dada.
o Indicar o mnimero de
objetos que sera obtido se uma
colecdo for repartida em partes
| iguais.
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EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM - SEGUNDO ANO

SEGUNDO ANO

NUMEROS E OPERACOES

ESPACO EFORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS

TRATAMENTO DA

BLOCO 1

INFORMACAOQ

o Utilizar nimeros como | © Localizar pessoas ou | o Identificar unidades de | o Ler e interpretar
codige na organizacio de | objetos no espago, com base | tempo — dia, semana, més - | informagdes apresentadas
informacées (linhas de énibus, | em diferentes pontos de | utilizar calenddrios. em tabelas simples.
telefones, placas de carros, | referéncia e algumas | o Comparar o Ler e interpretar
registros de identidade, | indicacdes de posicdo. comprimentos por meio de| informacées apresentadas
bibliotecas, roupas, cal¢ados). o Identificar a | estratégias pessoais. em tabelas simples.

o Utilizar nmimeros para | movimentacdo de pessoasou | o Conhecer e usar alguns

expressar quantidades de | objetos no espago, com base | instrumentos de medida de

elementos de uma colecio e
para expressar a ordem numa
sequéncia.

o Utilizar
estratégias para
elementos

diferentes
quantificar
de uma colegdo:
contagem, formar  pares,
estimativa e correspondéncia
de agrupamentos.
o Identificar
regularidades
numérica para nomear, ler e
escrever nimeros naturais.

o Organizar
agrupamentos para facilitar a
contagem e a comparacio
entre colecées.

o Produzir
numeéricas de
frequentes e escrever nimeros

na série

escritas
nimeros

em diferentes
referéncia e
indicacées de
sentido.

pontos de
algumas
direcio e

comprimento.

CGEB
Coerdenadoria de Gestao
daEducagao Basica
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VERSAO PRELIMINAR

em sequéncia.

o Formular hipdteses

sobre a grandeza numérica,

pela identificacdo da

quantidade de algarismos e da

posi¢cdo ocupada por eles na

escrita numeérica.

calculadora
comparar

o Utilizar a
para produzir e
escritas numéricas.
o Contar em  escalas
ascendentes e descendentes
de um em um, de dois em dois,
de cinco em cinco, de dez em
dez, etc.

BLOCO 2

o Ler, escrever comparar
e ordenar nimeros.

o Analisar, interpretar,
resolver e formular situacdes-
problema, compreendendo
alguns dos significados da
adicdo (composigio).

o Construir fatos basicos
da adicdo a partir de
situagdes-problema, para
constituigdo de um repertério
a ser utilizado no calculo.

o Analisar, interpretar,
resolver e formular situagées
problema, compreendendo
alguns dos significados da
subtracgio (composicio].

=] Observar e reconhecer
figuras geométricas
tridimensionais presentes em
elementos naturais e nos
objetos criados pelo homem e
identificar algumas de suas
caracteristicas.

o Estabelecer
comparagdes entre objetos do
espaco fisico e objetos
geométricos - corpos redondos
e poliedros. com wuso de
alguma nomenclatura.

o Comparar massas por
meio de estratégias pessoais.

o Conhecer e usar alguns
instrumentos de medida de
massa.

o Comparar capacidades
por meio de estratégias
pessoais.

o Conhecer e usar alguns
instrumentos de medida de
capacidade.

o Ler e interpretar
informacdes representadas
por graficos de colunas.
o Ler e interpretar
informagées representadas
por graficos de colunas.

CGEB
Coordenadoria de Gestao
daEducagac Basica
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o Construir fatos basicos
da subtragio a partir de
situacdes-problema, para
constituicio de um repertério
a ser utilizado no cdlculo.

o Analisar, interpretar,
resolver e formular situacées-
problema, compreendendo
alguns dos significados da
adicdo (transformacio).

o Analisar, interpretar,
resolver e formular situagées-
problema, compreendendo
alguns dos significados da
subtracio. (transformacio).

o Utilizar a decomposicdo
das escritas numéricas para a

realizacio de cédlculos, que
envolvem a adigdo.
o Utilizar sinais

convencionais (+, =) na escrita
de operagdes de adicdo.

BLOCO 3

o Ler, escrever comparar
e ordenar niimeros.

o Analisar, interpretar,
resolver e formular situacdes-
problema, compreendendo
alguns dos significados da
adicdo (comparacio).

a Analisar, interpretar,
resolver e formular situagées-
problema, compreendendo

o Identificar
caracteristicas de esferas,
cones e cilindros.
o Identificar
caracteristicas de cubos,

paralelepipedos e pirdmides.
o Diferenciar figuras
tridimensionais das figuras
bidimensionais.

o Identificar periodos de
tempo — bimestre, trimestre
e semestre.

o Organizar dados
apresentados numa tabela
simples em um grifico de
colunas.

o Organizar dados
apresentados num grifico de
colunas em uma tabela
simples.

GOYERNO DO ESTADO
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alguns dos significados da
subtracdo (comparacio).

o Utilizar a decomposicdo
das escritas numéricas para a
realizacio de cadlculos, que
envolvem a subtracio.
o Utilizar sinais
convencionais (-, =) na escrita
de operagdes de subtracio.

C Analisar, interpretar,
resolver e formular situacées
problema, compreendendo
alguns dos significados da
multiplicacdo (razio).

o Construir fatos basicos
da multiplicacio a partir de
situagdes-problema, para
constitui¢do de um repertodrio
a ser utilizado no célculo.

o Utilizar sinais
convencionais (X, =) na escrita
de operagdes de multiplicacio.
Analisar, interpretar,
resolver e formular situagdes
problema, compreendendo
alguns dos significados da
divisdo (razdo).

o Ler, escrever comparar
e ordenar numeros.

o Analisar, interpretar,
resolver e formular situagdes
problema, compreendendo

o] Identificar
caracteristicas de circulos e
poligonos.

o Identificar

caracteristicas de tridngulos

o Identificar medidas de
tempo - hora e minuto, pelo
uso de reldgios digitais.

o Identificar medidas de
tempo — hora e minuto, pelo

o Ler e
informagdes
imagens que
dados numéricos.

interpretar
contidas em
contenham

=] Ler e interpretar

CGEB
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BLOCO 4

alguns dos significados da
multiplicacdo  (configuracdo
retangular).

o Analisar, interpretar,
resolver e formular situagdes
problema, compreendendo
alguns dos significados da
divisdo (configuracio
retangular).

o Construir fatos bdsicos
da multiplicacio a partir de
situagées-problema, para
constituicdo de um repertério
a ser utilizado no cilculo.

fa) Analisar, interpretar,
resolver e formular situagdes
problema, compreendendo
alguns dos significados das
operagdes estudadas.

o Realizar cdlculos por
meio de estratégias pessoais e
algumas técnicas operatérias
convencionais.

o Utilizar sinais
convencionais (:, =) na escrita
de operacdes de divisdo.

e quadrildteros.

o Compor figuras planas,
explorando quebra-cabecas.
o Reproduzir figuras
planas em malhas
quadriculadas.

uso de relégios de ponteiros.

contidas em
contenham

informagées
imagens que
dadoes numeéricos.

CGEB
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EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM - TERCEIRO ANO

TERCEIRO ANO

NUMEROS E OPERAGCOES

ESPACO E FORMA

GRANDEZAS E MEDIDAS

TRATAMENTO DA
INFORMACAQ

BLOCO 1

o Ler, escrever, comparar
e ordenar numeros pela
compreensio das
caracteristicas do sistema de
numeracio decimal.

o Observar critérios que
definem uma classificacio de
numeros (maior que, menor
que, estar entre) e de regras
usadas em seriagbes (mais 1,
mais 2, dobro, metade),
explorando principalmente
nimeros mais de 3
ordens.

o Contar em  escalas
ascendentes e descendentes a

com

partir de qualquer nimero
dado.

o Utilizar a
para produzir e
escritas numeéricas.
o Analisar, interpretar,
resolver e formular situacées-
problema, compreendendo
alguns dos significados da

calculadora
comparar

o Ler, interpretar e
representar a posi¢io de um
objeto ou pessoa no espaco
pela anidlise de maquetes,
esbogos, croquis.

o Ler, interpretar e
representar a movimentacdo
de um objeto ou pessoa no
espago pela andlise de
maquetes, esbocos, croquis
que mostrem trajetos.

o Reconhecer cédulas e
moedas que circulam no
Brasil e realizar possiveis
trocas entre cédulas e
moedas em funcio de seus
valores.

o Estabelecer relagdo
entre unidades de tempo —
dia, semana, més, bimestre,
semestre, ano.

o Ler, interpretar e
construir tabelas simples.
o Ler e interpretar
tabelas de dupla entrada.

OYERNO DO ESTADO
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adicdo e da subtracdo.

o Organizar fatos basicos
(tabuadas) da adicdo pela
identificacdo de regularidades
e propriedades.

o Ler, escrever, comparar | © Identificar semelhancas | o Resolver problemas o Ler e interpretar
e ordenar niimeros. e diferencas entre cubos e | que envolvam a compreensio gréificos de colunas
o Analisar, interpretar, | quadrados, paralelepipedos e | de medidas de comprimento. o Ler e interpretar
resolver e formular situagdes- | retingulos, pirdmides el o Produzir escritas que grificos de barras
problema, compreendendo | tridngulos. representem o resultado de
alguns dos significados da | o Identificar uma medicdo de
multiplicacdo e da divisdo. planificagées de  algumas | comprimento, comunicando o
o Analisar, interpretar, | pirdmides e prismas. resultado por meio de seus
resolver e formular situacdes- elementos constitutivos.
problema, compreendendo o Reconhecer de
alguns dos significados da unidades usuais de
adicido e da subtracio. medida como metro,
BLOCO 2 o Organizar fatos basicos centimetro e
(tabuadas) da adicdo pela quilémetro.
identificacdo de regularidades o Resolver problemas que
e propriedades. envolvam a compreensio de
medidas de massa.
o Produzir escritas que
representem o resultado de
uma medicdo de massa,
comunicando o resultado por
meio de seus elementos
constitutivos.
o Reconhecer de unidades
usuais de medida como
quilograma e grama.
0 Organizar os fatos | o Identificar [ Resolver problemas o Produzir textos escritos
E VERSAO PRELIMINAR
Wo DO ESTADO
l:anrdsu\agsfgdec‘earan w o
aEducagao Basica
bésicos (tabuadas) da | caracteristicas de figuras | que envolvam a compreensio a partir da
subtragdo pela identificagdo | poligonais. de medidas de capacidade. interpretacdo de
de regularidades el o Explorar caracteristicas | o Produzir escritas que tabelas simples.
propriedades. de figuras quadrangulares. representem o resultado de o Produzir textos escritos
=} Analisar, interpretar, uma medicdo de capacidade, a partir da
resolver e formular situacdes- comunicando o resultade por interpretacio de
problema, compreendendo meio de seus elementos tabelas de dupla
alguns dos significados da constitutivos. entrada.
BLOCO 3 multiplicacdo e da divisdo. o Reconhecer de
o Calcular resultados de unidades usuais de
multiplicacio e divisdo, por medida como litro, e
meio de estratégias pessoais. decilitro.
o Analisar, interpretar, o Fazer a leitura de horas
resolver e formular situacdes- e resolver problemas
problema, compreendendo que envolvam a
alguns dos significados da compreensio das
adicdo e da subtracio. horas.
=} Utilizar a decomposicio
das escritas numeéricas para a
realizacdo do cdlculo mental,
exato e aproximado de adigdes
e também uma técnica
convencional para calcular o
resultado de adigdes e
subtracdes.
o Utilizar sinais
convencionais (+- =) na
escrita de operacgdes de adicdo
e subtracdo..
o Utilizar estimativas
para avaliar a adequacdo do
resultado de uma adicio ou de
VERSAO PRELIMINAR
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uma subtracio e wusar a
calculadora para
desenvolvimento de
estratégias de verificacio e
controle de calculos.

o Analisar, interpretar,
resolver e formular situacées-
problema, compreendendo
alguns dos significados da
multiplicacio e da divisdo.

o Utilizar sinais
convencionais (z:=) na
escrita de operagdes de

o Explorar caracteristicas
de figuras triangulares.
Realizar a composicioe a
decomposicdo de figuras
planas.
o Explorar a simetria em
figuras planas.

Utilizar unidades
usuais de temperatura
em situacées problema.
Estabelecer algumas
relagdes entre
unidades de medida
mais usuais, fazendo
conversdes simples.

Produzir textos escritos
a partir da
interpretacio de
graficos de colunas.
Produzir textos escritos
a partir da
interpretagdo de
graficos de barras.

multiplicacio e divisdo.

o Construir fatos basicos
da multiplicacdo (por 2, por 3,
por 4, por 5) a partir de
situagdes-problema, para
constituicdo de um repertério
a ser utilizado no cdlculo.

o Analisar, interpretar,
resolver e formular situacées-
problema, compreendendo
alguns dos significados das
operacdes.

o Construir fatos basicos
da divisdo (por 2, por 3, por 4,
por 5) a partir de situacdes-
problema, para constituigio
de um repertérioc a ser
utilizado no calculo.

BLOCO 4

VERSAO PRELIMINAR
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EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM - QUARTO ANO

QUARTO ANO NOMEROSE OPERACOEHSIﬂMEROS ESPACO E FORMA GRANDEZAS E TRATAMENTO DA
NUMEROS NATURAIS RACIONAIS MEDIDAS INFORMACAO
o Reconhecer mimeros o Reconhecer o Reconhecer o Fazer leitura de
naturais no contexto didrio. semelhancas e unidades usuais de informacdes de tempo
o Compreender e utilizar as diferencas entre tempo e de e temperatura
regras do sistema de corpos redondos, temperatura. divulgadas na midia.
numeragdo decimal, para como a esfera, o o Utilizar o Coletar e organizar
leitura, escrita, comparacio e cone, o cilindro e unidades usuais de dados sobre medidas
ordenacio de  mimeros outros. tempo e de de comprimento,
naturais. o Identificar temperatura em usando tabelas
o Analisar, interpretar e planificacées do situacdes simples ou de dupla
resolver situacdes-problema, cone e do cilindro. problema. entrada.
compreendendo  diferentes o Reconhecer o Utilizar medidas
significades das operagoes semelhancas e de tempo em
BLOCO 1 do campo aditivo. diferencas entre realizagdo de
poliedros (como os conversdes
prismas, as simples, entre dias
pirimides e outros e semanas, horas e
poliedros). dias, semanas e
o Identificar meses.
planificacées de o Utilizar em
prismas e pirdmides situacdes
problema
unidades usuais de
medida de
comprimento.
o Fazer uso de
VERSAO PRELIMINAR
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instrumentos para
medir
comprimentos.

o Realizar
estimativas sobre
o resultado de
uma dada medicio
de comprimento.

o Calcular o resultado de
adicdes e subtracées com
niimeros naturais, por meio
de estratégias pessoais e
pelo uso de técnicas
operatdrias convencionais.

o Dominar estratégias de
verificacio e controle de
resultados pelo uso do

o Reconhecer

mimeros racionais
no contexto didrio
(metades e tergas

partes).

o Compreender
alguns dos
significados dos

nimeros racionais:

o Identificar nos
poliedros,

elementos como
faces, vértices e

arestas e fazer sua
contagem.

o Identificar
regularidades nas
contagens de faces,

o Utilizar em
situacbes
problema
unidades usuais de
medida de massa.

o Fazer uso de
instrumentos para
medir massas

o Coletar e organizar
dados sobre medidas
de massa, usando
grificos de colunas.

o Coletar e organizar
dados sobre medidas
de capacidade, usando
graficos de barras.

calculo mental e da quociente e parte- vértices e arestas no o Realizar
calculadora. todo. caso das piramides. estimativas sobre
BLOCO 2 . . . .
o Analisar, interpretar e o Ler nimeros o Identificar o resultado de
resolver sitnacées-problema, racionais de uso regularidades nas uma dada medicdo
compreendendo  diferentes frequente, na contagens de faces, de massa.
significados das operagées representagdo vértices e arestas no o Utilizar em
do campo multiplicativo. fraciondria e caso dos prismas. situagdes
decimal. problema
unidades usuais de
medida de
capacidade.
o Fazer uso de
instrumentos para
n VERSAO PRELIMINAR
cGEB.
Coordenadoria de Gestao
da Educacac Basica
medir capacidade.
o Realizar
estimativas sobre
o resultado de
uma dada medicio
de capacidade.
o Calcular o resultado de o Resolver o Identificar figuras o Utilizar o o Ler e interpretar
multiplicagdes e divisdes de situacdes problema poligonais e sistema monetario graficos simples de
nimeros naturais, por meio simples que circulares nas brasileiro em setores.
de estratégias pessoais e envolvam alguns superficies planas situacdes- o Ler e interpretar
pelo uso de técnicas dos significados dos das figuras problema grificos simples de
operatérias convencionais. mimeros racionais: tridimensionais. o Calcular setores.
o Dominar estratégias de quociente e parte- o Identificar perimetro de
verificacio e controle de todo. semelhancas e figuras poligonais.
resultados pelo wuso do diferengas entre o
cdlculo mental e da o Ler nimeros poligonos, usando
calculadora. racionais de wuso critérios como
o Contar em escalas frequente, na niimero de lados e
BLOCO 3 ascendentes e descendentes representacio numeroe de dngulos.
a partir de qualquer niimero fracionaria e
natural dado. decimal.
o Completar sequéncia o Estabelecer
numérica pela observacio de relacées entre
uma dada regra de formacio representacdo
dessa sequéncia. decimal e

o Dominar estratégias de
verificacio e controle de
resultados pelo wuso do
calculo mental e da
calculadora.

representacio
decimal de um
nimero racional

o Estabelecer
relacdes
diferentes

entre

representagdes

CGEB
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fraciondrias de um

nimero racional

(nogio de

equivaléncia).
o Analisar, interpretar e o Analisar, o Utilizar malhas o Calcular area o Identificar as
resolver situacdes-problema, interpretar e quadriculadas para figuras poligonais possiveis maneiras de
compreendendo  diferentes resolver situacgbes- representar, no retangulares. combinar elementos
significados das operacdes problema, no campo plano, a posicio de o Reproduzir de uma colegio e de
com numeros naturais. aditive, envolvendo uma pessoa ou figuras poligonais contabiliza-las usando
o Formular situagdes- numeros racionais objeto. em malhas estratégias pessoais
problema, compreendendo na forma decimal. o quadriculadas,
diferentes significados das o Calcular o o Utilizar  malhas observando seus o Explorar a idéia de
operacdes envolvendo resultado de quadriculadas para elementos.. probabilidade em

BLOCO 4 niimeros naturais. adicdes e representar, no situagdes-problema

subtracdes de plano, a simples.

nimeros racionais movimentacic de o Explorar situacoes-

na forma decimal, uma pessoa ou problema que

por meio de objeto. envolvam nogdes de

estratégias pessoais o Explorar a combinatdria e

e pelo uso de simetria em figuras probabilidade.

técnicas planas.

operatérias.

VERSAO PRELIMINAR

[=
Coordenadoria de Gestéo
daEducacas Basica

Secratana da Educagio

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM - QUINTO ANO

NUMEROS E OPERAGOES

GRANDEZAS E

TRATAMENTO DA

QUINTO ANO  "VMEOS NATURAIS NUMEROS RACIONAILS ESPACO EFORMA MEDIDAS INFORMACAO
o Compreender e| o Reconhecer nimeros| o Descrever, o Resolver o Resolver
utilizar as regras do | racionais no contexto | interpretar e | situacdes problema | problemas com dados
sistema de numeracio | didrio, fazendo a leitura | representar a| que envolvam o | apresentados de
decimal, para leitura e | dos mimeros racionais de | posigio ou a | calculo de | maneira  organizada
escrita, comparagdo, | uso frequente, na | movimentacio de | distincias. por meio de tabelas
ordenacio de numeros | representacio fraciondria | uma pessoa ou objeto | o Utilizar o | simples de  dupla
naturais de qualquer| e na representagdo | no espaco e construir | sistema monetdrio | entrada.
ordem de grandeza. decimal. itinerdrios. brasileiro em | o Resolver
o Analisar, interpretar | o Comparar e ordenar| o Interpretar situacdes-problema. | problemas com dados
e resolver situacdes-| numeros racionais de uso | representacdes no | o Resolver apresentados de
problema, frequente, na | plano cartesiano, | situagdes problema | maneira  organizada
compreendendo representacido fraciondria | usando coordenadas. que envolvam o uso | por meio de graficos
diferentes  significados | e na representagio de medidas de | decolunas.

BLOCO 1 das operagdes do campo | decimal, localizando-os na comprimento,

aditivo, envolvendo | reta numérica. massa e capacidade,
nimeros naturais o Reconhecer que os representadas na
o Utilizar a | ndmeros racionais forma decimal.
decomposicio das | admitem diferentes
escritas numeéricas para | (infinitas) representacdes

a realizacdo do cilculo
mental exato e
aproximado em adigdes
e subtracées.

o Utilizar a
decomposicio das
escritas numéricas para
arealizacio de calculos

na forma fraciondria.
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de adigdo e subtragio.

o Compreender e | o Identificar e produzir | o Reconhecer o Utilizar o Identificar as
utilizar as regras do | fracdes equivalentes, pela | elementos e | unidades usuais de | possiveis maneiras de
sistema de numeracgdo | observacgdo de | propriedades de | tempo e | combinar elementos
decimal, para | representacées graficas e | poliedros. temperatura em | de uma colecio e de
arredondamento de | de regularidades nas| o Explorando situagdes problema, | contabilizd-las usando
nameros naturais de | escritas numéricas. planificacdes de | envolvendo estratégias pessoais
qualquer ordem de| o Relacionar algumas dessas | nimeros ndo | o Explorar a ideia de
grandeza. representagdes figuras inteiros. probabilidade em
o Analisar, interpretar | fraciondrias e| o Resolver o Realizar situagdes-problema
e resolver situacbes- | representacio decimal de | problemas medidas de dngulos | simples.
problema, um mesmo niimero | envolvendo o | internos de um | o Resolver
compreendendo racional. nimero de vértices, | poligono dado. problemas com dados
diferentes  significados | © Analisar, interpretar e | faces e arestas de um apresentados de
das operagdes do campo | resolver situagbes- | poliedro. maneira  organizada
BLOCO 2 multiplicativo, problema, compreendendo | © Reconhecer por meio de graficos
envolvendo nimeros | diferentes significados das | elementos e de setores.
naturais operacdes do campo | propriedades de
o Utilizar a | aditivo, envolvendo | poligonos e circulos
decomposigdo das | nmimeros racionais o Identificar
escritas numéricas para| o Calcular o resultado de | semelhancas e
a realizacdo do calculo | adigbes e subtracdes de | diferengas entre
mental exato e | nimeros racionais, por | poligonos, usando
aproximado em | meio de estratégias | critério eixos de
multiplicacées e divisdes | pessoais e pelo uso de | simetria.
o Utilizar a | técnicas operatérias
decomposicio das | convencionais.
escritas numéricas para
a realizagdo de cdlculos
de multiplicagdo e
m VERSAO PRELIMINAR
GOVERNO DO ESTADO
e \PSAOPAULO
aEducacho Basica ducagic
divisdo.
o Analisar, interpretar | ¢ Analisar, interpretar e | Estudar Identificar dngulos Resolver problemas
e resolver situacdes- | resolver situacdes- | caracteristicas de sob a perspectiva com dados
problema, problema, compreendendo | figuras como a de mudanca de apresentados de
compreendendo diferentes significados das | rigidez triangular. direcdo e resolver maneira organizada
diferentes  significados | operacdes do campo | Compor e decompor situacdes problema por meio de grédficos
das operacdes do campo | multiplicativo, envolvendo | figuras planase de movimentagio, de linhas.
aditivoe e multiplicativo | nimeros racionais, sem | identificacdo de que envolvendo essa Resolver problemas
envolvendo mimeros | uso de regras. qualquer poligono ideia. com dados
BLOCO 3 naturais o Calcular o resultado de | pode ser composto a Calcular o apresentados de
o Utilizar sinais | algumas multiplicacées e | partir de figuras perimetro e a drea maneira organizada

convencionais (+, -, x,: e

=) na escrita de
operagdes.
o Explorar
regularidades nos

resultados de operacdes
com numeros naturais.

divisdes de numeros
racionais, por meio de
estratégias pessoais.

o Explorar regularidades

nos resultados de
operaces com nimeros
racionais.

triangulares.

de figuras
triangulares, pela
decomposicdo de
figuras
quadrangulares.

por meio de griaficos
de linhas.
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o Analisar, interpretar | o Resolver problemas | o Ampliar e reduzir | o Reconhecer e| o Fazer leitura de
e resolver situacdes-| que envolvem o uso da| figuras planas pelo | utilizar medidas | informacées
problema, porcentagem no contexto | uso de malhas. como metro | apresentadas por meio
compreendendo didrio, como 10%, 20%,| o Construir figuras | quadrado e o| de porcentagens,
diferentes  significados | 50%, 25%. simétricas a wuma | centimetro divulgadas na midia e
das operacdes do campo | o Resolver problemas | figura dada. quadrado. presentes em folhetos
aditivo e multiplicativo | que envelvem o uso da| o Identificar eixos | o Avaliar a | comerciais.
envolvendo mimeros | porcentagem no contexto | de simetria num | adequacio do | o Identificar as
BLOCO 4 naturais didrio, como 109%, 209, | poligono. resultado de uma | possiveis maneiras de
o Formular situacdes- | 50%, 25%. medigdo. combinar elementos
problema, de uma colegio e de
compreendendo contabilizd-las usando
diferentes  significados estratégias pessoais
das operacées do campo
aditivo e multiplicativo o Explorar a ideia de
envolvendo mimeros probabilidade em
naturais. situagdes-problema
simples.
VERSAO PRELIMINAR
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ANEXO 6 - PARECER COMISSAO DE ETICA

Plataforma Brasil - Ministério da Saude

Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo-PUC/SP

PROJETO DE PESQUISA

Titulo: CLASSES HETEROGENEAS E DIVERSIDADE COGNITIVA NAS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE SAO PAULO: UMA
REALIDADE A PROCURA DE RESPOSTAS EFICIENTES PARA OS PROCESSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM
Area Tematica:

Pesquisador: [VETE PICARELLI MILANESIO Verséo: 1
Institui¢&o: Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo- CAAE:01596412.6.0000.5482
PUC/SP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Numero do Parecer: 50695
Data da Relatoria:  02/07/2012

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de doutorado, qualitativa, na area de Educagao que pretende ao considerar a
heterogeneidade das classes escolares, considerando a diversidade cognitiva, tal como a individualidade de
conhecimentos, verificar o como professores, gestores e educadores como um todo trabalham esta questao de
modo a obter progresso no ensino dos alunos. A pesquisa desenvolver-se-4 numa escola da rede publica
estadual da cidade de Itapecerica da Serra/SP.

Objetivo da Pesquisa:

"Esta pesquisa pretende, identificar as agodes educativas traduzidas por modalidades didaticas ou estratégias
favorecedoras ou dificultadoras dos

processos de ensino e de aprendizagem em classes heterogéneas onde ha grande diversidade cognitiva dos
alunos, especificamente aqueles em

processo de alfabetizacéo tendo como ponto de partida o Programa Ler e Escrever.

¢ Averiguar se a equipe pedagégica e docente das séries iniciais do Ensino Fundamental reconhece a
heterogeneidade discente; ¢, Acompanhar se

a acéo educativa mediadora favorece ou no a aprendizagem em classes heterogéneas; ¢, Verificar se existem
ambientes de aprendizagem que

favoregam as diferentes formas de construgdo do conhecimento; ¢, Descrever estratégias de ensino e de
aprendizagem que possibilitem a

construcdo de conhecimento em diferentes niveis cognitivos do aprendiz."

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Os riscos sdo muito baixos, considerando que todo intervendo traz algum risco em si, muito embora a autora
n&o mencione isto.

Quanto aos beneficios de fato sdo de grande relevancia para o saber acerca da educagao, visando aprimorar-
Ihe suas atuagdes.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
A pesquisa, para além de sua importancia manifesta uma compreenso ampla da agéo pedagdgica com
criangas, prestando-se por isso a um servigo a educagdo como um todo.

Consideracées sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos de apresentagéo obrigatorios foram capazes de descrever o processo da pesquisa como um todo.
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Recomendagoes:

Recomendamos a pesquisadora que desenvolva a pesquisa em tela, da forma que esta foi apresentada e
avaliada por este Comité de Etica em Pesquisa (CEP-PUC/SP). Sendo que quaisquer alteragdes que vierem a
ocorrer, devem ser imediatamente informada ao CEP-PUC/SP, indicando a parte do protocolo de pesquisa que
foi alterada, acompanhada das justificativas para tal alteragéo.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Atende a resolugédo 196/96 da CONEP, CNS, MS.

Dou parecer favoravel a sua realizagao.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

05 de Julho de 2012

Assinado por:

Edgard de Assis Carvalho
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ANEXO 7 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

E2D Z 2) y
EU, /(< e (Faring

DECLARO QUE FUI DEVIDAMENTE INFORMADO SOBRE A PESQUISA INTITULADA:
“CLASSES HETEROGENEAS E DIVERSIDADE COGNITIVA NAS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE SAO PAULO: UMA
REALIDADE A PROCURA DE RESPOSTAS EFICIENTES PARA OS PROCESSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM”, REALIZADA POR IVETE PICARELLI MILANESIO,
DOUTORANDA REGULARMENTE MATRICULADA NO PROGRAMA DE ESTUDOS POS
- GRADUADOS EM EDUCACAO: CURRICULO DA PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAQ PAULO.

DECLARO TAMBEM TER ACEITADO PARTICIPAR DESTE TRABALHO PERMITINDO
QUE OS PROFESSORES DO CICLO | E A EQUIPE GESTORA DA ESCOLA ESTADUAL
PROF.DR. EURICO SILVA BASTOS RESPONDAM A QUESTIONARIO SEMI-
ESTRUTURADO.

TENHO CIENCIA QUE MINHA PARTICIPACAO E LIVRE E ESPONTANEA, PODENDO
INTERROMPE-LA A QUALQUER MOMENTO QUE DESEJAR E QUE AS INFORMAGOES
OBTIDAS NAQ SERAO IDENTIFICADAS NOMINALMENTE, DESTINANDO-SE
EXCLUSIVAMENTE A REALIZACAQ DESTE ESTUDO.
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ASSINATURA DO DIRETOR DA ESCOLA
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TESTEMUNHA1 ¢
Renata Cristina G. Serrano
" Professor Coordenador
( RG: 22.488.917-6

%QLLO’P oara2d 92012
5 HA 2“‘ S Pa omplo
RG. 14.06&%

Gerento e OF-




	PRETEXTUAL_GRAFICA
	TEXTUAIS_GRÁFICA

