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pequenas, se entendem sem a linguagem
das palavras. Elas se tocam, riem,
brigam, conversam de maneiras
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RESUMO

Esta dissertacdo objetivou investigar os fundamentos para uma pratica pedagdgica
de heteroglossia e translinguagem na Educacao Infantil Bilingue, a partir de suas
referéncias na Base Nacional Comum Curricular (BNCC — Brasil, 2018),
articulando-a com os aportes tedricos da area, em suas implicacbes para o
Curriculo. Com esse escopo, examinou-se a Base Nacional Comum Curricular em
suas concepgdes sobre a Educagao Infantil, integralidade e direitos de
aprendizagem e, nesse contexto, procurou-se evidenciar como a Educacéao Infantil é
reconhecida enquanto etapa fundante da Educacido Basica, distanciando-se de
perspectivas assistencialistas e preparatérias. A pesquisa defende uma visao e
pratica heterogldssica das linguas, compreendendo-as como repertorios dindmicos e
hibridos, constituidos por multiplas vozes; por sua vez, a translinguagem é entendida
como pratica pedagogicamente apropriada, que propicia mobilizar todo o repertorio
linguistico das criangas para a construgdo de significados, o que favorece a
elaboracdo da sua identidade pessoal e social. Ademais, foram estudados os
impactos dos modelos monoglossicos e subtrativos, predominantes em muitas
escolas, que fragilizam identidades e invisibilizam repertérios familiares, em
contraste com os modelos aditivos e interculturais, que ampliam o pertencimento e
realizam a justiga curricular. Concluiu-se que uma pratica de heteroglossia e
translinguagem, na Educagéao Infantil Bilingue, pode contribuir para o fortalecimento
da agéncia das criancas, a valorizacdo da diversidade linguistica e cultural e o
alcance dos direitos de aprendizagem previstos na BNCC, consolidando uma

educacao mais democratica, inclusiva e decolonial.

Palavras-chave: curriculo, BNCC; educacdo infantil; educagdo bilingue;

heteroglossia; translinguagem.



RIBEIRO, Sabrina. The BNCC and the Fundamentals for a Pedagogical Practice
of Heteroglossia and Translanguaging in Bilingual Early Childhood Education.
2025. 76 p. Dissertation (Master's Degree in Education: Curriculum) - Pontifical
Catholic University of Sdo Paulo, 2025.

ABSTRACT

This dissertation aimed to investigate the foundations for a pedagogical practice of
heteroglossia and translanguaging in Bilingual Early Childhood Education, based on
their references in the Base Nacional Comum Curricular (BNCC — Brazil, 2018) and
articulated with theoretical contributions from the research area, in their implications
for the Curriculum. Within this scope, the Base Nacional Comum Curricular was
examined in its conceptions of Early Childhood Education, Integrality and learning
rights. In this context, the study sought to highlight how Early Childhood Education is
recognized as a foundational stage of Basic Education, moving away from
assistentialist and preparatory perspectives.

The research advocates for a heteroglossic view and practice of languages,
understanding them as dynamic and hybrid repertoires composed of multiple voices.
Translanguaging, in turn, is understood as a pedagogically appropriate practice that
enables the mobilization of children’s entire linguistic repertoire for meaning building,
thereby supporting the development of their personal and social identities. Moreover,
the study examined the impacts of monoglossic and subtractive models—
predominant in many schools—that weaken identities and render family repertoires
invisible, in contrast to additive and intercultural models that foster belonging and
promote curricular justice.

It was concluded that a practice grounded in heteroglossia and translanguaging in
Bilingual Early Childhood Education can contribute to strengthening children’s
agency, valuing linguistic and cultural diversity, and achieving the learning rights
established by the BNCC, thus consolidating a more democratic, inclusive, and

decolonial education.

Keywords: curriculum; BNCC; early childhood education; bilingual education;

heteroglossia; translanguaging.
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1 INTRODUGAO

A emergéncia do tema da presente Dissertagéo esta intimamente relacionada
a trajetoria pessoal e profissional da pesquisadora, raz&o pela qual impde-se, nesta
introdugdo, uma narrativa em primeira pessoa, com a finalidade de justificar a

escolha tematica, tedrica, metodoldgica, ética e politica da pesquisa.

Uma formacgao pautada em experiéncias interculturais

Desde as memorias mais remotas, resgato vivéncias escolares em diferentes
espacos de aprendizagem, que se estenderam de cidades interioranas a metropoles
globalizadas. Essas experiéncias interculturais fomentaram meu amor pelas linguas
e marcaram a constituicdo do meu eu bilingue, atravessado por deslocamentos,
estranhamentos e adaptagées. Como apontam Liberali (2019a) e Megale (2019), o
processo de formacgao bilingue ndo pode ser entendido apenas como aquisicao de
estruturas gramaticais ou proficiéncia instrumental, mas como experiéncia de
significacdo, marcada por relagdes de poder, tensdes ideoldgicas e produgdo de
identidades.

Tornei-me bilingue cedo, por volta dos seis anos, e iniciei minha pratica
docente ainda na adolescéncia, aos catorze. Esse percurso revela, contudo, o
descompasso entre minha constituigdo bilingue e as formas escolares de ensino de
linguas as quais fui exposta, e que reproduzi no inicio da minha carreira. Na primeira
infancia, estudei em uma pré-escola montessoriana no Para e, posteriormente, em
escolas publicas nos Estados Unidos, Alemanha e Inglaterra, acompanhando minha
familia. Os choques culturais e as barreiras linguisticas anteciparam-me a
necessidade de adaptacédo e de agéncia para sobreviver e conviver em contextos
internacionais.

De volta ao Brasil, encontrei, em escolas tradicionais e conteudistas, uma
visdo reducionista da lingua, tratada como cddigo a ser decodificado, e ndo como
pratica social. Contextos nos quais minha identidade bilingue e biculturalidade eram
invisibilizadas. Fixei, entdo, residéncia no estado do Ceara, onde estudei, até o final
do Ensino Fundamental Anos Iniciais, em pequenas escolas de bairro, de curriculo

instrutivo e descontextualizado.
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Ensinando inglés em cursos de idiomas

Meus primeiros passos como educadora aconteceram quando eu tinha
catorze anos de idade, enquanto cursava a sétima série, atual sexto ano, e comecei
a dar aulas de inglés em escolas de idiomas. Nos primeiros anos como professora,
nao tive autoria nos planos de aula, seguia, sem criticidade, as etapas determinadas
para a aula e os objetivos de aprendizagem previstos nao iam além de
instrumentalizar os aprendentes para o uso da lingua. As tarefas mecanicas para a
memorizagao de listas de vocabulario e de regras gramaticais davam-se de uma
forma bem diferente da qual eu havia aprendido a lingua adicional.

Como professora novata, executei os planos a risca por alguns anos, até me
mudar para Sao Paulo em busca de melhores oportunidades de vida, de estudo e
trabalho. Inicialmente, ministrei aulas de inglés em empresas, cursos de idiomas e,
posteriormente, também aulas particulares. Portanto, antes de ingressar na
faculdade, o que aconteceu tardiamente, desenvolvi minha pratica docente
vivenciando o ensinar e aprendendo como se aprende. Em todas essas situacoes, o
“curriculo” era definido a partir de conteudos presentes em livros e materiais
didaticos importados do Norte Global, sem qualquer articulagdo com a cultura ou
contextos brasileiros. Ao contrario, havia uma supervalorizagdo do sotaque
estrangeiro, de seus modos de falar e de sua cultura, que eram tomados como

modelos ideais a serem alcangados.

Ensinando inglés na Educagao Basica

Tive meu primeiro filho em 2002 e, em 2008, ap6s o nascimento da minha
segunda filha, ingressei na docéncia, na Educagédo Basica. Somente nesse periodo
iniciei a graduagéo em letras.

Trabalhei em uma escola privada de Sdo Bernardo do Campo que havia
iniciado, naquele ano, um programa intenso de ensino de idiomas com salas
divididas, com numero reduzido de alunos, para as aulas de inglés e espanhol.
Lecionei no Ensino Fundamental Anos Iniciais e, apdés quatro anos, assumi a
coordenacgao pedagogica para a implementagdo do programa bilingue na Educagao
Infantil. Iniciei entdo minhas pesquisas sobre o curriculo que seria adotado e sobre
as melhores praticas pedagogicas para o contexto daquela escola.

Entretanto, em 2016, retomei a atuagao docente de inglés em um colégio

religioso e tradicional de Sao Paulo, que possuia um programa de carga estendida
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em lingua adicional. Nessa instituicdo, o curriculo de lingua inglesa era ainda
essencialmente instrumental e visava, ao final do processo, a certificacdo
internacional pelos exames de Cambridge English, vista como sinal de status pelas
familias dos estudantes.

Em 2020, por uma grande demanda mercadoldgica e posicionamento bilingue
das escolas concorrentes, foi desenvolvido, nesse colégio, um programa bilingue
para a Educacao Infantil. Com tal escopo, coordenei a implementagcado do programa,
na sequéncia, assumindo a coordenacado do ciclo de zero a cinco anos, quando
iniciei o aprofundamento dos meus estudos sobre a infancia.

No ano de 2023 fui convidada para assumir a coordenacao pedagogica de
outra escola de Educacao Infantil bilingue. Uma instituigdo ja bem-estabelecida e
renomada, cujas praticas pedagdgicas séo inspiradas na abordagem Reggio Emilia,
contudo sem ainda um curriculo claramente definido.

Minha trajetéria como professora de Inglés, como Lingua Estrangeira na
Educacdo Basica, e, posteriormente, como coordenadora pedagdgica em escola
bilingue ampliou meus questionamentos a respeito do curriculo para criangas
pequenas e das concepg¢des de educacgao bilingue adotadas tanto pela instituicao
quanto pelos docentes que nela atuam. Se por um lado, a expansao do ensino
bilingue no Brasil ainda se vincula, fortemente, a uma légica mercadoldgica, ao
aprendizado de uma lingua adicional e a busca por certificagdes internacionais,
dessa forma, reforcando padrdes globais monoglossicos e eurocéntricos de
desempenho; por outro, Megale (2019) sustenta que a educacgao bilingue deve ser
concebida e praticada como um espaco de dialogo intercultural, de valorizagdo da
diversidade linguistica e de promogédo da justica social — numa perspectiva
heterogldssica e de translinguagem que rompe com a nogao de proficiéncia unica,

estatica e homogénea.

Um despertar académico para as concepgoes linguisticas atuais

No decorrer desta pesquisa, percebi que tinha a ilusdo de compreender o
ensino bilingue em uma perspectiva heterogldssica e decolonial. Contudo descobri
que, na verdade, havia imbricada, na minha pratica, a busca por um curriculo
centrado na lingua adicional para criangas em educagao bilingue e por objetivos de

aprendizagem homogeneizadores baseados em documentos de paises dominantes,
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ou seja, uma visdo monogldssica e colonial, que foi construida ao longo dos anos
como professora.

Entrementes, no contato com a literatura critica sobre a educacéo bilingue e
na analise critica das concepg¢des que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
propde para a Educacgao Infantil, revisitei minhas praticas e percebi a necessidade
de deslocar o foco da proficiéncia na oralidade em lingua adicional para praticas de
linguagem que respeitem a crianga e contribuam para o seu desenvolvimento
integral e para a construgdo da sua identidade multilingue. Passar da monoglossia a
heteroglossia significa, como defendem Liberali (2019a) e Megale (2019), abrir
espaco para legitimar as vozes multiplas das criangas e reconhecer seus repertorios

como constitutivos de sua identidade e agéncia.

Nos tempos recentes, estudiosos da sociolinguistica tém observado que o
uso da linguagem nas sociedades da modernidade tardia esta mudando.
Em vez de assumir que homogeneidade e estabilidade representam a
norma, mobilidade, mistura, dindmicas politicas e insercao histérica
tornaram-se preocupacgdes centrais no estudo das linguas, dos grupos
linguisticos e da comunicagao (Blommaert; Rampton, 2011 apud
Blackledge; Creese, 2014, p.1).

Como muitos professores de inglés que adentraram pela Educagéo Bilingue,
eu levava, em minha bagagem, um repertério de métodos e abordagens que
serviram ao seu proposito em outras épocas e diferentes contextos, e que nao séo
adotados hoje na Educacéao Bilingue. De acordo com Leffa e Irala (2014), no campo
do ensino de linguas, iniciou-se o que se convencionou chamar de era pos-método,
fundamentada em principios do pés-modernismo, do construtivismo e da pedagogia
critica. Visdo pedagdgica que também influencia a educacgao bilingue. “E justamente
porque até mesmo professores bilingues sado influenciados por ideologias
monoglossicas sobre lingua e ensino bilingue que o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas baseadas no franslanguaging se torna tdo importante” (Garcia; Lin,
2017, p. 9).

Olhar para a crianga bilingue sob uma lente transformadora é também
compreender que a ela foi imposto um idioma adicional, que muitas vezes nao tem
relevancia em sua vida para além do contexto escolar, mas, sobre o qual, ha
grandes expectativas de suas familias. Como aponta a BNCC é primordial reafirmar
os direitos das criangas a conviver, brincar, participar, expressar e conhecer-se

(Brasil, 2018), utilizando para isso todos os recursos verbais e nao verbais que



16

possui, constitutivos de seu repertorio. Em concordancia com o exposto, Barbosa e
Richter (2015) declaram a importancia de o curriculo para criangas pequenas estar

inserido na vida:

Um curriculo para criangas pequenas exige estar inserido na cultura, na
vida das criangas, das familias, das praticas sociais e culturais, ou seja,
um curriculo situado que encaminha para a experiéncia ndo na perspectiva
do seu resultado, mas naquela que contenha referéncias para novas
experiéncias, para a busca do sentido e do significado, que considera a
dinamica da sensibilidade do corpo, a observagao, a constituicdo de
relagbes de pertencimento, a imaginagéo, a ludicidade, a alegria, a beleza,
o raciocinio, o cuidado consigo e com o mundo (Barbosa; Richter, 2015, p.
196 apud Dourado, 2019, p. 18).

O problema que deu origem a presente pesquisa, de acordo com o contexto
descrito, foi a constatagdo de o quanto o ensino bilingue, no Brasil, ainda se vincula
fortemente a uma logica mercadologica, ao aprendizado da lingua inglesa como
lingua adicional “global” e, em consequéncia, a valorizacdo de certificacbes
internacionais que reforcam padrbes globais monogléssicos e eurocéntricos de
desempenho. Uma perspectiva colonialista que exalta curriculos importados,
frequentemente presentes nos livros didaticos, que privilegiam o ensino da lingua
adicional de forma fragmentada, tomando-a como unidade isolada de seus contextos
socioculturais e de producgao de significados.

Assim, o objetivo principal deste trabalho foi descrever criticamente a
concepgao de Educagédo Infantil descrita na Base Nacional Comum Curricular e de
como esta se relaciona com as visbes monogldssica e heteroglossica de educagao
bilingue, na expectativa de viabilizar a compreensdo dos docentes da Educacao
Infantil Bilingue sobre as implicagcbes politicas e culturais de cada visdo na formacgéao
da identidade do sujeito bi/multilingue. Objetivou-se também evidenciar os conceitos
de monoglossia, heteroglossia e translinguagem, por meio de uma pesquisa
bibliografica, a fim de identificar quais das abordagens de ensino bilingue
apresentam maior consonancia com as propostas da BNCC para a Educacao
Infantil. Buscou-se, assim, compreender de que maneira os referenciais tedricos
podem contribuir para a construgcéo de praticas pedagogicas bilingues que respeitem
os principios desse documento, nesse sentido, promovendo o desenvolvimento
integral das criangas e valorizando tanto a lingua materna quanto a adicional no

processo educativo.
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Justificativa

No Brasil, a BNCC (Brasil, 2018), em continuidade as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEI — BRASIL, 2010), propée uma
concepgao de Educagao Infantil centrada no desenvolvimento integral da crianga, e
nao na transmissao de conteudos escolares. O documento organiza a etapa em trés
partes inter-relacionadas: os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, os
campos de experiéncias e o0s objetivos de aprendizagem. Os campos de
experiéncias constituem a estrutura curricular que articula a vida cotidiana e as
interacdes infantis, dessa forma, criando condigdes para que as criangas tenham
acesso as aprendizagens essenciais previstas na BNCC. Conforme Liberali (2019a,
p. 38):

O dominio dos saberes para a participagdo nesses campos de experiéncia e
de atuagdo se mostra essencial em um quadro voltado para a inser¢gdo em
um mundo super diverso e multilingue. E isso se torna possivel quando a
reflexdo sobre o curriculo é perpassada por uma compreensio de como a
linguagem, em suas multiplas formas, organiza esse processo.

Diante da hegemonia estadunidense na globalizagdo, sustentada por seu
amplo repertério cientifico, tecnolégico e cultural, a lingua inglesa consolidou-se
como lingua de prestigio, sendo frequentemente adotada como lingua adicional nas
escolas bilingues brasileiras. Essa escolha, contudo, em grande parte, ancora-se em
perspectivas que homogeneizam praticas linguisticas e silenciam a diversidade de
vozes presentes no contexto escolar. Como apontam Liberali (2019a) e Megale
(2019), pensar o ensino de linguas apenas sob a o6tica da proficiéncia instrumental
reforca relacbes de poder desiguais, enquanto uma visdao heteroglossica e
intercultural possibilita compreender a lingua como pratica social situada, permeada
por ideologias e constitutiva de identidades.

A BNCC (Brasil, 2018) nao prescreve o ensino de uma lingua adicional para a
Educacdo Infantil, mas o mesmo pode ser legitimado dentro dos direitos de
aprendizagem, especialmente no campo da linguagem, desde que inserido de forma
significativa, respeitando a infancia. A falta de orientacdo acerca do curriculo
bilingue para a infancia ocasiona, muitas vezes, a sua terceirizagdo com a adogao
de programas e sistemas de ensino em larga escala, tanto para o ensino da lingua
como componente curricular quanto para algumas propostas de educagéo bilingue.

Megale (2018, p. 5) aponta que educagado bilingue ndo se faz apenas ao

adicionar um outro idioma ao repertorio de uma crianga monolingue, “trata-se, antes,
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de uma questdo de desenvolvimento de praticas linguisticas complexas que

abrangem multiplos e, as vezes bem diferentes, contextos sociais”.

Metodologia

Com o escopo de explicitar algumas concepgdes que impactam as praticas
docentes para o desenvolvimento da crianga em perspectiva de educacgao integral,
interdisciplinar e multilingue, a pesquisa bibliografica deu-se de forma qualitativa. Na
pesquisa, a primeira etapa implementada foi a historizacdo da BNCC e a descricéao
da sua concepg¢ao de Educacdo Infantil. Em seguida, fez-se o aprofundamento
acerca das visdbes monogldssica e heterogldssica das linguas, que sao relevantes
para a pratica pedagogica dos docentes em contexto de educacgao bilingue. Por fim,
examinou-se a relacédo das proposicdes da BNCC para a Educacao Infantil com as
concepgodes de bilinguismo.

O principal referencial tedrico utilizado acerca da heteroglossia e
translinguagem foi o de Garcia (2014, 2016, 2017, 2020); em relagdo a mobilidade e
decolonialidade, Liberali (2010, 2019a, 2019b, 2022) e Busch (2012, 2014); sobre
multilinguismo, Megale (2017, 2018, 2019, 2024), na area da infancia, Fochi (2020,
2023, 2024).

Estrutura

A presente dissertacdo esta organizada em mais dois capitulos, além desta
introducao, consideracgoes finais e referéncias. Nesta introdugao, apresento minha
trajetoria pessoal e profissional, destacando experiéncias interculturais e vivéncias
no ensino de linguas que fundamentam a escolha do tema e o problema de
pesquisa, bem como a justificativa, os objetivos e a metodologia qualitativa da
pesquisa.

No préximo capitulo, discute-se a concepcéao de Educagao Infantil na BNCC,
iniciando com a sua historicizagdo, desde os fundamentos constitucionais e legais
até o processo de elaboragdo e homologagédo do documento. Em seguida, expbe-se
a analisa relativa a Educagao Infantii no ambito desse mesmo documento,
explorando a concepgdo de crianga como sujeito de direitos, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, os eixos estruturantes do brincar e da interacgao, e

a organizacgao curricular em campos de experiéncia.
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Ja no capitulo seguinte, aprofunda-se a discussao sobre a educacao bilingue
infantil a partir das concepgdes de heteroglossia e translinguagem, abordando
inicialmente os impactos da globalizagdo e da mundializagdo na consolidagdo do
inglés como lingua de prestigio. Ulteriormente, contrapde-se a visdo monogldssica
de linguas, que as concebe como sistemas homogéneos e fixos, a visao
heteroglossica, que as entende como repertérios dinamicos e plurais. Apresenta-se,
entdo, as concepgdes de translinguagem e seu potencial pedagodgico para legitimar
os repertorios das criangas e favorecer sua agéncia, identidade e pertencimento. Por
fim, discute-se a relacdo entre a Educacao Infantil e as duas abordagens de
bilinguismo, evidenciando as implicagbes politicas, culturais e sociais de cada uma
delas.

Nas consideracoes finais, a pesquisa destaca a BNCC como marco normativo
importante para a Educacéao Infantil, para a revisdo das praticas pedagogicas nas
escolas da infancia — praticas centradas na crianga e na construcdo de sua
identidade —, bem como aponta a necessidade de superacao das praticas
monoglossicas, nesse sentido, defendendo a heteroglossia e a translinguagem como

caminhos para uma pedagogia critica, democratica e decolonial.
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2 CONCEPCAO DE EDUCAGAO INFANTIL NA BNCC

2.1 Historizacao da Base Nacional Comum Curricular

Antes da criagado da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018),
cada escola elaborava seu proprio curriculo, 0 que acentuava as desigualdades
sociais e econOmicas entre as diferentes regides brasileiras. Na Educagao Infantil,
era comum que os curriculos se estruturassem a partir de temas, ou do calendario.
Nesse caso, 0s projetos e programas organizavam-se em torno de datas festivas ou
religiosas, desconsiderando, assim, a diversidade de culturas e crengas das criangas
e suas familias. Em outros contextos, especialmente na pré-escola (4 e 5 anos),
observava-se a antecipacédo de conteudos escolares com o objetivo de preparar as
criangas para o Ensino Fundamental, subordinando suas experiéncias de vida as
exigéncias de um programa preestabelecido.

Por sua vez, a Constituicdo Federal de 1988 ja previa a elaboragdo de uma
base nacional para a Educacdo Basica ao determinar: “serdo fixados conteudos
minimos para o Ensino Fundamental” (BRASIL, 1988, art. 210). No entanto a versao
atual da BNCC, incluindo o texto referente ao Ensino Médio, somente foi

homologada em 14 de dezembro de 2018.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacédo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE) (Brasil, 2018, p. 9).

Conforme Finco et al. (2015), o documento italiano “As Novas Orientagdes
para a Nova Escola da Infancia” (1991), traduzido para o portugués/Brasil em 1995,
exerceram influéncia significativa na formulacdo dos Campos de Experiéncia da
BNCC, ao propor uma pedagogia centrada na crianga, no brincar e na valorizagao
da infancia como experiéncia propria, marcada pela afetividade, pela agéncia e pela
alegria. O documento italiano ressalta a necessidade de acolher a complexidade da
vida das criangas de 3 a 6 anos, articulando vivéncias escolares e extraescolares e
organizando o curriculo a partir de campos de experiéncia que contemplam

movimento, linguagem, resolugao de problemas, relagbes sociais e contato com a
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natureza. Essa concepg¢ao contribuiu para os debates curriculares no Brasil e para a
criagdo de uma base nacional comum que, inspirada por tais principios, estruturou a
Educacao Infantil em torno dos Campos de Experiéncia, assegurando continuidade
entre diferentes etapas educativas e reconhecendo a crianga como sujeito ativo e
critico de seu processo formativo.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) reafirmou,
em consonancia com a Constituicdo, a necessidade de que o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio dispusessem de uma base nacional comum. Posteriormente, a
publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI),
em 2010, inaugurou as discussdes sobre a pertinéncia de incluir a Educacéao Infantil
nesse documento normativo.

A Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), realizada entre 28 de margo
e 1° de abril de 2010, resultou em um amplo processo de mobilizacdo e debate
pertinente aos rumos da educacgao brasileira. Desse encontro, emergiram desafios a
ser enfrentados no pais. O primeiro deles consistia na criagdo de um Sistema
Nacional de Educacdo (SNE), cuja finalidade, entre outras, seria garantir o
cumprimento do que estabelece a Constituicdo, em seu artigo 210, ao determinar a
existéncia de uma “base comum nacional, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil,
1988). Nesse momento, discutiu-se também a proposta de definicdo de direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para todas as etapas da educagéo basica.

Em 2013, a LDB foi atualizada pela Lei n.° 12.796 (Brasil, 2013) e passou a
determinar que os curriculos da Educagao Infantil, do Ensino Fundamental e do

Ensino Médio deveriam ter uma base nacional comum.

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 2013).

Coube a um grupo de 133 especialistas, distribuidos em 29 comissbes e
designados pelas Portarias n.° 19 e n.° 20, de 10 de julho de 2015, da Secretaria de
Educacao Basica do MEC (SEB/MEC), a tarefa de elaborar a proposta preliminar de
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC, disponibilizada

para consulta publica em setembro de 2015. Para a elaboracédo da parte Educacéao
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Infantil na Base, a equipe de especialistas e assessores foi composta por Maria
Carmen Barbosa, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Silvia Helena Vieira Cruz e
Paulo Sergio Fochi (Brasil, 2018).

A versao preliminar da BNCC foi publicada em 16 de setembro de 2015,
durante o governo da presidente Dilma Rousseff, com o objetivo de “superar a
fragmentagdo das politicas educacionais, ensejar o fortalecimento do regime de
colaboracdo entre as trés esferas de governo e balizar a qualidade da educagao”
(Brasil, 2018, p. 6). Esse documento foi submetido a consulta publica pelo Ministério
da Educacdao (MEC) e revisado com base nas contribuicbes de especialistas,
educadores e instituigdes.

Nessa primeira versdao da BNCC, publicada em 2015, muito do que se
apresenta para a Educacédo Infantil € uma retomada de conceitos ja estabelecidos
em DCNEI (Resolugcdo CNE/CEB n.° 5/200, 2009), sem grandes inovagoes
conceituais além do que ja vinha sendo discutido (Brasil, 2009). Porém ainda nao
incorporava, de forma sistematica, os principios éticos, politicos e estéticos definidos
pela DCNEI, apresentando um carater mais exploratério e pouco consolidado em
relacdo a Educacao Infantil. Nessa etapa inicial, tais principios apareciam apenas
como referéncia, sem a organizagao necessaria para orientar, de maneira clara, as
praticas pedagodgicas. Foi somente nas versbes subsequentes, mormente na
homologada em 2017, que a BNCC passou a dialogar de forma mais explicita com
essas diretrizes, ao apresentar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) como tradugao
pedagodgica dos principios fundantes. Dessa forma, os direitos ndo estavam
presentes na sua primeira versdo, mas surgiram como inovagao na versao final,
garantindo maior clareza na articulagao entre fundamentos normativos e praticas
educativas da Educacgao Infantil.

Nao obstante, a versdao de 2015 da BNCC ja contava com referéncias
conceituais estabelecidas pela Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o
Plano Nacional de Educacgao para o decénio 2014-2024.

Segundo Barbosa et al. (2019), apos o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, em 2016, ocorreram diversas iniciativas para implementar medidas
privatistas na educacado, em todos os seus niveis e para regulamentar a agao
educativa nas dimensdes das macro e micropoliticas. Nesse contexto, cinco novos

membros, alinhados ao governo Temer, passaram a conduzir a educagao nacional,
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articulando interesses do Movimento pela Base e do Todos pela Educagao. Esses
grupos retomaram e atualizaram a agenda do governo de Fernando Henrique
Cardoso, considerando as demandas do movimento internacional de reforma
empresarial da educagao, influenciado pelas recomendagdes do Banco Mundial e de
outras agéncias internacionais.

Em maio de 2016, langou-se uma nova versdo da BNCC com alteragdes
significativas para a Educagéo Infantil. Dentre elas, ressalta-se a diferenciagdo das
faixas etarias entre bebés, criangas bem pequenas e criangcas pequenas, além do

detalhamento dos objetivos de aprendizagem.
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Quadro 1 — Comparativo entre as versdes da BNCC de 2015 e 2016 para a Educagao Infantil.

Aspectos

Versao 2015

Versao 2016

Concepgao de
criangalinfancia

A BNCC 2015 nao usa
explicitamente o termo
“concepcao de infancia”. Ha,
porém, mengdes de que a crianga
€ sujeito histdrico e de direitos,
mas bastante alinhado com as
DCNEI (Brasil, 2009), sem muitos
acréscimos proprios.

A versao de 2016 aprofunda esse aspecto,
reforgando o protagonismo da crianga,
enfatizando que bebés e criangas
pequenas constroem conhecimento desde
cedo, através de suas agodes, experiéncias
e diferentes linguagens.

Enfase nas faixas
etarias

A versao de 2015 ja contempla a
faixa de 0 a 5 anos (Educacéao
Infantil), mas com menor
detalhamento para as idades mais
iniciais (bebés, criangas bem
pequenas).

Em 2016, ha um avango no detalhamento:
maior atengao as criangas de 0 a ~3 anos,
diferenciagao mais clara entre “bebés”,
“criangas bem pequenas” e “criangas
pequenas”. Essa divisdo busca reconhecer
especificidades dessas idades no
desenvolvimento e aprendizagem.

Protagonismo da
criancga/papel
ativo

A versdo 2015 ja reconhece que a
crianga aprende pela agdo, mas o
discurso ainda € um pouco mais
genérico, menos expandido sobre
como esse protagonismo se da
em praticas institucionais ou no
dia a dia.

A versao 2016 reforca esse protagonismo,
explicita mais exemplos de vivéncias,
incorpora linguagem sobre diferentes
formas de expressao, comunicagao,
manipulagéo, exploragao, etc., enfatizando
que até antes da fala as criancgas ja se
expressam, experimentam, manipulam,
entre outras acdes

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

2015 ja apresenta objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento,
mas com menos diferenciagao
quanto aos direitos de
aprendizagem, menos
detalhamento sobre o que se
espera para cada faixa etaria mais
jovem.

Em 2016, ha uma expansao desses
objetivos, com clareza maior para
bebés/criangas bem pequenas, com foco
em vivéncias variadas, diferentes
linguagens, articulagédo entre brincadeira,
exploracéo, participagao etc.

Texto/articulagao
com DCNEl e
outros
documentos

No texto de 2015, muito do que se
apresenta € uma retomada de
conceitos ja estabelecidos em
DCNEI, sem grandes inovagdes
conceituais além do que ja vinha
sendo discutido.

A versao de 2016 mantém a referéncia as
DCNEI, mas vai além, acrescentando
explicitagdes proprias e ampliando o
entendimento, por exemplo, sobre a
crianga como construtora de sociabilidade,
identidade e insergao cultural desde cedo.

Fonte: elaboragao propria.

Apo6s um amplo processo de debates e reformulagdes, a BNCC foi aprovada

em duas etapas: em 20 de dezembro de 2017, o texto referente a Educacao Infantil

e ao Ensino Fundamental; e, em 14 de dezembro de 2018, o texto do Ensino Médio.
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Sobre o contexto da concepgdo a aprovagdo do documento, em meio a
tensdes e questionamentos, Barbosa et al. (2019, p. 80) concluem que: “Todo
projeto curricular se da em um movimento contraditorio, envolvendo tensdes,
debates e embates de classes e grupos sociais em que se misturam questdes
politicas, ideoldgicas e pedagogicas”.

A elaboracdo da BNCC deu-se em um processo de muitas polémicas. A
centralizacdo e a homogeneizagdo dos conteudos foram vistas como reducédo da
autonomia pedagdgica das redes e escolas, o que tornaria o curriculo muito
“‘engessado”. O processo de consulta publica também gerou polémicas, pois,
embora tenha havido consultas publicas e participacdo de especialistas, professores
e sociedade, alguns setores questionaram a representatividade e a existéncia das
contribuicdes. Criticas apontavam também que o processo foi rapido e politicamente
mediado, favorecendo certas concepgdes pedagogicas.

Em resposta as criticas a BNCC, o MEC langou, ainda em 2018, o Programa
de Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), destinado a
apoiar cada unidade da federagcdo (UF) por meio das Secretarias Estaduais e
Distrital de Educacao (SEDE) e das Secretarias Municipais de Educacao (SME), no
processo de revisao, elaboracado e implementagao de curriculos alinhados a BNCC.
Esse trabalho ocorreu em regime de colaboragdo entre estados, Distrito Federal e
municipios, com o suporte integral da Unido dos Dirigentes Municipais de Educagéao
(Undime) e dos Conselhos Municipais de Educacgéo (Uncme). Barbosa et al. (2019)
concluem que, dessa forma, o que inicialmente se configurava como uma referéncia,
passou a atuar como uma orientacdo curricular, gerando uma tendéncia a
homogeneizagdo de conteudos e da organizagdo da Educacgao Infantil no pais, em
contradicdo com a liberdade pedagdgica assegurada pela LDB de 1996.

Para a Educacao Infantil, a preocupacao deu-se acerca da “academicizagao
precoce”, ou seja, a imposi¢cao de metas de aprendizagem que poderiam reduzir a
énfase em brincadeiras, socializagdo e desenvolvimento integral. No entanto o artigo
14 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEI),
estabelecido pela Resolu¢do CNE/CEB n.° 5, de 17 de dezembro de 2009, ja definia
que a base nacional comum da Educacdo Infantil seria composta por:
“‘conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e nas praticas sociais, que devem ser reconhecidos e valorizados

nas propostas pedagodgicas’.
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Esse artigo fundamenta a BNCC ao destacar que o curriculo da Educagéao
Infantil deve ser construido a partir da cultura local e dos saberes das criangas,
respeitando suas experiéncias e contextos. Além disso, enfatiza a importancia de
integrar as politicas publicas e as praticas sociais nas propostas pedagogicas,
garantindo que a educacao seja contextualizada e significativa para cada crianca.
Todavia o documento reconhece os desafios que isso representa na educagao
institucional das criancas nas creches e pré-escolas brasileiras.

Segundo Aquino e Menezes (2016), ao estabelecer objetivos educacionais e
traduzi-los como direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC desloca o
foco da acado pedagdgica da experiéncia concreta para a centralidade da mudanca,
priorizando os objetivos de aprendizagem, os componentes curriculares e 0s
conteudos previamente definidos. Nesse processo, conforme destacam as autoras,
“os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, os componentes curriculares, os
conhecimentos, conteudos e valores [...] expressam o projeto de nagao explicito (e
implicito) no documento” (Aquino; Menezes, 2016, p. 32), configurando uma
educacao voltada para uma cidadania preestabelecida, em detrimento de uma
pratica que potencialize a vida e a participagdo concreta dos sujeitos em sua
realidade.

Também, fazem critica a Base Nacional para a Educagao Infantil,
Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009, p. 180) e argumentam, a respeito disso,
que a Educacao Infantil deve ser compreendida como um territério de infancia, ou
seja, um espaco educativo que valorize a experiéncia e a “poténcia da vida” em
contraponto as formas autoritarias de controle. Para as autoras, essa perspectiva
exige um curriculo flexivel e nbmade, que se adapte as experiéncias especificas de
cada crianga e grupo, considerando a diversidade das instituigdbes de Educacgao
Infantii em todo o territério brasileiro, em vez de um curriculo rigidamente
padronizado ou fixado em bases comuns.

Em vistas da implementacdo da BNCC, Colacique e Gongalves (2023)
explicitam que o curriculo pode ser compreendido como um espago de dialogo,
marcado por sua dimensao autobiografica, historica e complexa. Constitui-se como
invengcédo cotidiana, protagonizada conjuntamente por professores e estudantes,
configurando-se como processo de negociagdo — por vezes ruidoso — em que se
entrecruzam experiéncias vividas. Nesse movimento, o curriculo também se

apresenta como pratica apta a contribuir para a desinvisibilizagdo de lutas e saberes
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historicamente marginalizados. Como apontam Dourado e Siqueira (2019), a
implementacao da base fez com que as escolas precisassem repensar suas praticas

pedagogicas:

Enquanto processo historico ha que se destacar que a BNCC nao foi
consensuada, nao foi pactuada e, portanto, apresenta varios
questionamentos acerca de sua legitimidade. Todavia, esta aprovada. Esta
homologada. Enquanto Politica de Governo ela é normativa e implica um
esforgo das Redes de Ensino, no ambito publico ou privado, de repensar
suas Propostas Pedagdgicas (Dourado; Siqueira, 2019, p. 294).

Maria Carmen Silveira Barbosa, integrante do comité de assessores que
participaram do processo da base, tem-se destacado como uma das principais
pesquisadoras brasileiras a discutir a importancia da BNCC na Educacao Infantil.
Em seus estudos, ela concebe esse documento ndo apenas como um conjunto de
diretrizes normativas, mas como um elemento central na construgdo de uma
educacao que respeite os direitos das criangas e promova seu desenvolvimento
integral. A autora enfatiza, porém, que a base nao € o curriculo, e sim uma parte da

organizagao curricular da escola.



Figura 1 — Marcos temporais da elaboragdo da BNCC

28

Ano Marco Legal / Histérico
1988 Constituicdo Federal
1996 Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB)

2001 Referenciais Curriculares Nacionais
(RCN)

2010 Plano Nacional de Educacéo (PNE)

2015 Inicio da elaboracédo da BNCC

2017 Consulta Publica da BNCC

2018 Finalizacdo e homologacado da
BNCC

Impacto / Relevéncia

Estabelece a obrigatoriedade de fixar contetidos minimos

para o Ensino Fundamental.

Define a estrutura da educacdo basica e estabelece

parametros nacionais.

Oferecem diretrizes para o desenvolvimento curricular,

especialmente na Fducacdo Infantil e Fundamental.

Reforca a necessidade de bases curriculares nacionais e

metas de qualidade e equidade.

Processo participativo de construcdo do documento com

consulta publica e especialistas.

Ajustes finais e validacdo de contribuicées de professores,

gestores e sociedade.

Estabelece oficialmente os contetidos e competéncias para a

educacgdo basica em todo o pais.

Fonte: elaboragao propria.

2.2 A Educacao Infantil na Base Nacional Comum Curricular

O texto introdutério da Educagao Infantii na BNCC apresenta essa etapa

como o inicio e fundamento do processo escolar, articulando, de forma integrada, o

cuidar e o educar com o objetivo de potencializar o desenvolvimento integral e as

aprendizagens significativas das criangas, valorizando a diversidade dos contextos e

dos sujeitos, bem como a interagdo que ocorre durante o brincar cotidiano. A BNCC

rompe com a visdo tradicional da Educacgao Infantii como etapa secundaria

destinada apenas a preparar as criangcas para o Ensino Fundamental, assim como

com o carater assistencial historicamente atribuido as creches.

Essa concepgao busca romper com dois modos de atendimento fortemente
marcados na histéria da Educacgao Infantil: o que desconsidera o potencial
educativo das criangas dessa faixa etaria, limitando -se a tarefas de controle
e de guarda e, também, o que se orienta por praticas descontextualizadas,
centradas em conteudos fragmentados e na decisao exclusiva do/a
professor/a (Brasil, 2017, p. 54).
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Além disso, o documento reforga que o brincar constitui estratégia essencial
para a aprendizagem e para a formagcdo de competéncias cognitivas, sociais,
emocionais e culturais. Conforme aponta Fochi (2020, p. 63), “a Educacédo Infantil
tem uma ideia de curriculo centrada na experiéncia da crianga, que articula seus
saberes e experiéncias com conhecimentos candnicos para produzir sentidos”. O
autor salienta também que a funcdo da Educacgao Infantil ndo é de ensino, e sim
educativa.

Sargiani (2016) defende que a Educacgao Infantil deve constituir um espago
que possibilite as criangas a aquisicao de competéncias fundamentais para viabilizar
seu percurso nessa etapa e tornar a transicdo para o ensino sistematico mais suave
e articulada. Esse desenvolvimento ndo exclui o direito das criangas ao brincar € a
vivéncia plena da infancia, mas assegura o acesso igualitario a experiéncias de
interacado e a apropriagao de conhecimentos, como leitura e escrita, promovendo a
agéncia, o desenvolvimento de potencialidades e contribuindo para a redugao das
desigualdades individuais, culturais e socioecondmicas. Da mesma forma, Alves
(2011, p. 30) destaca a funcado da Educacéo Infantil na socializagao, na interagao e

no desenvolvimento da crianca:

Como etapa da educacgao basica, integrada aos sistemas de ensino, a El
deve proporcionar o acesso aos conhecimentos produzidos pela
humanidade em diferentes tempos, espacgos e culturas, de forma
contextualizada, critica e adequada as faixas etarias, possibilitando a
ampliagcado do universo cultural de cada crianga, a compreenséao da
realidade e a interagdo com o mundo. As instituicbes de El devem ser,
assim, mais um espaco de socializagao e desenvolvimento, tendo como
tarefa especifica o trabalho com o conhecimento.

Percebe-se, entdo, que existem interpretacées diferentes sobre o papel da
Educacao Infantil. As visdes focalizadas nos direitos de aprendizagem apresentam
propostas exploratdrias que valorizam os conteudos da vida da crianga, sem funcao
instrutiva ou de antecipacao de conhecimentos cientificos, considerando que elas se
apropriarao destes no Ensino Fundamental. Por sua vez, ha ainda aqueles que se
apoiam nos objetivos de aprendizagem como metas a ser cumpridas e que colocam
luz na escolarizacdo das criancas para a transicdo ao primeiro ano, nao se

afastando assim da visao preparatoria com a qual a BNCC procura romper.
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A concepgao de crianga contida na BNCC é derivada, em boa parte, das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolugao CNE/CEB
n.° 5/2009), que a entende como sujeito histérico e de direitos, com competéncia a
aprender e desenvolver-se de forma integral nas interagées e nas brincadeiras.
Reconhecida como ativa, competente e protagonista de suas experiéncias, a crianga
constroi significados, produz cultura e estabelece relagbes que contribuem para a
formacéo de sua identidade pessoal e coletiva. Nessa perspectiva, a infancia nao é
vista como mera preparacdo para etapas posteriores da escolarizacdo, mas como
tempo presente, no qual as criangas participam ativamente da vida social, cultural e
educativa.

Fochi (2023) observa que a concepgao de crianga como sujeito de direitos e
de competéncias, como descrito na base, ainda encontra resisténcia no cotidiano
escolar, visto que praticas educativas permanecem atravessadas por crengas que
desconsideram suas competéncias, limitam sua participagdo nas decisdes e, por
vezes, tratam-nas como seres sem experiéncias, historia ou identidade.
Complementando, Vieira (2016) ressalta a importancia das experiéncias cotidianas
na busca por sentido, na promogao da imaginacéo, da criatividade e de um olhar

para o mundo.

Um curriculo para criangas pequenas exige estar inserido na cultura, na
vida das criangas, das familias, das praticas sociais e culturais, ou seja, é
um curriculo situado que encaminha para a experiéncia ndo na perspectiva
do seu resultado, mas naquela que contenha referéncias para novas
experiéncias, para a busca do sentido e do significado, que considera a
dinamica da sensibilidade do corpo, a observagao, a constituicao de
relacdes de pertencimento, a imaginacgéo, a ludicidade, a alegria, a beleza,
o raciocinio, o cuidado consigo e com o mundo (Vieira, 2016, p. 196).

Ao considerar que a Educacao Infantil deve promover oportunidades de
aprendizagem significativas, o referencial da BNCC enfatiza praticas que valorizem a
participacdo ativa das criangas. Nesse contexto, o seu texto estabelece as
interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes da Educacao Infantil (Brasil,
2018).

Interagdes: destacam a importancia das relagdes e trocas que a crianga
estabelece com outras criangas, adultos, objetos, espacos e tempos. As
interacdes devem ser significativas e contribuir para o desenvolvimento
integral.
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Brincadeiras: ressaltam o valor do brincar como linguagem fundamental
para o aprendizado e desenvolvimento das criancas. O brincar é essencial
para o desenvolvimento da criatividade, da imaginagéo, do convivio social e
do aprendizado.

Com o escopo de garantir condigbes para que as criangas aprendam em
proposi¢cdes nas quais possam ser desafiadas a construir seu proprio conhecimento
e tenham experiéncias fundamentais para seu desenvolvimento integral, a BNCC
estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar,

participar, explorar, expressar e conhecer-se, como estdo detalhados a seguir:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagcéo das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoes, transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario (Brasil, 2018).

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento constituem uma garantia de
que todas as escolas de Educacao Infantil deverao assegurar uma pratica educativa
funcional, contextualizada, geradora de bem-estar, bem como a constru¢cdo de
sentidos e significados pessoais e coletivos. Para Fochi (2020, p. 65), “a tradugao
dos direitos de aprendizagem se da no modo como o professor organiza o contexto

educativo para as experiéncias concretas do cotidiano”.
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Para aprofundar o entendimento sobre os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento é possivel cita-los, de acordo com Barbosa (2025), como
aprimoramento dos principios contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI). Os principios éticos, estéticos e politicos refletem
influéncias diretas das orientagdes italianas para a escola da infancia. O principio
ético valoriza a crianga como sujeito de direitos, promovendo autonomia, identidade
e respeito as diferencas, refletindo diretamente nos direitos que tratam do
autoconhecimento e da convivéncia social, relacionando-se aos direitos de
conhecer-se e conviver. O principio estético valoriza a exploragédo, o brincar, a
imaginacdo e a experiéncia sensivel, refletindo nos direitos que promovem a
expressado, a exploragdo do mundo e o desenvolvimento sensorial e cognitivo,
estando assim relacionado com os direitos de brincar e explorar. Vieira (2016)
explicita a significagdo de estética na pedagogia da Educagao Infantil segundo a

inspiracao italiana:

Pensar sobre a estética no contexto educativo decorre, em certa medida, do
necessario dialogo sobre ética e estética, como uma relagéo entre a
ampliagdo da visdo de mundo do sujeito, que considera outros pontos de
vista, e a sua forma de percepgao sobre ele, 0 que constitui um modo
particular de ver. Portanto, pensar sobre a estética no ambito educacional
me sugere essa intima relacdo com a ética, enquanto condigcéo prépria a
formacdo humana ao considerar o meio social e cultural em que os sujeitos
estdo imersos, como contexto em que se forma o olhar sobre as coisas e 0
préprio mundo a partir da sua experiéncia estética (Vieira, 2016, p. 101).

Ja o principio politico enfatiza a participacao, a colaboragao e o engajamento
das criangas na vida coletiva, que se manifesta nos direitos de participar e
expressar, que permitem que elas contribuam ativamente, tomem decisdes e
expressem-se de forma socialmente significativa. A figura a seguir exemplifica a
relagdo entre os principios e os direitos de aprendizagem, assim como a

centralidade dos direitos para as praticas pedagogicas na Educacgao Infantil.
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Figura 2 — Relagao entre os principios e os direitos de aprendizagem

DIREITOS DE APRENDIZAGEM
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Participar ,
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Explorar

(—

Fonte: BRASIL, BNCC, 2017

Além dos eixos estruturantes, e dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, a base organiza o curriculo da etapa da Educagao Infantil em
cinco campos de experiéncia, para o0s quais sao descritos objetivos de
aprendizagem de acordo com as faixas etarias discriminadas: 1. Bebés (zero a 1
ano e 6 meses) 2. Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)
3. Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Fochi (2015, p. 224) também relaciona os campos de experiéncia aos

principios éticos, estéticos e politicos:

Organizar os campos de experiéncias tendo em vista a ludicidade, a
continuidade e a significatividade das experiéncias das crian¢as nas escolas
é também evidenciar as concepcdes de escola, de crianca, de educacéo. E
um exercicio politico e pedagdgico, ético e estético.

Conforme mencionado anteriormente, a organizacéo curricular da BNCC para
a Educacdo Infantii em campos de experiéncia foi influenciada pelo documento
italiano “As Novas Orientagdes para a Nova Escola da Infancia” (1991). Os campos

de experiéncia educativa das orientacbes para a escola da infancia italiana sao
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constituidos por: a) o corpo e o movimento; b) os discursos e as palavras; c) 0
espaco, a ordem, a medida; d) as coisas, o tempo, a natureza; €) mensagens,
formas e midia; f) o eu e o outro (Faria, 1995 apud Finco, 2015, p. 242).

Na BNCC (Brasil, 2018), os campos de experiéncia constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacgoes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimdénio cultural. Assim, os campos de experiéncia devem integrar saberes nas
experiéncias cotidianas das criancas e ndao podem ser confundidos com a
organizacao tradicional do curriculo por disciplina. Liberali (2019a, p. 27) discorre

sobre o foco principal de cada campo de experiéncia:

O eu, o outro e o nés: interagao das criangas com os pares e com adultos
para a constituicdo de modos de agir, sentir, pensar e descobrir.

Corpo, gestos e movimentos: exploracdo do mundo, do espaco e dos
objetos por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos.

Tragos, sons, cores e formas: convivéncia com diferentes manifestagoes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, como meio de
experiéncias diversificadas.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao: interagdes qualificadas, inclusive
com as multiplas linguagens, para ampliagéo e enriquecimento do escopo
de participagdo no mundo.

Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagodes: construgao
de experiéncias para o desenvolvimento da curiosidade sobre espacos e
tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos
naturais e socioculturais.

Fochi (2015, p. 221) aponta que organizar o curriculo da Educagéo Infantil por
meio dos campos de experiéncia significa centrar o projeto educativo nas agdes e
vivéncias das criangcas. Compreender a experiéncia como interagdes continuas e
participativas permite valorizar a dimensdo ativa das criangas, considerando a
complexidade e a transversalidade dos diferentes patriménios culturais e sociais.
Articular os campos de experiéncia de forma integrada nas propostas oferecidas as
criangas, nos contextos de aprendizagens, de exploragcdo e de investigagao,
possibilita que as criangas atuem na construcao de hipoteses que serdo base para o
conhecimento cientifico. Assim como os conhecimentos sobre si e sobre o outro,
sobre a vida em comunidade e as relagbes sociais que sao construidos com a

mediacdo do educador durante a reflexdo sobre o cotidiano na escola. Desta forma,
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a agao do educador consiste em preparar contextos desafiadores nos quais os
objetivos de aprendizagem se entrelagam com a brincadeira e as interagdes.

A citagdo de Morin (2010, p. 217) sobre a integragao de saberes das criangas

relaciona-se com a proposta interdisciplinar da base para a Educacao Infantil, ao

afirmar que:

Antes de aprender a separar tudo, as criangas veem o vinculo entre todas
as coisas, principalmente quando sdo educadas em meio a natureza, como
0s pequenos aprendizes que acompanham seus pais na floresta. A
natureza nao esta dividida em disciplinas como a escola. Por sua vez, a
escola ensina a separar tudo [...] E possivel tirar da experiéncia das
criangas tantos exemplos que contribuem para a compreensao da
complexidade!

Na Educacao Infantil, as aprendizagens essenciais abrangem nao apenas
comportamentos, competéncias e conhecimentos, mas também experiéncias
formativas que impulsionam o desenvolvimento nos distintos campos de experiéncia.
Tais aprendizagens, ancoradas nas interagbes e no brincar como eixos
estruturantes, configuram-se como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
previstos para essa etapa da educacgao basica (Brasil, 2017).

Afinal, ao desvincular-se da visao tradicional de que a Educacéo Infantil seria
apenas uma etapa preparatéria para o Ensino Fundamental ou um espaco de
carater assistencialista — voltado apenas aos cuidados —, a BNCC aproxima-se
das concepgdes contemporaneas criticas de crianca e de infancias. Ela ndo propde
antecipag¢des desnecessarias, mas também ndo entrega a educagédo das criangas
pequenas ao espontaneismo, oferecendo, ao contrario, paradmetros claros que

orientam os curriculos das escolas da infancia.

2.2.1 A escola oportunizadora de contextos e experiéncias

A escola é um espacgo no qual as propostas devem considerar os contextos
dos sujeitos e suas relagcbes com o0s processos locais e globais. A escola de
Educacao Infantil € o espacgo-tempo do brincar, do cuidado, do aprender, da escuta
e do didlogo. Contudo a infancia ndo esta restrita a esse espacgo, visto que ocupa
outros espagos em diferentes momentos, como o lar, a cidade e o mundo. Dourado

et al. (2019, p.39) colocam que “as criangas usam as experiéncias que vivem e as
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pessoas com quem convivem como referéncias e fazem transposi¢coes dessas
vivéncias para outros contextos”.

A transicao do espaco da casa, individual e privado, para o espago da escola,
coletivo e publico, pressupde a vivéncia e o compartilhamento de referenciais de
convivio social e procedimentos que nado sao “naturais”, mas necessarios e que
precisam ser aprendidos pela experiéncia escolar. “O Curriculo Integrador da
Infancia Paulistana” (Sao Paulo, 2015) define aprendizagem como algo n&o natural,
ou genético, e sim como um produto de experiéncias ativamente vividas pelas

criangas, como se observa neste trecho do documento:

A aprendizagem depende da interagao entre criangas, entre elas e os
adultos e do acesso que elas tém ao meio socio-histérico-cultural (do
mundo que se apresenta para elas). E a aprendizagem com as experiéncias
vividas, portanto, que impulsiona o desenvolvimento. Este nao é natural ou
genético, e sim produto das experiéncias ativamente vividas pelas criangas
em contato com criangas de diferentes idades, com adultos e com o mundo
de objetos, relagdes, linguagens, conhecimentos, habitos e costumes,
valores, formas de pensar de falar e de se expressar com que a crianga
entra em contato (Sao Paulo, 2015, p. 36).

Assim, inserida em um contexto social desde o seu nascimento, a crianga nao
pode ser entendida como um ser em construcdo, mas como um individuo potente e
cheio de competéncias, apto a comunicar, expressar e interagir de diversas formas.
Nessa perspectiva, deve-se repudiar a ideia de criangas como organismos simples
que necessitam apenas de cuidado e carinho, portanto, compreendendo-as, em vez
disso, como criangas-pessoas, sujeitos protagonistas do seu processo de
crescimento, relacionamento, conhecimento e aprendizagem (Fortunati, 2016). Essa
concepgao de crianga encontra ressonancia nos campos de experiéncia previstos na
BNCC — O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades,
relagbes e transformagées — que, conforme a interpretacdo de Liberali (2019a),
enfatizam as multiplas linguagens, interagdes e manifestagdes culturais como meios
para ampliar a participacao da crianga no mundo.

Hart e Risley (2023, p. 9) destacam a importancia das experiéncias vividas
pelas criangas, até a faixa dos trés a quatro anos, na constituicdo do seu

desenvolvimento cognitivo:
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Do ponto de vista cognitivo, a experiéncia € sequencial: as vivéncias na
infancia estabelecem habitos de buscar, perceber e incorporar novas e mais
complexas experiéncias, além de formar esquemas para classificar e refletir
sobre essas vivéncias. Do ponto de vista neurolégico, a infancia é um
periodo critico, pois 0 desenvolvimento do cortex cerebral é influenciado
pela quantidade de atividade do sistema nervoso central estimulada pelas
experiéncias. Do ponto de vista comportamental, a infancia € uma fase
unica de vulnerabilidade, em que quase todas as experiéncias da crianga
sdo mediadas por adultos, em interagdes individuais marcadas por afeto.
Quando as criangas se tornam mais independentes e comegam a falar por
si mesmas, elas passam a ter acesso a mais oportunidades de vivéncia.
Porém, a quantidade e a diversidade das experiéncias anteriores
influenciam quais novas oportunidades elas percebem e escolhem.

Estratégias metodoldgicas inerentes as fases do desenvolvimento e um olhar
holistico para a crianga, em seu crescer fisico, social, emocional e cognitivo, fazem a
escola cumprir o seu papel — nao de preparar a crianga para o futuro, mas de
atender as suas necessidades presentes por uma infancia plena e rica de
oportunidades. Cumprindo, assim, seu papel ético de escola de infancia, oferecendo
multiplas possibilidades para o desenvolvimento dos estudantes em sua
integralidade, mantendo seu carater identitario e a vida como valor universal. De
acordo com o Project Zero (2014), a escola — inclusive, a destinada a crianga
pequena — &, essencialmente, um espaco educativo. E um lugar em que se educa e
se é educado, no qual valores e saberes sao transmitidos. Trata-se de um ambiente
cultural no qual se constréi cultura tanto pessoal quanto coletiva. Essa construcao
influencia o contexto social e politico e, ao mesmo tempo, é por ele influenciada, em
uma relagdo marcada por profunda e auténtica reciprocidade. Sobre a importancia
do ambiente escolar de aprendizagem, do espago-tempo da escola, na experiéncia

das criangas, Vieira (2016, p. 101-102) afirma que:

[...] pensar sobre a relagao entre ética e estética no espaco ambiente
favorece a inclusao do outro em sua expressividade como condigao as
interagcbes entre sujeitos. Mais do que simplesmente agregar elementos que
representem individualidades nos limites fisicos do espago-ambiente, tal
inclusdo me sugere compreender a amplitude marcada pelo protagonismo
dos sujeitos envolvidos nesse contexto.

Na BNCC (Brasil, 2017), os espagos de aprendizagem na Educacao Infantil
nao sao tratados de forma rigida como “salas de aula fechadas” ou unicamente
fisicas, e sim como ambientes flexiveis, diversificados e planejados que favorecem o
desenvolvimento integral da crianga. Nesse documento, enfatiza-se que a crianga

aprende por meio de experiéncias significativas, exploragdo, interagdo e brincadeira,
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e que os espacos devem propiciar diferentes formas de expressao, movimento,
investigacdo e sociabilidade. Segundo Vieira (2016, p. 59), na organizacdo do
espacgo-ambiente da educacéo infantil, criancas e professores desempenham papéis
especificos, interagindo entre si e com o0s objetos; essas interagbes refletem as
relacbes estabelecidas e revelam, mediante significados das experiéncias

vivenciadas, a narrativa cotidiana desses sujeitos nesse contexto.

2.2.2 A crianga como ser integral na BNCC

Ao visar a inteireza e a integralidade da crianga, cada vez mais, as escolas
oferecem educacéo integral e também em tempo integral. A riqueza das vivéncias
sociais, esportivas e alimentares constituem o cenario de muitas escolas bilingues,
nas quais as praticas pedagogicas perpassam por diferentes contextos e ampliam as
possibilidades de interac&o e corporeidade.

A educacgdo integral, desde que vislumbrada por Anisio Teixeira, com a
Escola Parque, na década de 1950, na Bahia, ou com a criacdo dos Centros
Integrados de Educacao Publica (CIEP), por Darcy Ribeiro, na década de 1980, no
Rio de Janeiro, busca propiciar uma educagcdo nao instrumental, ou seja, nao
voltada para o mercado de trabalho, mas ao desenvolvimento do ser humano e a
aprendizagem de todos — bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos — ao
longo da vida. E a educacdo em um tempo-espaco que permite a problematizacéo,
reflexdo para a criticidade do saber e do aprender a aprender. Para Henz (2012, p.
89), a articulagdo entre os conhecimentos e a realidade do mundo fazem parte de

uma educacao voltada para a pessoa:

Os seres humanos que se envolvem nas praticas educativas precisam ser
reconhecidos e assumidos na sua totalidade, vivenciando o didlogo-
problematizador, a sensibilidade para com os diferentes contextos, a
criatividade, a autonomia, a solidariedade, a responsabilidade, a
participagdo, a afetividade.

Na perspectiva da educacgao integral, o curriculo deve romper com as marcas
do “curriculo colonizador”, que historicamente privilegiou a visdo europeia,
masculina, adulta e elitista da construcdo do conhecimento. E a formac&o para a

vida, uma agao emancipadora oriunda do trabalho interdisciplinar, da constru¢ao de
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significados e que considera a corporeidade dos sujeitos e suas emogdes. Este € um
conceito mais amplo do que a educagao em tempo integral.

Contudo a escola em tempo estendido viabiliza que a educagdo seja mais
abrangente, visto que o tempo de turno unico €, muitas vezes, dedicado aos
conteudos minimos, priorizando o conhecimento cientifico em detrimento da
construcdo de relagbes e de adquirir conhecimentos formados na vastidao de
experiéncias. De acordo com Machado (2012, p. 268), “por meio da ampliagdo dos
tempos, espagos e oportunidades educativas deseja-se contribuir para a formagéo
de um ser humano em suas multiplas dimensdes e potencialidades”.

Moll (2012, p. 28) afirma que, para a democratizagdo do ensino e superagao
das desigualdades, a educagdo integral faz-se na superagdo das “minguadas”
quatro horas diarias que caracterizam a “escola de turno”, desnaturalizando esse
modelo, frequentemente entendido como a unica forma para o funcionamento da
escola. A autora explica que as camadas médias e altas da populagao
complementam os turnos escolares dos seus filhos com diversas tarefas em
“contraturno”, como modalidades esportivas, artisticas, linguas adicionais, entre
outras, o que amplia a distancia dos filhos das classes populares.

A importancia da aprendizagem mediante vivéncias escolares é pensada,
assim, como condicdo fundamental para educacdo da primeira infancia, o que

também é também ressaltado por Henz (2012, p. 82):

Da escola levamos o que vivenciamos, na totalidade e complexidade das
dimensdes em que vamos aprendendo e construindo o nosso “ser mulher”
e/ ou “ser homem?”, ndo importa se como educandos ou educadores. Ou a
educacgao ¢é dialdgico-afetiva e humanizada, ou nédo é educacéo.

O conceito de educacao integral esta previsto no artigo 34 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n.° 9.349, de 20 de dezembro de 1996
(Brasil, 1996) — que se refere a progressao da ampliagédo do tempo do aluno na
escola. Em 2010, foi encaminhada ao Congresso Nacional o projeto do “Plano
Nacional de Educag¢ao” (PNE) (Brasil, 2014), que norteia a educagéao brasileira no
periodo compreendido de 2011 até 2025. O PNE é composto por dez diretrizes,
vinte metas e estratégias para a realizagdo. Em relagdo a educagao integral em
jornada diaria ampliada, a Meta 6 do PNE propde: “Oferecer educagao em tempo

integral em 50% das escolas publicas de educagao basica” (Brasil, 2014, p. 97). Jao



40
programa Mais Educacdo, no ambito pedagdgico e curricular, contribui para a
reorganizagdo do tempo escolar visando processos educativos ampliados e
ressignificados (Moll, 2012). Os programas Escola em Tempo Integral e Escola
Integrada fomentam as discussdes sobre o assunto e fortalecem presencas positivas
nas politicas publicas. De acordo com o documento “Educagao Integral” (Sdo Paulo,
2020), esta é uma proposta contemporanea, inclusiva, sustentavel e essencial para
a superacao das desigualdades.

O “Curriculo da Cidade” determina que:

A Educagao Integral, como principio, compreende 0 compromisso com as
praticas integradas de formacgao e o desenvolvimento humano global, em
suas dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica,
conforme o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (Brasil, 1990), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil — DCNEI (Brasil,
2010a) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017 apud
Séo Paulo, 2022, p. 34).

Contribui também a compreensao dos esforcos para a discussdo da

educacao integral o documento “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”:

Ao considerar bebés e criangcas em sua inteireza humana, o Curriculo
Integrador da Infancia Paulistana propde a integracédo dos espacos coletivos
na Educacgao Infantil e no Ensino Fundamental com a vida que pulsa para
além dos muros das Unidades Educacionais e com o conhecimento humano
que deve ser compartilhado e usufruido por toda a sociedade, incluindo
bebés e criancas (Sao Paulo, 2015 p. 13).

Porém, ainda ha desafios politicos, econémicos e pedagodgicos para o avango
da educacéo integral nas escolas publicas brasileiras, como a formagao do professor
como articulador dos conhecimentos, a organizagao dos espagos (antes destinados
a dois turnos) e a oferta de propostas pedagdgicas que nao sejam apenas de mais
conteudos e avaliagdes, mas de aproximagao, interseccionalidade de saberes
construidos em experiéncias, dialogos e criticidade.

Na rede privada, por sua vez, a oferta de educagéo integral em jornada
ampliada é uma realidade cada vez mais frequente, seja pela necessidade de turnos
escolares cada vez mais longos, seja para suprir a necessidade de familias que
possuem extensas jornadas de trabalho, seja pela vontade de garantir
“superexposicao” e “superestimulo” aos filhos, visando a um maior sucesso

académico e vantagens profissionais na competicdo do mundo neoliberal. Essa
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busca desafia as escolas a elaborarem curriculos mais integradores, que
desenvolvam ndo somente as competéncias cognitivas e metacognitivas, como
fisicas, relacionais, sociais e emocionais. Como afirma Liberali (2019b, p. 6), o

curriculo precisa integrar a vida e os saberes:

A auséncia de um curriculo que integre a vida e os saberes que circulam na
escola parece criar um vazio, no qual ndo é possivel perceber de que forma
a escola contribui para o enfrentamento da vida — e vice-versa. Da mesma
forma, é urgente que a abordagem do conhecimento, do curriculo e da
cultura possa ser repensada como um trabalho “para superar o
entendimento fatalista das situagdes dos nossos contextos” (Freire, [1979]
2001: 37), de modo que exista para promover a participagédo de todo
cidadao envolvido nesse processo.

A BNCC reconhece a Educacdo Infantii como espaco importante para o
desenvolvimento integral da crianga. Essa concepgédo dialoga diretamente com a
nogao de Educacgao Integral, entendida como o desenvolvimento pleno do sujeito em

suas multiplas dimensdes.

Quadro 2 — Categorias de praticas da Educacgao Infantil segundo a BNCC.

EDUCAGAO INFANTIL

NA BNCC ITENS DE OBSERVACAO ESPECIFICOS

Integracao do cuidar e do
educar

Criancas envolvidas e aprendendo durante momentos de
cuidado; educadores aproveitam situagdes de higiene,
alimentacgdo, sono e seguranga como experiéncias
educativas; ambiente seguro, acolhedor e estimulante.

Respeito a diversidade e
aos contextos

Materiais, propostas e interagdes adaptados aos diferentes
contextos; valorizagdo das culturas locais e das
experiéncias familiares; acolhimento das diferencas
socioecondmicas, culturais, linguisticas e individuais.

Desenvolvimento integral e
aprendizagens
significativas

Brincadeiras, projetos e experiéncias que promovem
competéncias cognitivas, fisicas, socioemocionais,
estéticas, éticas e culturais; aprendizagens
contextualizadas, ligadas as experiéncias de vida das
criangas.

Agéncia da crianga

Criancas participam ativamente das decisées sobre
propostas, materiais e organizagao; expressam opinides e
tém suas vozes consideradas; oportunidades reais de
escolha e protagonismo.

Interacoes significativas e

Educador escuta, provoca, amplia hipoteses, valoriza
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mediagao do educador interesses e respeita ritmos individuais; interagdes entre
pares e com adultos favorecem a construgao de
conhecimento; mediacio intencional e sensivel.

Direitos de aprendizagem e | Evidéncias de que as praticas garantem os seis direitos
desenvolvimento previstos pela BNCC: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se; registros, planejamentos e
propostas mostram equilibrio entre eles.

Campos de experiéncia Situac¢des de aprendizagem organizadas nos cinco campos
da BNCC: O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginagao; Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes; propostas que mobilizam
multiplas linguagens e conexdes entre campos.

Fonte: elaboragao propria.

Esse quadro enfatiza a concepg¢ao de Educacao Infantil na qual a crianca,
agente na construgdo do seu conhecimento, desenvolve-se integralmente por meio
de experiéncias significativas e pelo contato com diversos materiais, na interagao
com o outro e na brincadeira.

Para concluir, a concepcao de Educagao Infantil apresentada pela BNCC
representa um marco ao reconhecer a crianga como sujeito de direitos, produtora de
cultura e agente de sua prépria aprendizagem. Ao articular o cuidar e o educar, o
documento supera visbes assistencialistas e preparatérias que marcaram
historicamente essa etapa, reafirmando o desenvolvimento integral como eixo
estruturante das praticas pedagodgicas. Nesse sentido, os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento e os cinco campos de experiéncias constituem tanto referenciais
curriculares quanto fundamentos éticos, estéticos e politicos que orientam a pratica
docente na dire¢ao da valorizacao da infancia em sua inteireza.

Essa concepcgao dialoga com a perspectiva da educacgao integral, entendida
como a formacgao plena do sujeito em suas dimensdes fisica, cognitiva, afeto-
cognitivo, cultural e ética. A educacgéo integral, portanto, ndo se reduz a ampliagao
do tempo escolar, pois exige curriculos integradores, praticas interdisciplinares e
propostas que reconhegam a diversidade dos contextos e experiéncias das criangas.
Ao colocar a brincadeira, as interagcdes e as multiplas linguagens como elementos
centrais, a BNCC reforca a necessidade de praticas que assegurem a participagao
ativa das criancgas, respeitando seus ritmos, interesses e formas de expressao.

Desse modo, a BNCC reafirma a Educagdo Infanti como Ilugar de

experiéncias significativas, no qual o brincar e a interagdo promovem aprendizagens
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contextualizadas e criticas, ampliando o universo cultural da crianga e fortalecendo
sua identidade. Trata-se de um projeto que contribui para o alcance da justi¢ca social
e da democracia ao propor uma educac¢ao que reconhece a poténcia da infancia e

busca reduzir desigualdades historicas, sociais e culturais.
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3 EDUCAGAO BILINGUE: HETEROGLOSSIA E TRANSLINGUAGEM

3.1 Globalizagao, Mundializagao e a Educacgao Bilingue

A educacéo bilingue, segundo Megale (2025), constitui-se como um processo
pelo qual a crianga interage no espago escolar mediante duas linguas para construir
diferentes conhecimentos, ao mesmo tempo que tem acesso a multiplas narrativas
que favorecem a formagao de um sujeito multicultural.

A globalizacdo da economia, a mundializagdo da cultura e a conectividade
ampliaram a demanda pela educagao bilingue, sendo a lingua inglesa escolhida
como aquela de prestigio, muitas vezes, de maneira hierarquizada nas escolas que
a adotavam como idioma de instrugdo. De acordo com Moura (2021), as primeiras
escolas bilingues que desenvolviam o curriculo em inglés e portugués surgiram em
Sao Paulo, na década de 1980, inspiradas em modelos canadenses.

Familias com alto poder aquisitivo buscam a educagédo bilingue como um
‘incremento académico” que possibilita maiores oportunidades de desenvolvimento
e de status para seus filhos. Diante disso, Megale (2024, p.13) denomina como
“comodificacdo da educacéao bilingue de elite”, a expansao das escolas privadas em
modelo bilingue de lingua de prestigio.

Com a valorizagédo e o crescimento da oferta de educagao bilingue, muitas
escolas adaptaram-se a essa nova demanda, por conseguinte, criando diversos
modelos educacionais, que vao desde escolas que oferecem momentos recreativos
extracurriculares na lingua adicional até instituicbes que se denominam bilingues,
mas tém 100% da instrugdo em inglés, um modelo essencialmente monolingue.

Sobre o assunto, Busch (2014) observa que pesquisas sobre comunicagao na
era da globalizagdo tém destacado a necessidade de repensar concepgdes
tradicionais de comunidades de fala estaveis e de variedades linguisticas, que
historicamente associam o falante nativo como representante “ideal” dessas
comunidades.

Harmers e Blanc (2000, p. 124 apud Megale, 2009, p. 99) deste modo se

expressam sobre a valorizagdo das duas linguas no programa bilingue:

O fator mais importante na experiéncia bilingue é que ambas as linguas
devem ser igualmente valorizadas. Para aqueles que optaram por um
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modelo de educagéao bilingue é necessario o estudo e planejamento
permanente de como isto sera realizado.

Diante da grande variabilidade de modelos de educacado bilingue, o
aquecimento do mercado bilingue demandou por regulamentagcdo sobre as
diferentes nomenclaturas, abordagens e cargas horarias. Por essa necessidade, em
2020, foi encaminhado ao MEC um parecer para a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Plurilingue, que aborda, além da lingua
adicional, o ensino de linguas indigenas e de sinais. O projeto de resolugéo das
diretrizes, ainda aguardando homologacgédo, assim define o que sdo escolas

bilingues:

Art. 2°: As Escolas Bilingues se caracterizam por promover curriculo Gnico,
integrado e ministrado em duas linguas de instrugao, visando ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e académicas
dos estudantes nessas linguas (Brasil, 2020, p.24).

Megale (2019, p. 24-25) destaca que os modelos de escolas bilingues em

oferta no Brasil sdo multiplos e diversos:

Escolas bilingues com um curriculo no qual o portugués e o inglés estao
integrados. Tais escolas realizam um unico curriculo, com base no qual sao
feitas escolhas no que se refere a quais componentes curriculares serao
ministrados em inglés ou em portugués. Normalmente, essa proposta esta
inserida em escolas que desde sua origem tém como objetivo o0 ensino
bilingue.

e Escolas bilingues com um curriculo adicional. Nelas, ha a
incorporacéo de um curriculo, que, em geral, é fornecido por um
sistema de ensino ou uma instituicdo que visa a implementacéo de
programas bilingues em escolas regulares. A maioria desses
sistemas e programas baseia-se na abordagem Content and
Language Integrated Learning (CLIL). O diferencial dessa
abordagem é evidenciado pelo destaque a integragéo do ensino de
lingua e conteudo concomitantemente, como definido por Coyle,
Hood e Marsh (2010, p. 1): Aprendizado Integrado de Conteudo e
Lingua (CLIL) é uma abordagem educacional com duplo enfoque no
qual a lingua adicional é utilizada para aprender e ensinar tanto o
conteudo como a lingua.

e Escolas bilingues com um curriculo optativo. Oferecem um periodo
extra no qual os alunos, por opgao, tém uma complementagdo em
seus estudos em inglés, seja por meio de projetos desenvolvidos
nessa lingua, seja em aulas baseadas na abordagem CLIL. Essas
propostas podem tanto ser elaboradas pela propria escola como
terceirizadas.
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Também, Reis et al. (2022) contribuem para a classificagdo das instituicdes
que ofertam educacao plurilingue, com a elaboragao da tabela a seguir baseada no
texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Plurilingue (Brasil,
2020):

Figura 3 — Classificagdo e organizagéo curricular de escolas bilingues, escolas com carga horaria
estendida em Lingua Adicional, escolas brasileiras com curriculo internacional e escolas
internacionais.

Tabela 1 Classificacéo e organizac&o curricular de escolas bilingues, escolas com carga horaria estendida em Lingua Adicional,
escolas brasileiras com curriculo internacional e escolas internacionais#HHH#
Denominacao Organizacgéo curricular Carga horaria Critérios
Curriculo tnico, integrado e ministrado em duas linguas de Educac&o Infantil e Ensino Fundamental no Deve contemplar todas as
instrucdo (tanto as minimo 30% (trinta por cento) e, no etapas, para que possam ser
disciplinas da Base maximo, 50% (cinquenta por cento) das ~ denominadas como escolas
Comum quanto da parte diversificada do Curriculo), atividades curriculares; e no bilingues cuja implantacéo pode
Escolas Bilingues  visando ao desenvolvimento de competéncias e Ensino Médio, deve abranger no minimo  se dar gradativamente
habilidades linguisticas e académicas dos estudantes 20% (vinte por cento) da carga horaria na
nessas linguas. A escola deve cumprir o disposto na grade curricular oficial, podendo a escola
BNCC para o componente curricular de lingua portuguesa incluir itinerarios formativos na lingua
em todas as etapas da Educacéo Basica adicional
Curriculo escolar em lingua portuguesa em articulacdo No minimo 3 (trés) horas semanais, haja  M&o se enquadram na
Escolas com com o aprendizadoe de competéncias e habilidades vista que 50% denominac#o de escola bilingue.
Carga Horaria linguisticas em linguas adicionais (cinquenta por cento) da carga horaria
Estendida em sem que o desenvolvimento linguistico ocorra integrado &  [para lingua estrangeira] ja & obrigatdria
Lingua simultaneamente ao desenvolvimento dos conteddos por lei.
Adicional curriculares. A escola deve cumprir o disposto na BNCC
para
0s componentes da base comum e diversificada.
Caracterizam-se pelo estabelecimento de parcerias O tempo relativo a lingua adicional & de Caso requisitem a denominacéo
Escolas adocdo de materiais e propostas curriculares de outro escolha da instituicdo, porém deve seguir a de escolas bilingues, deverdo
Brasileiras com pais, ofertando, portanto, curricules em lingua portuguesa legislac&o brasileira sobre a carga horaria  obedecer aos mesmos
Curriculo e linguas adicionais. Devem garantir que o curriculo minima para as disciplinas critérios elencados na primeira
Internacional internacional ndo prejudigue o desenvolvimento e obrigatoriamente ministradas em lingua classificagéo.
avaliacdo do estudante no curriculo brasileiro portuguesa
Estédo vinculadas a outros paises, de onde emanam as N2ao foi mencionada na resolucdo. As parcerias com instituictes
suas direfrizes curriculares. As escolas educacionais nacienais devem
Escolas fundadas por comunidades de imigrantes procedem observar a legislacdo e normas
Internacionais conforme os acordos bilaterais dos seus estatutos de brasileiras, a exemplo da BNCC,
fundacéo. para a expedicdo de dupla
diplomacio.
Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
Nota: Elaborado a partir do Projeto de Resolucdo presente no Parecer 2/2020 - CNE/CEB.

Fonte: Reis et al. (2022, p.390).

A proposta de uma educagao plurilingue no Brasil, conquanto, em teoria,
represente um avango necessario para lidar com a diversidade linguistica e cultural
do pais, muitas vezes carrega, em seus pareceres oficiais, uma visdo monogléssica
e colonial que compromete seus objetivos transformadores. Em vez de promover a
valorizagdo concreta da multiplicidade de linguas e saberes presentes no territorio
brasileiro, esses documentos, frequentemente, reafirmam uma logica hierarquica
que privilegia uma lingua hegeménica — geralmente o portugués ou o inglés — em
detrimento das linguas indigenas, afro-brasileiras e de imigragao.

Souza (2021, p. xii), aponta os recentes progressos em estudos
sociolinguisticos como uma reagao contra-hegemoénica que se distancia de normas

dominantes que priorizavam o abstrato, o universal e o homogéneo, para praticas
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que focalizam o contexto local e o heterogéneo. Walsh (2009, p. 24) refere que a
orientagao decolonial é dirigida a romper as correntes que ainda estdo nas mentes,
enquanto cita o afrocolombiano Manuel Zapata Olivella: “deescravizar as mentes”.
Para Walsh (2009, p. 16), a matriz da colonialidade afirma o lugar central da
raca, do racismo e da racializacdo como elementos constitutivos e fundantes das
relagcbes de dominagao. Sob tal perspectiva, por conseguinte, € preciso cuidar para
nao importar solugdes, curriculos, métodos e materiais de outros contextos que
perpetuem a hegemonia europeia ou estadunidense, que nao reproduzam a
misoginia e as condi¢gdes de desigualdade raciais e sociais. Liberali, Megale e Vieira
(2022), com fundamento em Mignolo (2017), expéem a definicdo de decolonialidade
como “formas de pensar o mundo a favor da igualdade global e da justica” (Mignolo,
2017 apud Liberali; Megale; Vieira, 2022, p. 9). Souza (2021) também defende a

decolonialidade e a valorizagdo do Sul Global como produtor de conhecimento:

A recente teorizacéo do ‘decolonial’ (Castro-Gomez;Grosfoguel, 2007;
Dussel, 1993,1995, Grosfoguel, 2011, Menezes De Souza, 2019, Mignolo,
2013; Walsh And Mignolo, 2018; Quijano,200) e a epistemologia do Sul
Global (Santos, 2018) questionam a aparente universalidade do
conhecimento considerado por centenas de ano do Oeste e associado com
a histéria da colonizagédo, o que, desde o século VXI estabeleceu a
hegemonia da Europa sobre o resto do mundo como a unica fonte valida de
conhecimento cientifico (Souza, 2021, p. xiv).

Isso implica no abandono do ideal europeu de competéncia e de
categorizagao do desempenho de cada falante baseado em documentos elaborados
para a homogeneizagdo, como o amplamente adotado Quadro Comum Europeu que
estabelece parametros categorizantes de avaliagdo para criangas e adultos,
desconsiderando seus contextos e o uso que faz de seu repertorio linguistico em
seu cotidiano.

Um curriculo bilingue pluricultural faz com que as criangas tenham maior
contato com outras culturas, valores e modos de vida, viabilizando uma maior
aceitacao das diferencas, respeito as diversidades e um olhar empatico para o outro.
Enquanto se tornam sujeitos autbnomos, vao também se distanciando do

egocentrismo:

[...] a educagédo bi/multilingue que se propde intercultural oportuniza o
desenvolvimento de agéncias transformadoras [...], por meio de analise
critica, desconstrugédo de padrdes preestabelecidos de uma democracia em
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que os diferentes estejam reconhecidos e valorizados (Liberali; Megale;
Vieira, 2022, p. 29).

Em consonéncia ao exposto, o curriculo na Educacgéao Infantil Bilingue € muito
mais que uma lista de vocabulario em lingua adicional, muito mais que apenas o
desenvolvimento linguistico. A Educacgé&o Infantil Bilingue ndo se faz no ensino da
lingua adicional, mas no desenvolvimento integral da crianga nas duas linguas. Ela
engloba valores sociais, ideologias e politicas, que farao, entao, parte da formagao

do sujeito crianga.

3.2 A visao monogléssica das linguas

O modelo de educagao bilingue que se refere a situagdbes em que a
aprendizagem de uma segunda lingua (L2) ocorre em detrimento da primeira lingua
(L1) do aluno é chamado de modelo subtrativo. Nesse modelo, a L1 tende a ser
desvalorizada ou até perdida, enquanto a L2 torna-se dominante, muitas vezes sem
que haja um suporte adequado para que ambas coexistam de forma equilibrada. O
modelo subtrativo esta comumente associado a programas monogldssicos, ou seja,
que priorizam a imersdo intensa na segunda lingua, sem reconhecimento da
importancia da lingua materna e da cultura do aluno, fato gerador de impactos
negativos na identidade linguistica e cultural.

De acordo com Busch (2014), uma légica monolingue e homogeneizadora
tem orientado a elaboracdo dos curriculos, dos manuais escolares, das praticas
comunicativas e da propria organizagao das salas de aula, manifestando-se, por
exemplo, na forma como o ensino e a aprendizagem sao estruturados por faixas
etarias. Segundo a autora, algumas escolas bilingues apresentam, na verdade, dois
modelos monolingues pelos quais as linguas séo isoladas (Busch, 2014).

Nos diferentes campos de estudo de linguagem, como aponta Dias (2019), é
comum a concepgao de que as linguas sao sistemas autdbnomos e independentes,
€, como consequéncia, as propostas para o ensino sdo pautadas na diferenciacéo
entre as linguas, o0 que deixa pouco espago para o conhecimento de mundo e para a
contribuicdo das experiéncias dos aprendizes. “Nessa concep¢ao, denominada de
visdo monogldssica de lingua, as praticas sociais e experiéncias vividas em cada
lingua n&do se comunicaram, embora o sujeito seja o mesmo” (Garcia, 2008 apud
Dias; Salimen, 2022, p. 80).
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Nos ultimos anos, muitos estudiosos pés-estruturalistas se afastaram do
estudo da linguagem como um constructo monolitico composto por
conjuntos distintos de habilidades, passando a concebé-la como uma série
de praticas e agdes sociais inseridas em uma rede de relagdes sociais
(Garcia; Leiva, 2014, p. 201).

A maioria dos programas bilingues de prestigio brasileiros, sendo eletivos ou
institucionais, constitui modelos imersivos. O ensino em programas de imersao
ocorre exclusivamente na lingua estrangeira, constituindo modelos monoglossicos
de educacgado bilingue, sem interferéncia da lingua materna, simulando o
aprendizado de uma crianga nativa em condigdes naturais.

Esse modelo é atravessado por uma racionalidade colonial, com a imposi¢ao
de uma norma linguistica eurocentrada, muitas vezes vinculada ao inglés como
“‘lingua de prestigio” ou “lingua do futuro”, silencia os saberes e modos de existéncia
das populagdes indigenas, quilombolas e imigrantes. Isso se traduz em praticas
pedagdgicas que, longe de libertar, reproduzem um epistemicidio, apagando vozes
plurais que compdem o tecido sociolinguistico brasileiro.

Para Megale (2018, p. 6), as duas linguas ndo podem compreender praticas

separadas, como se houvesse duas criangas monolingues dentro de cada uma:

[..] esses modelos baseiam-se na ideia de que o sujeito bilingue é um duplo
monolingue que possui controle de duas linguas separadas e distintas.
Além disso, esses modelos “insistem na separagcéo completa das linguas
durante a instrugdo” (Wright; Boun; Garcia, 2015, p. 7), desconsiderando
que as praticas linguisticas de sujeitos bilingues sao fluidas e nao
compartimentalizadas.

Megale (2009, p. 100) destaca que pesquisas anteriores, como as de Cloud
(2000), indicam que programas bilingues que priorizam exclusivamente a segunda
lingua podem criar ambientes desfavoraveis a aprendizagem, ao exigir que o0s
alunos desconsiderem aspectos essenciais de sua propria identidade e repertério
linguistico.

Ainda segundo a autora, o modo como as linguas em contato s&o tratadas no
contexto escolar € fundamental para a formacao da identidade cultural de alunos
bilingues, e aduz que ambas as linguas devem ser valorizadas no desenvolvimento
cognitivo, garantindo que a aprendizagem da segunda lingua ocorra sem

comprometer a lingua materna (Megale, 2009, p. 99).
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3.3 Avisao heterogléssica das linguas

Esta secdo tem como objetivo discutir os fundamentos tedricos da
heteroglossia e suas implicagdes para praticas pedagdgicas plurilingues, para tanto,
coloca em questado concepgdes monolingues e normativas da linguagem que ainda
permeiam os curriculos escolares e as politicas publicas de educagao no Brasil.

O modelo de bilinguismo aditivo é o oposto do modelo subtrativo. Ele ocorre
quando a aprendizagem de uma segunda lingua (L2) é promovida sem prejudicar a
primeira lingua (L1), valorizando ambas as linguas e culturas do aluno. Esse
modelo, de abordagem heterogléssica, contribui para o desenvolvimento cognitivo,
social e cultural da crianga, pois reforga sua identidade e proporciona vantagens
bilingues a longo prazo.

A nocao de heteroglossia foi cunhada por Bakhtin (1981) e vem ganhando
crescente relevancia nos estudos da linguagem, especialmente no campo da
sociolinguistica e da educagao linguistica critica (Busch, 2014). Longe de
compreender a lingua como um sistema homogéneo, estavel e unificado, a
heteroglossia revela a multiplicidade de vozes, discursos e posi¢gdes sociais que
coexistem e entrelagam-se em qualquer pratica comunicativa. No contexto
contemporaneo marcado por intensos fluxos migratérios, mobilidade global e
diversificagdo cultural, a heteroglossia torna-se uma chave interpretativa essencial
para compreender os repertorios linguisticos hibridos, fluidos e dindmicos que

emergem dos espacos educativos e sociais.

A nogao de uma linguagem unitaria — no triplo sentido de
monodiscursividade, homofonia e monolinguismo — esta intimamente
associada a forgas socio-ideoldgicas hegemdnicas e centripetas que
"servem para unificar e centralizar o mundo verbal-ideoldgico” (Bakhtin,
1981, p. 270 apud Busch, 2014, p. 25).

De acordo com Blackledge e Creese (2014), as pesquisas sociolinguisticas
sobre o multilinguismo tém progressivamente abandonado a concepc¢ao de que as
linguas s&o sistemas independentes e bem-delimitados. Em seu lugar, tem-se
adotado uma abordagem comunicativa que reconhece que os falantes mobilizam os
recursos linguisticos disponiveis, independentemente de fronteiras linguisticas fixas,

para alcangar seus objetivos comunicativos. Segundo Blommaert e Rampton (2011),
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o conceito de “lingua” é, na verdade, uma construgao ideoldgica, historicamente
associada ao surgimento dos Estados-Nacdes no século XIX. De modo semelhante,
Bakhtin (1981, apud Blommaert; Rampton, 2011) criticou a ideia de uma lingua
nacional homogénea e destacou seu papel na formagédo das identidades nacionais
europeias. Para o autor, a imposicdo de uma lingua unificada teve motivagdes
ideoldgicas e politicas claras. A padronizagdo das linguas nacionais, portanto, foi
parte essencial do processo de consolidagdo estatal na Europa. Em vez de adotar
as linguas nomeadas como ponto de partida para a analise, Blommaert e Rampton
(2011) sugerem que € mais eficaz observar como os elementos linguisticos,
carregados de significados sociais e culturais, sdo combinados de formas variadas
nos diferentes contextos de comunicacgao.

Conforme destaca Busch (2014), a compreensdo triadica da nogdo de
heteroglossia de Bakhtin envolve a multidiscursividade, a multivocalidade e a
diversidade linguistica. A multidiscursividade refere-se a coexisténcia de tipos
especificos de fala ou discursos, os quais estdo relacionados ao tempo e aos
contextos sociais e espaciais. A autora explica que a multivocalidade pode ser
compreendida como o movimento pelo qual o falante se apropria da lingua,
preenchendo-a com suas proprias intengdes e entonagdes, de modo a moldar a
palavra conforme seus objetivos semanticos e expressivos. A diversidade linguistica
remete aos vestigios que se formam na lingua em decorréncia das interagdes
sociais.

Blackledge e Creese (2014, p. 5) destacam que “a heteroglossia nao diz
respeito apenas — e, de fato, nem principalmente — ao uso simultdneo de
diferentes linguas”. Segundo os autores, o conceito esta relacionado, sobretudo, a
presenga e convivéncia de multiplas perspectivas ideoldgicas que estdo em
constante disputa. Essas visbes de mundo podem manifestar-se dentro de uma
mesma lingua nacional ou a partir dos repertorios linguisticos diversos e complexos
que caracterizam as sociedades contemporaneas.

Blommaert e Rampton (2011) afirmam que a desconstrugdo da nogao de
linguas distintas acompanhou as analises criticas dos conceitos de "nagéo" e "povo"
nas ciéncias humanas e sociais. Em seu lugar, passou-se a adotar uma terminologia
mais empirica e precisa, com termos como "comunidades de pratica", "instituicbes" e
"redes" — espagos e conexbes muitas vezes mobveis e flexiveis cujas

representacdes de grupos sociais s&o construidas, circulam e transformam-se.
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Para implementar praticas linguisticas heteroglossicas, o docente precisa
desenvolver um elevado nivel de consciéncia linguistica, de modo a reconhecer e
valorizar as identidades dos estudantes. Essa postura, que acolhe integralmente os
repertorios linguisticos, evita a categorizagdo em grupos distintos e cria
oportunidades para que os falantes mobilizem seus recursos individuais em dialogo,
promovendo a discussdo e a negociagao linguistica e, consequentemente,

transformando o regime de linguagem na sala de aula.

3.3.1 Concepcgdes de Translinguagem

A interagdo das linguas como uma pratica social requer que os educadores
consigam enxergar além da barreira dos simbolos. Garcia (2009, p. 45, apud Garcia;
Lin, 2016, p. 5) explica que as “multiplas praticas discursivas nas quais os bilingues
se envolvem para dar sentido aos seus mundos bilingues” constituem o conceito de
translinguagem. No contexto educacional, Garcia e Lin (2017) ensinam que a
translinguagem vai além da alternancia de codigos e da tradugao, pois se refere ao
processo pelo qual estudantes bilingues atuam nas diversas e multimodais formas
de interacao presentes nas salas de aula.

O termo translanguaging, ainda segundo Garcia e Lin (2017), foi
originalmente cunhado do galés e descrevia uma pratica pedagdgica que alternava o

idioma de entrada e o de saida no contexto da educacao bilingue.

Até o momento em que estudiosos galeses comegaram a questionar a
crenca ha muito sustentada de que a separagéo de linguas seria essencial
para o desenvolvimento linguistico, a maioria dos linguistas continuava a
tratar o bilinguismo — e a educacgéao bilingue — como a simples soma de
duas linguas distintas. No entanto, munidos de uma forte identidade
bilingue, esses pesquisadores galeses compreenderam o bilinguismo como
um instrumento essencial tanto para a aprendizagem quanto para o
desenvolvimento de uma competéncia bilingue integrada, bem como para o
engajamento cognitivo necessario a educagéao bilingue. Lewis et al. (2012b)
esclarecem que translanguaging diz respeito ao uso de uma lingua para
reforgar a outra, com o objetivo de ampliar a compreensao e aumentar o
envolvimento do aluno em ambas as linguas (Garcia; Lin, 2017, p. 3).

Blackledge e Creese (2017, p. 250), definem translinguagem como “as
praticas comunicativas que uma pessoa utiliza quando em contato com diferentes

biografias, histérias e repertério linguisticos.” Os autores afirmam que a
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translinguagem ocorre em dimenséao espacial, como um “espaco de translinguagem”
(Wei, 2018) ou “zona de translinguagem” (Cresse et al., 2016).

Além da dimens&o ideoldgica que atua sobre as atitudes e crengas locais de
uma comunicagao, para Wei (2011, p. 1223 apud Garcia; Lin, 2017, p. 6), o
translanguaging consiste tanto em transitar entre diferentes estruturas e sistemas
linguisticos e modalidades quanto em ultrapassa-los. Segundo o autor, o ato de
translinguar possui uma natureza transformadora porque cria um espacgo social para
o sujeito multilingue ao reunir diversas dimensdes de sua historia pessoal, de suas
experiéncias e do ambiente em que vive, assim como suas atitudes, crencas,
ideologias, competéncias cognitivas e fisicas, integrando tudo isso em uma
performance coordenada e significativa (Wei, 2011 apud Garcia; Lin, 2016). Por sua
vez, Blackledge e Creese (2017, p. 251) sublinham a importancia do reconhecimento

da translinguagem como pratica que faz uso do repertério completo do falante:

Garcia e Wei (2014) destacam que a translinguagem difere da alternancia
de cddigos (code-switching) ao néo se referir apenas a uma mudancga ou
deslocamento entre duas linguas, mas sim a constru¢ao e uso, por parte
dos falantes, de praticas discursivas originais e complexas, inter-
relacionadas, que nao podem ser facilmente atribuidas a uma ou outra
defini¢cao tradicional de lingua. Essas praticas compdem o repertério
semiotico completo dos falantes.Assim, assume-se que a translinguagem
parte do falante — e nao do cddigo ou da “lingua” — e se concentra em
praticas empiricamente observaveis.

Garcia (2020, p.12) afirma que a pratica da translinguagem ja constituiu
instrumento de marginalizagcdo de comunidades linguisticas, sendo vista como
“‘mistura de linguas”, ou seja, supostamente ilegitimas. Hoje em dia, porém, a
mesma pratica € concebida como forma de incluir as mesmas comunidades e

oferecer-lhes uma educacéo justa.

O processo de elaboragao de praticas pedagdégicas baseadas no
translanguaging mantém um olhar atento sobre as escolas como elas sao
atualmente — com politicas linguisticas que refletem ideologias
monogléssicas e praticas de socializagao linguistica que também as
reproduzem. No entanto, os professores tém potencial para se desenvolver
e transformar essas realidades (Garcia, 2020, p. 18).

Para Wei (2018 apud Yu; Reyes, 2023), a translinguagem evidencia a
criatividade dos sujeitos multilingues — sua aptidao a transgredir e transpor limites

impostos entre linguas nomeadas e estruturas linguisticas, bem como de desafiar
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convengdes comportamentais, inclusive, no uso da linguagem. Essa criatividade se
revela, ainda, na competéncia de mobilizar evidéncias para levantar
questionamentos, problematizar questdes e construir posicionamentos proprios.

Forman e Fyle (2012) focalizam a necessidade de se deixar as criangas
avancarem para além do nivel da compreensdo dos simbolos, para o nivel de
inventarem a proépria lingua, para além da oralidade na lingua de nascimento, para o
uso de diferentes sistemas. Os avangos nos estudos sociolinguisticos mostram o
abandono da visdo sistémica das linguas com énfase no léxico e na sintaxe, e na
busca de competéncia linguistica, com base na agao dos sujeitos no mundo.

Para Liberali, Megale e Vieira (2022, p. 22),

[...] “o propdsito da educacgao bi/multilingue é a construgao de repertérios
que nos possibilitem criar e mobilizar diferentes recursos representacionais
para produzir e dar sentido ao mundo”. As autoras evidenciam também a
necessidade do desenvolvimento da “mobilidade para vivéncias em
multiplos territérios com intengéo transformadora”.

Para criangas pequenas em processo de bilinguismo emergente, as praticas
de translinguagem desempenham um papel fundamental na construgdo de sua
identidade, pois possibilitam a produgdo de sentidos e aprendizagens a partir de
suas interagdes e brincadeiras, mobilizando todo o seu repertorio linguistico. Busch
(2012, p. 4) explicita as concepg¢des de diferentes autores sobre o repertério
linguistico. Otsuij e Pennycook (2010, p. 248) veem o repertério comunicativo como
“constelagdes convencionalizadas de recursos semioticos usados para a agao —
que sdo moldados pela pratica especifica na qual o individuo esta inserido”. Ja
Blommaert (2010) considera que o foco ndo deveria ser em linguas estanques, mas
em recursos de mobilidade. O mesmo autor afirma que o repertério ndo é
diretamente ligado ao territério, e sim a trajetéria do falante. Busch (2012) destaca a
visdo de Judith Butler (1997) sobre normatividade e agéncia e de Jacques Derrida
(1972) sobre desconstrugdo, visbes que podem contribuir para concepgbes de
repertério ligadas as novas condicbes de superdiversidade, subjetividade e de
relacdes de poder.

Megale e Liberali (2020, p. 66) apontam que, segundo Blommaert e Backus
(2012), os repertorios podem ser compreendidos como “registros de mobilidade”,
englobando o deslocamento de pessoas, o0s recursos linguisticos mobilizados e até

as disputas sociais nas quais estao inseridos. Assim, os repertorios funcionam como
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formas de registrar as trajetorias dos sujeitos — evidenciando as oportunidades e
limitagdes que enfrentaram, as desigualdades vividas, os contextos de
aprendizagem acessados (ou n&o), seus deslocamentos por espacos fisicos e
sociais, bem como sua tendéncia a agir em conflitos sociais especificos. As autoras
aduzem que “os repertdrios podem delinear e definir o potencial de mobilidade
(futura) do sujeito” (Megale; Liberali, 2020 p. 66).

De acordo com Garcia (2017), os falantes bilingues utilizam a linguagem de
forma distinta dos falantes monodialetais e monolingues. Embora todos fagam usos
particulares da linguagem, os bilingues dispdem de mais escolhas, pois seus
repertorios linguisticos abrangem uma variedade maior de recursos, como sons,
palavras, morfemas, substantivos, verbos, adjetivos, sistemas de tempo verbal,
pronomes, distingdes de caso e género, regras sintaticas e marcadores discursivos.
Do ponto de vista social, considera-se que os bilingues falam duas linguas;
entretanto, sob sua prépria perspectiva, eles possuem um unico repertorio linguistico
— 0 seu proprio. Esse repertério inclui elementos associados social e politicamente
a uma ou outra lingua, identificados como inglés, espanhol, chinés, russo, entre
outros.

Ainda segundo Garcia (2017), conquanto alguns professores reconhegam o
potencial do franslanguaging e oferecam aos estudantes a flexibilidade de utiliza-lo
em sala de aula, essa pratica exige planejamento intencional e eficaz. A autora
ressalta que ndo basta deixar que o processo ocorra de forma espontdnea: o
professor precisa assumir uma postura translingue, elaborar um design pedagoégico
baseado nessa perspectiva e realizar ajustes constantes nas praticas, o que
constitui os trés eixos fundamentais da pedagogia do franslanguaging.

O primeiro eixo é ter uma translanguaging stance, que significa adotar a
postura de que o repertorio linguistico do aluno bilingue é um recurso e um direito,
nunca um déficit. Nessa perspectiva, as diferentes praticas de linguagem sao vistas
como complementares e integradas, de modo que o espago da sala de aula deve
ser utilizado para favorecer a colaboragao linguistica. O segundo eixo, o design
translingue, refere-se ao planejamento intencional de unidades, aulas e avaliagdes
que conectam praticas de linguagem e cultura da escola e do lar, reduzindo a
distancia entre esses contextos. Esse design nao é apenas uma ponte, mas uma
proposta que reconhece as praticas bilingues dos alunos como recursos que

enriquecem a aprendizagem e informam a instrugdo. Trata-se do nucleo pedagodgico



56
da sala de aula translingue, cuja flexibilidade exige abertura de professores e
estudantes para construi-lo conjuntamente.

Os translanguaging shifts constituem o terceiro eixo e dizem respeito as
decisbes tomadas pelos professores em tempo real, o que revela sua flexibilidade
para ajustar a condugdo da aula e apoiar a expressdo dos estudantes. Esses
movimentos estdo diretamente relacionados a postura translingue, pois mantém a
centralidade do sentido e da aprendizagem no processo pedagdgico. A pedagogia
translingue, ao integrar instrucdo e avaliagdo, potencializa o bilinguismo dos alunos
e favorece tanto o desenvolvimento linguistico quanto o de conteudos. Assim, os
trés eixos — postura, design e deslocamentos translingues — articulam-se como
uma rede que sustenta o ensino e a aprendizagem, permeando o cotidiano da sala
de aula.

Durante o desenvolvimento da linguagem verbal da crianga, tanto na lingua
materna quanto na lingua adicional, praticas pedagogicas de translinguagem, em
uma abordagem bilingue heterogldssica e dinamica (Garcia, 2017), favorecem a
expressao da criatividade, a formulagdo de hipoteses sobre as linguas e o exercicio
do direito de participar e de se expressar em contextos bilingues, que sdo também

principios politicos importantes para a sua atuagdo no mundo.
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Quadro 3 — Comparativo: visdes de lingua e modelos de educacao bilingue

ASPECTOS
ANALISADOS

Visao
Monogléssica/Modelo
Subtrativo

Visao
Heterogléssica/Modelo
Aditivo

Concepcgao de lingua

Linguas vistas como sistemas
autdbnomos, estanques, que
devem ser mantidos separados
(Megale, 2018).

Linguas entendidas como
repertoérios hibridos, fluidos, em
constante movimento,
constituidos por multiplas
vozes (Bakhtin, 1981; Busch,
2014).

Praticas escolares

Enfase na L2 (geralmente,
inglés, lingua de prestigio);
imersao intensa; exigéncia de
“pureza” linguistica.

Valorizagao integrada das
linguas; translanguaging como
pratica legitima; uso combinado
de recursos linguisticos para
construir significados.

Tratamento da L1

Desvalorizada ou invisibilizada;
risco de perda ou substitui¢ao;
descontinuidade entre escola e
repertorio familiar.

Reconhecida como constitutiva
da identidade do aluno;
preservada e expandida em
articulacdo com a L2.

Impactos na identidade
cultural

Fragilizagao identitaria;
pressao para abandonar
repertorios de origem;
epistemicidio cultural (Dias;
Salimen, 2022).

Fortalecimento identitario;
construgao de pertencimento;
valorizagao de vozes diversas
e da experiéncia sociocultural
do sujeito.

Curriculo e ideologia

Curriculo hierarquico e colonial,
centrado em uma lingua
hegemonica (portugués/inglés).

Curriculo plurilingue e
intercultural, aberto a
diversidade linguistica e
cultural; respeito as linguas
indigenas, afro-brasileiras e de
imigracao.

Exemplo de modelo

Escolas bilingues de elite que
funcionam essencialmente
como escolas monolingues em
inglés, reproduzindo
desigualdades (Megale, 2024).

Escolas bilingues/plurilingues
que integram portugués e
lingua adicional de forma
equilibrada, promovendo
mobilidade linguistica e cultural
(Liberali; Megale; Vieira, 2022).

Fonte: elaboragao prépria.

Esse quadro evidencia a relevancia de se adotar, como defendido ao longo

deste texto, uma visao heterogléssica de linguas para a constituicdo do sujeito

multilingue, especialmente na Educacéao

Infantil.

Nesse sentido, a crianga

multilingue €& compreendida como um ser sdécio-histérico-cultural, agente na

construcédo de sua prépria identidade. A identidade cultural da crianga bilingue esta

intimamente vinculada ao valor atribuido as linguas em seus contextos sociais, uma
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vez que a lingua constitui elemento essencial da cultura. Modelos bilingues que
reconhecem a translinguagem como pratica identitaria e cultural alinham-se aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC, ao possibilitar que
as criangas convivam, brinquem, participem, explorem, expressem-se e construam o

autoconhecimento a partir de duas ou mais linguas.

3.4 A Relagao entre a Educacao Infantil Bilingue e as vis6es monogléssica e

heterogléssica de Educagao Bilingue

Conforme mencionado anteriormente, a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) estabelece as interagcbes e as brincadeiras como eixos estruturantes,
reconhecendo que a riqueza das experiéncias oferecidas as criancas influencia
diretamente o seu desenvolvimento, sendo este emocional, fisico, cognitivo ou
linguistico. Silva (2022) chama atencdo a necessidade de estabelecer espacos
cotidianos no ambiente escolar para que as criancas possam desenvolver cada vez
mais recursos, assim como ampliar seus horizontes de possibilidades multimodais
de atuacgao, linguistica ou néo, lidar com conflitos e experiéncias de vida em geral,
utilizando os recursos aos quais tém acesso de forma critica e colaborativa. Assim, o
desenvolvimento integral da crianga, em consonancia com a BNCC, precisa ser
imersa no contexto das brincadeiras e das interagdes, a¢des inerentes a infancia.

Na educacdo bi/multilingue e multicultural, as linguas ndo podem ser
concebidas como unidades estaveis, homogéneas e isoladas, sustentadas por uma
visdo monogldssica. Ao contrario, elas constituem elementos fundantes da
identidade da crianga, da cultura da infancia e de sua forma de se apropriar do
mundo. Essa perspectiva implica a ado¢do de um modelo heterogldssico e
decolonial que reconhega a diversidade de vozes, repertdrios e experiéncias
linguisticas, bem como a centralidade da infancia como espaco de producao de

sentidos, participacao e transformacéao social.

Os espacos escolares, por meio de discussoes, projetos,
brincadeiras/performances e grupos de trabalho, dentre outras atividades,
poderiam se tornar um lugar de engajamento real com a vida e a sua
expansao intencional. Saberes, modos de agir e de dizer, sentimentos,
posicionamentos no mundo seriam questionados, revisitados e ampliados,
uma vez que seriam compreendidos como recursos para expandir a
mobilidade dos sujeitos (Blommaert, 2014) na transformagdo do mundo em
que vivem (Liberali; Fuga, 2018, p.1).
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Brougére (2012, p. 18 apud Fochi, 2024, p. 14) afirma que “criar o mundo
cotidiano é aprender o mundo, entender como ele funciona para mergulhar nele”. O
desenvolvimento da linguagem, a ampliacdo do repertorio linguistico da crianga
acontece na vida cotidiana, em acdes como lavar as maos, tomar o lanche, brincar,
ouvir historias e expressar-se, sendo essas agoes oportunidades para as interagcoes
da crianga nas duas linguas. Fochi (2024) também menciona as observagdes de

Galardini:

[...] o cotidiano representa a realidade das criancas. E em sua vida diaria,
em seus ritmos habituais e familiares, onde encontra os fundamentos das
regras e dos significados compartilhados. E ali também que as criancas
conseguem se sentir responsaveis e ter seguranga (Galardini, 2017, p. 21
apud Fochi, 2024, p. 17).

O cotidiano da crianga é permeado pela brincadeira. E por meio do brincar
que a crianga reproduz o discurso interno, construindo o seu préprio pensamento.
De acordo com Vygotsky (1984), a linguagem exerce papel importante no
desenvolvimento cognitivo da crianga a medida que sistematiza suas experiéncias. A
crianga desenvolve-se de forma integral nos aspectos cognitivos, afetivos, fisico-
motores, morais, linguisticos e sociais por meio de propostas em forma de
brincadeira. Em contexto de educacdo bilingue, praticas pedagodgicas que
promovem o translinguar garantem o acesso das criangas a livre expresséo, usando
todos os recursos que tiverem e explorando todas as possibilidades e perspectivas.
E mediante a imaginagdo que a crianga tem contato com determinadas tematicas e
diferentes situagbes (ainda que nao concretamente), e por meio dela pode opinar
sobre determinados temas, alargando, assim, o seu leque de aprendizagens. Em
concordancia com o exposto, Dias (2022) relaciona o repertério da crianga com a

pratica social:

[...] a escolha dos itens de repertorio esta intimamente relacionada com a) a
pratica social que se tem como foco e b) a participagao prevista dentro
dessa pratica. Assim, o repertério a ser trabalhado diz respeito aquilo que é
necessario saber para conseguir participar da pratica, dentro da expectativa
de participagao desenhada. Portanto, a composicao desse repertorio ‘ndo é
aleatdria, mas tampouco estabelecida por uma lista definida de anteméo,
sem qualquer conexao com a pratica a ser realizada (Schlatter; Garces,
2012, p.107 apud Dias, 2022, p. 86).
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Segundo Dias e Salimen (2022), as oportunidades que recebem possibilitam

que a crianga entre em contato, experimente e expanda seu repertorio, permitindo
sua insergao nas praticas sociais por meio do uso das linguas.

E inegavel que, no desenvolvimento da crianga, de sua agéncia e identidade,

as propostas que agugam a curiosidade e permitem que a crianga use a imaginagao

para a descoberta e solugdo de problemas geram maior engajamento para a

aprendizagem do que a instru¢do direta. De acordo com Vygotsky (1984, p. 97):

A brincadeira cria para as criangas uma “zona de desenvolvimento proximal”
que nao é outra coisa senéo a distancia entre o nivel atual de
desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver
independentemente um problema, e o nivel atual de desenvolvimento
potencial, determinado por meio da resolugdo de um problema sob a
orientagdo de um adulto ou com a colaboragdo de um companheiro mais
capaz.

A aprendizagem pela brincadeira permite que o educador instigue a
curiosidade e desperte o interesse nas criangas, acompanhando e refletindo sobre
as hipoteses formuladas durante o brincar, de modo a ampliar essas experiéncias
em momentos futuros. Segundo Martini (2020, p. 43), o brincar “produz uma
circularidade entre agao, reinterpretacdo, experimentacdo e descoberta”, pois
favorece a reelaboragcdo das experiéncias pelas criangcas. Esse processo esta
intimamente ligado aos direitos éticos, estéticos e politicos estabelecidos pelo
DCNEI, que orientam a Educacédo Infantil a promover a convivéncia respeitosa, a
expressao criativa e a participagao ativa das criangcas. De forma complementar, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC — conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se — sao concretizados nesse contexto,
pois a brincadeira se configura como um espaco privilegiado para o exercicio da
autonomia, da interagado social, da imaginagéo e da construgdo de conhecimento
significativo.

De acordo com Filippini e Giudici (2001), cabe aos educadores planejar e criar
ambientes que estimulem processos e praticas de aprendizagem, promovendo
interacdes, trocas de competéncias, expectativas compartilhadas, imitacbes e
influéncias mutuas. Essa perspectiva esta em consonancia com o texto introdutério
da BNCC para a Educacéo Infantil, que enfatiza a importancia de contextualizar a
aprendizagem nas experiéncias e nos saberes das criangas, valorizando a

diversidade de contextos e a interacao social. Os campos de experiéncia — O eu, o
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outro e o0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformag¢des — orientam a organiza¢ao do curriculo integrado nas duas linguas,
0 que permite que o brincar e as intera¢gdes mediadas pelo educador se transformem
em experiéncias integradoras, que potencializam o desenvolvimento cognitivo,
social, emocional e cultural, dessa forma, garantindo uma Educagao Infantil Bilingue
que respeite a crianga como sujeito ativo, criativo e agente de seu proprio

aprendizado.



Quadro 4 — Comparativo: BNCC e visbes de lingua na educacéo bilingue
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Categoria

Educacao Infantil na
BNCC

Educacao Bilingue
de Visao
Monogléssica

Educacao Bilingue
de Visao
Heterogléssica

Concepcgao de

Crianga como sujeito de

Crianga como receptora

Crianga como sujeito

crianga direitos, ser integral, de um idioma “puro”, socio-historico-
agente da propria colonial, a ser adquirido, | cultural, que agencia
aprendizagem. em etapas lineares. sentidos com todo o
seu repertorio
linguistico.
Curriculo Estruturado nos direitos | Curriculo centrado na Curriculo flexivel,
de aprendizagem e nos | lingua adicional como multilingue e
campos de experiéncia, | cddigo; foco em multicultural, situado,
articulando cuidar e proficiéncia e que valoriza praticas
educar. padronizacgao. de translinguagem,
repertérios multiplos
e contextos locais.
Direitos de Conviver, brincar, Enfase em “aprender a | Direitos se realizam

aprendizagem

participar, explorar,
expressar e conhecer-
se.

lingua” de modo
isolado; pouca relagao
com brincar ou
experiéncias.

em experiéncias
multilingues; brincar,
conviver e se
expressar envolvem
todas as linguas da
crianca.

Educacao Desenvolvimento pleno: | Educacao centrada em [ Educagéo integral
integral fisico, cognitivo, afeto- | resultados linguisticos e | que integra
cognitivo, cultural e académicos, com repertérios, culturas e
ético. padrdes colonizadores; | identidades; promove
pouco espaco para criticidade e
dimensdes integrais. cidadania linguistica.
Interagoes Brincadeira e mediacao | Interagoes restritas ao Interagdes que
do educador como idioma-alvo, com legitimam multiplas
eixos estruturantes da correcao e controle de VOZes;
aprendizagem. uso. translinguagem como
pratica pedagdgica.
Identidade A lingua como parte da | Identidade bilingue Identidade construida
cultural cultura, ligada ao direito | muitas vezes apagada; | no dialogo entre

de conhecer-se e se
expressar.

uma lingua tem
prestigio sobre a outra.

linguas; todas as
linguas valorizadas
COMO recursos
culturais.

Fonte: elaboragao propria.

Por fim, em consonancia com a BNCC, defende-se um curriculo bilingue que

valorize a curiosidade inata da crianca e possibilite a ampliagdo de seu repertério

linguistico pela descoberta, pela interagdo no universo das histérias, da imaginagao
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e do brincar, em vez de pela instrugcédo direta e mecanizada. Nesse sentido, adota-se
uma visao heteroglossica de lingua, que reconhece a multiplicidade de vozes e
repertorios linguisticos como constitutivos da identidade e da cultura da infancia, em
oposigao as abordagens monogldssicas e homogéneas. Tal perspectiva favorece
um ensino mundializado e decolonial, que considera os interesses das criangas na
construgcao de sua propria aprendizagem, valoriza seu pensamento critico, criativo e
de resolugado de problemas e contribui para seu desenvolvimento integral, desse
modo, assegurando-lhes condicbes para atuar de forma critica, ética e
transformadora no mundo em que vivem. Ao mesmo tempo, o bilinguismo
potencializa o envolvimento e a participagao ativa dos estudantes em um mundo
globalizado e plural; e faz isso ao expandir as competéncias expressivas por meio
da promocao de praticas culturais, artisticas e musicais. Em concomitéancia, ajuda no
atendimento ao principio de interdisciplinaridade estabelecido pela BNCC.
Para concluir, a figura abaixo abaixo relaciona os principios, direitos de

aprendizagem e a visao heterogldssica das linguas.

Figura 4 — Relagdes entre os principios (DCNEI), direitos de aprendizagem e desenvolvimento e a
visdo heterogléssica das linguas.

PRINCIPIOS DIREITOS DE APRENDIZAGEME  VISAO HETEROGLOSSICA DE
(DCNEI) DESENVOLVIMENTO (BNCC) EDUCAGAO BILINGUE

Respeitar a diversidade individual, incluindo
diferentes repertdrios linguisticos que as criangas
trazem de casa ou da comunidade. Ou seja, a
CONHECER-SE crianga nao apenas reproduz a lingua, mas a
apropria, transforma e adapta as suas experiéncias.

CONVIVER
PRINCIPIOS
ETICOS

BRINCAR A abordagem heterogléssica reforga que o sentido da
lingua é produzido na interagdo, nos usos reais, € ndo
apenas memorizando regras.A aprendizagem bilingue
deixa de ser fragmentada e se torna significativa,
EXPLORAR permitindo que a crianga construa sentidos a partir de
suas interagdes com diferentes linguas e culturas.

PRINCIPIOS
ESTETICOS

EXPRESSAR Garantir direitos de aprendizagem significa
permitir que a crianga seja agente de suas
interacgdes linguisticas, explorando multiplas
linguas de forma integrada.

PRINCIPIOS
POLITICOS

PARTICIPAR

Fonte: elaboragao propria
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4 CONSIDERAGOES FINAIS: POR UMA PRATICA PEDAGOGICA DE
HETEROGLOSSIA E TRANSLINGUAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL
BILINGUE

O foco desta pesquisa centrou-se na relagdo entre as orientacbes da BNCC
para a Educagao Infantil e as concepgbes de educacgédo bilingue com o escopo de
estabelecer dialogos entre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento e uma
abordagem heteroglossica de linguas. Essa perspectiva contrapde-se aos curriculos
importados de paises hegemdnicos, frequentemente presentes em livros didaticos, e
programas bilingues de larga escala, que tratam a lingua adicional de forma
fragmentada, como uma unidade isolada de seus contextos socioculturais e de
producao de significados, e com padrées de competéncia a serem alcangados com
base no ideal de um falante ‘nativo’.

Conforme o exposto no Capitulo 2, mesmo tendo sido elaborada e
implementada mediante polémicas, a Base Nacional Curricular Comum constitui-se
em uma possibilidade e oportunidade para que as escolas revejam e reflitam sobre
suas propostas pedagogicas e adotem referéncias curriculares criticas. Para a
Educacao Infantil, aquele documento normativo estabelece os eixos da interagéo e
de brincadeira, a perspectiva da educacao integral, os direitos de aprendizagem e os
campos de experiéncia aos quais sdo elencados objetivos de aprendizagem. Como
orientagdo curricular, e ndo como curriculo, o documento permite que as escolas
adaptem as proposicoes, algumas com maior foco no desenvolvimento holistico das
criangas, enquanto outras centradas nos objetivos de aprendizagem e na transi¢ao
para o Ensino Fundamental.

Em uma vertente indissociavel do educar e cuidar, a BNCC coloca a
centralidade dos processos educativos na crianga, nas experiéncias vividas e nas
que vive na escola, com as quais construira os seus conhecimentos. Sem um
carater prescritivo de ‘aulas’ que transmitem conhecimento, e de salas de aulas
tradicionais, a base preconiza a aprendizagem pela interagdo e pela brincadeira,
experiéncias que permeiam o cotidiano da crianca na escola e que possibilitam que
se relacione com o mundo a sua volta. Assim, uma abordagem de educagao bilingue
heterogldssica, que reconhece praticas translingues, a cultura e as vozes dos

sujeitos, possibilita que as criangas possam exercer seu direito de participar
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ativamente das experiéncias de construgdo da sua aprendizagem e
desenvolvimento, bem como possam se expressar utilizando todo o seu repertorio.

Ainda nesse capitulo, o texto explorou que a BNCC concebe a Educagao
Infantil como etapa fundante da Educac&o Basica, distanciando-se do carater
assistencialista antes imbricado as creches e pré-escolas, desse modo, integrando o
cuidar e o educar para o desenvolvimento integral da crianga. A BNCC reconhece a
crianca como um ser potente e aprendente, que faz uso de suas experiéncias
prévias na relacdo com suas experiéncias cotidianas na escola para construir seu
conhecimento com sentido e significado. Essa construcdo do conhecimento e da
Identidade da crianga, se realiza em dialogo entre linguas; sendo todas as linguas
valorizadas como recursos culturais.

Ja no capitulo 3, evidenciou-se que um modelo de educagédo bilingue
multicultural, decolonial e em convergéncia com a mundialidade da lingua inglesa
esta alinhado com a visdo heteroglossica das linguas, valorizando as duas ou mais
linguas como contexto constitutivo da identidade da crianca. Sustentou-se também
que, na perspectiva heteroglossica de educagdo bilingue, as linguas sao
compreendidas como praticas sociais, ndo como sistemas fixos e autbnomos, e sim
como recursos de significagado mobilizados pelos sujeitos em diferentes contextos.
Nesse sentido, assumem carater de dinamicidade e permeabilidade, uma vez que
estdo permanentemente em contato, misturando-se, transformando-se e recriando-
se nas interagdes das criangas. Tal visdo valoriza as praticas de translinguagem,
segundo a qual a crianga aciona, de forma integrada, todo o seu repertério
linguistico, sem a necessidade de compartimentar rigidamente o “portugués” e o
“‘inglés”. Ademais, essa abordagem valoriza a pluralidade de vozes, pois reconhece
que cada crianga traz repertérios singulares, modos de falar diversos e experiéncias
socioculturais unicas.

A Base Nacional Comum Curricular, em uma relagdo de continuidade
aprofundamento, retoma os principios éticos, politicos e estéticos, propostos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo Infantii (DCNEI, Resolugao
CNE/CEB n.° 5/200), que visam garantir uma educagao de qualidade, democratica e
inclusiva para as criangas, e organiza-os nos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, conhecer-se, brincar, explorar, expressar e participar.

Uma abordagem heterogléssica, assim, contempla os direitos de conviver e
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conhecer-se, ao respeitar a diversidade cultural dos sujeitos e as contribuicbes que
trazem de suas casas ou comunidade.

Os direitos de brincar e explorar sdo contemplados nessa visao, pela qual a
crianca adquire mobilidade em diferentes espacos e situagdes cotidianas podendo
fazer para isso uso de todo o seu repertério linguistico e cultural. Da mesma forma,
os direitos de expressar-se e de participar sdo potencializados por uma abordagem
bilingue na qual as praticas de translinguagem sejam reconhecidas como praticas
discursivas que as criancas usem para dar sentido ao seu mundo, seu contexto e
suas identidades bilingues.

As aprendizagens essenciais propostas pela BNCC para a Educacéao Infantil,
explicitadas nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e alicergadas nas
interagdes e no brincar como eixos estruturantes, configuram-se como vivéncias que
impulsionam o desenvolvimento nos distintos campos de experiéncia. Tais
aprendizagens podem ser potencializadas quando concebidas sob uma perspectiva
multilingue, multicultural, heterogléssica e decolonial, que amplia as possibilidades
de participacdo e de expressdo das criancas, valorizando seus repertorios
linguisticos e culturais.

Os objetivos de aprendizagem da BNCC, como agir com autonomia e
reconhecer conquistas (EIO3EO02), ampliar relagdes interpessoais (EI03EOQ3),
comunicar ideias e sentimentos (EIO3EOO04), respeitar culturas (EIO3EOQ6), lidar
com conflitos (EIO3EOQ7), expressar-se oralmente e por multiplas linguagens
(EIO3EFO01), produzir histérias (EIO3EF06) e relatar fatos familiares e comunitarios
(EIO3ET06), podem ser interpretados de formas distintas, a depender da visdo de
educacado bilingue adotada. Sob uma perspectiva monogléssica, tais objetivos
tendem a ser mediados pela proficiéncia na lingua-alvo, por conseguinte,
restringindo a participagao das criangas ao uso “correto” de um idioma de prestigio e
limitando a sua expressdao. Ja na perspectiva heteroglossica, esses mesmos
objetivos ampliam-se porque reconhecem que a crianga mobiliza diferentes linguas
e linguagens em suas interacées, de modo que a agéncia, a cooperagdo, a
comunicagdo de sentimentos, a producdo de narrativas e o relato de histérias
pessoais ou familiares sdo compreendidos como praticas legitimas quando
realizadas por meio de multiplos repertoérios linguisticos, incluindo a translinguagem,

fortalecendo assim a identidade, a agéncia e a cidadania linguistica.
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Em sintese, diante da globalizacdo e das crescentes demandas
mercadoldgicas por educacgao bilingue em escolas de elite, a Educacéao Infantil deve
promover um modelo de bilinguismo que va além do ensino fragmentado de linguas,
ampliando os horizontes e saberes das criangas, reconhecendo a sua cultura e
fortalecendo sua formacéao integral. Esse modelo visa também ao desenvolvimento
de uma consciéncia critica, reconhecendo a crianga como agente ativa de sua
aprendizagem e de seu papel no mundo. Portanto, alinhado as orientagdes da
BNCC, propbe-se uma educagéo bilingue heterogléssica, como um direito politico
das criangas, comprometida com a decolonialidade, diversidade cultural e justica
social, pela qual a aprendizagem linguistica se articula a construcéo de significados,

ao respeito as diferencas e a participacao plena das criangas na sociedade.



68
REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, A.; LEVCOVITZ, D.; RODRIGUES, T. C. Infancias em Educagao
Infantil. Pro-Posi¢ées. Campinas, SP, v. 20, n. 3, p. 179-197, set./dez. 2009.
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/2409/2133 Acesso
em: 14 set. 2025.

ALVES, B. M. F. Infancias e educagao infantil: aspectos historicos, legais e
pedagogicos. Dossié tematico. Revista Aleph, Rio de Janeiro, ano V, n. 16, 2011.
Disponivel em:
http://revistaleph.uff.br/index.php/REVISTALEPH/article/view/272/204. Acesso em:16
fev. 2025. p.21

APPLE, M. Reestruturagcédo educativa e curricular e as agendas neoliberal e
neoconservadora: entrevista com Michael Apple. Curriculo sem Fronteiras, [S. /],
v.1,n.1, p. 5-33, jan./jun. 2001.

AQUINO, L. M. M. L.; MENEZES, F. M. Base Nacional Comum Curricular: tramas
e enredos para a infancia brasileira. Rio de Janeiro: Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, 2016.

BAKHTIN, M. M. The dialogic imagination: four essays. Edited by Michael
Holquist; translated by Caryl Emerson and Michael Holquist. Austin: University of
Texas Press, 1981.

BARBOSA, I. G.; SILVEIRA, T. A. T. M.; SOARES, M. A. ABNCC da Educacao
Infantil e suas contradi¢des: regulagédo versus autonomia. Revista Retratos da
Escola, Brasilia, v. 13, n. 25, p. 77-90, jan./maio 2019. DOI:
https://doi.org/10.22420/rde.v13i25.979. Disponivel em:_http://www.esforce.org.br.
Acesso em: 13 set. 2025

BARBOSA, M. Reflexoes sobre a Base Nacional Curricular Comum.
Apresentacao em: Seminario SESC, Sao Paulo, 2016.

BLACKLEDGE, A.; CREESE, A. Translanguaging and the body. International
Journal of Multilingualism, v. 14, n. 3, p. 250-268, abr. 2017. DOI:
https://doi.org/10.1080/14790718.2017.1315809. Acesso em: 13 abr. 2025.

BLACKLEDGE, A.; CREESE, A. (orgs.). Heteroglossia as Practice and Pedagogy.
Dordrecht: Educational Linguistics, Springer 2014. v. 20. DOI:
https://doi.org/10.1007/978-94-007-7856-6. Acesso em: 5 abr. 2025.

BLOMMAERT, J.; VELGHE, F. Learning a Supervernacular: Textspeak in a South
African Township. In: BLACKLEDGE, A.; CREESE, A. Heteroglossia as Practice
and Pedagogy. Stuttgart: Springer Nature, 2014. p.1.


https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/2409/2133
http://revistaleph.uff.br/index.php/REVISTALEPH/article/view/272/204
https://doi.org/10.22420/rde.v13i25.979
http://www.esforce.org.br/
http://www.esforce.org.br/
https://doi.org/10.1080/14790718.2017.1315809
https://doi.org/10.1007/978-94-007-7856-6

69

BLOMMAERT, J.; RAMPTON, B. Language and superdiversity. Diversities, v. 13, n.
2, p. 1-21, 2011. Disponivel em:
http://www.unesco.org/shs/diversities/vol13/issue2/art1. Acesso em: 13 abr. 2025.

BLOMMAERT, J. Sociolinguistics of globalization. Cambridge: Cambridge
University Press, 2010.

BLOMMAERT, J.; BACKUS, A. Superdiverse repertoires and the individual.
Tilburg Papers in Cultural Studies, v. 24, p. 1-32, 2012.

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.
Disponivel em: hitps://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 27
dez. 2024.

BRASIL. Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao - PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 26
jun. 2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/2014/L13005.htm.
Acesso em: 27 dez. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacgao e do Desporto. Secretaria de Educacéao
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educacgao infantil e ensino
fundamental. Brasilia, DF: Ministério da Educacéao, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 15 set. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil (DCNEI). Resolugao CNE/CEB n. 5. Brasilia: MEC, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagao. Parecer CNE 2/2020 - Diretrizes Nacionais para
a Educacao Plurilingue. Brasilia: MEC, 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Parecer CNE/CP 9/2001 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena. Brasilia: MEC,
2001.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional. Diario Oficial da Unigo: se¢do 1, Brasilia, DF, 23 dez.
1996.

BRASIL. Lein® 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.
Diario Oficial da Unido: sec¢éao 1, Brasilia, DF, 5 abr. 2013.


http://www.unesco.org/shs/diversities/vol13/issue2/art1
http://www.unesco.org/shs/diversities/vol13/issue2/art1
http://www.unesco.org/shs/diversities/vol13/issue2/art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2014/L13005.htm

70

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 7 out.
2025.

BREIG-ALLEN, C. et al. The beginnings of language: exploring the language
strengths of infants and toddlers. In: FYFE, B.; LEE-JOHNSON, Y. L.; REYES, J.;
SCHROEDER YU, G. (org.). Affirming the Rights of Emergent Bilingual and
Multilingual Children and Families: Interweaving Research and Practice through
the Reggio Emilia Approach. Abingdon: Routledge, 2023. p.79.

BUSCH, B. Building on Heteroglossia and Heterogeneity: The Experience of a
Multilingual Classroom. In: BLACKLEDGE, A., CREESE, A. Heteroglossia as
Practice and Pedagogy. Stutgard: Springer Nature, 2014. p.21.

BUSCH, B. The linguistic repertoire revisited. Applied Linguistics, Oxford, v. 33, n.
5, p. 503-523, 2012. Disponivel em: https://doi.org/10.1093/applin/ams056. Acesso
em: 13 abr. 2025.

COLACIQUE, R. C.; GONCALVES, L. C. Adequacéao curricular e BNCC: desafios
para o ensino bilingue de estudantes surdos. Revista Brasileira de Politica e
Administragdo da Educagéao, Goiania v. 39, n. 1, 128390, 2023.

CONDI, R. A Formacgéo de Professores em escolas Bilingues: O olhar Glocal e a
Interculturalidade. In: NOGUEIRA, V. et al. Bilingual Schools. Sao Paulo: Editora
BOC, 2023. p.104.

CREESE, A.; BLACKLEDGE, A.; HU, R. Noticing and commenting on social
difference: A translanguaging and translation perspective. Working Papers in
Translanguaging and Translation, v. 10, 2016. Disponivel em:
http://www.birmingham.ac.uk/generic/tlang/index.aspx. Acesso em: 7 out. 2025.

DIAS, C. Alfabetizacao, letramentos e multiletramentos em contextos bilingues. In:
MEGALE, A. (org.). Educagao bilingue no Brasil: sentidos e sensibilidades.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2019. p. 75-91.

DIAS, C. T.; SALIMEN, P. G. Uma Visao de Lingua como Pratica Social: principios
para o ensino de linguas adicionais para criangas. Signum: Estudos da Linguagem,
Londrina, v. 25, n. 2, p. 78-91, ago. 2022. Disponivel em:
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/46778. Acesso em: 12 de
abr. de 2015.

DORN, N. et al. Here | find myself to be judged: ELF/plurilingual perspectives on
language analysis for the determination of origin. Journal of English as a Lingua
Franca, Berlin, v. 3, n. 2, p. 409-424, 2014. DOI: https://doi.org/10.1515/jelf-2014-
0024.

DOURADO, M. et al. Teias da vida: didatica para professoras em pré-escolas. Belo
Horizonte: Baoba, 2019.


https://doi.org/10.1093/applin/ams056
http://www.birmingham.ac.uk/generic/tlang/index.aspx
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/46778
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/46778
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/46778
https://doi.org/10.1515/jelf-2014-0024
https://doi.org/10.1515/jelf-2014-0024

71

DOURADO, L.; SIQUEIRA, R. A arte do disfarce: BNCC como gestao e
regulacao do curriculo. Revista Brasileira de Politica e Administracao da
Educacéo, v. 35, n. 2, 2019.

FILIPPINI, T.; GIUDICI, C. Experimentos contagiantes. In: MARTINI, Daniela;
MUSSINI, llaria; GILIOLI, Cristina; RUSTICHELLI, Francesca (Org.). Educar ¢ a
busca de sentido: aplicagdo de uma abordagem projetual na experiéncia educativa
de 0-6 anos. Tradugdo de Marco Romiti. Sdo Paulo: Atelié Carambola, 2019. p. 62—
63.

FINCO, D.; BARBOSA, M. C.; FARIA, A. L. (org.). Campos de experiéncias na
escola da infancia: contribuicoées italianas para inventar um curriculo de
educacao infantil brasileiro. Campinas, SP: Edi¢des Leitura Critica, 2015.

FOCHI, P. Crianga, curriculo e campos de experiéncia: notas reflexivas.
Conjectura: Filosofia e Educacgéo, v. 25, p. 52-72, 2020. DOI:
10.18226/21784612.v25.e020042.
https://www.scribd.com/document/892356744/Artigo-Crianc-a-Curri-culo-e-Campos-
de-Experie-ncia-notas-reflexivas-de-Paulo-Fochi. Acesso em: 7 out. 2025.

FOCHI, P. O brincar heuristico na creche: percursos pedagogicos no Observatorio
da Cultura Infantil (OBECI). Porto Alegre: Dialogos Embalados e OBECI, 2023.

FOCHI, P. (org.). Vida cotidiana e microtransi¢gdes: narrativas pedagdgicas das
escolas do Observatério da Cultura Infantil — OBECI. Sao Paulo: Dialogos
Embalados, 2024.

FOCHI, Paulo Sérgio. Ludicidade, continuidade e significatividade nos campos
de experiéncia. In: FINCO, Daniela; BARBOSA, Maria Carmem; FARIA, Ana Lucia
Goulart de (org.). Campos de experiéncias na escola da infancia: contribuicbes
italianas para inventar um curriculo de educacéo infantil brasileiro. Campinas, SP:
Edi¢des Leitura Critica, 2015. p. 221-238.

FORMAN, G.; FYFE, B. Negotiated learning through design, documentation, and
discourse. In: EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G. (org.). The hundred
languages of children: the Reggio Emilia experience in transformation. 3. ed. Santa
Barbara, CA: Praeger, 2012. p. 247-272.

FORMOSINHO, J.; KISHIMOTO, T.; PINAZZA, M. Pedagogia(s) da infancia:
dialogando com o passado, construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.

FORTUNATI, A. Por um curriculo aberto ao possivel. Mildo: Centro Ricerca e
Doc. Infanzia, 2016.

FREIRE, P. Pedagogia da Indignagao. Cartas pedagogicas e outros escritos.
Sao Paulo: Editora UNESP, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 16.
ed. Sao Paulo: Editora Paz e Terra, 1996.


https://www.scribd.com/document/892356744/Artigo-Crianc-a-Curri-culo-e-Campos-de-Experie-ncia-notas-reflexivas-de-Paulo-Fochi
https://www.scribd.com/document/892356744/Artigo-Crianc-a-Curri-culo-e-Campos-de-Experie-ncia-notas-reflexivas-de-Paulo-Fochi

72

FYFE, B.; NADER-HASHEMI, N. Family engagement and participation. In: FYFE, B.
et al. (org.). Affirming the Rights of Emergent Bilingual and Multilingual
Children and Families: Interweaving Research and Practice through the Reggio
Emilia Approach. Abingdon: Routledge, 2023. p.123.

GARCIA, O. Singularity, complexities and contradictions: a commentary about
translanguaging, social justice, and education. /n: PANAGIOTOPOULOU, J. A;
ROSEN, L.; STRZYKALA, J. (org.). Inclusion, education and translanguaging:
inclusion und Bildung in Migrationsgesellschaften. Wiesbaden: Springer VS, 2020. p.
11-20. DOI: https://doi.org/10.1007/978-3-658-28128-1_2. Acesso em: 14 abr. 2025.

GARCIA, O. et al. Bilingual and multilingual education. /n: GARCIA, O. et al. (ed.).
Encyclopedia of Language and Education. Cham: Springer International
Publishing, 2017, v. 5. DOI:10.1007/978-3-319-02258-1 9

GARCIA, O.; LEIVA, C. Theorizing and Enacting Translanguaging for Social Justice.
In: BLACKLEDGE, A., CREESE, A. Heteroglossia as Practice and Pedagogy.
Stutgard: Springer Nature, 2014. p.199.

GARCIA, O.; LIN, A. M. Y. Translanguaging in bilingual education. /n: GARCIA, O.;
FLORES, N.; SPOTTI, M. (ed.). Bilingual and multilingual education. 3. ed. [S. /]
Springer, 2017. DOI:10.1007/978-3-319-02258-1 9

GARCIA, O.; JOHNSON, S. |.; SELTZER, K. The Translanguaging Classroom:
Leveraging Student Bilingualism for Learning. Philadelphia: Caslon, 2017. ISBN 978-
1934000199.

HART, Betty; RISLEY, Todd R. The early catastrophe: The 30 million word gap by
age 3. American Educator, v. 27, n. 1, p. 4-9, 2003.

HENZ, C. Paulo Freire e a Educacéo Integral: Cinco dimensdes para (re)humanizar
a educacéo. In: MOLL, J. et al. Caminhos da educacao integral no Brasil [recurso
eletrénico]: direito a outros tempos e espagos educativos. Porto Alegre: Penso,
2012.

LEFFA, V. J.; IRALA, V. Brasil. O ensino de outra(s) lingua(s) na
contemporaneidade: questdes conceituais e metodoldgicas. In: LEFFA, V. J.; IRALA,
V. B. (org.). Uma espiadinha na sala de aula: ensinando linguas adicionais no
Brasil. Pelotas: Educat, 2014. p. 21-48.

LEMESHA, S.; LIBERALI, F. De-encapsulated bilingual education in Brazil:
multicultural breakfasts and translanguaging kids. DRCLAS — Revista da Harvard
Review of Latin America, [S. /], v. 19, n. 2, abr. 2020. Disponivel em:
https://revista.drclas.harvard.edu/de-encapsulated-bilingual-education-in-brazil/.
Acesso em: 13 abr. 2025.

LIBERALI, F. C. ABNCC e a elaboragao de curriculos para Educacgéao Bilingue. In:
MEGALE, A. (org.). Educagao Bilingue no Brasil. Sdo Paulo: Fundagdo Santillana,
2019a. p. 29-42.


https://doi.org/10.1007/978-3-658-28128-1_2
https://doi.org/10.1007/978-3-319-02258-1_9
https://doi.org/10.1007/978-3-319-02258-1_9
https://revista.drclas.harvard.edu/de-encapsulated-bilingual-education-in-brazil/

73

LIBERALI, F. C. Transforming Urban Education in Sdo Paulo: Insights into a Critical-
Collaborative School Project. D.E.L.T.A.: Documentagao de Estudos em
Linguistica Tedrica e Aplicada, Sao Paulo, v. 35, n. 3, p. 1-26, 2019b. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/delta/a/6FRQvPb7pDbymr557hnvwQR/. Acesso em: 13
abr. 2025.

LIBERALLI, F. C. Cadeia Criativa na Educagéo Infantil: a intencionalidade na
producao de objetos compartilhados. /n: DIALOGOS de Pesquisas sobre Criancas
e Infancias. Niter6i: Editora da UFF, 2010, v.1, p. 41-60.

LIBERALI, F. C.; FUGA, V. P. A. A importancia do conceito de perejivanie na
constituicdo de agentes transformadores. Estudos de Psicologia (Campinas),
Campinas, v. 35, n. 4, p. 363-373, out./dez. 2018. DOI: https://doi.org/10.1590/1982-
02752018000400004. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/estpsi/a/ilLGSQIDFQMLWCZKkpglLb3gP/. Acesso em: 13 abr.
2025.

LIBERALI, F., MENDES, M. Multiletramento engajado como possibilidade de justica
curricular. Revista da ABRALIN, [S. /], v. XXI, n. 2, 2022. Disponivel em:
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/2101/2719. Acesso em: 23
out. 2024.

LIBERALI, F.; MEGALE, A.; VIEIRA, D. Por uma educagao bi/multilingue
insurgente. Campinas: Pontes Editores, 2022.

MACHADO, A. Ampliagdo de tempo escolar e aprendizagens significativas: Os
diversos tempos da educacgao integral. In: MOLL, J. et al. Caminhos da educagao
integral no Brasil [recurso eletrénico]: direito a outros tempos e espagos
educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

MARTINI, D. O projeto educativo: conexdes e significados. In: MARTINI, D. et al.
Educar é a busca de sentido. Sdo Paulo: Atelié Carambola, 2020. p.43.

MEGALE, A. H. Duas linguas, duas culturas? A construgdo da identidade cultural de
individuos bilingues. Veredas — Revista de Estudos Linguisticos, Juiz de Fora, v.
13, n. 1, p. 90-102, jan. 2009. Disponivel em:
https://periodicos.ufif.br/index.php/veredas/article/view/25163. Acesso em: 14 set.
2025.

MEGALE, A. H. Educacao bilingue de linguas de prestigio no Brasil: uma analise
dos documentos oficiais. The ESPecialist, Sdo Paulo, v. 39, n. 2, p. 1-17, 2018.
Disponivel em:_https://revistas.pucsp.br/esp/article/view/38653. Acesso em: 13 abr.
2025.

MEGALE, A. H. (org). Educagao Bilingue no Brasil. Sdo Paulo: Fundagéo
Santillana, 2019.

MEGALE, A. H. Bilingual education in Brazil: local threads in global dialogue. Sdo
Paulo: Macmillan Education do Brasil, 2024.


https://www.scielo.br/j/delta/a/6FRQvPb7pDbymr557hnvwQR
https://doi.org/10.1590/1982-02752018000400004
https://doi.org/10.1590/1982-02752018000400004
https://www.scielo.br/j/estpsi/a/tLGSQ9DFQMLwCZKkpgLb3qP/
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/2101/2719
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/2101/2719
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/2101/2719
https://periodicos.ufjf.br/index.php/veredas/article/view/25163
https://revistas.pucsp.br/esp/article/view/38653
https://revistas.pucsp.br/esp/article/view/38653

74

MEGALE, A. H.; LIBERALI, F. C. Caminhos da educacao bilingue no Brasil:
perspectivas da linguistica aplicada. Raido, Dourados - MS, v. 10, n. 23, p. 9-24
2017. Disponivel em: https://ojs.ufgd.edu.br/Raido/article/view/6021/3170. Acesso
em: 14 abr. 2015.

MEGALE, A. H.; LIBERALLI, F. C. As implicagbes do conceito de patrimdnio vivencial
como uma alternativa para a educagédo multilingue. Revista X, Curitiba, v. 15, n. 1,
p. 55-74, 2020. DOI: hitps://doi.org/10.5380/rvx.v15i1.69979. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/69979. Acesso em: 13 abr. 2025.

MEGALE, A.; FOCHI, P. Didlogo entre Educacao Infantil e Educacgao Bilingue.
EduVoices, episddio 74. 10 mar. 2025.

MELO, A. P. B.; SUDBRACK, E. M. Caminhos da educacéo infantil: da constituigao
de 1988 até a BNCC. Revista Internacional de Educag¢ao Superior, Campinas,
SP, v. 5, p. 1-21, e019031, 2019. DOI: https://doi.org/10.20396/riesup.v5i0.8653416.
Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/riesup/article/view/8653416. Acesso
em: 13 set. 2025.

MOLL, J. et al. Caminhos da educacgao integral no Brasil: direito a outros tempos
e espacgos educativos [recurso eletrdnico]. Porto Alegre: Penso, 2012.

MORIN, Edgar. Mi camino: la vida y la obra del padre del pensamiento
complejo. Entrevista com Djénane Kareh Tager. Barcelona: Gedisa, 2010.

MOURA, S. Brazil week: bilingual education in Brazil: a historical moment with new
regulations [recurso eletrénico]. Cambridge: Cambridge University Press, 2021.
Disponivel em:_https://www.cambridge.org/elt/blog/2021/05/27/bilingual-education-
brazil-historicalmoment-new-requlations/. Acesso em: 26 nov. 2021.

ORTIZ, R. Mundializacao e cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 2008.

OTSUJI, E.; PENNYCOOK, A. Metrolingualism: fixity, fluidity and language in
flux. International Journal of Multilingualism, v. 7, n. 3, p. 240-254, 2010.

REIS, J.; BARLETA, I.; SOUZA, M. Diretrizes curriculares nacionais para
educacao plurilingue no Brasil: qual educacao bilingue? Revista Teias, v. 23, n.
71, p. 380, out./dez. 2022. DOI: 10.12957/teias.2022.65619.

SANTA CATARINA. Documento Preliminar para a Construcao da Base Nacional
Comum Curricular da Educacao Infantil. (2015/2016) Disponivel em:
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/eventos-cee/seminario-de-sistemas-
estaduais-e-municipais-de-ensino/seminario-tubarao/1248-base-nacional-comum-
curricular-educacao-infantil/file. Acesso em:15 set. 2025.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educacg&o. Curriculo da cidade:
Educacao Infantil. 2. ed. Sdo Paulo: SME/COPED, 2022.


https://ojs.ufgd.edu.br/Raido/article/view/6021/3170
https://doi.org/10.5380/rvx.v15i1.69979
https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/69979
https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/69979
https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/69979
https://doi.org/10.20396/riesup.v5i0.8653416
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/riesup/article/view/8653416
https://www.cambridge.org/elt/blog/2021/05/27/bilingual-education-brazil-historicalmoment-new-regulations/
https://www.cambridge.org/elt/blog/2021/05/27/bilingual-education-brazil-historicalmoment-new-regulations/
https://www.cambridge.org/elt/blog/2021/05/27/bilingual-education-brazil-historicalmoment-new-regulations/
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/eventos-cee/seminario-de-sistemas-estaduais-e-municipais-de-ensino/seminario-tubarao/1248-base-nacional-comum-curricular-educacao-infantil/file.%20Acesso%20em:15
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/eventos-cee/seminario-de-sistemas-estaduais-e-municipais-de-ensino/seminario-tubarao/1248-base-nacional-comum-curricular-educacao-infantil/file.%20Acesso%20em:15
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/eventos-cee/seminario-de-sistemas-estaduais-e-municipais-de-ensino/seminario-tubarao/1248-base-nacional-comum-curricular-educacao-infantil/file.%20Acesso%20em:15

75

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educacéo. Curriculo integrador
da infancia paulistana. Sao Paulo: SME/DOT, 2015.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educacéo. Educagao Integral:
politica Sdo Paulo educadora. Sdo Paulo: SME/COPED, 2020.

SARGIANI, R. A. Fases iniciais da aprendizagem da leitura e da escrita em
portugués do Brasil: efeitos dos fonemas, gestos articulatorios e silabas na
aquisicao do mapeamento ortografico. 2016. Tese (Doutorado em Psicologia Escolar
e Desenvolvimento Humano) - USP, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2016.

SILVA, M. O desenvolvimento de agéncias na educacao infantil bilingue
durante as aulas remotas na Pandemia da COVID-19. 2022. Dissertagao
(Mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) — Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.pucsp.br/ispui/handle/handle/27221. Acesso em: 15 abr. 2025.

SOUZA, L. M. M. A decolonial project. In: BOCK, Z.; STROUD, C. (org.). Language
and decoloniality in higher education: reclaiming voices from the South. London:
Bloomsbury, 2021. p. xiii—xviii.

UNESCO. Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato social para a
educacao. Brasilia: Comissao Internacional sobre os Futuros da Educacao; Boadilla
del Monte: Fundacion SM, 2022.

VIEIRA, D. M. Imagens da experiéncia educativa de professores da educagao
infantil no espago-ambiente do Proinfancia. 2016. Dissertagdo (Mestrado em
Educacédo) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2016.

VYGOTSKY, L. Mind in society: the development of higher psychological
processes. Boston: Harvard University Press, 1978.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1984.

WALSH, C. Interculturalidade critica e pedagogia decolonial: insurgir, re-existir e re-
viver. In: CANDAU, V. M. (org.). Educacgao intercultural na América Latina: entre
concepgoes, tensdes e propostas. Petropolis: Vozes, 2009. p.12-42

WEI, L. Translanguaging as a practical theory of language. Applied Linguistics,
Oxford, v. 39, n. 1, p. 9-30, 2018. DOI: https://doi.org/10.1093/applin/amx039.
Disponivel em: https://academic.oup.com/applij/article/39/1/9/4566103. Acesso em:
13 abr. 2025.

WEI, L. Moment analysis and translanguaging space: discursive construction
of identities by multilingual Chinese youth in Britain. Journal of Pragmatics, v.
43, n. 5, p. 1222-1235, 2011. DOI: 10.1016/j.pragma.2010.07.035. Disponivel em:
https://doi.org/10.1016/j.pragma.2010.07.035. Acesso em: 7 out. 2025.


https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/27221
https://doi.org/10.1093/applin/amx039
https://academic.oup.com/applij/article/39/1/9/4566103

76

YU, G.; REYES, J. Breathing new life. In: Affirming the Rights of Emergent Bilingual
and Multilingual Children and Families: Interweaving Research and Practice through
the Reggio Emilia Approach. Abingdon: Routledge, 2023.



