PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC-SP

Aurenice Lura Feitosa de Carvalho

COMPETENCIA ESCRITORA: ANALISE DE LIVRO DIDATICO DE

LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO DO NOVO ENSINO MEDIO.

DISSERTACAO DE MESTRADO EM LINGUA PORTUGUESA

Sao Paulo
2025



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC-SP

Aurenice Lura Feitosa de Carvalho

COMPETENCIA ESCRITORA: ANALISE DE LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA- 1° ANO DO NOVO ENSINO MEDIO

Dissertacdo de Mestrado apresentado a Banca
Examinadora da Pontificia Universidade Catolica
de S&o Paulo, como exigéncia parcial para
obtencdo do titulo de Mestrado em Lingua
Portuguesa, sob a orientagcdo da Profa. Dra.
Aparecida Regina Borges Sellan.

DISSERTACAO EM MESTRADO EM LINGUA PORTUGUESA

Sao Paulo
2025



BANCA EXAMINADORA




A Professora doutora Aparecida Regina Borges Sellan, sindénimo de competéncia,
pela oportunidade de aprendizado, por ter me guiado com dedicacéo, gentileza e
humanidade



O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de financiamento:
88887.895493/2023-00



AGRADECIMENTOS

Neste momento, € preciso, como sempre, agradecer por mais uma dadiva concedida
por Deus a mim: o dom de estudar e algcar um novo degrau no caminho do saber. E
preciso também estender esses sentimentos de gratidao a todas as pessoas que me
auxiliaram ao longo desta jornada:

A minha méae, primeira mestra e amiga, pelo amor, suporte e incentivo para sempre
prosseguir e ao meu pai, Adauto Feitosa, “in memoriam” saudades eternas.

Ao Manoel, meu esposo, meu amor, meu eterno namorado, meu porto seguro, pela
paciéncia, pelo apoio e incentivo ao longo da caminhada.

A Rosangela, cunhada querida, pelo incentivo tornando a caminhada mais leve. Ao
meu filho Murilo, e a enteada, Daniela, razdo do meu viver...presentes de Deus!

As professoras doutoras Marilena Zanon e Nancy Casagrande, pela atencéo e carinho
com gue leram meu trabalho, pelas contribuicdes e por aceitarem fazer parte da Banca
de qualificagdo e mestrado.

Ao colega e amigo Erisonval, pelas orientacdes e pelo apoio na caminhada.

Ao professor Dr. Luiz Antonio Ferreira, Coordenador do Programa de Estudos P04s-
Graduados de Lingua Portuguesa, precioso mestre, pela acolhida na universidade e
pela valiosa contribui¢do intelectual durante o curso.

A professora Dra. Aparecida Regina Borges Sellan, minha brilhante orientadora, grata
pelos valiosos momentos de orientacdo, dedicacdo e gentileza com que me
acompanhou em todas as etapas do trabalho.

A todos os professores, colegas com os quais pude conviver e aprender.

A toda equipe de apoio do curso, em especial o Marcos, pela eficiéncia, funcionarios
da instituicdo e aos colegas de percurso académico.

A CAPES, pela bolsa que oportunizou esta pesquisa.

A Secretaria Estadual de Educacéo do Piaui e a Prefeitura Municipal de S&o Francisco

do Piaui, por conceder essa oportunidade de crescimento intelectual.



Resumo

Esta Dissertacdo tem por tema o desenvolvimento da competéncia escritora de alunos
do primeiro ano do Novo Ensino Médio, tendo como objeto de analise o livro didatico
"Multiversos: Linguagens: Natureza em Pauta" (CAMPOS et al, 2020) a fim de verificar
se as propostas de produgcao textual contidas no livro contribuem para o
desenvolvimento da competéncia escritora dos educandos. Dessa forma, as
perguntas que guiam a pesquisa sao: “As orientagdes para as producdes textuais do
livro didatico de Lingua Portuguesa do Novo Ensino Médio desenvolvem a
competéncia escritora dos educandos”? “De que forma as habilidades contribuem com
0 processo da escrita dos educandos do Novo Ensino Médio? A presente pesquisa
tem como objetivo geral contribuir com estudos voltados para 0 ensino da producéo
escrita do Novo Ensino Médio, tendo em vista o cumprimento de propostas
evidenciadas na BNCC, de 2018. S&o objetivos especificos: 1) - Analisar as
orientacdes do livro didatico de lingua portuguesa para a producéo textual dos alunos
do primeiro ano do Ensino Médio que proporcionam o desenvolvimento da
competéncia escritora dos discentes. 2) - Identificar que habilidades textuais séo
requeridas por meio do comando das orientagcoes para a producdo textual do livro
didatico. 3) - Verificar se ha convergéncia e/ou divergéncia entre as orientacdes do
livro didatico de lingua portuguesa e o que preconiza a BNCC. Portanto, os caminhos
metodoldgicos que nortearam a pesquisa foram construidos com base nos teoricos,
ANTUNES (2003, 2005 e 2006), e BEZERRA (2001), GERALDI (1997), KOCH, ELIAS
e MARCUSCHI (2012), PALMA e TURAZA, 2014 e PASSSARELI, 2004 entre outros.O
corpus selecionado é composto pelo livro didatico a partir do qual foram analisadasas
orientacdes para as producdes textuais que serviram como base para a analise
desenvolvida. Constatou-se que o livro didatico, de modo geral, tem trabalhado a
escrita numa concepcdo limitada. Assim, percebe-se a necessidade de novos
direcionamentos que orientem professores na conducdo das atividades de como

processo, considerando o uso real, portanto, social da lingua escrita.

Palavras-chave: BNCC,; livro didatico; competéncia escritora; educandos.



Abstract

This dissertation addresses the theme "Competence: Writer: Analysis of the

textbook for the first year of the New High School” "Multiverses: Languages: nature in
focus" (CAMPOS et al, 2020) and how it contributes to the development of students'
writing competence. Thus, the question guiding the research are: "Do the guidelines
for the textual productions in the Portuguese language textbook of the New High
School develop the students' writing competence?" "How do the skills contribute to the
writing process of the New High School students?"'The present research aims to
contribute to studies focused on the teaching of writing production in the New High
School, in light of the proposals outlined in the BNCC of 2018. The specific objectives
are: 1) To analyze the guidelines of the Portuguese language textbook for the written
production of first-year high school students that promote the development of students'
writing competence. 2) To identify what textual skills are required through the
commands of the guidelines for the written production from the textbook.3) - Verify if
there is convergence and/or divergence between the guidelines of the Portuguese
language textbook and what is prescribed by the BNCC. Therefore, the methodological
paths that guided the research were constructed based on the theorists ANTUNES
(2003, 2005, and 2006), and BEZERRA (2001), GERALDI (1997), COCK and
ELIAS and MARCHUSCHI (2012),
PALMA and TURAZA, 2014, and PASSARELI, 2004, among others. The selected
corpus consists of the textbook from the New High School, from which the guidelines
for textual productions that served as the basis for the developed analysis were
examined. It was found that the textbook, in general, still treats writing with a limited
conception, with a school purpose. Thus, one can see the need for new directions that
come from teachers in conducting writing activities as a process, considering the real,
therefore social, use of written language.

Keywords: BNCC; textbook; writer competence; students.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa propde um estudo do desenvolvimento da competéncia escritora
dos alunos do primeiro ano do Novo ensino Médio, considerando as orientagcfes
presente no livro didatico de Lingua Portuguesa “MULTIVERSOS LINGUAGENS:
NATUREZA EM PAUTA”. Esta situada na linha de pesquisa “Leitura, Escrita e Ensino
de lingua Portuguesa” do programa de Estudos Poés-Graduados em Lingua
Portuguesa da pontificia Universidade Catdlica de Séao Paulo.

As mudancas sociais e 0s avancos tecnoldgicos fazem com que a didatica da
sala de aula esteja em constante atualizacdo, buscando atender as necessidades que
surgem, tanto dos alunos quanto dos professores. No cenario do ensino de Lingua
Portuguesa (LP), o livro didatico (LD) ainda é uma das principais ferramentas
utilizadas por muitos professores no Brasil. Portanto, conhecer as propostas do livro
didatico e estabelecer uma relacdo dessas propostas com as particularidades sociais
e culturais de cada sala de aula em consonancia com as politicas educacionais € de
suma importancia para a eficacia do processo ensino-aprendizagem.

Neste trabalho, sera discutida a importancia do processo da escrita na
construcdo do conhecimento do aluno; propfe-se a analise da orientacdo para da
producdo escrita presente no livro didatico “MULTIVERSOS: LINGUAGENS:
NATUREZA EM PAUTA", para o primeiro ano do Novo Ensino Médio, adotado huma
escola estadual no interior do Piaui, em 2022, cujos autores sdo: Maria Tereza Rangel
Arruda Campos, Lucas Sanches Oda, Inaé Coutinho de Carvalho, Rodolfo Gazzetta.
Seré realizado um estudo, desse livro, buscando verificar as orienta¢des oferecidas
por ele para a producao escrita, com o fim de averiguar se essa obra, indicada e
trabalhada em escolas publicas no Estado do Piaui, estd de acordo com a nova
vertente do Ensino Médio, focado na escrita como processo de ensino aprendizagem.
O livro didatico selecionado esta organizado em trés sequéncias de quatro
subsequéncias cada. No inicio de cada sequéncia, h4 uma introducdo que

contextualiza o tema, apresenta as competéncias gerais e especificas, bem como as
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habilidades de linguagens que serdo consideradas para o tratamento da lingua
portuguesa, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular de 2018 (BNCC).

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), o Novo Ensino Médio traz
nova estrutura de educacgdo, na qual os estudantes passam a ter uma nova
organizagdo curricular, mais flexivel, que inclui a BNCC e a oferta de Itinerarios
Formativos, com foco nas é&reas de conhecimentos e na formagédo técnica e
profissional. Dessa forma, a mudanca do Novo Ensino Médio tem como objetivo
garantir a oferta de educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de
aproximar as escolas a realidade dos estudantes.

O interesse pelo tema “COMPETENCIA ESCRITORA: ANALISE DE LIVRO
DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA” vem de uma reflex&o feita ao longo dos anos
trabalhando como professora de Lingua Portuguesa na Rede Estadual e Municipal do
estado do Piaui, desde 1988. Dessa forma, foi possivel observar as dificuldades das
producdes textuais dos alunos do Ensino Médio bem como a falta de entendimento
desses sobre as propostas voltadas para essa pratica de escrita. Os educandos, por
um lado, ndo sentem estimulos em produzir a diversidade de géneros textuais a que
sdo expostos; por outro lado, em sua maioria, ndo gostam de ler o que dificulta o
processo. Outro fator agravante da dificuldade desses alunos do Ensino Médio para a
produgao textual € o fato de ndo haver a atividade “producédo textual” especifica, ja
gue sendo incorporada a disciplina de Lingua Portuguesa a qual engloba também a
literatura além da gramatica e da leitura. Hoje, com a Reforma do Novo Ensino Médio,
na grade de Lingua Portuguesa, sdo disponibilizadas trés aulas semanais para
trabalhar Lingua Portuguesa, Literatura e Produgdo Textual. A producéo textual teria
de ser oferecida como uma disciplina desde o Ensino Fundamental para que fosse
desenvolvida a escrita como processo levando em conta o passo a passo.

Os ingressantes no Novo Ensino Médio, de modo geral, apresentam
dificuldades na proficiéncia escrita, cabendo a escola oferecer maior oportunidade de
desenvolvimento da escrita a partir das propostas claras, voltadas para a area de

atuacao escolhida o que servira como elemento motivador da escrita. A definicdo de
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tais propostas estimularia os estudantes a escreverem sobre algo que eles conhecem,
gue Ihes é familiar, para, aos poucos, introduzir a escrita mais técnica.

A principio parece que essa politica do Novo Ensino Médio podera servir para
agravar a disparidade entre os sistemas de ensino publico e privado. Isso porque,
ainda que aos sistemas de ensino privado também seja exigido o cumprimento da
BNCC, esses ndo sao obrigados a adotar lItinerarios Formativos que privilegiam
algumas areas do conhecimento em detrimento de outras. Logo, os sistemas privados
terdo a possibilidade de manter um curriculo que prevé o desenvolvimento holistico
do aluno, ao aprofundar-se de maneira semelhante em todas as éareas do
conhecimento e possibilitando, assim, a formacdo muito mais geral e critica,
acentuando a disparidade em relacdo aos alunos do ensino publico.

Dessa forma, as reflexdes que orientam a pesquisam séo: “As orientacdes para
as producdes textuais do livro didatico de Lingua Portuguesa do Novo Ensino Médio
desenvolvem a competéncia escritora dos discentes? “De que forma as habilidades
contribuem com o processo da escrita dos alunos do Novo Ensino Médio™?

Quanto ao desenvolvimento da competéncia escritora dos alunos do Novo
Ensino Médio, tem-se por hipotese que o livro didatico, utilizado como um suporte da
pratica pedagogica em sala de aula, precisa estar alinhado com as necessidades de
aprendizagem do aluno para adequéa-lo ao contexto geral de formacao esperada ao
final da Educacao Basica.

Segundo Abreu (2013), ao estudar a escrita de alunos do Ensino Médio, o
investimento no ensino da escrita de forma interacionista € fundamental nessa fase
do individuo que esta em pleno desenvolvimento de sua “formacéo critico-reflexiva”
(p. 29). Dessa forma, é necessario que o foco esteja voltado, ndo mais na verificacédo
de desvios ortograficos e gramaticais, mas sobretudo na construcdo de uma
autonomia linguistica que emancipe os alunos, proporcionando-lhes a competéncia
para escrever de acordo com diferentes esferas sociais. Conforme aponta a autora,
as praticas devem ser pensadas “para a formagdo de saberes concernentes as
praticas de uso da escrita em nossa sociedade, tanto para as acfes de formacao

profissional quanto para aquelas relativas ao exercicio da cidadania.” (p.29)
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De acordo com Abreu,

Podemos dizer que escrever é mais do que simplesmente redigir palavras e
organiza-las em frases, com o intuito de criar um texto coerente. Escrever,
antes de tudo, requer reflexdo e envolvimento por parte do escritor. E um
processo criativo e ativo, de (re) construcdo de saberes. A valorizagéo do
texto criativo — em que o0 aluno se coloca como autor que argumenta e expde
as suas opinides, sem ser meramente reprodutor de ideias alheias — precisa
ser a esséncia do ensino de producdo textual nas escolas. (Abreu, 2013, p.
31)

Pensar as praticas de escrita na escola, sob o ponto de vista da interacéo
social, com foco no letramento, por meio dos géneros textuais, proporciona um
enriguecimento da competéncia no processo da escrita e, consequentemente, um
leque maior de oportunidades para interagir socialmente nas diferentes situacdes
comunicativas.

As préticas de ensino da lingua também se moldam as diferentes exigéncias
gue surgem no processo de ensino-aprendizagem. Na pratica de escrita, tem-se a
preocupacao em preparar os alunos, nao so para a elaboragédo de “textos modelos”,
aqueles que sao pré-moldados por determinadas regras textuais, mas também para
gue adquiram a capacidade de interagir socialmente pela escrita, dominando os
géneros textuais que circulam na escola e fora dela. Dessa forma, o ensino parece
nao estar mais voltado para a transmisséo de conceitos e nomenclaturas, mas para o
letramento do individuo. Compreender como praticas de ensino da escrita se
concretizam no livro didatico e quais as implicacbes dessas propostas no ensino de
linguagem fortalecem o conhecimento pedagdgico que se faz necessario na
realizacdo do processo de ensino aprendizagem.

Nessa perspectiva, a concepcao de educagcdo passa a ocupar um espago
nesse novo processo de ensino-aprendizagem que visa ao desenvolvimento da
competéncia escritora do estudante, de modo a torna-lo um individuo capaz de utilizar
a lingua materna de forma consciente, adequando-a as mais diversas situacdes de
comunicacao orais e escritas vividas em sociedade. (Bagno,2005).

A escolha do objeto de estudo tem como base a analise das orientacbes do

livro didatico de lingua portuguesa, verificando como séo desenvolvidas as produgdes
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textuais. O eixo principal deste trabalho parte do contexto escolar, considerando que
o livro didatico em andlise é um dos materiais mais utilizados em sala de sala
apontando o direcionamento das producfes. Assim sendo, torna-se objeto de
constante reflexdo e estudo. Além disso, é necessario que atenda as propostas
vigentes para o Novo Ensino Médio.

Considerando que o livro didatico é grande aliado do professor em suas
praticas pedagdgicas, sendo, portanto, importante para a conducao do processo na
formacdo de futuros profissionais, deve-se propor a imersdo e o entendimento das
andlises do livro didatico selecionado, pois, para que ele cumpra sua funcao, é
essencial o conhecimento desse material e dos métodos sugeridos.

A pesquisa que resultou nesta dissertacao tem como objetivo geral contribuir
com os estudos voltados para o ensino da producéo escrita no Ensino Médio, tendo
em vista o cumprimento de propostas evidenciadas na BNCC do Novo Ensino Médio.
Sao objetivos especificos:

- Analisar as orientacdes do livro didatico de lingua portuguesa para a
producdo textual dos educandos do primeiro ano do Novo Ensino Médio que
proporcionam o desenvolvimento da competéncia escritora dos educandos;

- Identificar que habilidades textuais sdo requeridas por meio do comando ou
orientacdes para a producéo textual no livro didatico;

- Verificar se ha convergéncia e/ou divergéncias entre os comandos e ou/
orientac¢des do livro didatico de lingua portuguesa e o que preconiza a BNCC;

Para tanto, os encaminhamentos que nortearam a pesquisa tiveram como
base teorias voltadas para o desenvolvimento da competéncia escritora do aluno,

como preconizam, Antunes (2003,2005,2006), Bezerra (2001), Geraldi (1997), Koch

e Elias e Marchuschi (2012), Passarelli (2004), Palma e Turazza (2014), entre outros.
E, por fim, os documentos oficiais de base que norteiam a Educacédo Basica, a BNCC
(BRASIL, 2018), os Documentos Oficiais do Novo Ensino Médio e o Curriculo do Piaui.
Trata-se de uma pesquisa documental, por isso faz-se necessario um estudo

sobre a orientagcdo nos documentos oficiais para a organizacdo do Novo Ensino

Médio. E também uma pesquisa tedrico-analitica, uma vez que analisa o livro didatico
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selecionado em contraposicdo com a teoria que orienta o desenvolvimento da
competéncia escritora dos educandos. Assim, deve-se verificar quais competéncias
séo explicitadas nos documentos e que foram consideradas no preparo do livro
didatico.

Nesse sentido, a percepcédo e a compreensao do conceito e da prética de lingua
portuguesa, alinhadas a analise reflexiva, passaram a integrar os documentos oficiais
de base, a BNCC. Tais documentos, de carater norteador, orientam e sdo parametros
das especificidades dos componentes curriculares e o que deve ser espelho em cada
nivel da educacéao basica.

Nesse contexto, os documentos oficiais que norteiam a educacao apresentam
orientacdes relevantes para um ensino eficaz de lingua portuguesa visando a
possibilidade de formar alunos criticos e reflexivos capazes de opinarem nas mais
diversas situacdes sociais.

A BNCC (BRASIL,2018) € um documento de carater normativo que define em
sua totalidade todas as aprendizagens caracterizadas como essenciais e que devem
ser asseguradas aos alunos da educacdo basica. Em outras palavras, a BNCC
funciona como balizador da qualidades da educacado brasileira. Além disso, ela é
estruturada de modo a tracar competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e
adquiridas no decorrer da trajetéria da educacao bésica.

Nesse sentido, a escola deve ser vista como um ambiente proficuo no que
compete a troca e a construcdo de conhecimento, ultrapassando o simples objetivo
de obtencao de notas, tornando-se, portanto, construtora de saberes essenciais para
a formacéo dos discentes como cidaddos. Além disso, torna-se indispensavel que as
praticas escolares transgridam os muros da escola e proporcione aos alunos um
contato com a realidade social, sobretudo, com as dificuldades, visando a enfrentar
tais desafios.

No que compete as especificidades da area de LP, a BNCC (BRASIL, 2018)
orienta que 0 ensino esteja pautado na construgcdo de conhecimentos a fim de
promover a producdo e a compreensdo de diversos géneros textuais e discursivos.

Diante desse contexto, a escola toma como objeto de ensino o texto e o torna
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instrumento imprescindivel nas aulas de lingua materna, possibilitando uma interacéao
com as mais diversas esferas da sociedade.

Portanto, esta pesquisa esta organizada, em capitulos que dialogam entre si.
Eles foram, inicialmente, construidos com intuito de trazer uma discussdo mais
conceitual, dialogando com os dados e resultados da pesquisa.

Apresenta Introdug&o que aproxima o leitor da teméatica sugerida pelo titulo, os
objetivos geral e especificos, em consonancia com a justificativa da pesquisa. Assim,
apos a parte introdutoria temos:

No primeiro capitulo: O desenvolvimento da escrita dos educandos do Novo
Ensino Médio, aborda a teoria, a competéncia escritora, 0s géneros textuais e como
deve ser ensinar a escrita;

No segundo capitulo: A BNCC e os demais documentos oficiais do Novo Ensino
Médio, aborda uma contextualizac@o da perspectiva historica dos documentos oficiais,
a BNCC, o Novo Ensino Médio com suas Competéncias e Habilidades e o Curriculo
do Piaui no ambito da Educacao Bésica,

No terceiro capitulo: Analise do livro didatico de lingua Portuguesa do Novo
Ensino Médio, aborda as andlises e as discussfes dos dados selecionados do livro
didatico de LP que apresentam orientacdes pautadas na producdo escrita, com
objetivo de fomentar o trabalho com os contelldos de maneira contextualizada, a partir
das contribuicbes da producdo escrita, objetivando uma aprendizagem efetiva e
produtiva de ensino;

Por fim, apresentam-se, a conclusao que retomam os objetivos pretendidos no
estudo e buscam elencar compreensfes advindas da pesquisa, como também
apontam lacunas e potencialidades de investigacdes na area da producéo escrita no
livro didatico do primeiro ano do Novo Ensino Médio, com base nas referéncias

utilizadas nesta pesquisa.
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CAPITULO 1- O desenvolvimento da escrita dos alunos do Novo Ensino Médio

Neste capitulo sera discutido o desenvolvimento da escrita dos educandos do
Novo Ensino Médio, a competéncia escritora, 0s géneros textuais e como € ensinar a
escrita. Tais abordagens trazem um panorama de efetivacdo do conhecimento para o
Novo Ensino Médio. Cada um desses assuntos desempenha papel importante na
perspectiva educacional, influenciando desde a estrutura dos curriculos até as
praticas pedagodgicas em sala de aula. Este contexto de aprendizagem nao estabelece
apenas padrdes de aprendizado, mas também orienta os novos discentes no caminho
das producdes textuais. Exploramos esses assuntos, verificando como eles moldam
o curriculo educacional, impactam as estratégias pedagoégicas e contribuem para o

desenvolvimento da competéncia escritora dos educandos do Novo Ensino Médio.

1.1 A importancia do desenvolvimento da escrita dos alunos do primeiro ano

Novo Ensino Médio

Nas salas de aula de lingua portuguesa, a producao de textos escritos contribui
para efetivar o processo de interlocugédo e interacdo entre os estudantes. Nessa
perspectiva, entende-se que a producédo de textos escritos ndo € um ato isolado, mas
um ato compartilhado, uma vez que envolve aspectos cognitivos, linguisticos e sociais,
0S quais interagem por meio da linguagem, permitindo ao homem a construcéo e a
interpretacdo da realidade.

No Brasil, nas ultimas décadas, o ensino de lingua escrita na escola possibilitou
ao estudante uma melhor comunicacdo, tanto oral como escrita, em diversas
situacdes de uso, bem como o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a
propria lingua. Nessa conjuntura, o trabalho com a producédo escrita deve acontecer
de forma articulada ao ensino da leitura, da oralidade e da producdo de textos,
buscando, desse modo, superar uma tradicdo centrada na memorizagédo de regras
com um fim em si mesmo e o rompimento com a artificialidade quanto ao uso da

linguagem na sala de aula.
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Acredita-se que as habilidades necesséarias que devem ser adquiras pelo
escritor-aluno séo construidas ao longo do tempo, o educando aprende a escrever,
escrevendo. E ensinado a fazé-lo. por meio das préaticas de leitura e de producgéo de
textos, ele ter4 condi¢cbes reais de desenvolver seu potencial critico-reflexivo,
adquirindo novas formas de expressao e interacdo com seu interlocutor de maneira
adequada e criativa. Assim, um texto escrito é resultado de um processo de
transformacéao de ideias e concepc¢des em forma de texto com suporte em palavras.

E necessério, portanto, conscientizar o educando de que o ato de escrever
pressupbe, segundo Geraldi (2003), a existéncia de cinco aspectos a serem
considerados: ter o que dizer; ter motivos para dizer o que se tem que dizer; ter um
interlocutor; constituir-se como interlocutor enquanto sujeito que diz o que diz para
guem diz; e escolher as estratégias certas para realizar estas acdes. De posse dessas
informacgdes, o aluno-escritor tera condigcdes de elaborar melhor seu texto.

Ao dar inicio ao processo de producdo de um texto, faz-se necessario entender
gue ele é uma unidade de linguagem em uso; isto é, que escrever € o ato de produzir
textos em uma situacdo real de comunicacao. Para formar um escritor competente é
preciso apostar numa proposta educativa com base no didlogo, na formacéo de
cidadaos que tenham liberdade para ler, escrever e interpretar o mundo, para refletir
e criticar a realidade. Ao entrar na escola, o educando traz uma bagagem de
conhecimentos prévios e é utilizando esse saber extraescolar como ponto de partida
gue o professor o ajudara a ampliar seu potencial linguistico. Quanto mais os
educandos convivem em ambientes letrados antes e depois de iniciar a educacéo
formal, mais cedo eles se motivam para escrever. A vivéncia com diversos textos ira
ajuda-los a conhecer e a interagir com diferentes tipos, possibilidades e manifestacoes
da lingua escrita.

Escrever é interagir Geraldi afirma que interage aquele que tem o que dizer
(sequéncia de afirmacBes em relacdo ao mundo que o cerca), a quem dizer
(interlocutor real), o porqué e o para qué dizer (objetivos a que se propde e aos
assuntos tratados). O educando deve adquirir progressivamente uma competéncia em

relacdo a linguagem, a fim de que possa resolver problemas da vida cotidiana, ter
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acesso a cultura e alcancar a liberdade de uma participacdo no mundo letrado, para
gue possa assumir a sua prépria palavra produzindo textos coerentes, coesos €
eficazes.

Em defesa do ensino como pratica reflexiva, certo € que o ensino da escrita e
a forma como séo avaliados os textos produzidos pelos estudantes merecem especial
atencao. Os postulados da construcdo textual sob o enfoque sociointeracionista, cuja
dimensédo social tem a lingua escrita como objeto cultural com funcbes sociais
diversas materializadas em textos, ancoram 0s pressupostos tedricos atinentes a
escrita processual que pleiteia-se desapegar de praticas prescritivas, voltadas apenas
a “limpar” a superficie textual com base na norma regida pelo ensino gramatical
ortodoxo no qual prepondera a fixagao de regras e convengdes. Assumindo-se como
mediador de aprendizagens, o professor concebe que avaliar € atribuir valor ou mérito
(Passarelli,2020) e apropria-se do “carater pedagogico, de ajuste do processo de
ensino-aprendizagem, de reconhecimento de mudancas que devem,
progressivamente, ser introduzidas nesse processo para que todos os alunos
aprendam de forma significativa” (Jorba; Sanmarti, 2003, p. 26).

Nesse papel de mediador, o docente, sustentado pela perspectiva processual,
incentiva e participa ativamente da construcao do texto de seus alunos durante todas
as etapas do processo da escrita: planejamento, tradugcdo de ideias em palavras,
revisado e editoracdo (Passarelli, 2012). Numa produtiva parceria com 0s estudantes,
especialmente quando da revisdo e consequente provavel reescrita, o professor
relega as praticas higienistas e, “como um coparceiro explora o para qué dizer, a quem
dizer, por que dizer”, reafirma “a vocagao do ensino como uma pratica reflexiva”
(op.cit.2020, p.59;p.71).Comprometido com o projeto de dizer dos educandos, o
professor, em sua intervencéo mediadora, ressignifica o ensino da escrita processual
‘em favor da construgcdo de um sujeito-autor de textos” (op.cit.)o que implica,
necessariamente, a avaliagdo como recurso metodoldgico que ajuda a (re)organizar
o trabalho para os alunos aprenderem mais e melhor.

Em suma, a relacdo pedagdgica construida processualmente pela mediacao

docente demanda comprometimento com a formacdo dos educandos de modo a
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propiciar-lhnes mais consciéncia sobre a funcéo de cada uma das etapas do processo
da escrita, reafirmando a perspectiva reflexiva, encorajada pelo professor.

Mas esse papel mediador, quando se trata da escrita dos educandos, as vezes,
nos coloca na situacao de algozes, pois as exigéncias nas produgdes textuais sao
muito acirradas. Por mais que as devolutivas sejam amigaveis, os detalhes do que
precisa ser aprimorado, revisto, ajustado “assustam”, pois, via de regra, demandam
mais leituras, mais consultas, mais investimentos para subsidiar a reescrita. Como o
passado escolar da maioria de nés ndo promoveu episodios de construcdo de textos
percorrendo as etapas da escrita, muitos ficam com sua autoestima abalada quando
precisam voltar a seus textos. E voltar... e voltar... Como o texto ndo acaba nunca, o
gue acaba é o tempo de que dispomos para confecciona-lo, uma imprescindivel
aprendizagem em relacdo a construcao da escrita € admitir que a primeira versao €
exatamente a primeira de muitas. Dai a relevancia de nosso papel como mediador
gue, um pouco mais experiente com o processo da escrita, esmitucam reflexdes sobre
0 que requer a aventura de escrever textos de mais folego.

Na concepcdo de Passarelli (2004, p. 79), a escrita € um processo que
demanda diferentes etapas e procedimentos: o ato de escrever ndo consiste em
simplesmente criar um texto do comec¢o ao fim, com um fluxo linear a plano. Esse
processo nao é apenas cognitivo, ou seja, voltado para o individuo, mas também
social, ja que é também uma resposta as convencgdes discursivas decorrentes dos
procedimentos preferidos de criar e comunicar conhecimentos em determinadas
comunidades.

A autora postula que todos os individuos sao capazes de desenvolver
habilidades para realizar processos e, nesse sentido, desenvolver competéncias
especificas. A competéncia para escrever, por sua vez, implica o desenvolvimento de
habilidades que vao desde o planejamento da escrita até a editoracdo, passando por
outras etapas, tais como a escrita propriamente dita e a revisao textual.

Passarelli (Op.cit. 2004) afirma que € possivel sistematizar a pratica da escrita

na sala de aula e, paratal, o professor necessita ministrar instrucdes especificas para
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0 processo de producéo textual, deixando claro para o aluno que, para uma producéo
eficaz, é necessario planejar, escrever um texto provisorio, revisar e editar.

Nesse sentido, a autora afirma que quando o professor assume o papel de
incentivador e organizador da producdo de seus educandos, faz-se necessario que
ele se desvincule de certos papéis legitimados pelo sistema escolar, “como é o caso
de priorizar o produto final em detrimento da realizagdo das etapas que compdem o
processo” (Passarelli, 2004. p. 82). Tomando como ponto de partida o modo de
escrever de escritores profissionais, a autora apresenta uma sequéncia didatica que
contempla as fases de realizacdo da escrita, especificadas a seguir:

Planejamento — Essa etapa consiste, principalmente, na selecdo de
informacdes de ideias que irdo compor o texto a ser produzido, ou seja, “o escritor, a
partir do topico, busca informacdes adequadas, levando em conta o perfil do seu futuro
leitor” (op.cit, 2004, p. 89). Para a autora, ndo basta selecionar as informacdes, €
necessario ao educando organiza-las, por ordem de importancia ou relevancia e, em
seguida, topicaliza-las, de modo a criar um roteiro que ira guiar o processo de escrita.
Para tal, o aluno produtor do texto precisa levar em consideracdo, também, o
destinatério, o objetivo do texto, o género escolhido, o seu papel enquanto sujeito
produtor, o proprio conteudo do texto (objeto do texto), o tamanho que o texto ira
adquirir e os critérios de avalia¢do do texto.

Traducdo de ideias em palavras — Trata-se da producéo da primeira verséo
do texto, a partir do roteiro tragcado na fase anterior, o planejamento: “E quando as
ideias levantadas passam para o papel, num trabalho que requer a atencéo voltada a
organizacdo o texto em unidades de base — paragrafos, de acordo com alguns critérios
para a sua constru¢do.” (op.cit, 2004, p. 91). De acordo com a autora, nesta etapa, o
aluno faz um esbog¢o ou um rascunho do texto, ou seja, “realiza uma espécie de
consércio entre as ideias e as palavras com as quais tem intencdo de traduzir seu
pensamento” (Passarelli op.cit,.2012, p. 99).

Revisdo — A etapa de reviséo, segundo Passarelli (2004, p. 93), embora seja
fundamental na producao de um texto, ainda é pouco praticada na escola, “pois se

observa que, frequentemente, os rascunhos das redac¢des trazem poucas corregoes.
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Muitas redacOes passadas a limpo em quase nada diferem dos rascunhos”. Essa
etapa consiste na “leitura” do material produzido, com o objetivo de examinar,
detalhadamente, os seguintes aspectos: adequacdo as convencdes da modalidade
escrita da lingua; exatiddo quanto ao significado, levando-se em conta o leitor do texto
e acessibilidade. E quando o autor passa a ser o leitor de si mesmo, voltando a ser
escritor novamente, uma vez que examina o proprio texto para verificar se as ideias
foram expressas de modo organizado, claro e coerente, realizando atividade
recursiva, ou seja, verificando se o que foi produzido atingiu o que foi planejado, no
plano do conteudo e da linguagem, e procedendo a reformulagdes.

Em se tratando de uma etapa recursiva, € comum que seja repetida mais de
uma vez. Passarelli (op.cit.2012, p. 100), acrescenta que “repetir a revisdo mais de
uma vez contribui para a melhoria do texto final’. Essa tarefa, que, normalmente é
feita pelo proprio autor, sera mais produtiva quanto maior for o tempo transcorrido
entre a primeira versao e a revisao.

Editoracdo — A etapa de editoragdo consiste no acabamento final que d& o
aluno a seu texto, levando em consideracéo o leitor e o suporte em que sera veiculado.
Nessa etapa, conforme postula Passarelli, (2004) além da diagramacéo, podem ser
realizados outros tipos de alteracdo no texto, a fim de se atingirem os objetivos
propostos com a atividade de producéo solicitada. Nesse sentido, faz-se necessario
gue o professor deixe claro para o educando o que se pretende fazer com o produto
final, como destaca a autora (Passarellli op.cit.2004).

Guardido do texto — Trata-se de um componente que monitora todo o
processo de producdo do texto, ou seja, € uma espécie de monitor que se mantém
ativado e intervém, durante todo o processo, para a realizacao de ajustes de modo a
garantir a coeréncia do texto. Segundo a autora (Passarelli op.cit.2012, p. 100), “uma
espécie de nocdo intuitiva perpassa todo o processo de escritura, como se fosse um
elemento de vigilancia” que opera durante todo o processamento do texto”. Esse
componente serve para orientar o educando produtor do texto no sentido de atingir os
propositos estabelecidos para a producao textual, durante todo o processo, e é

composto por diferentes aspectos: o bom senso do individuo, sua intuicdo, seus



25

sentimentos e experiéncia de vida. Por levar em consideracdo o modo como 0s
profissionais de escrita realizam suas atividades de producéo textual, ou seja, 0 uso
social da escrita por profissionais da area, a proposta de Passarelli (2004) parece
constituir-se em uma ferramenta pedagdgica bastante eficaz para a producdo de
diferentes géneros discursivos, uma vez que permite simular situacdes reais de uso
da escrita, partindo do seu planejamento até a sua editoracdo. Além disso, esta
organizada em etapas que permitem a graduacao do processo de producado, em fases
gue contemplam a escrita e a reescrita do texto, sempre levando em conta o papel do
leitor e 0s objetivos interacionais da producéao textual.

E sabido que ndo existem férmulas e “truques” para escrever bem, uma vez
gue o ato de escrever exige, além de dedica¢do, um estudo sério e muita leitura, pois
ao ler assimilam-se as estruturas proprias da lingua escrita enriquecendo o
vocabulario. Dessa forma, deve-se considerar que uma boa producdo textual é
resultado de muita pratica, reflexdo e leitura e que a escrita exige que o individuo se
envolva totalmente.

Segundo Garcez (2004), escrever é um exercicio que se aprimora com a
pratica constante atrelada indissociavelmente ao habito de ler. Para a autora, o
procedimento de leitura e releitura colabora decisivamente para a melhoria cabivel ao
texto.

De acordo com ela,

A escrita ndo pode ser considerada desvinculada da leitura. Nossa
forma de ler e nossas experiéncias com textos de outros redatores
influenciam de véarias maneiras nossos procedimentos de escrita. Pela
leitura vamos construindo uma intimidade com a lingua escrita, vai
adotar suas estruturas e as suas infinitas possibilidades estilisticas.
(...) Além disso, a leitura é uma forma primordial de enriquecimento
da memodria, do senso critico e do conhecimento sobre os diversos
assuntos acerca dos quais se pode escrever (Garcez, 2004, p.23).

A producao de texto € importante porque ela organiza o texto e o universo interior
do autor. Ao escrever, podemos comunicar o que sabemos e, também, descobrir o

gue queremos. Escrever é ter oportunidade de dividir praticas sociais que a sociedade
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vem construindo no decorrer dos anos. Porém, isso é possivel se o escritor for,
primeiramente, leitor assiduo.

0 conhecimento se constréi com os individuos em textos e ndo por palavras
soltas ou por unidades separadas e é com base no contexto que Marcuschi (2008)
aborda a nocéo de producéao textual, logo, a maior preocupacao sendo o processo de
producao e os textos escritos. Atualmente, tanto a producdo como a
compreensao de textos orais e escritos sao consideradas importantes no processo de
comunicacao na funcao social que a escrita tem. Ainda de acordo com esse autor, 0
texto resulta de uma acao contextual que surge e vai além da frase, constituindo algo
com significado, um aparato socio-histérico, um meio de comunicacao. Assim, tanto o
texto escrito quanto o oral sdo essenciais e de suma importancia para que haja
comunicacao.

Nesse estudo leva-se em considera¢do, também, que o0 processo de ensino
aprendizagem nao esta fundamentado unicamente no LD, sendo o estudante o agente
protagonista desse processo e o professor o principal mediador entre o educando, que
traz consigo seus conhecimentos sociais, potencialidades criativas, seu pensamento
critico e o conhecimento académico. Abreu e Sperenca-Criscuolo (2016) afirmam que,
a partir da década de 80 o ensino de LP teve um grande avanco quando a linguistica
moderna passou a se preocupar com a abordagem da lingua na sala de aula, levando
0 texto para o ensino de lingua, “ampliou-se de fato, o objeto de ensino da lingua (de
sentencgas para textos)” ( Abreu e sperenga-Criscuolo op.cit.p.8).

Com essa nova perspectiva de ensino, voltada ndo mais para classificacao e
nomenclatura gramaticais, mas com o foco no texto e nos usos da linguagem, a
producao textual ganha espaco de destaque nas aulas de LP. Nao € simples a tarefa
de ensinar a escrever, vai muito além de passar para os educandos os modelos de
textos ou elencar os passos para construcao de textos coerentes, mas de despertar
neles a capacidade de expressar-se coerentemente por meio do texto escrito,
utilizando o género que se adapte a situacdo de comunicacao, pois, a escrita € uma
manifestacdo da linguagem que se perpetua, que ultrapassa geracoes, é também a

manifestacdo concreta do pensamento, das emoc¢des, de modo que:
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A escrita nos permite uma privacidade para enfrentar nossos
pensamentos, memorias, emocdes, como também nossos desejos
para criacdo de uma presen¢a no mundo. Permite-nos usar 0S N0Ssos
recursos internos e também os externos, como leituras, documentos,
evidéncias e outros que sdo de alguma importancia para nés, para
nossa situacdo atual e para os atos que desejamos realizar.
(Barzeman 2011, p.11).

Por essa visdo de Bazerman, podemos afirmar que a escrita é a manifestacéo
linguistica presente que se constitui da vivéncia passada para uma projecao no futuro,
sendo, portanto, um importante instrumento de interacdo social e, por isso, tao

relevante no ensino de LP.

1.2 Competéncia Escritora

O papel da escola no ensino da escrita envolve grandes responsabilidades, sendo
a maior e mais importante delas oportunizar aos educandos as ferramentas
necessarias para utilizar a linguagem escrita em sua completude e concretude.
Espera-se que, durante o processo de ensino - aprendizagem da escrita na escola, 0s
adolescentes possam se transformar em autores, por meio de uma metodologia que
explore a linguagem escrita em sua totalidade e em seu uso real, numa concepgao
dialogica e interacionista.

A aprendizagem da produgdo escrita € uma das finalidades fundamentais do
ensino da escrita. A descoberta da escrita e das possibilidades de entrar em
comunicagcdo com 0s outros por escrito faz parte dos objetivos prioritarios do Ensino
Basico.

O saber escrever, em todas as suas dimensodes, se desenvolve em todos os
niveis da escola obrigatéria e é um constituinte do éxito escolar de todos os alunos,
sem falar no importante papel que desempenha na sua socializacdo. Aprender a
produzir uma diversidade de textos, respeitando as conveng¢des da lingua e da
comunicacao, é condi¢do para a integracao na vida social e profissional.

Assim, o termo producdo textual nos serve para situar, de modo amplo, as

situacOes de interacdo e as operacdes que intervém nas atividades da escrita. A
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didatica da escrita, em uma abordagem que visa ao desenvolvimento progressivo
dessa atividade em todo o transcorrer da escolaridade, exige que consideremos as
praticas comunicativas e culturais de uso dos textos. Ela também exige que levemos
em conta os aspectos afetivos, cognitivos e sociais que estdo em jogo. Portanto, a
escrita é considerada como uma forma de comunicacdo, de expressdo e de
conhecimento.

Segundo Tabosa 1998, a escrita pode ser vista sob diferentes perspectivas que
se interigam e se complementam. Uma delas € a escrita como um processo de
construcdo de significados, onde o escritor, ao longo da sua jornada de escrita, vai
ajustando as suas ideias e 0 seu texto. Outra é a escrita como forma de interacao
social, onde o texto € um veiculo de comunicacdo e dialogo entre escritor e 0 seu
publico. Tais perspectivas se constituem em: experimental/positivista, na qual o
estudo se da em favor apenas do texto tomado como “o produto”, como o item unico
e soberano sem considerar a importancia do escritor e do seu leitor; cognitivista,
guando observa e enfatiza as estratégias cognitivas que o individuo utiliza durante a
escrita, essa perspectiva verifica a acdo do produtor do texto, e a sociointeracionista,
gue discute a relacdo produtor-texto-leitor nessa pratica de interacdo que os envolve,
com destaque para a posicdo do leitor que, segundo o autor, é o principal agente da
interacdo (Garcez, 1998 apud Tabosa, p. 1).

Sob o olhar dessa ultima vertente, observamos, em Antunes (2003, p. 46), o
posicionamento referente a relevancia do leitor no processo de elaboracdo do texto.
Para a autora, “escrever sem saber para quem, é, logo de saida, uma tarefa dificil,
dolorosa e, por fim, é uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo
texto deve adequar-se”.

Como se pode notar nas palavras da autora, o exercicio da escrita torna-se
enfadonho quando n&o se tem uma referéncia do outro, isto €, quando ndo se tem
definido o possivel leitor daquele texto que, em seu papel de efetivar a comunicacéo,
dara a credibilidade ao que o produtor pretende transmitir.

A respeito dos conceitos de abordagem da escrita, Tabosa também expde o

pensamento de Meurer sobre este processo; conforme o tedrico citado, a pratica da
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escrita se da pela “[...] soma dos processos cognitivos (unidade psicologica) a
interagao escritor/leitor real ou virtual (unidade social)” (Meurer, 1997 apud Tabosa,
p.1).

Pode-se perceber que do ponto de vista de Meurer (op.cit), o estudo da escrita
se realizaria, por exemplo, pela juncdo das duas vertentes ressaltadas por Garcez
(1998), a cognitivista e a sociointeracionista, enfatizando o conjunto dos elementos
relevantes para a producao de um texto, que seriam: as estratégias cognitivas que o
escritor utiliza para a elaboracéo do texto e a interacdo que se da por esse processo
textual entre os agentes produtor-leitor.

Conforme Dahlet (1994), em seus estudos, ha diversas pesquisas relacionadas a
escrita, apresentando resultados de que era necessario que os estudos da producao
escrita fossem além do texto como um “produto acabado”, analisando o0 seu processo.
Assim, esses estudos abordavam que a producéo deveria se realizar “[...] como uma
atividade decomponivel em trés niveis de operacbes — planificacdo, textualizacao,
reviséo” (p. 81).

A planificagcdo seria um planejamento inicial visando ao contexto para a
producédo do texto, assim, se aciona na memoaria - e, em seguida, articula e organiza
- 0 conhecimento que possui acerca do contetdo, da situacéo, do lugar em que o texto
se realizara e do publico pretendido. A textualizac@o € a escrita propriamente dita,
guando o sujeito materializa o raciocinio realizado na etapa precedente, “o texto surge
aqui, literalmente, como a forma de pensamento” (Dahlet,1994, p.82). A ultima
operacdo, a revisao, € a etapa de correcdes e alteracdes do texto, ha qual o sujeito
pode averiguar criticamente as suas ideias apresentadas e realizar a corregao
conforme a estrutura caracteristica do texto em questdo, ao seu nivel sintatico,
semantico e as incorrecbes ortograficas, de modo que possibilite uma notéria
compreensao ao seu destinatario.(op.cit.1994).

Seguindo nesse caminho, Sercundes (2011) retratou que a escrita pode ser
concebida como dom, como consequéncia e como trabalho, defendendo que o
processo de escrita envolve etapas, nisso ressaltou as atividades prévias como

condi¢cOes determinantes para a abordagem da escrita. Segundo a autora, a producéo
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textual sem atividade prévia apresenta concepcdo de escrita como um dom, pois a
elaboracao dos textos ndo decorre de um “[...] processo mais amplo de constru¢ao do
conhecimento” (Sercundes, 2011, p. 79), ou seja, nao séo realizadas e desenvolvidas
atividades de orientacdo e discussédo do tema em pauta. Assim sendo, a escrita se
caracteriza como um dom, que devera fluir a partir de ideias que o aluno possuir
acerca do que se pede. Uma pratica de escrita desvinculada, sem uma programacao
prévia.

A producédo de texto com atividade prévia, de acordo com a autora, visa a duas
orientacdes metodoldgicas denominadas de escrita como consequéncia e de escrita
como trabalho. A escrita como consequéncia seria, a partir da participacdo de um
evento (palestra, leitura de material, um passeio), e, assim, teria a finalidade de
escrever para registrar essa experiéncia vivida. A escrita como trabalho se diz que
escrever € um processo constante de aprendizagem; esse processo possibilita novas
produgdes futuras, uma encaminha a uma outra proposta. Nesse sentido, “[...] as
atividades prévias sao, na verdade, o suporte de todo o processo de produgao”
(Sercundes, 2011, p. 88).

A escrita como uma atividade empregada e vinculada as préticas rotineiras de
comunicacdo e socializacdo torna-se fundamental no ensino de lingua materna,
proporcionando exercicios operativos voltados para a producdo textual. A escrita
precisa ser vista, de acordo com o linguista David Russel, “[...] como um instrumento
de aprendizado, em que os educandos examinam, organizam, analisam e sintetizam
ideias” (inRamos; Espeiorin, 2009). A vista disso, & pertinente a aplicacdo de
atividades que possam guiar e consolidar a producdo de texto, de modo que
proporcionem o desenvolvimento das habilidades de escrita, ampliando os saberes
linguistico-discursivos e, consequentemente, as competéncias comunicativas do
aluno.

Portanto, a escrita € uma atividade sociointeracionista porque permite a
comunicacéao entre os sujeitos. No passado, somente uma parcela da populacéo, tinha
acesso a escrita, sabia ler e escrever e, com isso, detinha, o poder e a autoridade.

Porém, atualmente a escrita esta presente no cotidiano das pessoas, € utilizada no
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trabalho, na comunicacao, na vida pessoal, ou seja, o ser humano esta rodeado por

textos escritos.

1.2.1 Texto e sentido: relagdes entre autor / leitor

Para iniciarmos um estudo sobre a Producdo Textual, é de fundamental
importancia termos o conhecimento do que seja um texto. A palavra texto vem do latim
“textum”, que significa tecido e é uma unidade dotada de sentido e significacdo que
envolve o autor e o leitor. Em uma concepcéo inicial de texto, ele € visto como um
produto da expressao do pensamento do autor, sendo do leitor a missdo de captar as

ideias do texto. Segundo Koch (2010, p. 9):

(...) o texto é visto como um produto — l6égico — do pensamento (representacéo
mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor sendo “captar’ essa
representacdo mental, juntamente com as intencdes (psicoldgicas) do
produtor, exercendo, pois, um papel passivo.

Assim, o objetivo do texto é o ato de comunicar. O autor, a quem se chama
de produtor, delineia o assunto com certa intimidade para um destinatario e € por meio
deste que o texto ganhara sentido. O leitor, ao interpretar o que esta explicito, podera
entender a intencao do autor, ou criar uma nova concepg¢ao do que foi dito. Em outra
perspectiva, o texto é visto como produto da interacdo, onde o produtor escreve tendo
em vista seus possiveis interlocutores, e em funcao disso, elabora seu discurso tendo
atividade colaborativa ancorada nas relagdes autor/texto/leitor. Como diz Koch (2010,
p. 11):

Nessa perspectiva, o sentido de um texto € construido na interagao texto —
sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacao. A leitura é, pois, uma
atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizagao
de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

O leitor sera o sujeito capaz de atribuir sentido ao texto buscando todo o
conhecimento de mundo que possui e explorando-o0 no momento da leitura, a ele cabe
0 papel de ler e perceber as informacdes que estdo explicitas e implicitas nas
entrelinhas do texto. Kleiman (2010, p. 21) diz que “Para haver compreenséao, durante

a leitura, aquela parte do nosso conhecimento de mundo que € relevante para a leitura
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do texto deve estar ativada, isto €, deve estar num nivel ciente, e ndo perdida no fundo
de nossa memoria.”

Como recurso de atribuicdo de sentido, o leitor devera utilizar as “Estratégias
de Leitura”, analisando o texto com minuciosidade, fazendo as criticas necessarias,
selecionando e destacando os pontos fundamentais e ainda usufruindo ou néo das

informacdes contidas no texto. De acordo com Koch (2010, p. 18):

(...) Processamos, criticamos, contrastamos e avaliamos as informacdes que
nos sdo apresentadas, produzindo sentido para o que lemos. Em outras
palavras agimos estrategicamente, o que nos permite dirigir e autorregular
Nosso proprio processo de leitura.

Para haver interacdo, percebemos que o autor depende do leitor e vice-versa.
Por isso, € essencial que o produtor, ao escrever e desenvolver seu texto exponha
suas ideias considerando o interlocutor (leitor), pois, o texto ndo depende apenas do
escritor, mas também de quem vai atribuir-lhe sentido. Koch (2010, p. 12) reafirmou

que

No texto escrito, a coproducao se resume a consideracdo daquele para quem
se escreve, ndo havendo participacdo direta e ativa deste na elaboracéo
linguistica do texto, em funcédo do distanciamento entre escritor e leitor. Nele,
a dialogicidade constitui-se numa relagéo “ideal”, em que o escritor leva em
conta a perspectiva do leitor, ou seja, dialoga com determinado (tipo de) leitor,

cujas respostas e reacgdes ele prevé.

Assim sendo, como existe um distanciamento entre o0 autor que expde seu
pensamento no texto e o leitor, que recebe esse pensamento, cabe aquele expressar
suas ideias de maneira légica para que possam ser captadas pelo leitor da forma como

foi intencionada.

1.2.2 Géneros textuais

Partindo do pressuposto de que o texto é a unidade béasica do ensino de lingua,

pesquisadores e linguistas analisam como se encontra o trabalho com a producgao

textual dos educandos atualmente.
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O ato de escrever tem sido visto, por alguns alunos, como um momento de
aflicdo, em razao das tantas regras impostas. Como diz Geraldi (2006, p. 24), eles n&do
produzem e sim redigem seguindo moldes, e €, por isso, que nao leem livremente,
“mas resumem, ficham, classificam personagens, rotulam obras e buscam fixar a sua
rigueza numa mensagem definida”.

Dai a necessidade do trabalho docente e o envolvimento dos educandos com
a Producdo Textual no Ensino Médio, uma vez que esse assunto merece ser
pesquisado e analisado em razdo do pequeno espaco destinado a ele nas aulas do
componente curricular de Lingua Portuguesa e da grande demanda que envolve a
necessidade de produzir diversos géneros textuais atualmente.

Enfatizando a Producdo Textual na sala de aula a partir das perspectivas
ancoradas nos géneros textuais, o professor podera fazer uso de um grande
instrumento de ensino em suas aulas. Além disso, é sabido que outro fator importante
€ areflexéo da pratica pelo proprio docente, a qual possibilitard uma possivel mudanca
no desenvolvimento das aulas, tornando-as mais interessantes, jA que estas,
geralmente, continuam limitadas a gramatica normativa descontextualizada. Os
resultados apresentados pelo ENEM, apontam para um descompasso em relagcéo a
producdao textual, em razao da auséncia de praticas escolares que envolvam a escrita
situada a contextos reais, pois tudo, geralmente, é muito artificial e limitado.

Nesse sentido, o objetivo € analisar como a Producdo Textual é abordada no
Ensino Médio, buscando subsidios para ajudar o educando e o professor nas
atividades que envolvam a escrita de géneros na escola. E fundamental, para tanto,
ancorarmos as nossas discussdes nas perspectivas baseadas na teoria dos Géneros
Textuais aplicada ao ensino e nas pesquisas que tratam sobre as principais
dificuldades dos educandos em rela¢do a producao.

A relevancia da abordagem dos géneros textuais para o ensino de lingua
materna, se fez notavel, por uma parte, por efeito da chegada dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) como estrutura para o ensino de linguas, que ao
retratarem a aplicacdo dessa abordagem, difundiram que o0s géneros textuais

deveriam passar a ser o objeto de ensino, revelando a pertinéncia das particularidades
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dos géneros para a leitura e producao textual. Tal fato acarretou um aumento das
pesquisas que tinham como base tedrica as teorias de géneros (Rojo, 2005).

Os diversos estudos, entéo, contribuiram para o que hoje compreendemos como
a funcao real dos géneros e sua relagcdo com o ensino de lingua nos certifica sobre a
pertinéncia dessa abordagem e a realizacdo de praticas pedagdgicas eficientes para
a sua aplicacgao.

De acordo com Marcuschi (2005, p. 19), jA € comum o conhecimento de que:

[...] os géneros textuais sdo fendmenos histéricos, profundamente vinculados
avida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades
sécio discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer
situacdo comunicativa.

Nota-se que o0 autor retrata 0s géneros textuais como produtos produzidos
pela sociedade no decorrer dos tempos, tendo como finalidade estabelecer e viabilizar
a comunicacdo entre os individuos diariamente nas diversas praticas sociais em que
se encontram. Ha uma grande abrangéncia de niumeros dos géneros; cada um com
seu estilo, estrutura e finalidade proprias, surgem pela necessidade de nos comunicar
e interagir uns com os outros. Os géneros sao elementos construidos e arraigados

social e historicamente. Dessa maneira, Bezerra (2005, p. 40) expressa que:

Qualquer contexto social ou cultural que envolva a leitura e/ou a escrita € um
evento de letramento; o que implica a existéncia de inUmeros géneros
textuais, culturalmente determinados, de acordo com diferentes instituicfes e
usados em situacdes comunicativas reais.

A autora refor¢ca o sentido de que os géneros textuais estdo vinculados ao
nosso cotidiano e que fazemos constantemente uso deles, seja nas mais simples
expressdes do dia a dia, seja nhas mais rebuscadas em ambientes especificos
envolvendo formas mais padronizadas da lingua. Consoante a concepc¢éao teoérica do

Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), essa pratica.

[...] costuma-se chamar de agir comunicativamente, posto que ninguém age
de maneira isolada, no sentido de que tudo o que se faz é situado, sécio
historicamente, dentro de certo dominio discursivo, esfera de atuacéo, ou
ainda, zonas de interacdo, a exemplo da familia, profissional, de lazer, entre
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outras (Bronckart,1985; 1999 apud Barros; Silva, 2015, p. 61) (grifos do
autor).

“O ser humano age por meio de textos” (Barros; Silva, 2015, p. 61), os quais, se
materializam em géneros textuais; por meio deles podemos nos expressar € nos
comunicar, possibilitando e fortalecendo, de certo modo, as relacdes interpessoais.
Assim, podemos dizer que “o estudo dos géneros mostra o funcionamento da
sociedade” (Marcushi,2008, p. 149), de modo que organiza e possibilita a interacdo e
compreensao entre o0s sujeitos.

A guantidade de textos com que nos deparamos nos diversos campos da
atividade humana, se designam e se caracterizam por géneros textuais que dispdem
de sentidos e peculiaridades singulares, ou seja, apresentam uma composi¢cao
funcional, linguistica e discursiva que lhes sédo préprios. De acordo com Antunes
(2009, p.38), € dessa forma que “[...] uma carta difere de um relatorio, um editorial
difere de uma noticia, um aviso, de um requerimento, um anuncio, de uma cronica e
assim por diante”.

Esses elementos textuais possuem grande carga eficiente de informacoes,
conceitos, estilos, finalidades etc., correspondendo a ilimitada quantidade e variedade

deles. Esse feito se justifica:

[...] devido a sua relagdo de interdependéncia com as atividades humanas,
0s géneros sao multiplos, e até mesmo em ndimero infinito, os segmentos que
entram em sua composi¢cdo (segmentos de relato, de argumentacgéo, de
didlogo etc.) sdo em numero finito, podendo, ao menos parcialmente, ser
identificados por suas caracteristicas linguisticas especificas [...] Na medida
em que apresentam fortes regularidades de estruturacdo linguistica,
consideraremos que pertencem ao dominio dos tipos (Bronckart,1997 apud
Rojo, 2005, p. 190) (grifos do autor).

Como citado acima, sobre tipo e género textual, Marcuschi (2005) os distingue
descrevendo que os tipos textuais sdo limitados, totalizando cinco categorias de
sequéncias de enunciados que se encontram dentro dos géneros, e possibilitando
caracterizar partes do texto como sendo: narrativo, argumentativo, expositivo,
descritivo e injuntivo. Diferentemente dos tipos textuais, a quantidade de géneros é

vasta e trata-se de textos que podemos encontrar no nosso dia a dia e que
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proporcionam perfil séciocomunicativo, ou seja, sdo textos que exercem funcdes
comunicativas e sdo determinados pelo estilo, conteido e composi¢ao proprios. S&o
exemplos de géneros textuais: anuncio publicitario, documentario, carta, receita,
bilhete, romance, conto etc.

Marcuschi esclarece, também a expressao “dominio discursivo”, definindo como
esferas de producao discursiva. Essas esferas ndo séo textos nem discursos, mas
favorecem o surgimento de discursos com caracteristicas préprias. Como por
exemplo, o discurso juridico, jornalistico, e discurso religioso etc. que possuem
discursos especificos de cada instituicdo, apresentando géneros textuais muitas
vezes exclusivos de cada um desses dominios (op.cit 2005).

A multiplicidade dos géneros textuais e o0 surgimento de novos géneros se deve
em grande parte aos avancos tecnoldgicos, conforme pontua op.cit 2005. A cada algo
novo no ramo da tecnologia relacionado a comunicagdo, diversos géneros surgem
criando novas maneiras de comunicacdo. Dessa forma, op.cit p. 20 também ressalta
que “[...] ndo sdo propriamente as tecnologias que originam os géneros e, sim, a
intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades
comunicativas diarias.”

E importante destacar, como elucida (op.cit), que o surgimento desses novos
géneros ndo sao criagbes plenas, mas possuem caracteristicas e raizes em outros
géneros que ja existem. “O fato fora notado por Bakhtin [1997] que falava na
transmutacao dos géneros e na assimilagdo de um género por outro gerando novos”
(op.cit. 2005 p. 20). Dentre tantos exemplos, tem-se o0 género carta, que com 0 avango
da tecnologia, permitiu a formacao do género e-mail que possui aspectos proximos ao
género ja existente carta.

Sobre a abordagem dos géneros textuais no ensino de lingua portuguesa,

Limeira (2017, p.59-60) pondera que eles chegaram e agregaram

[...] a0 ensino de portugués uma nova abordagem aos métodos tradicionais
de ensino. No entanto, sabe-se que o estudo dos géneros textuais néo é algo
novo, pois ja estavam em vigor no ocidente com Platdo, na tradi¢cdo poética,
e Aristételes, na tradicdo retérica. Com o tempo, seus estudos avancaram e

passaram a ndo pertencer apenas a retorica e a poética, mas a linguistica.
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Nesse sentido, a didatizacdo dos géneros textuais revolucionou as praticas de
ensino da lingua. Nessa proposta, tornava-se necessario considerar o uso real e
interacional da lingua, na sua funcdo plena de estabelecer a comunicacéo entre os
membros da sociedade e, dessa maneira, 0s géneros por serem determinados pelas

suas atividades discursivas e sociointerativas, seriam o pilar para esse ensino.
Assim, Bezerra (2005, p. 41) pondera que:

[...] o género é fundamental na escola, visto que, segundo Schneuwly e Dolz
(no prelo: 1), é ele que é utilizado como meio de articulagao entre as préaticas
sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente, no dominio do ensino
da producédo de textos orais e escritos.

O ensino de lingua pautado nessas atribuicdes que 0s géneros possuem, visa
a um ensino-aprendizagem da lingua materna mais préximo da realidade do aluno,
realizado com as fungdes concretas da lingua nos seus usos praticos e rotineiros.
Proporciona o gosto e uma motivagdo maior pela aprendizagem ao abordar os
diferentes textos que circulam na sociedade; dessa forma, o aluno podera ter acesso

a producgdo textual de textos com que ele se familiariza e faz uso frequente.

1.3 Texto e escrita.

Nos séculos anteriores, 0 ato de escrever era limitado a uma pequena camada

da sociedade. Apds muitas lutas e conquistas, ao longo da histéria das civilizacdes, a

escrita tornou-se acessivel a uma parcela significativa, estando hoje relacionada as
praticas sociais.

Em nossas atividades cotidianas, lemos, ouvimos, recebemos e enviamos e-

mails, whatsapp, fazemos lista de compras, ou seja, a escrita faz parte da nossa vida

e se faz presente em todos os ambientes. Como reafirma Barré de Miniac (2006 apud

Koch, 2010, p. 31):

Hoje a escrita ndo é mais dominio exclusivo dos escrivaes e dos eruditos. [...]
A prética da escrita de fato se generalizou: além dos trabalhos escolares ou
eruditos, é utilizada para o trabalho, a comunicacgéo, a gestéo da vida pessoal
e doméstica.
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Logo, a partir da convivéncia com a modalidade escrita, ficara mais facil produzir
textos com eficiéncia e eficécia, ja que ao escrevermos, baseamo-nos em outros
textos; configurando a existéncia da Intertextualidade. Como aponta Koch (2010, p.
101): “Em sentido restrito, todo texto faz remissao a outro(s) efetivamente ja
produzido(s) e que fazem parte da meméria social dos leitores.”

Além da intertextualidade, temos outros fatores que sdo essenciais a
textualidade, como os elementos coesivos e 0s responsaveis pela coeréncia textual.
Por meio destas ideias contidas no texto aparecerao de forma adequada, com clareza
e objetividade. E nesse sentido que devemos lembrar e apresentar os conceitos de

coesdo e coeréncia.
Marcuschi (op.cit., p. 99) relata que:

Os fatores que regem a conexao referencial (realizada por aspectos mais
especificamente semanticos) e a conexdo sequencial (realizada mais por
elementos conectivos) em especial no nivel do contexto, geralmente
conhecidos como coeséo, formam parte dos critérios tidos como constitutivos
da textualidade. Para muitos, a coesdo € o critério mais importante da
textualidade.

Com relacdo a coeréncia, Marcuschi (op.cit.p.121) esclarece que é

Sobretudo, uma relacdo de sentido que se manifesta entre os enunciados,
em geral de maneira global e ndo localizada. Na verdade, a coeréncia
providencia a continuidade de sentido no texto e a ligacdo dos préprios
tépicos discursivos. N@o é observavel como fenbmeno empirico, mas se da
por razdes conceituais, cognitivas, pragmaticas e outras.

Considerando o ato de escrever como processo e desconstruindo o mito de que
somente sabem escrever as pessoas que nasceram com esse “dom”, Antunes (2005),
afirma que o dom de escrever é, na verdade, resultado de muita determinacédo, de
muitas tentativas, de muita pratica. Sendo assim, € preciso pensar num ensino de
escrita mais consolidado, de modo que para a atividade de escrever sejam
contemplados trés momentos: o do planejamento, o da escrita e o0 da reviséo.

A autora ainda defende que o ato de escrever € uma atividade de interacéo,

gue visa destinatario; cooperativa, uma vez que a constru¢do de sentido se da na
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cooperacao entre dois ou mais sujeitos; contextualizada, porque as escolhas séo
determinadas pelas circunstancias de comunicacgdo, visto que a comunicacao néo é
feita por meio de frases ou palavras soltas, mas por meio de textos.

Nesse sentido, Antunes ainda ressalta que faltam livros de orientagao
especifica para professores em relacéo a determinados pontos tedricos. Comungando
com Antunes, Pereira (2010) aponta que o trabalho com a producédo de textos nédo é
algo desafiador exclusivamente para os alunos, mas os professores também sentem
dificuldades na conducdo do processo de escrita, principalmente no que significa
trabalhar a producao textual com base na teoria dos géneros textuais, bem como
adaptar metodologias.

Mas, o que é escrever? Antunes (2005) deixa claro que escrever ndo é dom, é
processo. De acordo com ela, escrever € uma atividade de interacéo de cooperar, ndo
h& escrita sem destinatario, sem alguém do outro lado da linha, ou seja, escrever é
uma atividade contextualizada, ninguém fala ou escreve por meio de palavras soltas
ou de frases, se escreve a fim de cumprir determinado objetivo com o outro. Pereira
(2010), por sua vez, ressalta que escrever € reescrever, que, quando escrevemos,
temos a oportunidade de refletir sobre nossos textos, passando a perceber os desvios
e de, apos essa reflexdo, reelabora-los com o intuito de torna-los adequados aos
objetivos da situagdo comunicativa.

Guedes (2009) apresenta a acao de escrever textos expressdes sinbnimas, a
saber, a composicdo, a redagcao e a producdo de texto. S&o expressdes reciprocas
gue designam o mesmo fendbmeno, escrever textos, e expressam diferentes formas
de considerar ndo s6 a acdo de escrever, mas a acdo de ensinar a escrever textos e
a acao de exercitar a linguagem. A composicéo esta para os padrdes estruturalistas.
Vincula-se a mesma teoria que da embasamento a gramatica tradicional e vé a
linguagem como instrumento de organizacao e de expressédo do pensamento dentro
dos principios da chamada l6gica formal. A producédo textual é usada para uma coleta
de dados em que o redator organiza esses dados num texto dentro de uma
uniformidade, a exemplo do texto dissertativo-argumentativo que se transformou na

producdo em série. De forma mais contextualizada, a producéo de texto expressa
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acao de escrever textos como um trabalho entre outro: de dizer algo a alguém, por
algum motivo, de algum modo, em determinada situacdo, ou seja, € uma forma de
acao e de interacao social.

Para além do campo ted6rico e metodolégico especifico da escrita, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trazem importante orientagao para o ensino
da lingua, trata-se de dois eixos: um que enfoca 0 uso da linguagem, por meio de
praticas de escritas, leituras e producao de textos orais e escritos; outro com a reflexao
da lingua e linguagem visando ao desenvolvimento de habilidades nos alunos
necessario a escrita de textos coerentes e coesos adequados as diferentes situacdes
de comunicacdo. A (BNCC) que norteia 0 novo Ensino Médio, mesmo ampliando a
discusséao e eixos do ensino da lingua portuguesa, no sentido de contemplar novos
géneros textuais constituidos no mundo digital, mantém a centralidade no ensino do
texto escrito, com foco nos principios de textualidade inerentes a cada género textual
inseridos na cultura e no meio social em que vivem os alunos das diferentes regides
do pais.

No que concerne a producao textual, ao longo dos anos, a concepcao de
escrita passou por mudancas em virtude de outros olhares que foram langcados sobre
as nocoes de linguagem, de sujeito e de texto. Antunes (2003) admite trés grandes
momentos para a atividade de escrever: o do planejamento, o da escrita propriamente

dita e 0 da revisao.

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso ndo se completa, pela
codificacdo de ideias ou informac@es, através de sinais graficos. Supbe
etapas de idas e vindas, etapas interdependentes e intercomplementares,
gue acontecem desde o planejamento, passando pela escrita, até o momento
posterior da revisdo e da reescrita. (Antunes, 2003, p. 54).

Ao discutir a questédo da producao de textos, precisamos mencionar a influéncia
da escrita na definicdo do conceito de texto. Marcuschi (2010) cita que por muito
tempo, a escrita foi considerada “superior’ a fala/oralidade, e isso trouxe muitos
reflexos para o ensino de Lingua Portuguesa, a ponto de até os dias de hoje, ainda
ser comum identificar situagdes em que a escrita seja supervalorizada socialmente.

Contudo, o autor reforca a ideia de que fala e escrita se complementarem uma a outra.
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Assim, a “[...] escrita € usada em contextos sociais basicos da vida cotidiana, em
paralelo direto com a oralidade Marcuschi, 2010).

Para que um texto tenha sentido, todos esses elementos citados, deverao estar
presentes; assim, cabe ao produtor fazer uso desses recursos e ainda buscar sempre

mais conhecimentos e informacdes para sua elaboragéao.

1.3.1- Além de escrever, € preciso reescrever

A prética da escrita consiste em um processo que depende de varias etapas
para que possa ser realizada com sucesso. Concordamos com Antunes (2006, p. 168)
quando a autora defende que escrever um texto consiste em “uma atividade que
supde informagédo, conhecimento do objeto sobre o qual se vai discorrer, além, é claro,
de outros conhecimentos de ordem textual-discursiva e linguistica”.

Nesse contexto, € de extrema importancia que o professor de lingua portuguesa
tenha consciéncia do processo de producédo de textos, pois essa estratégia vai muito
além da simples atividade de fazer um texto a partir de um titulo, de uma tematica, de
uma imagem ou mesmo de um fragmento de outro texto. Existe todo um trabalho de
estudo, de contextualizagdo do assunto a ser abordado, antes de chegar a etapa de
producdo propriamente dita. Além do conhecimento cognitivo, deve haver um estudo
do género a ser produzido: quem escreve, para quem, com que finalidade, onde
circula, se a linguagem é mais ou menos formal, qual o vocabulario mais adequado,
entre outras questdes pertinentes. E preciso que haja conhecimento da estrutura da
frase, do paragrafo, do texto; e dominio de usos de elementos de coesao e coeréncia.
Enfim, o produtor de um texto precisa ter conhecimento de varios elementos e
mecanismos implicados no processo de construir textos, tendo em mente que se trata
de uma pratica social e ndo de um ato mecanico, destituido de sentido.

Todavia, essa sequéncia ainda ndo esta completa, pois houve a preparacéo e
a producdo. E chegado, entdo, outro momento da interacdo social (da leitura e da
compreensao) por parte de um leitor, que pode ou nao ser o professor. Qual seria o

papel do leitor no processo de ensino e aprendizagem da escrita, na escola? Compete
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ao leitor interagir, dialogar com o texto produzido. Mas como fazer isso? No caso do
professor, ele deve ler o texto ndo somente considerando questdes gramaticais e de
coesao, que estao na superficie do texto, mas conferir também o sentido produzido e
todos os efeitos enunciativos e discursivos envolvidos nesse processo. Defendemos
a visdo de que o mestre deve apontar e orientar em que aspectos o autor pode
melhorar seu texto, de modo particular, e sua capacidade de se expressar por escrito,
de modo geral. Para tanto, existem diferentes maneiras de dialogar com o texto:
fazendo indicacbes na borda, no corpo do texto ou no final, usando grades
previamente estabelecidas. Entendemos que seja de suma importancia que o leitor
escreva uma carta, orientado em que aspectos o texto pode ser aperfeicoado. Para
Gongalves (2009, p. 19), a reescrita vai, obviamente, exigir do professor uma
concepcao dialégica da linguagem, que € o seu verdadeiro papel, isto &, a reescrita
possibilitara ao aluno ajustar o que tem a dizer, a forma de dizer de um determinado
género. Isso contribui para a constituicdo do aluno enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz, bem como vai ajudar o aluno a escolher adequadamente as estratégias
para realizar sua tarefa e, obviamente, a ter para quem dizer o que tem a dizer.

Seguindo a sequéncia do processo de escrita, 0 aluno-autor volta a ler seu
texto, observando as indicacdes feitas e a reescrita reorganiza o seu dizer. Como
vemos, essa etapa é bem mais complexa do que o simples ato de passar a limpo. O
namero de vezes que o texto sera refeito dependerda das condi¢cdes didatico-
metodoldgicas de cada processo de escrita. O importante € que 0 espaco de reescrita
seja instituido e efetuado no ensino de lingua, na escola. Vale lembrar que refazer é
parte integrante do processo de escrita, na qual o aluno é estimulado a aperfeicoar
seu texto, sob orientacdo de um leitor mais experiente que, boa parte das vezes, sera
o professor.

Dessa forma a analise das capacidades linguageiras dos aprendizes e a
identificacdo de seus problemas de escrita séo condi¢cdes para se adaptar o ensino e
suas necessidades. A elas se acrescenta a analise das dimensdes da escrita e dos
componentes do texto a serem produzidos. A partir disso, construimos dois

indicadores para detectar as possiveis dificuldades dos aprendizes. A falta de



43

compreensao que inclui a dificuldade em estruturar ideias, estabelecer relacdes entre
elas e utilizar uma linguagem adequada ao contexto e auséncia de pratica e habito de
leitura e escrita.

A escrita mobiliza multiplos componentes cognitivos. E por isso que ela pode ser
considerada como uma atividade mental. Para escrever, o aprendiz precisa de
conhecimentos sobre o0s conteudos tematicos a abordar, mas também de
conhecimentos sobre a lingua e as convencgdes sociais que caracterizam o uso dos
textos a serem redigidos. Essa atividade implica um distanciamento reflexivo para se
regular os proprios processos da escrita. Portanto, a préatica da escrita exige atividades
de reflexdo e de objetivacéo da linguagem e do sistema linguistico. Essas atividades
linguageiras (Jaffré 1998; David 2007) regulam o0s processos proprios da escrita e
visam o seu controle consciente e & aprendizagem da revisdo. E por meio delas que
a circulacao entre estruturacéo e expressao pode ser feita.

Forma de expressao de si e de criatividade, a escrita autoriza, traduz e serve a
expressdo pessoal, ao jogo de linguagem, a liberacdo da palavra. Por ela, o aluno
desenvolve seu proprio estilo, iniciando-se nos jogos com a lingua. Produzir textos é
expor uma imagem de si. Nada € tdo complexo, pois € suscitar o gosto e a motivagéo
para a escrita. Entretanto, as formas de trabalho escolar podem contribuir para isso
(Chartrand 2005). Além disso, na producéo de um texto, 0s componentes gramaticais,
lexicais e ortograficos também devem ser salientados. Assim, os aprendizes tomam
consciéncia das caracteristicas dos comportamentos linguageiros. Essas atividades
contribuirdo para desenvolver a reflexdo dos alunos, sobre a escrita contextualizada,
a estrutura e o funcionamento da lingua e, sobretudo, sobre a relagdo que lingua
mantém com determinada cultura.

Assim, o escritor proficiente tem, segundo Molitor-Lubbert (2009, P.132),”
habilidade de comunicar-se com o0s outros e de articular seus pensamentos pela
escrita”. Nessa definicdo ha, dois elementos a serem considerados; o primeiro, diz
respeito ao carater comunicativo da escrita; interagimos pela escrita e isso quer dizer
gue todo texto é, em principio, produzido para alguém real, ou virtual, pois todo texto

tem um leitor; o segundo elemento a ser considerado diz respeito a articulacéo dos
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pensamentos pela escrita, o que quer dizer que o texto escrito implica uma articulacao
de ideias e, por conseguinte, traz um ponto de vista e seu produtor, traz a sua
presenca de alguma forma. A competéncia escritora envolve, portanto, habilidade
para interagir, tendo o leitor como interlocutor, e habilidades para colocar ideias no
papel de forma textualizada. Essas duas habilidades constituem um conjunto, a
competéncia escritora; esta, por sua vez, conforme defende Coirier, Gaonac e
Passerault (1996) e Gaonac e Fayol (2003), € bastante complexa, pois envolve muitas
operacoOes, duas das quais ndo sao relativas a linguagem propriamente dita.
Compreende-se o texto como uma unidade de linguagem em uso (Van
Dijkl,1983) e concebemos a escrita como atividade interacional, social e cognitiva, que
se realiza por meio de um processo e escolhas, combinagdo e organizacdo de
elementos linguisticos, visando a construcdo de um todo dotado de sentido, voltado
para o leitor. Desse ponto de vista, entendemos que a producao textual deve ser
observada da perspectiva de uma constante interacdo entre as caracteristicas do
contexto de producéo, as do produtor, as do texto propriamente dito e as do leitor ao
gual ele se destina. Esses elementos de interacdo € que permitem a construcao dos
sentidos de um texto, tanto do ponto de vista da produgao, quanto do ponto de vista
da leitura; por isso € que Koch (2002) defende que a construcédo dos sentidos de um
texto depende em grande medida do contexto cognitivo dos interlocutores, isto €, do

produtor e leitor.

1.3.2 Géneros textuais para o ensino da escrita

Trazer o conhecimento dos géneros para o ensino da escrita é indispensavel. E por
meio deles que a comunicac¢&o acontece. E, portanto, por meio deles que os alunos
podem ampliar seus conhecimentos, apropriando-se de diferentes modelos de
interacdo comunicativa, sobretudo no que se refere ao texto escrito, pois, é
conhecendo os diferentes géneros, suas fungoes, finalidades, formas e como utiliza-
los que se forma o escritor. De acordo com Marcuschi, a producao é “Fruto de trabalho

coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
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do dia a dia. S&o entidades socio discursivas e formas de acao social incontornaveis
em qualquer situagdo comunicativa.” (Marrcuschi, 2005, p.19).

Antes de entender como 0s géneros textuais se realizam na sala de aula, e
como os LD trabalham com eles, é necessario compreender alguns aspectos que
S840 inerentes ao processo comunicativo nos quais os géneros se realizam. O
primeiro deles € a maleabilidade dos géneros textuais.

Assim como a lingua néo se esgota nem estaciona no tempo, 0s géneros sao
totalmente maleaveis e surgem ou entram em desuso de acordo com as
necessidades da comunidade linguistica que os utiliza. Um bom exemplo disso séo
0s inumeros géneros textuais que surgiram gracas as novas tecnologias.

Segundo Marcuschi (op.cit.) fazendo um breve resumo da histéria dos
géneros, afirma que surge em povos de cultura essencialmente oral um numero
limitado de géneros, numero que se multiplica primeiramente pelo surgimento da
escrita e, depois, pela invengcado da imprensa e, atualmente, € a “cultura eletrénica”
responsavel por uma “explosao de novos géneros e novas formas de comunicacao,
tanto na oralidade como na escrita.” (Marcuschi, 2005, p.19).

De acordo com Souza (2011), a escola tem a possibilidade de proporcionar
ao educando o contato real e concreto com uma diversidade de géneros textuais.

Entendemos, entdo, que 0s géneros, assim como o0 meio social, estdo em
constante processo de mutacdo. Eles se atualizam, modificam-se, enfim,
transformam-se. Essa mutabilidade esta relacionada as diferentes atuac¢des
comunicativas desenvolvidas pelos individuos. Nessas atuagdes entram em
jogo passado, presente e futuro, e a alteridade do interlocutor é peca
fundamental para que o jogo nunca se torne estatico. (Souza, 2011, p.22)

Esse conceito nos leva a perceber outra caracteristica dos géneros textuais, a
plasticidade. Diferentemente dos tipos textuais, que segundo Marcuschi (op.cit.) “séo
uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composi¢ao”, limitados, portanto, facilmente identificados pela construcdo do texto e
classificados em: narragcdo, argumentacao, exposi¢ao, descricdo e injuncdo, 0s
géneros sao plasticos, moldam-se as necessidades comunicativas, abarcam

diferentes tipos textuais, emprestam e tomam emprestado caracteristicas entre si.
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Os géneros, segundo Santos (2011), sdo resultado de uma “relativa
estabilidade que verificamos em determinados tipos e formas de enunciados
decorrente da repeticdo do uso que fazemos desses enunciados nas variadas esferas
da atividade humana,” pois, essa estabilidade é relativa justamente porque os géneros
séo abertos a interacdo, moldando-se para que possam encaixar o texto, seja oral ou
escrito, na forma que melhor atenda ao processo comunicativo que se aplica.

De acordo com Bakhtin, (1997, p.28).

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.

Quando se busca o letramento dos alunos deve-se envolvé-los no processo
comunicativo como um todo. Ensinar a escrita foi, por muito tempo, e em muitos casos,
ainda €, umatarefa muito enfadonha e improdutiva, pois estava limitada a passar para
os alunos, regras que deveriam ser seguidas passo a passo na construcédo dos seus
textos, ndo levando em considera¢éo que o ato da escrita envolve o escritor como um

sujeito ativo, que tem repertério prévio, “histéria” prépria e que o texto escrito tem
uma finalidade, um propdsito comunicativo, que precisa fazer sentido para o escritor.
Ensinar escrita com base nos géneros € ponto comum entre educadores,
pesquisadores e a propria politica educacional. E a partir dos géneros que se vé a
escrita como um processo comunicativo completo que necessita de um escritor e um
leitor, e entre esses dois existe uma situagdo comunicativa, os fins que o texto deve
alcancar, as especificidades socias e culturais.
Os documentos oficiais séo claros ao postular que:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situacdes
de comunicacdo que os tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se
textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um
determinado género, com uma forma prépria, que se pode aprender. Quando
entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel
modalizador, servindo como fonte de referéncia, repertério textual, suporte da
atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da
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escola pode e deve estar a servico da expanséo do conhecimento letrado do
aluno. (BRASIL, 1997).

Um outro ponto importante levantado por Antunes (2009) € o de que os
géneros nao sO fazem parte do conhecimento social e cultural do individuo, como
também sdo importantes nas praticas pedagodgicas do ensino de lingua por seu carater
‘regular’. o que permite que se preverem-se os “prototipos textuais, com regularidades
de estrutura, de conteudo, com regularidades lexicais e gramaticais.” (p. 55). Isso faz
como que o professor possa delimitar para os alunos as caracteristicas proprias de cada
género de forma a se apropriarem deles para que possam ser utilizados. Assim
atenderdo de modo a atender as necessidades comunicativas que se coloquem na
sua interacdo social.

Bazerman (2011) chama atencéo para uma visao social que se faz necessaria
para o ensino de escrita, para que “mais tipos de escrita se tornem mais significativos
para nossos alunos, proporcionando mais motivacdo na escolarizacdo e abrindo a
porta para uma vida de escrita.” (p.17). Para o autor, a pedagogia deve ser voltada
para ensinar gue os géneros sao “formas de vida e de acao” (p.19). Sobre esse carater
significativo que a escrita deve alcancar na sala de aula, Antunes (2003) explica que
a escrita € uma “atividade interativa de expressao”, uma “manifestagcao verbal das
ideias”(op.cit, p.45), sendo necessario levar em consideracdo o que o educando “tem
para dizer”, para que o processo de aprendizagem da escrita adquira significado na
vida do estudante.

As atividades de escrita na sala de aula ganham forca e um novo sentido
guando séo incluidos os aspectos funcionais dos textos, para isso o trabalho com os
diferentes géneros traz um suporte relevante para que o educando tenha onde ancorar
seu aprendizado, ndo necessariamente enquadrar seus pensamentos em modelos
rigidos de escrita, mas sobretudo conhecer as formas como o0s textos escritos se

concretizam nos diferentes papeis sociais que assumem.
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1.3.3 - Ensino de letramento e escrita

Nessa visdo de ensino, baseada na interatividade social, nos géneros e seus
usos, chega-se a outro conceito que deve ser levado em consideragdo no ensino, o
do letramento.

Atualmente, a sociedade tem apresentado novas demandas no que se refere
a escrita, exigindo assim adaptabilidade as mudancas que acontecem de forma
acelerada. E notavel que muitos estudantes saem da Educacdo Basica sem a
competéncia da escrita. Sao pessoas alfabetizadas, que até conhecem bem as regras
gramaticais, mas nao conseguem utilizar esses conhecimentos para escrever. Pode-
se comprovar isso com os resultados medianos ou abaixo da média das provas de
redacéo de vestibulares e do ENEM (Rodrigues, 2007).

Um fator preponderante para essa situacdo € que o letramento ndo é levado em
consideracdo no ensino. A escola esta, muitas vezes, tdo preocupada com a
alfabetizacao, primeiramente, e com a exploracdo das inimeras regras de ortografia,
morfologia e sintaxe, que esquece gue o estudante precisa ter uma “agao” para o seu
aprendizado, segundo Soares (2009),trata-se do conceito de letramento “o estado ou
a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter
se apropriado da escrita.” (op.cit,p.18) A autora defende que o letramento ocorre
guando o individuo esta envolvido no “meio em que a leitura e a escrita tém presenca
forte” (p.24), isso implica muita mais que alfabetizagéo; inclui utilizagdo, apropriagéo
e pratica social da escrita e da leitura.

Segundo Kleiman, os discentes devem estar em contato com a diversidade de
géneros textuais:

Para formar individuos letrados, ndo apenas alfabetizados, o repertério e as
situacdes de leitura, tanto das criancas quanto dos jovens e adultos, precisas
ser ampliado para conter diversos tipos de textos que circulam intensamente
na vida social. Nem todo mundo gosta de romances, ha quem prefira revistas
ou quadrinhos. Mas todo mundo que passa oito anos na escola fundamental
deveria no minimo aprender a escrever uma carta, a ler um contrato ou
procurar informacdes de que necessita na vida cotidiana, seja em
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enciclopédias, dicionérios, jornais ou bulas de remédios. (Kleiman, 1995,
p.15).

Soares (op.cit.), quando abraca a dificil missédo de conceituar letramento, nos traz
alguns aspectos importantes que devem ser considerados quando o objetivo é levar
para a sala de aula atividades que abranjam tanto a alfabetizacao quanto o letramento.
O primeiro conceito importante € que o letramento tem uma dimenséo individual, que
diz respeito as habilidades de cada individuo, que podem, e devem, ser trabalhadas
na escola.

Conforme Soares menciona,

A escrita engloba desde a habilidade de transcrever a fala, via ditado, até a
habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui a habilidade motora
(caligrafia), a ortografia, o uso adequado de pontuagdo, a habilidade de
selecionar informacdes sobre um determinado assunto e de caracterizar o
publico desejado como leitor, a habilidade de estabelecer metas para a escrita
e decidir qual a melhor forma de desenvolvé-la, a habilidade de organizar
ideias em um texto escrito, estabelecer relacdes entre elas, expressa-las
adequadamente. (Soares, 2009, p.70).

O educando precisa ser visto, e se ver, ndo como um “depdsito” que chega
vazio para que a escola encha com regras e moldes prontos de textos que néo fazem
parte do cotidiano, mas como individuo dotado de habilidade que precisa ser
estimulada, afim de que ele possa utiliza-la para se apropriar da escrita, ou seja, torna-
la sua, com suas proprias caracteristicas.

O outro conceito importante que Soares (2009) traz é o de que o letramento
tem uma dimenséao social. A autora aponta que existe no fenémeno do letramento uma
pratica social, “letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com
as necessidades, valores e praticas socias.” (p. 72) E, portanto, a manifestagdo das
habilidades individuais nas praticas sociais. Assim, o letramento engloba néo s6 a
apropriacdo da leitura e da escrita, como também a capacidade de desenvolvé-las em
seu contexto social. “Formar criancas, jovens e adultos letrados € dar-lhes

instrumentos para obter informacgdes, atualizar-se, lutar por um emprego,
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conhecer o0 ponto de vista de pessoas proximas ou distantes, e ainda viver emocoes
e aventuras narradas pelos autores de obras literarias.” (Kleiman, 1995, p.18).

Incluir o conceito de letramento no ensino da escrita amplia as possibilidades
de formacao de escritores proficientes, traz uma visao diferenciada do professor em
relacéo ao aluno, e do aluno em relacéo as suas habilidades e o uso social da escrita
e da leitura.

No tocante ao ensino de LP, o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) do
ensino médio define claramente quais o0s objetivos dos contetddos do LD e como esses
devem estar associados as competéncias comunicativas cotidianas tanto orais quanto
escritas.

No que respeita ao ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio: a
apropriagéo da lingua escrita e oral, principalmente das esferas sociais ndo
cotidianas (como a literaria, a cientifica, a jornalistica, a publicitaria, a do
trabalho), o que engloba tanto o dominio da produgédo quanto a leitura e
escrita de diversos géneros que circulam socialmente. Essa perspectiva de
formacdo no Ensino Médio apoia-se no fato de que se apropriar da lingua
significa valer-se dela para a compreensdo de si mesmo e para a
compreensdo e construcdo do mundo em que se estd inserido, o que
corresponde, em Ultima instancia, a tornar-se sujeito capaz de exercer sua
plena participagéo social. (BRASIL, 2017, p.9).

Conhecer os LD, suas metodologias, propostas pedagdgicas e abordagem
linguistica € um grande passo para compreender os sistemas formativos que
compdem a educacdo atual, é buscar entender o funcionamento de importante elo do
processo ensino-aprendizagem, que envolve tanto alunos e professores quanto
familia, poderes publicos e a sociedade.

Nesse sentido, muitos aprendizes da lingua deparam-se com sérias
dificuldades em compreender o seu funcionamento, sobretudo, em conteudos
operacionalizados no campo da producdo da escrita. Dessa forma, as praticas de
ensino de lingua que se ancoram em abordagens tradicionais e mecanicas nao levam
o aluno a refletir sobre as nuancas linguisticas e discursivas que os conteudos
encerram. Um exemplo disto € o tratamento que € dado a producdo escrita no

processo de ensino-aprendizagem.
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O eixo da producdo de textos compreende das praticas de linguagem a
interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiético,

com diferentes finalidades de projetos enunciativos (...) (BRASIL, 2017, p.74).

As dimensfes da producdo de textos estratégias de producdo de textos,
ressalta-se: Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edicao,
reescrita e avaliacdo de textos, considerando-se sua adequac&o aos textos
em que foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica ou semioses apropriadas a esse
contexto, os enunciadores envolvidos, o género, suporte, esfera, campo de
circulagdo, adequacéo a norma — Padrao etc. (BRASIL, 2017, p76).

Logo, a escrita possibilita a comunicacdo entre os sujeitos, € uma pratica social
e coletiva e esta presente no cotidiano. No entanto, conceitua-la ndo é tarefa simples,
tendo em vista as diversas definicdes que ela pode receber, podendo ser considerada
como inspiracéo, expressao do pensamento, dominio das regras gramaticais ou uma
atividade de interacdo. Essa pluralidade de conceitos indica que a compreensao da
escrita envolve aspectos de natureza variada, podendo ser “linguistica, cognitiva,
pragmatica, socio-histérica e cultural” (Koch e Elias, 2009, p. 31). Desse modo, a
definicdo da escrita esta associada a uma concepc¢ao de linguagem, texto e sujeito, a
partir disso, ela pode ter como foco a lingua, o escritor ou a interacao.

Na escrita com foco na lingua, a linguagem € vista como um sistema pronto
e acabado e compete ao escritor apropriar-se de tal sistema, obedecendo as suas
regras. O texto é concebido como o produto da codificacao feita pelo escritor e sera
futuramente decodificado pelo leitor, para isso, leitor e escritor s6 precisam conhecer
o codigo utilizado. Nessa concepgao de texto ndo ha informagdes implicitas, “tudo esta
dito no dito, ou em outras palavras, o que esta escrito é o que deve ser entendido” (Koch
e Elias, 2009, p. 33).

Na concepcédo de escrita com foco no escritor, a escrita é vista como a
expressdo do pensamento, assim, 0 escritor constr6i uma representacdo mental,
transpde para o papel e espera que ela seja compreendida pelo leitor do mesmo modo
gue a imaginou, com isso o texto é considerado como um produto do pensamento do

escritor. Segundo (Koch e Elias 2009, p. 33), com base nesta concepcéo, a escrita é
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entendida como a expressado do pensamento do escritor, logo, as experiéncias e
conhecimentos do leitor sdo desconsiderados.

A escrita com foco na interagcéo € considerada como producao textual, a qual
exige do escritor a ativacdo de conhecimentos e a mobilizacdo de estratégias, o
produtor do texto pensa no que vai escrever, considerando o seu leitor. Nessa
concepcao de escrita, 0 escritor precisa conhecer o0 seu interlocutor, organizar as
ideias e revisar a escrita ao longo do processo. Desse modo, o0 sentido do texto resulta
da interacdo e ndo apenas da utilizacdo do cédigo ou das intencdes do autor.

A escrita € uma atividade sociointeracionista porque permite a comunicacgao entre

0s sujeitos. No passado, somente uma parte da populacéo tinha acesso a escrita,

sabia ler e escrever e, com isso, detinha o poder e a escolaridade. Porém, atualmente,

a escrita esta presente no cotidiano das pessoas, € utilizada no trabalho, na

comunicacéo, na vida pessoal, ou seja, 0 ser humano esta rodeado por textos escritos.

A escrita € uma prética social e coletiva e esta diretamente relacionada a histéria

dos individuos e da sociedade. De acordo com Bazerman (2007, p.13), “a escrita é
um meio de comunicar entre pessoas através do tempo e espacgo”.

Conceituar escrita € uma tarefa dificil, tendo em vista as diversas possibilidades
de respostas, uma vez que ela pode ser considerada como inspiracéo, expressao do
pensamento, dominio das regras de gramaticais ou uma atividade para poucos
privilégios. Sendo assim, € necessario ter como base uma concepcéao de linguagem,
texto e escritor, considerando que ela pode ter como foco a lingua, o escritor ou a
interacao.

Na escrita com foco na lingua, a linguagem é vista como um sistema pronto e
acabado e compete ao escritor apropriar-se de tal sistema, obedecendo a suas regras.
O texto € considerado o produto da codificacdo realizada pelo escritor a ser
decodificada pelo leitor. Para isso, e leitor e escritor s6 precisam conhecer o codigo
utilizado. Nessa concepcdao de texto ndo ha implicitudes, “tudo esta dito no dito, ou em
outras palavras, 0 que esta escrito € o que deve ser entendido” (Koch; Elias, 2009,

p.33).
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No processo da escrita, 0 escritor precisa ativar alguns conhecimentos
armazenados na memoria para produzir um bom texto. De acordo com Koch e Elias
(2009), o produtor de texto ativa os conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, de
textos e os conhecimentos interacionais. A seguir, a definicdo de cada um deles:

Conhecimento enciclopédico - para enriquecer a producédo textual, o escritor
ativa os conhecimentos que tem sobre as coisas do mundo, adquiridos em
experiéncias vivenciadas.

Conhecimento de textos - o escritor ativa modelos que possui sobre préticas
comunicativas configuradas em textos, considerando os elementos composicionais e
0s aspectos de conteudo, fungéo, suporte, assim como o0 uso da intertextualidade.

Conhecimentos interacionais - 0 escritor ativa modelos cognitivos que possui
sobre praticas interacionais diversas, historicas e culturais, ele configura na escrita a
sua intencao, estabelece a quantidade de informacao presente no texto, considerando
a situacdo comunicativa e o género textual abordado.

A ativacdo desses conhecimentos é importante na producdo escrita porque
proporciona a relacdo entre a escrita e as praticas sociais, ou seja, 0 uso desses
conhecimentos mostra que escrever é um processo interativo. Assim, de acordo com
Antunes (2003, p. 41), o escritor precisa compreender “a lingua enquanto atuagao
social, (...) atividade e interacao verbal entre dois ou mais interlocutores” para produzir
um texto claro e que tenha uma funcionalidade na sociedade e que seja compreendido
pelo leitor.

Desse modo, para possibilitar que os alunos desenvolvam esses conhecimentos

e se tornem bons escritores é necesséario adotar uma concepcdo de escrita que

permita a interacdo entre o autor, o texto, e o leitor, numa atividade continua de leitura,

escrita, e reescrita, ou seja, € preciso considerar a escrita como um processo, algo

gue requer trabalho e persisténcia, considerando a lingua como um sistema que se
constroéi historicamente por meio das a¢des dos sujeitos.

Esse capitulo tratou do desenvolvimento da escrita, da competéncia escritora e

dos géneros textuais, bem como texto e escrita. Tais orientacbes ajudam nos

preparativos da escrita tendo em vista a lingua como interagcdo sdciocultural que
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fundamentam a didatica de escrita. Cada uma dessas informac6es desempenha papel
crucial no panorama educacional, influenciando desde a estrutura dos curriculos até
as praticas pedagogicas em salas de aulas. Essas informagOes orientam o0s
educadores na melhoria das praticas pedagdgicas essenciais para o desempenho de
um bom trabalho. Neste trabalho, exploramos varios géneros textuais, analisando
como eles moldam e impactam as estratégias pedagogicas e habilidades que podem
contribuir para o desenvolvimento da competéncia escritora dos estudantes do

primeiro ano do Novo Ensino Médio.
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CAPITULO 2 — A BNCC e os documentos oficiais do Novo Ensino Médio

Neste capitulo apresentamos a BNCC e os demais documentos oficiais do
Novo Ensino Médio bem como o Curriculo do Estado Piaui. Tais documentos
regulamentam e regularizam o nosso sistema de ensino numa perspectiva das
diferentes formas de aprendizagem nas instituicdes escolares tendo em vista a
singularidade destas. Cada um desses documentos desempenha papel crucial na
definicdo do panorama educacional, influenciando desde a estrutura dos curriculos
até as praticas pedagodgicas nas salas de aulas. Esse contexto normativo nao
estabelece apenas padrdes para o aprendizado, mas também orienta os educadores
na promocao de praticas inclusivas e relevantes. Neste trabalho, exploramos esses
documentos oficiais, examinando como eles moldam o curriculo educacional,
impactam as estratégias pedagogicas e contribuem para o desenvolvimento integral

dos estudantes.

2.1-BNCC

O Ensino Médio é a fase de conclusédo da educacao basica. Segundo a BNCC
(2018, p. 491), o jovem que conclui esta etapa “deve ser capaz de questionar, analisar
e posicionar-se criticamente no mundo; comunicar-se e intervir em diferentes
contextos, usando as varias linguagens (oral, escrita, cientifica, digitais, artisticas e
corporais) [...]". Estabelece as diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
incluindo as competéncias gerais e as competéncias especificas por area/ disciplina,
e a organizacao curricular em dois blocos curriculares: a Formacdo Geral Basica e os
Itinerarios Formativos.

O componente curricular Lingua Portuguesa, assim como 0s demais que
formam a érea de linguagens (Arte, Educacgédo Fisica e Lingua Estrangeira Moderna),
“‘deve possibilitar o adensamento de conhecimentos, [...] € o exercicio continuo de

praticas discursivas orientadas a participacao qualificada no debate publico mediante
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argumentacado, formulacdo de propostas e tomada de decisbes orientadas pelo
interesse comum” (BNCC, 2018, p.490).

Logo, cabe a disciplina Lingua Portuguesa, que € organizada em quatro
eixos: oralidade, leitura, escrita e conhecimentos sobre a lingua e sobre a norma
padrdao, “proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para o
desenvolvimento do letramento (ou dos letramentos), entendido como a condi¢ao de
participar de uma diversidade de praticas sociais permeadas pela escrita” (BNCC,

2018, p. 493).

Pela escrita. Para tanto, a escola precisa possibilitar o contanto com larga
variedade de textos, em praticas diversas e usos da lingua. Nas modernas
sociedades tecnoldgicas, essa diversidade de textos e praticas se ampliam,
colocando novos desafios ao/a professores/a. Nesse sentido, 0s textos que
articulam o verbal, o visual, o gestual, o sonoro, o tatil, que constituem o que
se denomina multimodalidade de linguagens, devem também ser
considerados nas préticas de letramento. (BNCC,2018, p.505).

De acordo com a citacdo, € notorio que a BNCC, ao afirmar que a escola deve
possibilitar ao aluno o contato com textos situados em préticas reais de uso, concebe
o0 texto como um “evento comunicativo” (Koch e Elias, 2009), construido na interacdo
social. Com isso, a BNCC preza por um trabalho com texto direcionado para a funcéo
comunicativa e ndo para algo abstrato e distante da realidade do aluno.

Fica claro, ainda, que para trabalhar com textos na perspectiva interativa, o
professor ira enfrentar desafios, tendo em vista que, atualmente, os textos séo
produzidos e circulam rapidamente por meio de diversos suportes, exigindo mudancas
por parte da escola e dos docentes para o desenvolvimento de uma educacao de
qualidade.

Desse modo, faz-se necessario pensar o curriculo educacional, como um
conjunto organizado de experiéncias de aprendizagem planejadas e inovadoras em
instituicdes de ensino. Ele ndo se limita apenas aos conteudos académicos, mas
engloba todas as atividades, interacOes e recursos utilizados para promover o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem. Um curriculo bem projetado

almeja atender aos objetivos educacionais contemplando os aspectos cognitivos,
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sociais, emocionais e éticos. O curriculo educacional € uma ferramenta dinamica que
evolui para refletir mudancas sociais, avancos tecnolégicos e descobertas
educacionais.

Esses documentos, em conjunto, tém o propdésito de criar uma base comum e
competéncias, garantindo padr6es minimos e conforto para a adequacdo as
realidades locais. Eles sao ferramentas importantes para a promogéo da qualidade na
educacdo, e a equidade no acesso ao conhecimento e a formacdo de cidadaos
preparados para o desafio do século XXI tém o objetivo de promover uma educacgao
de qualidade para todos os brasileiros. Esses documentos sédo a bussola que orienta
e assegura o alicerce da educacdao nacional transformando em oportunidades
tangiveis para o florescimento do conhecimento e o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Atualmente a sociedade passa por transformacgfes e novas praticas surgem
para atender as suas demandas. Com o desenvolvimento das tecnologias, ampliaram-
se as possibilidades de interacdo e comunicacdo entre as pessoas. Dessa maneira
surgem discussdes sobre a necessidade de incorporar praticas de aprendizagens
integradas ao curriculo da educacéo basica. Essa necessidade ja foi discutida em
documentos oficiais que regulamentam a educacéo béasica e atualmente esta pautada
em habilidades e competéncias da Base Nacional.

A Base Nacional Comum Curricular (2018) € um documento de carater
normativo e define um conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica. Além disso, € um documento
regido respeitando o Plano Nacional de Educac¢éo (PNE), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB n° 9.394/1996) e as Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica

(DCN). Como o proprio documento enuncia:

[...] est& orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentada nas Diretrizes Curriculares da
Educacéo Bésica (DCN). (BRASIL, 2018, p. 7).
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Ao definir os principios citados acima, a BNCC visa a uma sociedade pautada
em ideais de uma educacéo libertadora, além de mostrar a importancia de uma
aprendizagem que atinja a todos de forma igualitaria.

Por ser um documento de cunho normativo e ter sido adotado nas escolas
publicas e particulares a partir de 2020, o estudo da BNCC é de fundamental

importancia para a préatica docente, uma vez que exercemos a funcéo de professora
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio da rede publica de ensino do estado do Piaui.

O conjunto de aprendizagens definido pela BNCC baseia-se na exposi¢ao de
competéncias, habilidades, atitudes e valores a serem desenvolvidos e cultivados
pelos individuos durante sua vida escolar. Na BNCC os termos “competéncias,

habilidades, atitudes e valores” sdo apresentados da seguinte maneira:

[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p. 8).

Entende-se que esta relevancia se deva as constantes mudangas da
sociedade, em grande parte causadas pelo avanco da tecnologia e pela insercédo de
materiais didaticos que utilizam como suporte a rede e os varios géneros presentes
no ambiente escolar. Tal relevancia mostra-se na BNCC como forma de tentar atender
as demandas da sociedade a apresentar preocupagcfes com essas transformacdes,
pois segundo o proprio texto da BNCC, € necessario preparar o jovem para as
constantes mudancas e para o mercado de trabalho, ja que “grande parte das futuras
profissées envolvera, direta ou indiretamente, desenvolvimento de novas
competéncias.” (BRASIL, 2018, p.473).

Diante disso, outras inquietacdes surgiram. A forma como os professores
trabalhardo com as producgdes textuais em sala de aula a partir das diretrizes
norteadores da BNCC. A maneira como se apresentara esse conteudo didatico nos
futuros livros destinados ao trabalho na escola que, segundo a proposta da BNCC,
deve priorizar as praticas sociais que reconhecam a importancia das competéncias e

habilidades responséveis por resultarem em uma sociedade mais humana.
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Uma importante caracteristica da BNCC reside no vinculo proposto entre todas

as etapas da Educacdo Basica (Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino

Médio) por meio das “competéncias gerais da Educagdo Basica”. Cada etapa da

Educacdo Bésica articula-se uma com as outras por meio dessas competéncias

gerais.

As competéncias gerais 1,3,4,5 e 10 tendem a promover uma educacao

democrética e inclusiva. Esse resultado € esperado como resultado de aprendizagens

gue respeitem as diferencas, conhecimentos ja construidos, baseando-se em

principios éticos. (BRASIL, 2018, p. 9 -10):

1331

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o

mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar

aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producgéo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao de forma critica, significava, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer o protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decis6es com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

No que diz respeito a uma educacao critica as competéncias 2, 5 e 7 falam da

importancia de aprendizagens que desenvolvam nos alunos o pensamento critico e

reflexivo, respeitando os diversos pontos de vista. (BRASIL, 2018, p. 9-10):

1.3.3.2

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das

ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a

criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver

problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das

diferentes areas.
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5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

As competéncias 3, 6, 8 e 9 apresentam a importancia da valorizacao e
acolhimento das diversidades dos individuos e grupos sociais. (BRASIL, 2018, p. 9-
10):

1.3.3.3 Valorizar e fruir as diversas manifestac¢des artisticas e culturais, das
locais

as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo

artistico-cultural.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de

conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes

proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da

cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia

critica e responsabilidade.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,

compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes e

as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugédo de conflitos e a cooperacao,

fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos

humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de

grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza.

Apos ler todas as “competéncias gerais da Educacéo Basica” fica nitido que
todas elas visam, de alguma maneira, a promog¢édo de uma educa¢do mais inclusiva,
critica e igualitaria. No entanto, € necessario mencionar o que diz Carvalho (2005) a

respeito do conceito de competéncias:

O discurso da pedagogia das competéncias embora anuncie a liberdade e a
cidadania como supostos, materializa politicas e praticas educativas que
reforcam as desigualdades sociais e a alienacdo. Sua contribuicdo nao
consegue apanhar e realizar a critica ao processo mercantilizacdo da
educacédo e a substituicdo do conceito de igualdade de condicdes pelo de
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igualdade de oportunidades, ou seja, a imposi¢édo da equidade. Contribui para
reafirmar a dualidade estrutural que permeia toda a histéria da educacgdo
brasileira e que, como resultado da divisdo técnica do trabalho sob o
capitalismo, produziu sistemas escolares que reforcaram e produziram uma
formacéo para o pensar e outra para o fazer. (Grifos do autor, p.10).

Assim, parece-nos que a ideia de competéncias e habilidades € desenvolvida
na educacao de forma contraditéria, pois, ao mesmo tempo em que a BNCC apresenta
competéncias e discurso voltado para uma educacédo humanizadora, o significado que
carrega os conceitos de habilidades e competéncias sdo de um discurso que prega a
alienacao e a razao instrumental, desumanizando os processos educativos.

Como citado, a BNCC é norteada por marcos legais, como a Constituicdo
Brasileira que no seu artigo 210 menciona a importancia de nos conteudos fixos para
o Ensino Fundamental haver o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais. A LDB 9.394/1996 que preza pela existéncia de um curriculo com parte
comum e diversificada. A parte diversificada € responsabilidade de cada sistema de
ensino, que deve formula-lo com base nas caracteristicas proprias de sua localidade
e regido. E a CNE/CEB n° 7/2010 que apresenta a importancia de no curriculo haver
a inclusdo e valorizacdo das diferencas, respeitando e atendendo as diversidades
culturais e as varias manifestacdes de cada comunidade (BRASIL, 2018, p. 10 -11).

Outra caracteristica da BNCC que se deve mencionar € 0 seu cCompromisso
com a educacéo integral. O documento ressalta a relevancia de se considerar as
diversidades existentes na sociedade brasileira e, portanto, no meio escolar. Por isso,
segundo a BNCC, €& necessario promover educacdo voltada ao acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno dessas diversidades. Além disso, a escola
deve ser um espaco democratico e inclusivo, fortalecendo a importancia do respeito
as diferencas e diversidades. Assim, o documento se compromete a promover uma
educacao sob os pilares da igualdade, diversidade e equidade.

Em relac@o aos curriculos, a BNCC ressalta a importancia de curriculos que
atendam as necessidades do grupo regional, passando por todas as modalidades de
ensino (Educacéao Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo,

Educacao Escolar Indigena, Educacao Escolar Quilombola, Educacéo a Distancia).



62

Para isso, 0s sistemas de ensino possuem autonomia para adequar seus curriculos
e, assim, atender as necessidades e as diversidades dos seus alunos.

Dessa maneira, parece-nos, que 0 principio maior da Educacdo Basica,
segundo a BNCC, é uma formagdo humana integral que vise a construcao de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva.

2.2- A BNCC do Ensino Médio e o Conceito de Reconhecimento

No que diz respeito a etapa do Ensino Médio, a BNCC destaca as diversidades
existentes na sociedade. O documento menciona, principalmente, as diversidades
presentes no meio dos adolescentes e jovens. Por isso, o Ensino Médio deve trabalhar
de forma inclusiva para atender as individualidades e a diversidade desses jovens.

No contexto do Novo Ensino Médio,” reconhecimento” refere-se a validacao e
reconhecimento das aprendizagens, competéncias e habilidades desenvolvidas pelos
estudantes fora do ambiente escolar tradicional, como em experiéncias extraescolares
e por meio de certificacdes técnicas.

Dessa maneira, como o documento cita, € importante que a escola atenda a
pluralidade dos jovens, reconhecendo-os como participantes ativos da sociedade.
Assim, compreende-se como a sociedade também é plural e diversa.

Para que a escola acolha as diversidades faz-se necessario tornar os jovens
estudantes protagonistas dos seus proprios processos de aprendizagem. Por meio
desses processos, 0s jovens se formardo de maneira critica e reflexiva, capazes de
entender a realidade que os cerca.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei n® 9.394/1996), no seu artigo 35,

apresenta como uma das finalidades do Ensino Médio:

[l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. (BRASIL, 1996, Art. 35).

Assim, o Ensino Médio quando procura aprimorar o educando como pessoa

humana, deve considerar os seguintes pontos (BRASIL, 2018, p. 466-467):
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- Conhecer-se e lidar melhor com seu corpo, seus sentimentos, suas
emocodes e suas relagdes interpessoais, fazendo-se respeitar e respeitando
os demais;

- Compreender que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a
grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias,
igualmente valiosas, e que em conjunto constroem, na nacgao brasileira, sua
historia;

- Promover o dialogo, o entendimento pacifista de conflitos, possibilitando a
manifestacdo de opinibes e pontos de vista diferentes, divergentes ou
opostos;

- Combater esteredtipos, discrimina¢des de qualquer natureza e violagbes de
direitos de pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a
diferenca;

- Valorizar sua participagdo politica e social e a dos outros, respeitando as
liberdades civis garantidas no estado democratico de direito; e

- Construir projetos pessoais e coletivos baseados na liberdade, na justica
social, na solidariedade, na cooperacéo e na sustentabilidade.

Ademais, a BNCC afirma que a escola deve se mostrar como uma instituicao
capaz de proporcionar aos seus alunos o reconhecimento como sujeitos sociais. E,
também, ensinar os alunos a lidar com as diversidades presentes no seu meio,
respeitando os direitos do outro.

Em relagcéo ao curriculo do Ensino Médio, com a Lei n° 13.415/2017, a LDB
9.394/1996 sofreu algumas mudancas. O curriculo, supostamente, foi substituido por
um “modelo diversificado e flexivel” (BRASIL, 2018, p. 475). O artigo 36 da LDB

9.394/1996, apos a instituicdo da referida Lei, passou a ter a seguinte redacgao:

Art.36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

A carga horéaria do Ensino Médio passou de 800 para 1.000 horas anuais, de
pelo menos 3.000 horas para os trés ultimos anos da Educacéo Bésica. O ano letivo
passou a contar com 200 dias. Para cumprir a carga horaria para o Novo Ensino Médio

houve um aumento de horas no Ensino Médio.



64

As disciplinas do Ensino Médio ndo passardo a ser abordadas
individualmente, como acontecia no modelo antigo. Elas estdo organizadas em quatro
areas do conhecimento no novo modelo, assim como Exame Nacional do Ensino
Médio. (Enem).

| - Linguagens e suas tecnologias;

Il - Mateméticas e suas tecnologias;

Il — Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — Ciéncias humanas e suas tecnologias;

V — Formagao técnica e profissional. (BRASIL,1966);

A nova organizacdo ndo excluiu qualquer disciplina do Ensino Médio. O que
mudou foi a frequéncia em cada grade curricular, dependendo dos Itinerarios
Formativos que os estudantes escolnem. Com uma ressalva, s6 no caso de haver
uma escola estadual com poucos alunos, sem e nédo tem condi¢cdes de o educando
escolher, este sera orientado a fazer o Itinerario indicado pela escola.

Dessa maneira, para além de uma formagé&o basica comum a todos os sistemas
de ensino, os curriculos do Ensino Médio devem conter Itinerarios Formativos.
Segundo a BNCC, esses Itinerarios Formativos sdo uma forma de flexibilizar o ensino,
possibilitando aos estudantes escolherem focar em uma area do conhecimento ou na
formacdo técnica e profissional. Além disso, os lItinerarios Formativos devem
considerar a realidade dos alunos de cada sistema de ensino, promovendo uma

proximidade do jovem aluno com a sua realidade.

No que diz respeito a area de Linguagens e suas Tecnologias, a BNCC busca
ampliar as aprendizagens do Ensino Fundamental, garantindo os direitos
linguisticos aos diferentes povos brasileiros. No Ensino Médio os jovens
tendem a criar uma maior autonomia e criticidade. Por isso, nessa época da
vida os estudantes conseguem se manifestar por linguagens diversas, seja
pela musica, danca, escrita, moda, etc. Assim, as Linguagens e suas
Tecnologias, no Ensino Médio, tém a intencdo de refletir sobre as diversas
linguagens existentes (corporais, verbais, artisticas, Libras) que sado tratadas
pelos componentes Arte, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa. (BNCC,2018).

A Arte € um conhecimento voltado para o desenvolvimento da criatividade e da

reflexdo nos estudantes por meio de estudos e pesquisas estéticas, poeéticas, sociais
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e culturais. Além disso, por meio da Arte, os estudantes constituirdo um espaco de
respeito e conhecimento das diversidades culturais. Ao longo do estudo desse
componente, 0s jovens estudantes deverdo ter contato com as diversas culturas e
saberes, especialmente aqueles (as) que formam e formaram a sociedade brasileira,
como as de matrizes indigena e africana. Como podemos ver, no componente da Arte,
a BNCC preza por uma educacdo que mostre aos alunos as mais diversas culturas,
respeitando as diversidades existentes.

Em Educacao Fisica, os estudantes deverdo explorar o movimento em praticas
corporais de diferentes grupos culturais, analisando os discursos associados a elas.
Por meio dessas praticas, “os sujeitos poderao analisar e transformar suas praticas
corporais tomando e sustentando decisfes éticas, conscientes e reflexivas em defesa
dos direitos humanos e dos valores democraticos”. (BRASIL, 2018, p. 484).

Ja em relacdo a Lingua Inglesa, ela se mostra como ferramenta de integracao
e aproximacdo dos estudantes com outros grupos multiculturais do mundo, visto que
o inglés € um idioma comum para a interacdo. Além disso, o ensino da Lingua Inglesa
também permite “aos estudantes explorar a presenga da multiplicidade de usos da
lingua inglesa na cultura digital, nas culturas juvenis e em estudos e pesquisas”.
(BRASIL, 2018, p. 484).

O componente da Lingua Portuguesa se mostra como ferramenta importante
para o desenvolvimento de habilidades para lidar com a diversidade em todos os seus
aspectos. A BNCC de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio busca aprimorar as
aprendizagens e habilidades do Ensino Fundamental. Entre os pontos que devem ser
levados em conta estdo a ampliacdo do repertorio dos estudantes, considerando a
diversidade cultural e a inclusdo de obras literarias indigena, africana e latino-
americana.

Em funcéo de tais afirmacgdes, pode-se considerar que a pratica de producao
devera englobar textos escritos, orais e multissemiéticos (construidos por diferentes
linguagens), de modo a provocar o desenvolvimento das etapas de planejamento,

revisao, edicao, reescrita e avaliacao de textos.
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Dessa forma, cabe ao Ensino Médio aprofundar a analise sobre as linguagens
e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producdo de textos verbais e multissemidticos, e alargar as referéncias
estéticas, éticas e politicas que cercam a producdo e recepcado de discursos,
ampliando as possibilidades de funcéo, construcdo e producdo de conhecimentos,
de compreenséao critica e intervengdo na realidade e participacdo social dos jovens,
nos ambitos da cidadania do trabalho e dos estudos.

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destague no Ensino Médio, a cultural digital, as culturas juvenis, os novos letramentos,
e 0s multiletramentos, 0os processos colaborativos, as interacdes e atividades que tém
lugar nas midias e redes sociais, 0s processos de circulagdo de informacdes e
hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e produtor/consumidor), ja
explorada no Ensino Fundamental. Fendmenos como a pods-verdade e o efeito de
bolha, em funcdo do impacto a que produzem na fidedignidade do conteludo
disponibilizado nas redes, nas interagbes sociais e no trato com a diversidade,
também séo ressaltados.

Se, por um lado, trata-se de entender e buscar minimizar os riscos trazidos
pelos usos atuais da rede trazem, por outro, trata-se também de explorar suas
potencialidades em termos de acesso a informacgéo, a possibilidades variadas de
disponibilizacdo de conteudos sem e com intermediacao, a diversidade de formas de
participacdo e vivéncia de processos colaborativos. Todos esses fatores requerem
aprendizagens e desenvolvimento de habilidades que precisam ser contempladas
pelos curriculos.

Os eixos de integracdo propostos para o Ensino Médio sédo as praticas de
linguagem como Leitura, produgéo de textos, oralidade (escuta e producéo oral) e
andlise linguistica/semidtica e as dimensdes e habilidades gerais do conhecimentos
considerados, relacionados a essas praticas. Cabe ao Ensino Médio sua consolidacéo
complexa e a énfase nas habilidades relativas a analise, sintese, compreenséo dos

efeitos de sentidos e apreciacdo e réplica (posicionar-se de maneira responsavel em
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relacdo a temas e efeitos de sentido dos textos; fazer apreciacdes éticas, estéticas e
politicas de textos e producdes artisticas e culturais etc).

Os campos de atuacao social propostos para contextualizar as praticas de
linguagem do Ensino Médio em Lingua Portuguesa correspondem aos mesmos
considerados pela area quais sejam: campo da vida pessoal, artistico-literario, das
praticas de estudo e pesquisa, jornalistico - midiatico e Campo de atuacdo na vida
publica.

O campo da vida pessoal pretende funcionar como espaco de articulacbes e
sinteses das aprendizagens de outros campos postas a servi¢co dos projetos de vida
dos estudantes, as praticas de linguagem privilegiadas nesse campo relacionaram-se
com a ampliagéo do saber sobre si, tendo em vista as condi¢cdes que cercam a vida
contemporanea e as condi¢des juvenis no Brasil e no mundo.

No campo artistico literario busca-se a ampliacdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifestacfes culturais e artisticas em geral. Esta em jogo a
continuidade da formacao de leitor literario e desenvolvimento da fruicdo. A analise
contextualizada de producdes artisticas e de contextos literarios, com destaque para
os classicos. Intensifica-se no Ensino Médio, contato com géneros e formas diversas
de producdes culturais (resenhas, vlogs e podcasts literarios, culturais etc.) ou formas
de apropriacdo do texto literario, de producdes cinematograficas e teatrais e de outras
manifestacdes artisticas (remediacdes, parodias, estilizacdes, video minutos, fanfics
etc) que continuam a ser considerados associadas a habilidades técnicas e estéticas
mais refinadas.

O campo das praticas de estudo e pesquisa mantém destaque para 0s géneros
e habilidades envolvidos na leitura/escuta e producdo de textos de diferentes areas
do conhecimento e para as habilidades e procedimentos envolvidos no estudo.
Ganham realce também as habilidades relacionadas a andlises, sinteses, reflexao,
problematizacdo e pesquisa: estabelecimento de recorte da questdo ou problema;
selecdo de informacdes; estabelecimento das condi¢des de coletas de dados para a
realizacao de levantamentos; realizacdo de pesquisas de diferentes tipos: tratamento

dos dados e informacdes; e formas de uso e socializagdo dos resultados e analises.
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Além de fazer uso competente da lingua e das outras semioses, os estudantes
devem ter uma atitude investigante e criativa em relacdo a elas e compreender os
principios e procedimentos metodoldgicos que orientam a produgédo do conhecimento
sobre a lingua e as formulacdes de regras.

Em relacdo ao campo jornalistico - midiatico, espera-se que 0s jovens que
chegam ao Ensino Médio sejam capazes de compreender os fatos e circunstancias
principais de relatos; perceber impossibilidades de neutralidade absoluta no relato de
fatos; adotar procedimentos basicos de veracidade de informacdes; identificar
diferentes pontos de vista diante de questdes polémicas de relevancia social; avaliar
argumentos utilizados e posicionar-se em relacéo a eles de forma ética; Identificar e
denunciar discursos de 6dio e que envolvam desrespeito aos Direitos Humanos; e
produzir textos jornalisticos variados, tendo em vista seus contextos de producdes e
caracteristicas do género. Eles também devem ter condi¢cdes de analisar estratégias
linguistico - discursivas utilizadas pelos textos publicitarios e de refletir sobre
necessidades e condi¢cdes de consumo.

No Ensino Médio os jovens precisam aprofundar a analise dos interesses que
movem o campo jornalistico mididtico, da relacdo entre informagcédo e opinido, com
destaque para o fendbmeno da poés-verdade. Consolidar o desenvolvimento de
habilidades, apropriar-se de mais procedimentos envolvidos na curadoria de
informacbes, ampliar o contato com projetos editoriais independentes e tomar
consciéncia de que € uma midia independente e plural é condi¢céo indispensavel para
a democracia.

No cerne do campo de atuagdo na vida publica estdo a ampliacdo da
participacdo em diferentes instancias da vida publica, a defesa dos direitos basico de
textos legais e a discussao e o debate de ideias, propostas e projetos.

No Ensino Médio ganham destaque as condi¢cdes de producdo dos textos
legais, sécio e historicamente situados e, em dUltima instancia, baseado nas
experiéncias humanas, formuladas com vistas a paz social. A discussado sobre o
Estatuto da Juventude e seu cumprimento e a analise e producéo coletiva de projetos

de lei também s&o postos em evidéncia, assim como analises de campanhas e
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programas politicos e de politicas publicas. Ainda no dominio das énfases, indica-se

um conjunto de habilidades que se relacionam com a andlise, discusséo, elaboragéo

e desenvolvimento de propostas de acéo e de projetos e de intervencao social.
Vejamos a seguir uma das habilidades referente a producéo escrita que consta

no documento da BNCC:

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos
escritos e multissemidticos, considerando sua adequagdo as condigfes de
producéo do texto, no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a
imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido,
ao veiculo e midia em que o texto ou producdo cultural vai circular, ao
contexto imediato e sécio-histérico mais geral, ao género textual em questédo
e suas regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto e
uso do conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padréo, pontuacéo
adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal, etc.), sempre que
0 contexto o exigir. (BNCC,2018, p.500).

As habilidades que merecem destaque nesse campo sao:

(EM13LP24) Analisar formas néo institucionalizadas de participagao social,
sobretudo as vinculadas a manifestagdes artisticas, produg¢des culturais,
intervencdes urbanas e formas de expressao tipica das culturas juvenis que
pretendam expor uma problematica ou promove uma reflexdo/acéo,
posicionando-se em relacdo a essas producdes e manifestacées.
(EM13LP26) Relacionar textos e documentos legais e normativos de ambito
universal, nacional, local ou escolar que envolvam a defini¢cdo de direitos e
deveres — em especial, os voltados a adolescentes e jovens — aos seus
contextos de producéo, identificando ou inferindo possiveis motivagbes e
finalidades, como forma de ampliar a compreensao desses direitos e deveres.
(EM13LP27) Engajar-se na busca de solu¢éo para problemas que envolvam
a coletividade, denunciando o desrespeito a direitos, organizando e/ou
participando de discussGes, campanhas e debates, produzindo textos
reivindicatérios, normativos, entre outras possibilidades, como forma de
fomentar os principios democréticos e uma atuacao pautada pela ética da
responsabilidade, pelo consumo consciente e pela consciéncia
socioambiental. (BRASIL, 2018, p. 514).

O campo das praticas de estudo e pesquisa é voltado para as praticas de
leitura, escuta, producdo de textos e analise linguistica. No entanto, a BNCC
apresenta esse campo de forma rasa, sem entrar na importancia da reflexao critica

para as praticas que o campo sugere. Apesar disso, uma das habilidades tem o intuito
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de desenvolver nos estudantes a compreensao critica de textos de diversas areas e

temas.

(EM13LPO0O1) Relacionar o texto, tanto na producdo como na leitura/escuta,
com suas condic¢des de producao e seu contexto sécio-histdrico de circulagéo
(leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel
social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as
possibilidades de construcéo de sentidos e de analise critica e produzir textos
adequados a diferentes situacoes.

(EM13LPO06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da
linguagem, da escolha de determinadas palavras ou expressdes e da
ordenacdo, combinacdo e contraposicdo de palavras, dentre outros, para
ampliar as possibilidades de construc¢éo de sentidos e de uso critico da lingua.
(EM13LP10) Analisar o fendmeno da variacéo linguistica, em seus diferentes
niveis (variagdo fonética, fonoldgica, lexical, sintatica e eclesiastico-
pragmatica) e em suas diferentes dimensfes (regional, histérica, social,
situacionista, ocupacional, etaria etc.) de forma a ampliar a compreenséo
sobre a natureza viva e a dindmica da lingua e sobre o fenémeno da
constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, a
fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o combate a
preconceitos linguisticos.

(EM13LP14) Analisar, a partir de referéncias conceituais, estéticas e
culturais, efeitos de sentido decorrentes de escolhas e composicdo das
imagens (enquadramento &angulo/vetor, foco/profundidade de campo,
iluminacéo, cor, formas etc.) e de sua sequenciacao( disposicao e transicao,
movimentos de camara, remir, entre outros),das performances) movimentos
do corpo, gestos, ocupacdo do espago cénico), dos elementos sonoros
(entonacgéo, trilha sonora, acoplamento etc.) e das relagcbes desses
elementos com o verbal, levando em conta esses efeitos nas producdes de
imagens e videos.

(EM13LP16) Utilizar softwares de edigao de textos, fotos, videos e audio,
além de ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e producdes
multissemidticas com finalidades diversas, explorando os recursos e efeitos
disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de
construcao coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projeto.
(EM13LP23) Analisar criticamente o histérico e o discurso politico de
candidatos, propagandas politicos publicas, programas e propostas de
governo, de forma a participar de debate politico e tomar decisbes
conscientes e fundamentadas.

(EM13LP27) Engajar-se na busca de solugéo para problemas que envolvam
a coletividade, denunciando o desrespeito a direitos, organizando e/ou
participando de discussdes, campanhas e debates, produzindo textos
reivindicatorios, normativos, entre outras possibilidades, como forma de
fomentar os principios democraticos e uma atuacdo pautada pela ética da
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responsabilidade, pelo consumo consciente e pela consciéncia
socioambiental.

(EM13LP37) Conhecer e analisar diferentes projetos editoriais —
institucionais, privados, publicos, financiados, independentes etc.; de forma a
ampliar o repertério de escolhas possiveis de fontes de informacéo e opiniéo,
reconhecendo o papel da midia plural para a consolidacdo da democracia.

Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da linguagem, da
escolha de determinadas palavras ou expressdes e de ordenacédo, combinacdo e
contraposicdo de palavras, dentre outros, para ampliar as possibilidades de

construcéo de sentidos e de uso critico da lingua.

2.3 Documentos oficiais do novo Ensino Médio

A proposta do Novo Ensino Médio no Brasil constitui tema central de discussfes
e estudos desde o momento no qual a ideia foi lancada. Nesse ambito, tais debates
objetivam identificar e entender os impactos advindos das principais alteracdes
implementadas por meio da nova politica para o curriculo da Educacédo Basica no
Brasil. A esse respeito, a analise historica demonstra que, apos a sugestao de reforma
do Ensino Médio, houve outros decretos responsaveis pelo formato atual da lei vigente
gue incluiam: promulgacdo da lei referente as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9394/1996. Logo, observa-se que ao longo das ultimas trés décadas
ocorreram mudancas legais sem respostas aos debates académicos constantemente
gerados, basicamente voltados ao carater de término dos estudos apds o Ensino
Médio ou continuidade na educagao superior.
As discussoes referentes as novas propostas de reforma do Novo Ensino
Médio datam ja de alguns anos, porém, nota-se pouca evolugédo a respeito de uma
resolucdo diante dos problemas apontados. Sendo assim, verifica-se que a
elaboracao de estudos capazes de discutir ideias e valores com enfoque nas lacunas
existentes, constitui um tema atual e essencial. Nesse sentido, faz-se necessario que
a educacédo seja considerada como um todo, observando-se também a importancia
do ensino para as relacdes de trabalho futuro ao considerar-se que existe correlacéo

direta entre os ambitos compreendidos por escolaridade, profissionalizacdo e
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trabalho. Ainda, similarmente, & maioria das politicas publicas, a educacéo constitui
dominio amplo e complexo, influenciado por diversos fatores que incluem aspectos
culturais, sociais, econdmicos, religiosos, e filosoficos determinados por diversos
setores da sociedade, bem como niveis de governanca.

A politica do Ensino Médio, desde a sua criacdo até chegar ao modelo vigente,
passou historicamente por trés importantes reformas, e atualmente vive a quarta
proposta de alteracdo que sugere significativas mudancas. No ano de 1942, durante
o0 governo de Getulio Vargas, foi instituida a reforma que ficou conhecida como
‘Reforma Capanema de Ensino,” por meio da qual houve divisdo do ensino
secundario, como era denominado, em duas modalidades: classica e cientifica.
Depois, especificamente em 1946, houve a criagdo de uma terceira modalidade: o
magistério ou ensino “normal”, que preparava os estudantes para serem professores
da escola priméria (Menezes, 2001).

No ano de 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(LDB) foi aprovada no pais, alterada posteriormente pela lei 5.540/68 e 5.692/71. Na
ultima reforma, realizada durante a ditadura militar, no governo Médici (1969-1974), o
ensino foi dividido em primeiro e segundo graus; sendo que o segundo grau
equivalente ao Ensino Médio. Nesse modelo as escolas da rede publica ofereciam
cursos profissionalizantes como secretariado, quimica e mecéanica. A obrigatoriedade
do oferecimento dos cursos profissionalizantes se estendeu até o ano de 1982.

No inicio dos anos 90, novas mudancas ocorreram. No ano de 1996 foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases que conhecemos hoje (Lei 9394/96). A partir
dessa nova lei, o ciclo educacional passou a ser dividido em ensino basico e ensino
superior até a promulgacédo da Lei n° 13.415/2017, que passou a instituir a politica
educacional do Novo Ensino Médio, ampliando o tempo minimo do aluno permanecer
na escola, de 800 para 1000 horas.

A e promulgacédo da lei n°® 9394/96 demarcou um importante momento de
transicdo na educacao brasileira. A esse respeito, o entdo chefe do poder executivo
sancionou a Lei n°® 9394/96 que foi denominada como “Lei Darcy Ribeiro”, responséavel

pela divisdo formal sobre a historia da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (LDB). A este respeito, o primeiro momento foi representado por amplos e
intensos debates entre esferas do poder politico, associagbes educacionais e
empresarios de expressiva representatividade em nivel nacional. As intensas
discussbes denotavam aspectos contraditérios entre o ambito coletivo e o individual;
entre as esferas publica e a privada; entre presentes da nagcdo do governo, com
reflexdes voltadas as praticas pedagodgicas desempenhadas em sala de aula
(BRASIL,1996). A entdo atual lei possui 0 objetivo primordial de formar cidadaos
eficientes, com bons niveis de competitividade, produtividade, perfil de lideranca, bem
instituido, produtivos, rentaveis e racionalizados. Este entdo novo cidadao formado
pelo modelo de ensino ofertado, teria a promessa de empregabilidade satisfatoria e
papel de consumidor consciente.

Ainda, a mencionada “Lei Darcy Ribeiro” demonstra por meio de sua
regulamentacdo e posterior implementacao, objetivos claros apresentados por meio
de conteudos que respaldam o sistema escolar brasileiro. Por ser produzida em
cenario nacional e de globalizacao, a lei pode facilmente se ajustar a conjuntura social
atual onde, a articulacdo entre acontecimentos, cenarios, relacdes e personagens
envolvidos proporcionaram eficientemente aos governantes meios necessarios para
a implementacéo efetiva de politicas educacionais voltadas a redugéo da participacéo
do Estado, também na oferta de ensino acessivel, obrigatéria e gratuita. E importante
destacar que a lei tornou necessaria atencédo quanto a possiveis restricdes e aumento
de preceitos constitucionais da prépria lei, no atendimento diferenciado a elites.

A lei n® 13.415/2017 sancionada no dia 16 de fevereiro de 2017 compreende a
atual reforma do Ensino Médio, sendo responsavel pela inser¢do de mudancas na Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), relativa a etapa da Educacdo Basica. A grande
contradicdo existente na proposta atual é: se por um lado o conteudo, com
flexibilizacdo do curriculo o deixa reducionista; por outro lado, representa maneira
adequada de contemplar interesses particulares dos jovens, no ambito de viabilizar
destaque para aperfeicoamento de talentos e gastos pré-existentes (Ferretti, 2018).

Sobre 0 exposto, as reflexdes acerca do tema sdo construidas a partir do

interesse de entender as intervencdes e objetivos pretendidos por meio da atual
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reforma, além das informacfes publicadas legalmente em documento preliminar
submetido ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) no que concerne a atualizacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio. Assim, interpretacdes criticas
S840 necessarias para 0 tema em questdo tendo em vista 0s impactos diretos das
praticas propostas que refletem no futuro da nacéo. (Volpi, 2014).

Anterior a referida lei, n°® 13.415 de 2017 representou medida provisoria sobre
mudancas a serem inseridas no Ensino Médio neste momento, foi foco de muitas
criticas ao representar concepc¢des questionaveis de corrente qualidade da educacéo
entdo ofertada, como efeito de implementacdo das medidas sugeridas (Lotta,2021).
Para os menos entendidos sobre os rumores da nova proposta da reforma do Ensino
Médio, a lei 2017 soou como medida impensada, de um governo autoritario, ocorrido
durante o governo de Temer na camara dos Deputados, que demonstrava
justificativas para implementacao da nova proposta (Ferretti, 2018).

Assim, conforme mencionado, a referida medida foi duramente criticada por
expressiva parcela da sociedade civil, que, por sua vez, evidentemente influenciada
pelo empresariado nacional, que tem demonstrado influéncia sobre acdes do MEC,
dominio esse que se manteve nos governos de esquerda. Tal intuito esté voltado a
interesses e ganhos financeiros.

Nesse cenario, a Lei n°® 13.415 de 2017 pressupde reforma curricular do
Ensino Médio que objetiva deixar o curriculo mais flexivel quanto ao cumprimento de
disciplinas antes obrigatérias, em detrimento de interesses particulares e individuais
de alunos do Ensino Médio. A referida lei, é ainda respaldada pelas seguintes
justificativas: baixa qualidade do Ensino Médio ofertada no pais; a necessidade de um
curriculo mais atrativo aos alunos do Ensino Médio em decorréncia da alta taxa de
abandono e reprovacao no pais.

Adicionalmente as justificativas apresentadas, dados divulgados pela midia a
época confirmaram avaliacdo que expds a baixa qualidade do Ensino Médio até entdo
ofertado, representada pelo desempenho dos alunos aquém do desejavel para essa
etapa de formacado educacional. Sobre tais dados, vale destacar que o problema no

pais ndo se limita apenas ao Ensino Médio, sendo verificado desde os primeiros anos
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escolares, resultando em lacunas cumulativas, responsaveis por refletirem
negativamente durante o 2° grau, que compromete inclusive o aproveitamento em
cursos de Ensino Superior (Ferretti, 2018).

Em relacdo a segunda justificativa apresentada, no que diz respeito ao alto
indice de abandono e reprovacdo, vale mencionar que tais fatos nao séao
exclusivamente responsabilidade da organizacao curricular. Ao contrario, muito disso
ocorre por diversos outros fatores externos como: infraestrutura inadequada das
escolas; necessidade de trabalhar precocemente para garantir sustento basico;
violéncia familiar; gravidez na adolescéncia, dentre outros. Assim tais fatores devem
ser considerados na proposicdo de medidas efetivas para a reducdo da evasédo
escolar observada atualmente (op.cit.).

Conforme apresentado, é inadequado atribuir exclusivamente o abandono e
reprovagdo a organizacdo curricular; no entanto diversos outros aspectos sociais e
culturais envolvidos, sdo determinantes para o resultado em tais acées. Nesse mesmo
cenario deve ser discutida a influéncia negativa do indice da evasdo escolar e se
refere a carreira dos professores com salarios insuficientes acabam buscar outras
formas de contratagdo, resultando em vinculo a véarias escolas e elevadas cargas
horarias, que podem sobrecarregar educadores e comprometer um ensino voltado a
identificar necessidades pontuais de cada aluno e, ainda, ofertar acolhimento e apoio
importante capazes de refletirem em bons niveis de incentivo para que o aluno
permaneca na escola.

Assim, a partir dos elementos apresentados, verifica-se que o contexto é
complexo, necessitando a ado¢ao de diversas estratégias capazes de atender a todas
as demandas destacadas. Apesar disso, a referida lei parece insistir na hipotese de
gue os problemas verificados no Ensino Médio publico podem ser resolvidos
exclusivamente por meio de um curriculo escolar atrativo, o que faz muito sentido,
tendo em vista que as relacdes externas que interferem na permanéncia escolar,
parecem estar muito além de um curriculo que chame atencéo dos alunos.

Assim como Ferretti (op.cit.) Volpi demonstrou, a partir de um estudo realizado

em 2014, que os adolescentes investigados reportam motivos de evasao que vao
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além de questdes curriculares, e envolvem por exemplo: violéncia doméstica, gravidez
na adolescéncia, falta de didlogo ente professores, alunos, gestores, violéncia na
escola. No entanto, a Lei de reforma atual desconsidera em sua plenitude cada um
dos problemas apontados, focando atencao exclusiva para alteracao curricular, que €
atribuida como necessidade Unica atual, para resolucdo de todas as lacunas
evidenciadas no cenario da Educag&o Nacional. Por fim, a Lei atual demonstra apoio
a uma concepcdo restrita a alteracdo curricular, reduzida ainda a riqueza
implementada na matriz curricular presente anteriormente (Volpi, 2014). A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é responsavel por responder a todas essas
guestdes, o0 que, no entanto, ainda demonstra condi¢cdes dificeis de serem explicadas
a quem interessa (BNCC, 2018).

O Plano Nacional de Educacéao (PNE) vigente foi elaborado no ano de 2014 e

reforca dentre outras importantes metas, a universalizacado do Ensino Médio.

Meta 3 universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagao

de 15(quinze) a 17 (dezessete) Anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matricula no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento). (BRASIL,2014, p.11).

A esse respeito, 0 2° ciclo de Monitoramento das Metas do plano Nacional
de Educacéao, conduzido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) em 2018, demonstrou que a evolugcdo em direcdo a meta de
universalizacao ainda nao se faz satisfatoria. Isso porque as matriculas da populacéo
de 15 a 17 anos no Ensino Médio avangaram de 67,2% em 2014, para 70,1% em 2017

e nao deverdo atingir os 85% em 2024.

De acordo com o documento, o desafio para o cumprimento da meta recai
sobre a evaséo escolar. Cerca de 900 mil adolescentes que estdo fora de
escola e ndo concluiram o ensino médio foram matriculados no inicio de sua
trajetoria, que os impediram de permanecer até conclusao (INSTITUTO
CLARO,2018, p.14).

A partir do exposto, o0 conceito integral € basico para o tema proposto e, por
ISso, requer contextualizacdo no texto. Trata-se de uma concepcdo de educacgao
ampla, que difere do termo, “educagcdo em tempo integral”’. De acordo com o estudo

de Bernardes et al. (2021) a educacao integral representa atividade capaz de
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transformar a realidade de condicdo intrinseca e extrinseca do ser humano. Além
disso, o ensino avaliado considera que andlises referentes a educacado integral
requerem insercao e consideracao de aspectos politicos claros, que reiterem o papel
de tal modelo, enquanto transformador. Assim, a educacao integral corresponde a
fundamentacdo que defende a necessidade de uma educacédo que desenvolva as
pessoas em todas as suas possiveis dimensdes, incluindo basicamente areas
intelectuais, fisica, emocional, social e cultural de modo que envolva todos estes
aspectos no ensino, por meio de projeto amplo, coletivo e holistico capaz de agregar
0 ensino a todas as esferas sociais.

Dessa maneira, faz-se necessario que as contradi¢des relacionadas a nova
politica do Ensino Médio sejam revisadas e analisadas quanto ao impacto em relacao
ao Ensino Integral. O Ensino Médio representa o ponto central de consolidacdo da
formacao geral do individuo, sendo o seu nivel de qualidade responséavel direto por
ditar o nivel médio de instrucéo e criticidade da populacdo geral, fundamental para
discusséo e resolucao de pontos diversos no ambito social. Sendo assim, nao se trata
apenas de uma fase intermediaria para o posterior ingresso no mundo académico no
mercado de trabalho; ao contrario, representa um momento complexo, marcado por
uma fase com significado e objetivos proprios. Ademais, € nitida a relacdo entre
educacéo e estratificacdo social. De acordo com (op.cit.), 0 Ensino Médio possui papel
estratégico para a formacao da estrutura social da nacéo, existindo ainda, intima
relacdo politico cultural entre a escolarizacdo média e a elevacao social desse setor.

A partir do explicitado, faz-se necessario reforcar algumas diferenciacdes entre
0s termos e os conceitos. O termo “ensino integral” utilizado na Lei n°13.415/2017 se
refere ao ensino em tempo integral, ou seja, com os numero de horas estendido para
mais um periodo do dia (BRASIL,2017); sempre que usado no presente texto, o termo
“‘ensino integral” ira se referir a ideia abordada pela Lei do Novo Ensino Médio. O
conceito de educacéo integral aqui utilizado, por sua vez, tem como base os estudos
de Nosella (op.cit.). Bernardes et al (2021) e Tonet (2006), referindo-se a uma

educacao que vise o desenvolvimento do individuo de uma forma generalista, reflexiva
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e critica. Por fim, quando citado o conceito integral, faz-se referéncia a formacéo
omnilateral da forma que foi elaborada por Karl Max (2006).

A politica do Novo Ensino Médio € composta por trés principais mudancas;
sendo o aumento da carga horaria dos estudantes, instaurando o “ensino integral’;
implementagcdo da Base Comum Curricular (BNCC); e possibilidade de escolha dos
Itinerarios Formativos e Formacao Técnica Profissional. Conforme o artigo 24 da Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, (1996) atualmente, o Ensino Médio
possui carga horaria de 2.400 horas ou 800 horas por ano; com 0 Novo Ensino Médio,
serdo 1.000 horas anuais, das quais 400 serdo voltadas para o Itinerarios Formativos.
Neste novo modelo, os estudantes deverdo escolher entre Il Itinerarios Formativos
disponiveis, que serdo divididos em Matematica e suas Tecnologias; Linguagem e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas; e Formagédo Técnica profissional (BRASIL, 2017).

A questdo do Ensino Médio adentrou a arena politica por meio da justificativa de
gue o Ensino Médio no Brasil necessitava de avancos que se adaptassem as novas
tecnologias demandas do mercado de trabalho, favorecendo, com isso, melhor
especializacdo da méo de obra e maior nivel de empregabilidade dos jovens recém
formados, de acordo com os relatos do modelo sugerido.

Destaca-se 0 protagonismo dos setores empresariais no processo de
elaboracao das politicas educacionais em curso, adequando o projeto formativo do
Ensino Médio aos interesses produtivos, tanto no que se refere a formacdo da
subjetividade e para o trabalho, quanto as possibilidades de aproximar as politicas
educacionais de mecanismos de producéo de mais valia, ou seja, transformar os
servicos em mercadoria.

O esforco de analise dos documentos que compdem o arcaboug¢o normativo de
Reforma permite evidenciar um movimento de privatizagéo e de subsunc¢éo do Ensino
Médio a logica mercantil. A partir do retorno a centralidade curricular com base em
competéncias, a reforma intensifica o carater utilitarista da educacéo, fundamentando
0 processo formativo em habilidade e atitudes que atendam as necessidades

imediatas do mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que desloca o ndcleo
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pedagogico da formacdo geral (reduzindo tanto no sentido temporal quanto no
académico) para a educagédo, ao enfatizar a opgao por Itinerarios Formativos limitados
a determinadas areas do conhecimento ou a formagé&o técnica e profissional.

Outra situagdo remete ao caso especifico do ltinerario “formacéo técnica e
profissional”. Institui-se aqui, conforme o inciso 1V introduzido pela Lei no artigo 61 da
LDB 9394/1996, a possibilidade de que postos de trabalho possam ser ocupados, por
“profissionais detentores de notério saber’, o que representa reducdo de
oportunidades de trabalho para professores concursados e licenciados. Embora essa
forma de contratagdo se refira especificamente ao Itinerario acima indicado, reiterando
uma pratica ja antiga nas escolas técnicas, € necessario atentar para as possibilidades
de sua ampliagéo pelos governos para disciplinas dos demais Itinerarios devido a
dificuldade de encontrar professores titulados e licenciados interessados em leciona-
las, problema atualmente enfrentado, na educacéo brasileira, com a oferta de tais
disciplinas por professores sem formacao especifica para tal.

Outro problema a ser questionado, refere-se a insercdo dos lItinerarios
Formativos que abrange parcela da carga horaria do Ensino Médio regular, associada
a hipotese de que a partir deles seriam priorizadas algumas areas do conhecimento
em detrimento de outras. Este fato poderia atrapalhar o desenvolvimento do aluno
inclusive no exercicio da cidadania, pois retira areas fundamentais do conhecimento,
gue impactam em tal ambito. A esse respeito, faz-se necessario considerar que, ainda
gue a carga horaria total seja elevada para 1.000 horas anuais, 200 a mais do que a
anterior, os Itinerarios Formativos serdo desenvolvidos em 400 horas anuais; ou seja,
200 horas a menos para a formacéo regular. A critica quanto a inser¢ao do Itinerario
Formativo é defendida por meio do trecho “visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania” previsto na Constituicdo de 1988,
Capitulo 1ll, Secéo 1, Art. 205. Por fim, notam-se contradicdes também quanto a
aptiddo de um estudante de 14 ou 15 anos para escolher um Itinerario Formativo que
determinara seu Ensino Médio e influenciara diretamente seu futuro profissional.

Em face do atual contexto econémico e politico do pais, ndo deve ser

descartada a possibilidade, em face do atual contexto econémico e politico do pais,
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de que seja limitada a referida flexibilizac&o dos Itinerarios Formativos pelos estados,
na medida em que, de acordo com o espirito da Lei, os Conselhos Estaduais de
Educacao possam ser, de certa forma, pressionados para oferecer prioritariamente,
ou em maior namero, Itinerarios Formativos mais afinados com a perspectiva dos
interesses econdmicos, quais sejam, os referentes as areas das Ciéncias Naturais,
Matematica e Linguagens e Educacédo Profissional, alinhando-se com a expectativa
de melhoria dos indices obtidos pelos jovens brasileiros nas avaliagbes de carater
internacional como o Pisa.

Esse argumento é reforcado, por dois dos artigos da Lei 13.415 de 2017. O
primeiro refere-se a eliminacdo da obrigatoriedade de determinados componentes
curriculares, atualmente presentes nas matrizes em pratica no ensino publico
brasileiro. S&o eles Educacéo Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia, os quais poderao,
de acordo com o 8 do artigo 35-A da Lei, fazerem-se presentes obrigatoriamente nos
curriculos escolares, todavia, apenas sob a forma de estudos e praticas. O segundo,
o artigo 35 B - no qual consta que o curriculo do Ensino Médio sera composto de
formacédo geral basica e Itinerarios Formativos. E articulacdo entre os diferentes
saberes com base nas areas do conhecimento e, quando for o caso, no curriculo da
Formacéao Técnica Profissional.

O significado da expressao estudos e praticas foi explicitado por Maria Helena
Guimaréaes de Castro, uma das principais responsaveis pela reforma do Ensino Médio,
em resposta a pergunta da revista Nova Escola sobre o carater obrigatorio ou ndo
desses componentes. De acordo com a Secretaria Executiva do MEC, “ndo é o
componente curricular dessas disciplinas que é obrigatério e, sim, o ensino de
Sociologia, Filosofia, Educacéo Fisica e Arte em atividades que podem ser dentro de
uma disciplina especifica ou em projeto interdisciplinar’ (Revista Nova Escola,2017 &
a edicao numero 354 publicada em marco). Em outros termos, na dependéncia de sua
contribuicdo (ou aplicabilidade) especifica para o estudo de um determinado tema,
nao como conjunto de conhecimentos que constituem um determinado campo do

conhecimento, entendimento também presente na proposta de atualizacdo das
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(DCNEM)foram atualizadas pela Resolu¢cdo CNE/CEB n°3/2018, publicada em 21 de
novembro de 2018.

Outra novidade do modelo de Ensino Médio que foi implantado em 2022 € o
chamado “projeto de vida”. Esse componente transversal sera oferecido nas escolas
para ajudar os jovens a entender suas aspira¢cdes, num estilo de orientacao.

O objetivo é ajudar o aluno a compreender o que ele quer para o seu futuro,
ao mesmo tempo que entende como a escola pode ajuda-lo a alcancar esse obijetivo.

A partir da problemética apresentada, o presente trabalho foi norteado por

justificativas baseadas na necessidade do entendimento do papel do Ensino Médio
para a educacdo integral, ao se verificar que esta contribui significativamente para o
posicionamento e a vida do individuo no meio em que vive, ao influenciar relacées
sociais, econdémicas, religiosas e filosdéficas, sendo a educacéo a base para todos os
aspectos da existéncia (Nosella, 2015). Outra questdo a ser considerada nesse
processo, é o papel do advento da sociedade burguesa, que passa a influenciar nas
ideias de igualdade e, consequentemente, do direito a todos quanto a oportunidade
de uma formacao integral, omnilateral (Marx e Engels, 2006). Em Novo Ensino Médio
e Educacéo Integral: Contextos, conceitos polémicos sobre esse artigo, disponivel no
Redalyc.org, é analisada a politica da educacional sob a perspetiva das reflexdes de
Marx e Engels (2006) para compreender a tematica. Contudo, a desigualdade social
enraizada na propria sociedade capitalista torna inviavel a concretizacao desse direito.
Sendo assim, cabe a busca da implementacédo de uma educagéo integral em conjunto
com a ampliacéo do acesso a educacéo e reducao da desigualdade social. De acordo
com Tonet (2006, p. 15).

Costuma-se dizer que a educacado deve formar o homem integral, vale dizer,
individuos capazes de pensar com légica, de ter autonomia moral; individuos que se
tornem cidadédos capazes de contribuir para as transformacdes sociais, culturais,
cientificas e tecnolégicas que garantam a paz, o progresso, uma vida saudavel e a
preservacao do nosso planeta. Portanto, pessoas criativas, participativas e critica.

Em sua obra “Ensino Médio: unitario ou multiforme”, Nosella (2015 p.123)

defende uma reforma profunda do Ensino Médio voltada para uma “formagao cultural



82

geral, humanista e unitaria do cidadao”. No entanto, a contradicdo que surge com o
Novo Ensino Médio, delimitado pela Lei n® 13.415/2017 é se o caminho da Lei €, de
fato, mais orientado para uma educacéao integral como defendida por Nosella (2015).
Nesse cenario, a politica assume que o jovem estara pronto para escolher qual o
caminho profissional desejara seguir e, depois de escolhido, a escola passa a
desenvolver em profundidade os assuntos relacionados a esse caminho em
detrimento de outros. No Estado do Piaui, por exemplo, a carga horéaria dos Itinerarios
Formativos ocupa 28,6% da carga horaria total do Ensino Médio, ou seja, 28,6% séo
retirados da educacéo regular.

O estudo analisa criticamente as contradi¢cdes existentes na proposta do Novo
Ensino Médio que demonstram novos desafios para a educacédo integral(Tonet,
2006), ao passo que os objetivos especificos incluem:1) Identificar as proposi¢cdes no
texto da Lei n® 13.415/2017 que promovem a unidade ou fragmentagdo no Ensino
Médio no territério nacional; 2) Comparar as LDBs anteriores com a proposta do Novo
Ensino Médio para entender como a politica do Ensino Médio foi sendo estruturar ao
longo do tempo e quais a politica do Ensino Médio foi sendo estruturada ao longo do
tempo e quais seus condicionantes; e 3) Identificar alteracées nas LDBs anteriores a
partir de avancos e retrocessos da politica do Ensino Médio no movimento historico.

A Lei n® 13.415/2017, ao ignorar, na proposta da ampliacdo da carga horéria, as
condicOes de permanéncia na escola dos jovens estudantes que necessitam conciliar
estudo com trabalho, acaba por criar duas escolas de Ensino Médio dentro da rede
publica: uma para os filhos da classe trabalhadora privilegiada que, ao ndo precisar
trabalhar, terd acesso ao ensino de tempo integral diurno; e outra, de qualidade
duvidosa, voltada ao publico jovem que precisa trabalhar e estudar para garantir sua
sobrevivéncia. Para esta parcela significativa da juventude brasileira, o sonho de
concluir o Ensino Médio fica mais dificil e inviavel, comprovando que o discurso
governamental de que o “Novo” Ensino Médio visa a atender aos anseios e
expectativas da juventude nao passa de um engodo.

No que se refere a contratacdo e a formacéo de professores, o PL n°® 6.840-

A/2013 propde que: “a formacdo dos docentes para o Ensino Médio se dé a partir



83

dessas quatro areas do conhecimento, de forma a habilitar os professores a tratarem
adequadamente os conteudos e permitir seu aprofundamento” (BRASIL, 2013).

No que diz respeito a essa tematica, o que a contrarreforma do Ensino Médio
promove é a modificagédo do Titulo V da LDB atual, e inclusédo no Art. 61 dos incisos
IV e tais incisos estabelecem quem sao os profissionais da educacéo basica e inserem

nesse grupo duas novas categorias de profissionais, a saber:

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteldos de é&reas afins a sua formacédo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporacg@es privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender
ao inciso V do caput do art. 36;

V — profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo. (BRASIL, 2017).

Verifica-se, mais uma vez, uma determinacdo legal que se constitui em
ameaca, uma invasdao ao campo de atuacdo dos professores de educacdo basica
daqueles formados nos cursos de graduacdo das instituicbes universitarias,
permitindo, a qualquer bacharel com acesso a uma formagéo aligeirada de curta
duracdo, a assumir o lugar de professores graduados nas licenciaturas plenas de
longa duracdo de, no minimo, quatro anos. Tal descaso legitima o desrespeito com a
profissdo do magistério, historicamente desprestigiada e com status social rebaixado,
sem apresentar atrativos maiores para o exercicio do oficio, configurado como lugar
de todos e de ninguém.

N&o bastasse tal abertura para outras areas profissionais, a formacéo de
professores aptos a atuar no “Novo” Ensino médio também inclui a figura do
profissional de “Notdério saber” ainda que sua inser¢éo esteja restrita a um unico
Itinerario Formativo (formacéo técnica e profissional). Esses profissionais dispdem
unicamente da pratica de ensino, o que agrava a realidade de falta de professores
gualificados para essa etapa do ensino, contribuindo para aprofundar os problemas
gue circunscrevem dois aspectos centrais da educacgéo béasica brasileira: a formacéo

e a qualificacdo docente.
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Dessa forma, tais incisos, IV e V ao dispensarem justamente a formacéo e a
titulagdo, institucionalizam a precarizagdo docente e comprometem a qualidade do
ensino, enfatizando um absoluto desdém por uma das mais importantes bandeiras de
luta do magistério no Brasil: a valorizacao da profissdo docente.

A profissionalizagdo docente constitui-se como importante pilar de
sustentacdo de uma educacéo de qualidade. O chamado notério saber e a admissao
de bacharéis na docéncia se constitui como um ataque aos esfor¢cos em torno da luta
pela formacéo de professores. Saviani (2009 p.151) aponta que a formacao docente,
historicamente, esteve diante de um dilema entre os contetdos especificos da area
de ensino e os pedagdgicos, necessarios para ensinar. Segundo ele, “Tudo indica
gue, na raiz desse dilema, estéa a dissociagdo entre os dois aspectos indissociaveis da
funcdo docente: a forma e o conteudo” Mesmo depois de tantos esfor¢cos coletivos dos
trabalhadores da educacéo para manter a unidade entre conteddo e forma, nos cursos
de formacao docente, a atual contrarreforma promove uma visivel cisdo entre o que
ensinar e como ensinar, desprezando a formacdo pedagogica defendida e
conquistada nos ultimos anos de luta docente.

Percebe-se, dessa forma, que a contrarreforma consubstanciada na Lei n°
13.415/2017 ndo é meramente a forma mais eficiente de: “se organizar um ensino
médio em crise, como se ela fosse neutra, racional ou simplesmente necessaria. Ela
€ também um projeto de educacdo e de sociedade que formaliza e materializa
interesses proprios: os interesses do capital no momento de sua crise” (Piolli; Sala,
2020, p. 72).

Ainda no tocante a flexibilizagao curricular, a Lei n® 13.415/2017 determina que:

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio,

0s sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios
com instituicdes de educacdo a distancia com notdrio reconhecimento [...]
(BRASIL, 2017, s/p.).

O referido reconhecimento de competéncias pelas escolas podera ser efetivado
por meio da realizacdo de atividades de demonstracdo préatica do conhecimento do
estudante, ou a partir da comprovacado de experiéncias extraescolares que tenham

relagcdo com os contetdos ministrados, incentivando, desse modo, a terminalidade de
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determinadas trajetorias educacionais. Uma opcao que se abre é o credenciamento
de instituicbes de ensino com o objetivo de ofertar atividades e cursos relacionados a
educacao técnica, o que representa grande oportunidade para o setor privado.

Ainda no que diz respeito a propagada flexibilizagdo do curriculo, torna-se
importante esclarecer que, tanto na Lei n°® 13.415/17 quanto no PL n°® 6.840-A/2013,
depende, necessariamente, para ser implementada, das orientagbes contidas na
BNCC para o Ensino Médio. Tal dependéncia se deve ao fato de que o seu curriculo
requer uma base nacional comum, inexistente no Pais até a aprovacédo da BNCC para
o Ensino Médio em 2018. Abre-se um paréntese para esclarecer que, embora a BNCC
tenha sido homologada em 20 de dezembro de 2017, a parte referente a etapa do
Ensino Médio s6 foi concluida um ano depois, em 14 de dezembro de 2018.

Desse modo, o “Novo” Ensino Médio, por meio do art. 4°, reformula o art. 36
da LDB, propondo uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), indicando suposta
padronizacao da grade curricular. Assim, o curriculo a ser ofertado para os jovens,
tanto das escolas publicas quanto das escolas privadas, € composto por dois modulos:
a parte comum, obrigatoria definida pelo eixo estruturante da BNCC, que se subdivide
em quatro areas do conhecimento; e a parte diversificada, composta de cinco
Itinerarios Formativos que inclui as quatro areas do conhecimento mais a formacéao
técnica e profissional ,a serem “escolhidos” pelos alunos. Constata-se, dessa forma:
“que quatro dos cinco Itinerarios Formativos coincidem com as areas de conhecimento
da BNCC. Apenas o Itinerario de formagéao técnica e profissional ndo consta nas areas
gue definem os direitos e objetivos de aprendizagem” (Piolli; Sala, 2020, p.10).

Questiona-se a ideia de que é propaganda de que os ltinerarios Formativos
se constituem como uma opc¢ao democratica de ensino, uma vez que permitem aos
estudantes fazerem escolhas sobre aquilo que querem estudar. Uma analise
pedagdgica da questdo nos alerta para o fato de que as escolhas desses estudantes
nem sempre podem representar aquilo que mais precisam na sua formacéo, correndo
riscos de que estes fiqguem com lacunas relevantes de conteudos importantes para
sua formacao geral que, por alguma razao, nao foram “escolhidos”. Outro aspecto a

destacar € o fato de que essas escolhas podem ser extremamente limitadas, pois as
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escolas, por varias razoes, inclusive de ordem operacional, nem sempre vao ofertar
Itinerarios que sejam atrativos para determinados alunos.

Assim a “nova” lei, ao incorporar, ao curriculo, o Itinerario Formativo técnico
profissionalizante, apresenta-o como uma via possivel aos estudantes, criando uma
ilusdo de escolha do componente curricular. Vé-se que os filhos da classe
trabalhadora, geralmente estudantes da escola publica, ndo tém acesso nem a uma
formacédo geral propiciada pela BNCC e suas quatro areas do conhecimento, nem a
uma formacao técnica e profissional propiciada pelos Itinerarios Formativos, que
possam preparda-los para o mundo do trabalho, ainda que seja para assumir empregos
precarizados. De acordo com o Estaddo e outros dados do Censo Escolar de 2016
pode ser constatado com o fato de que 53% dos municipios brasileiros possuem uma
Unica escola de Ensino Médio, € o caso de onde este livro € adotado. Esta situacao
inviabiliza concretamente qualquer possibilidade de oferta a partir das escolhas dos
alunos, porque, no final das contas, se existe essa possibilidade de opc¢ao do Itinerario
profissionalizante, certamente, ndo € dos alunos, e mas sim das escolas, conforme
suas condicOes efetivas de oferta.

Contudo, a realidade tem demonstrado que, historicamente, prevaleceu a
precariedade e a auséncia de recursos financeiros demarcando as relacdes de ensino
e de aprendizagem nos territorios e espacos escolares. Dessa forma, o discurso da
“‘escolha”, na verdade, tem uma relacéo estreita com o modelo neoliberal que aposta
na chamada “liberdade de escolher” dos individuos, com um viés aparentemente
democrético, mas que, na pratica, serve para limitar as possibilidades formativas dos
individuos, calcadas numa abordagem mais geral de mundo, de ciéncia e de
sociedade para, em seu lugar, “optarem” por uma formacéo aligeirada e pragmatica.

Assim, com a retomada da divisdo entre ensino propedéutico e ensino
profissional, assistimos a reedicdo da velha Lei n°® 5.692/71, sob novas roupagens e
novas maquiagens. Conforme Simdes (2017), a nova verséo de curriculo imposta ao

“Novo” Ensino Médio:

[...] ao definir itinerarios formativos de forma precoce, pode levar uma grande
parte da juventude a viver, ao final do ensino médio, um drama pela escolha
compulsoéria ou precipitada. Mas, os mais atingidos sem duvida por essa
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proposta serdo os setores populares, cerceados de suas possibilidades
futuras e tendo que enfrentar ainda maiores dificuldades para superar o
abismo das desigualdades sociais que sdo permanentemente (re)
produzidas. (p.7).

Em funcdo disso ndo € possivel considerar que os problemas da formacao
humana pela via escolar possam ser efetivamente resolvidos apenas por mudancgas
nas politicas educativas no que diz respeito ao curriculo, aos métodos, a formacéo,
pois a educacao apresenta limites, especialmente considerando-se o papel que
muitas vezes desempenha de mera reproducdo social. E necessario, por isso,
entendé-la, também, como campo de contradicbes e, portanto, como campo de
possibilidades de mudanca, pelo menos no ambito cultural (em sentido amplo).

Nesse sentido é necessario que o estudo das politicas educacionais considere
0 papel da ideologia, entendida ndo no sentido de visao distorcida da realidade, mas
como “forma especifica de consciéncia social, materialmente ancorada e sustentada”,
pois as politicas educativas expressam as ideologias que se configuram a partir da
materialidade social. Sendo assim, sua compreensdao efetiva depende da apreenséao
da logica global de um determinado sistema de producdo, pois essa tende a influir nas
politicas educacionais para que contribuam para a reproducao de tal sistema. Dai que
ndo basta apenas a defesa da perspetiva de educacdo democratica e participativa
com vistas a formacdao cidada (emancipacao politica), como prop8e a contrarreforma
do Ensino Médio. H4 necessidade de uma educacao que proponha, além disso, a
emancipacao humana.

A recente reforma do Ensino Médio, desencadeada em um momento de
turbuléncia politica e econdmica, apresenta um carater autoritario e regressivo,
impondo uma perspetiva de formacao cujo objetivo € legitimar a hegemonia neoliberal
no processo de disputa entre classes, em torno do projeto formativo e curricular do
Ensino Médio.

De paramo-nos aqui com mais um discurso falacioso, tendo em vista que a
definicdo dos Itinerarios Formativos sera realizada pelos sistemas de ensino e ndo

pelos estudantes. Na pratica, as instituicdes de ensino poderao ofertar poucas op¢coes
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aos filhos da classe trabalhadora, uma vez que tém a obrigac&o de ofertar apenas um
anico Itinerario Formativo. Caracterizada como um “museu de grandes novidades”, tal
proposta se constitui, entdo, em uma mentira e esta fadada ao fracasso quanto a sua
operacionalizagcdo no ambito escolar.

Por outro lado, os filhos das classes sociais mais favorecidas continuam com
uma solida formacao geral nas escolas privadas e destinados ao ingresso no ensino
superior nas areas social e economicamente mais valorizadas. Em vista disso, ndo é
preciso sequer indagar o que de fato mudou, mas conferir as marcas presentes do

ensino dual e excludente.

2.3 Curriculo do Piaui

O Documento do Novo Ensino Médio no Piaui surgiu a partir de mudancas
recentes na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM, 14 de dezembro de 2018), e com a aprovacao da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC,20 de dezembro de 2017), o Novo Ensino Médio,
previsto pelo Plano Nacional de Educagédo de 2014, tem como espinha dorsal o
protagonismo juvenil. Dentre outros desafios, tem a missdo de responder
satisfatoriamente aos anseios dos educandos.

Nesse sentido, é necessaria uma ressignificacdo do modelo de ensino atual,
com vistas a oportunizar aos estudantes o protagonismo sobre a vida, do ponto de
vista estudantil, social e emocional, de modo que passem a ser responsaveis por suas
escolhas. Para tanto, é preciso que as redes publica e privada repensem seus
curriculos, a fim de assegurar a conexao entre 0s anseios da juventude e o0 que a
escola oferece.

Assim, com a criacdo do Programa de Apoio a Implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular - ProBNCC, instituido pela Portaria MEC n° 331, de 5 de
abril de 2018, com o objetivo de apoiar as Secretarias Estaduais e Distritais da

Educacao no processo de revisao ou elaboracao e implementacao de seus curriculos
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alinhados a BNCC, todas as referidas Secretarias elaboram um plano de trabalho com
metas especificas; o Estado do Piaui também cumpriu com essa meta.

Ressaltamos que dos processos de (re) construcdo deste curriculo seguiram
as determinacOes e orientacbes preconizadas nas legislagbes vigentes, dentre as
guais destacamos: Lei n® 9.394/96( que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional): Lei n® 13.415/2017, que altera as Leis N° 9.394/96 e 11.494/2007 (que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica
(FUDEB) e de valorizacéo dos profissionais da educacado, a Consolidacao das Leis
do Trabalho CLT); revoga a lei n°® 11.161/2005; e institui a politica de fomento a
implantacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Evidencia-se, também, a Resolucdo MEC — CNE - CEB n° 3/2018 que atualiza
as diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; a Resolu¢cdo MEC-CNE-CP
n° 4/2018 que institui a Base Nacional Comum Curricular na etapa do Ensino Médio
(BNCC-EM), como etapa final da Educacdo Basica; a Portaria n® 1.432/2018 que
estabelece as Referéncias Curriculares para a elaboragéo dos itinerarios Formativos;
a portaria do MEC n° 649/2018 que institui e estabelece Diretrizes e Programas de
Apoio ao Novo Ensino Médio (ProBNCC), e que apoia as redes de ensino com suporte
técnico e financeiro para a implementacdo das mudancas do Novo Ensino Médio; a
Lei n°13.005/2014 que aprova o Plano Nacional de Educacgao (PNE) para o decénio
2014 - 2024.

Também, em conformidade com as orientacfes das legislacdes vigentes, a
(re)construcdo desse curriculo seguiu as determinacfes da Resolucao CEE/PI
n°124/2020 que institui as Diretrizes Curriculares e Orienta¢des para o0 Novo Ensino
Médio no Piaui; para a implementacéo do Ensino Médio, de acordo com o disposto na
Lein® 13.415/2017 e na LDB - Lei n° 9.384/96, para as redes e instituicdes publicas e
privadas que integram o Sistema de Educag&do do Estado do Piaui. E também a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2021 que define as Diretrizes Nacionais Gerais para a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Além das normativas e documentos mencionados, a equipe de redatores

(ProBNCC/Ensino Médio) contou, ainda, com as orientagBes constantes nos
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seguintes materiais: Guia de implementacdo do Novo Ensino Médio;
Manual/Orientacdo Pedagogica para projeto de vida(MEC); Manual/Orientagédo
Pedagogica para o protagonismo Juvenil(MEC); Coletanea de Materiais e
Orientacdes da Frente Curriculo e Novo Ensino Médio/CONSED), inclusive, encontros
periédicos com Trilhas Formativas oportunizaram momentos de aprofundamento de
tematica pertinente ao curriculo.

No cenario educacional brasileiro, discute-se sobre a base geral da educacao
nacional que tem mobilizado agentes politicos, publicos e privados. Observa-se que
esses agentes sdo envolvidos com a area da educacdo, de maneira evolutiva,
adequando-se a realidade de todos os estados e municipios brasileiros. Tais debates
giram em torno da implementacéo da Base Nacional Comum (BNCC, BRASIL,2018),
a qual define uma proposta que prevé direitos de aprendizagem e competéncias a
serem desenvolvidas pelos estudantes em cada modalidade da Educacdo Basica.
Nesse ambito, leis, documentos normativos e parametros de ensino consideram a
necessidade de uma Educacao Bésica de qualidade, principalmente nas escolas do
Ensino Médio.

A Base foi organizada pelo “Movimento Pela Base Nacional”, o qual envolve o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e Conselho Nacional de Secretarias de
Educacdo (Consed) na implantacdo do Novo Ensino Médio, considerando-se a
possibilidade de outros alunos cursarem os chamados Itinerarios Formativos. Por isso,
sdo indicadas referéncias curriculares para sua elaboracdo e o Guia de
implementacdo do Novo Ensino Médio que, para Rodrigo Conde (2019), representa
“os desafios da vez para a educagao’.

Desse modo, séo priorizadas varias alteracdes, dentre as quais a inclusao de
estratégias no Plano Nacional (PNE), a saber: 1) renovac¢do do Ensino Médio e da
elaboracdo da BNCC, a abordagem interdisciplinar, Curriculos flexiveis e
diversificados e a determinacdo de contetdos obrigatérios e eletivas; Il) flexibilidade
da matriz curricular, articulacdo com a educacao profissional técnica e a educacéao
integral, que sao principais alteracbes promovidas pela LDB (BRASIL,1996),

responsavel pela reforma do Ensino Médio; e Ill) atualizagdo das Diretrizes
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Curriculares do Ensino Médio, orientacdes para o planejamento dos curriculos do
Ensino Médio, orientacbes e definicbes para o planejamento dos curriculos de
escolas e sistemas de ensino, a partir de ampliacdo da carga horaria e da definicdo
de nova organizacdo curricular para as escolas brasileiras publicas e privadas.

E importante ressaltar a obrigatoriedade de ensino de Lingua Portuguesa e da
Matematica nos trés anos do Ensino Médio. Mesmo possibilitando que os estudantes
cursem os referidos Itinerarios Formativos, a BNCC enfatiza a relevancia dessas
disciplinas. Vale ressaltar, ainda, que o aluno tera autonomia de escolher o que cursar,
de modo que seja acompanhado do apoio familiar, se a escola disponibilizar todos os
itinerarios, pois os curriculos do Ensino Médio deverdo levar em conta a formacéo
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho pautado na construcéo do projeto
de vida e na sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioeconémicos,
conforme rege a BNCC (BRASIL,2018), levando em conta suas competéncias.

Assim, as atualizacdes das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio contém
orientacdes e recomendacdes para o planejamento dos curriculos de escolas e
sistemas de ensino, a partir da ampliacdo da carga horaria e da definicdo de uma nova
organizacao curricular.

Quanto a implantacdo da BNCC no ambito do curriculo das escolas do Piaui, a
Secretaria de Estado de Educacgédo (SEDUC/PI) informou que o curriculo para o Ensino
Médio passou por uma fase de construcdo. Depois de escrito, o documento foi
submetido & analise critica de validacdo do comité de governanca da (SEDUC/PI) e,
posteriormente, passou por uma consulta publica. Ao retornar para a governanga,
foram acrescentadas as contribuicdes da comunidade; e, para mais uma vez, o comité
validar a proposta e repassar ao Conselho Estadual de Educacédo (CEE). Ao retornar
do (CEE), o documento voltou para a equipe do ProBNCC (6rgéo do MEC responsavel
pela escrita do curriculo) para ajustes finais. A SEDUC/PI informou que a previséo de
conclusao de todo esse processo de formacao do curriculo seria até o final de 2020 e

isso foi concretizado.
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O Estado do Piaui, no dia 17 de dezembro de 2020, entregou referencial
curricular do Novo Ensino Médio ao Conselho Estadual de Educacdo (CEE /PI).
Posteriormente o documento foi avaliado pelo CEE para entdo ser homologado.

Em 2025, a SEDUC/PI implementou o Novo Ensino Médio, com foco em maior
carga horaria e opcdes de Itinerarios de Formativos; nesse caso, nossa escola nao
tem opcgoOes, incluindo formacdo técnica e profissional. O Curriculo almeja uma
construcao coletiva e democratica, com base em Diretrizes Nacionais e Referenciais
para elaboracédo dos Itinerarios.

Assim, a carga horaria do Novo Ensino Médio passa a ser de 3.000 mil horas,
distribuidas ao longo dos trés anos, sendo 1.000 horas por ano. Quanto aos Itinerarios
Formativos, os educandos terdo opcdo de escolher uma Formacdo Técnica
Profissional que lhes permita aos optarem por administracdo, marketing ou
computacéo, por exemplo, ao mesmo tempo em que concluem o Ensino Médio.

Nesse contexto, todos devem trabalhar na constru¢cdo dos novos curriculos de
referéncia, que serdo formados pela BNCC e pelos Itinerarios Formativos. Nesse novo
arranjo, a BNCC ¢ a referéncia para a parte comum obrigatoria: a Formacéo Geral
Bésica. Ja os lItinerarios Formativos sdo a parte flexivel, que os jovens poderéo
escolher para cursar de acordo com 0s seus interesses e a capacidade de oferta das
redes e escolas. Todas as redes estaduais preveem colocar seus curriculos em
consulta publica para colher contribuicdes da sociedade.

Na lei estdo previstas diversas mudancas nos curriculos e nas formas de oferta
do Ensino Médio no Brasil que passardo a ser organizados em dois blocos
indissociaveis: a formacdo geral basica, comum para todos, e os lItinerarios
Formativos, nos quais os estudantes poderdo exercer escolhas de acordo com o seu
projeto de vida, interesses e necessidades pedagogicas. Além disso, a lei criou
alternativa para uma melhor articulagcdo com a formacdao técnica profissional durante
a carga horaria regular do curriculo, bem como a possibilidade de estabelecer parceria
para viabilizar as diversas formas de organizagao curricular.

Uma caracteristica importante da reforma € que ela praticamente ndo impde

um modelo padrédo de Ensino Médio. Cabe aos sistemas desenvolverem suas formas
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de oferta. Entretanto, essa abertura, em muitos casos, pode se apresentar como
grande desafio entre os sistemas de ensino para equilibrar formas e ofertas por meio
de normas e regulamentos produzidos, focando a garantia da equidade para todos os
estudantes do pais. Ressalta-se que estas informac¢des foram retiradas do documento
"Guia de regulamentacado para curriculo e implementacédo do novo Ensino Médio", na
pag.5, acesso 03 de marcgo de 2021.

O que estad regulamentado sdo os prazos para as acles intermediarias
(adaptacdo a BNCC- EM ampliacdo da carga horaria para trés mil horas, adequacéao
da formacédo de professores, apoio a implementacao pelo MEC, dentre outras), que
devem ser utilizados como referéncia para elaboracdo do cronograma, definindo as
etapas e os prazos finais de implementacdo em cada Itinerarios, todas as escolas de
Ensino Médio precisam estar com o novo curriculo implementado. Uma coordenacéo
nacional, preferencialmente capitaneada pelo MEC, com participacdo do Conselho
Nacional de Educacédo. do Consed (Conselho Nacional de Secretéarios de educacéo)
e de representacdo das mantenedoras privadas, € essencial para alinhar uma data de
finalizacdo da implementacdo em todos os sistemas de ensino. Essa é a situacao de
cada acédo da construcgao curricular.

O Piaui entregou o Curriculo ao Conselho Estadual de Educacéo (CEE), conforme
demonstrado nas agdes explicitadas no Quadro 1 abaixo. Entregue e avaliado pelo

CEE, para entdo ser homologado, ultima etapa de formacé&o do curriculo do Ensino

Médio.
Quadro 1: Elaboracéo das a¢6es do Curriculo do Piaui.
12 acéo 22 acao 32 acdo 43 acdo 52 acdo 62 acdo 72 acado
Escrita da Consulta Escrita Consulta | Revisao Entrega do | Curriculo
Formagéo publica da dos publica final do curriculoao | Homologad
Geral Basica | Formacgéo Itinerarios | dos curriculo conselho o}
Geral Formativo | Itinerario da
Basica S s educacao
Formativ

0s

Fonte: Conselho Nacional de Secretarias de Educacéo (Consed) parecer CEE/PI n° 048/2021.
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Pela demonstracdo das acdes do processo de construcdo curricular do Novo
Ensino Médio, que cada estado deve cumprir de acordo com sua realidade, verifica-
se que o Piaui concluiu conforme as agbes 62 e 72, devidamente homologado pelo
CEE.

Neste sentido, a arquitetura do curriculo do Ensino Médio sera composta pelos
Itinerarios Formativos da BNCC, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes sistemas de ensino, considerando as seguintes areas do conhecimento: 1
- Linguagens e suas Tecnologias; 2 - Matematica e suas Tecnologias; 3- Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias; 4 - Ciéncias Humanas e sociais Aplicadas; 5 - Formacao
Técnica e Profissional. (BRASIL,2018, p.465). Essa arquitetura historica
organizacional do curriculo disciplinar por itinerarios é especifica para cada regiao
(estado), com énfase nas cinco areas do conhecimento, citadas.

Nessa proposta organizada pelo Conselho Nacional de Secretarias de
Educacao (Consed) para as Linguagens e suas Tecnologias, busca-se trazer um olhar
reflexivo para a producéo escrita dos educandos, ou seja, buscam-se mudancas
gerais na dimenséo politica educacional. O intuito € uma formacé&o voltada para uma
possibilidade de integracéo dos estudos ao mercado de trabalho. E valido ressaltar
gue a BNCC - no que se refere ao Ensino Médio - prevé a possibilidade de garantia
do direito a educagéo desses alunos, destacando o desempenho insuficiente na area
de producéo textual dos alunos do Ensino Médio. Assim, o direito de aprender ndo se
concretiza para todos. Vale salientar que a Base ndo é apenas uma compilacéo das
orientacdes anteriores de outros documentos - mais do que isso, procura atualiza-los
no que se refere as recentes pesquisas na area.

E fato que existem muitas ddvidas e discussdes com relacédo a implantacéo
dessa etapa do Ensino Médio nas escolas. Sao diversos questionamentos de natureza
tanto burocratica como pedagogica. Rodrigo Conde (2019), de modo didatico, formula
algumas questdes 1) como ficara a formacdo dos professores que precisam se
adaptar a uma nova forma de ensinar e alinhar conteidos e desenvolvimento de
Competéncias?; 2) como controlar e avaliar os alunos que percorrem as trilhas fora

do perimetro da escola?; 3) qual o futuro dos exames
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nacionais? Isso implica muitos prazos e processos que ainda precisam ser definidos
pelo MEC.4) Como iniciar a implementagdo das mudangcas com a garantia de que
atividades complementares e parcerias sejam validadas para a contabilizacdo da
carga horaria necesséria, por exemplo? Por isso, surge a pergunta: por que as
mudancas do novo Ensino Médio chegaram? Precisamos depreender a razdo da
transformacéo desse cenério, pois é entendido que a etapa do Ensino Médio sempre
gerou discussédo polémica no que tange a aprendizagem do estudante, uma vez que
lidamos ainda com incertezas e que, nos ultimos anos, o debate educacional, somente
vem crescendo. A certeza que temos é de que ha mudancas, do ponto de vista da
BNCC (BRASIL, 2018, p. 498), no que concerne ao ensino de Lingua portuguesa nas

praticas contemporaneas de linguagem.

Ganham destaque, no Ensino Médio,

A cultura digital, as culturas juvenis, 0s novos letramentos e o0s
multiletramentos, os processos colaborativos, as interacfes e atividades que
tém lugar nas midias e redes sociais, 0os processos de circulacdo de
informacdes , e a hibridizacdo dos papéis nesse contexto ( de leitor-ator e
produtor/ consumidor), j& explorada no Ensino Médio fenébmeno como pos -
verdade e o efeito bolha, em fun¢cdo do impacto que produzem na
fidedignidade do conteudo disponibilizado nas redes, nas interaces sociais
e no trato coma adversidade, também sdo ressaltados.(BRASIL, 2018, p.498).

Nesse excerto, a Base chama aten¢cao para o ensino de Lingua Portuguesa
envolvendo a contextualizacdo das praticas de linguagem que os estudantes do
Ensino Médio devem vivenciar, incluindo conhecimentos acerca de diferentes
géneros, apropriando-se deles com objetivos para além de um satisfatorio
desempenho na prova de ENEM (Exame Nacional do ensino médio), criado pelo
Ministério da Educacéo (MEC) para testar o nivel de aprendizado dos estudantes que
concluiram essa etapa. O exame tem como um dos objetivos democratizar 0 acesso
desses alunos a educacao superior.

Vale observar que os alunos do Ensino Médio sao avaliados na competéncia

textual escrita por meio da realizagcdo na prova do ENEM (Exame Nacional do Ensino
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Médio), criado pelo Ministério da Educacéo (MEC), para testar o nivel de aprendizado
dos concludentes dessa etapa da Educacdo Basica. Além disso, devem adquirir
conhecimentos acerca dos diferentes géneros, apropriando-se deles para um
satisfatorio desempenho dessa prova no ENEM, prevendo “o protagonismo e a autoria
estimulados no Ensino Médio, como suporte para a construcdo e viabilizacdo de
projeto de vida dos estudantes eixo central em torno do qual a escola pode organizar
suas pesquisas”.

Com o Novo Ensino Médio, surge um diferencial quanto a elaboracédo de dois
tipos de provas para o ENEM: Prova comum (BNCC) e prova por escolha (Itinerarios
Formativos). Além disso, priorizam-se campo artistico-literario, campo das praticas de
estudos e pesquisa, campo jornalistico - midiatico e campo de atuacéo da vida publica.
Cabe as escolas brasileiras conhecerem 0s conceitos desses campos de atuacao
social dos estudantes para que isso se reflita nas aulas de lingua portuguesa.

O material apresenta orientacdes extraidas de marcos legais, documentos
oficiais e consensos construidos em encontros formativos promovidos pela Consed e
seus parceiros mencionados. Lembramos, ainda, que essas recomendacdes se
baseiam-se em propostas elaboradas por grupos de trabalhos e especialistas, e
seguem sugestdes a serem consideradas pelas redes. O documento foi organizado
em formato de perguntas com a intenc&o de focar nas principais duvidas apresentadas
pelas Secretarias Educacéo. Esse material é dividido em cinco capitulos: 1) Itinerarios
formativos — principais concepc¢des e compreensao sobre o tema; 2) Organizagéo da
oferta — questdes essenciais sobre a arquitetura curricular e a organizacao de ofertas
dos itinerarios formativos; 3) Escolha do estudante — aspectos relacionados ao
processo de mobilizacdo — escolha e acompanhamento do estudante; 4) Avaliacéo,
certificacdo e mobilizagdo — reflexdes sobre como avaliar certificar e assegurar a
mobilizacdo dos estudantes e como avaliar e aprimorar os itinerarios formativos; 5)
Curriculo - propostas relacionadas a construcdo do documento curricular e dos
elementos que compdem os itinerarios formativo (divide-se em Aprofundamento,

eletivas e projeto de vida).
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Os ltinerarios Formativos também passaram a ser compostos por uma parte
comum e outra que pode variar conforme escolha em relacdo a oferta para cada
educando. A parte comum é denominada de Formacédo Geral e propde aprendizagem
das competéncias e habilidades definidas pela BNCC. A outra parte é chamada de
Itinerarios Formativos compreende um conjunto de unidades curriculares que os
estudantes podem escolher a partir do seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais areas de conhecimento e/ ou na formacao técnica e
profissional.

Na area do conhecimento, os Itinerarios Formativos buscam ampliar e
aprofundar as aprendizagens dos estudantes em Linguagens e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; e Formacéo Técnica Profissional ou cursar itinerarios
integrados, que combinem diferentes opg¢des, por exemplo, optar por duas ou mais
areas do conhecimento ou cursar essas areas combinando-as com a formacéo
integrada, promover a incorporagao de valores universais e desenvolver habilidades
gerais e especificas associadas a quatro eixos estruturantes: Investigacao Cientifica,
Processos Criativos. Mediacao e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo.

No caso da formacdo Técnica e Profissional os Itinerarios trabalham
associados aos eixos estruturantes em unidades -curriculares especificas que
compdem o Médulo de Formacao para o Mundo do Trabalho, além das habilidades
basicas requeridas pelas distintas ocupac¢des, conforme previsto no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e na Classificacao Brasileira de Ocupacdes -
CBO e (BRASIL,2018).

Recomenda-se, enfim, que Itinerarios Formativos sejam compostos por
aprofundamentos nas areas do conhecimento ou na formag&o Técnica Profissional,
Eletivas e Projeto de Vida. Essa é a composi¢ao recomendada para a Formacéo Geral
Basica e pelos Itinerarios Formativos.

Nos aprofundamentos, busca-se expandir os aprendizados promovidos pela
Formacao Geral. No caso dos itinerarios de area do conhecimento, essa ampliacao

acontece em articulacdo com tematicas contemporaneas e conforme o contexto e 0s
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interesses dos estudantes. Na Formacao Técnica e profissional, a expresséo se da
juntamente com o desenvolvimento de habilidades béasicas requeridas pelo mundo do
trabalho e de habilidades especificas relacionadas aos Cursos de Qualificagcéo
Profissional (FICs) ou Programa de Aprendizagem Profissional escolhido pelos
estudantes. Além de melhores exploracbes potenciais e vocacbes, 0s
Aprofundamentos permitem que os jovens ja concluam o Ensino Médio com alguns
diferenciais na formacao. Para que cumpram com esses objetivos, recomenda-se que
os Aprofundamentos tenham duracéo de, pelo menos, quatro semestres.

As Eletivas sdo unidades curriculares de livre escolha dos estudantes, com
duracdo de um semestre cada, que lhes possibilitam experimentar diferentes temas,
vivéncias e aprendizagens, de modo a diversificar e enriquecer o seu ltinerario
Formativo. O estudante pode cursar eletivas associadas a mesma area do
conhecimento ou a formacéao técnica profissional em que estiver se aprofundando, ou
optar por diversificar sua formacéao escolhendo, eletivas de seu interesse, associadas
a area de conhecimento. Recomenda-se que sejam construidas pelos professores a
partir de sugestdes dos estudantes. Apesar de seu carater mais ludico e, € importante
gue tenham intencionalidade pedagégica e articulem-se com as areas do
conhecimento, com 0s eixos estruturantes e as Competéncias Gerais da BNCC. Na
Formacéo Técnica e Profissional, as FICs (Curso de Qualificagéo Profissional também
podem ser ofertadas como eletivas).

O Projeto de Vida é o trabalho pedagégico intencional e estruturado. Tem
como objetivo primordial desenvolver a capacidade do estudante de dar sentido a sua
existéncia, tomar decisbes, planejar o futuro e agir no presente com autonomia e
responsabilidade. Recomenda-se que sejam transformados em componentes
curriculares com carga horaria de, pelo menos, dois tempos de aulas por semana, a
serem desenvolvidos ao longo dos trés anos do Ensino Médio.

No 1° ano, sugere-se que o foco seja o autoconhecimento, até mesmo para
permitir que estudantes facam escolhas mais assertivas em relacdo as Eletivas e,
especialmente, aos aprofundamentos. Para o 2° ano, recomenda-se que a énfase

recaia sobre ampliacdo de repertério e possibilidade para diversificar as opcoes e
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expandir os horizontes dos alunos. No 3° ano, a busca maior € por orientar os jovens
para que planejem acdes presentes e futuras, definindo metas para sua vida pessoal,
profissional e cidada. Todo o processo deve ser permeado por vivéncias que lhes
permitam desenvolver Competéncias como autoconfianga, determinagdo, entre
outros.

Assim, é importante observar que o desenvolvimento das habilidades
previstas nos Itinerarios Formativos demande a aplicacdo de metodologias ativas e
diversificadas, bem como maior protagonismo dos estudantes. Tais especificidades
também requerem criatividade e inovacdo no que diz respeito a elaboracdo de
arranjos curriculares que oportunizam mudancas significativas na organizacdo de
tempos, espacos e praticas escolares, de forma a assegurar que fagam mais sentidos
e gerem mais aprendizagens e desenvolvimento para jovens que ja nasceram no
seéculo XXI.

Como definir a carga horaria? Considerando a Formacao Geral, esse periodo
deve perfazer o méximo de 1.800 horas, e os Itinerarios Formativos devem ter no
minimo de 1.200 horas. A organizacdo da carga horaria do EM precisa considerar 0s
seguintes aspectos como serd a distribuicdo das horas da Formacdo Geral; como a
carga horaria dos itinerarios formativos sera dividida entre Aprofundamentos, Eletivas
e Projetos de Vida? como a carga horaria dos itinerarios formativos sera distribuida
ao longo dos trés anos? Quanto as recomendacdes com base na Formacao Geral,
sugere-se que se conceda mais tempo durante o 1° ano e se reduza sua carga horaria
graduadamente ao longo dos dois anos seguintes. Outra opcdo é distribui-la
igualmente nos trés anos do Ensino Médio.

No que tange ao aprofundamento, no caso dos Itinerarios Formativos de
areas do conhecimento, recomenda-se que haja a carga horaria total de, pelo menos,
cinquenta horas e contemplem-se 0s quatro eixos estruturantes para se assegurar a
efetiva apropriacdo das habilidades gerais e especificas previstas. Vale destacar que
essa indicacdo de carga horaria constitui apenas uma recomendacgéo, ndo integra os
marcos legais vigentes, mas busca assegurar as vivéncias e aprendizagens

necessarias a um real aprofundamento das areas do conhecimento. No caso dos
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Itinerarios Formativos de formacéo técnica e profissional a carga horaria ira variar de
acordo com o curso técnico, conjunto de FICs articuladas ou programadas de
aprendizagem profissional escolhido pelo estudante.

Especialmente nesses Itinerarios, recomenda-se que 0s eixos estruturantes
sejam trabalhados a partir de um Médulo de Formacédo para o Mundo do Trabalho, na
parte da matriz de preparacéo béasica para o trabalho. Esse modulo pode ser composto
por quatro unidades curriculares, norteadas pelos eixos, de 60 horas para cada.

Nas Eletivas, a recomendacdo € que tenham duracdo semestral e carga
horaria de um a dois tempos por semana. Quanto a oferta de eletivas por meio de
FICs, ela seréa realizada em mais de um semestre, com carga horaria de 160 horas.
Também se indica que cada estudante possa cursar no minimo duas Eletivas por ano
ao longo do Ensino Médio. No caso dos ltinerarios Formativos o componente
Curricular de Projeto de Vida, deve ser trabalhado ao longo do Ensino médio, com a
possibilidade de uma concentracédo no 1° ano ou uma distribuicdo equilibrada ao longo
dos trés anos.

Por fim, no final do EM, espera-se que os estudantes sejam capazes de
realizar pesquisas cientificas, criar obras, solu¢cdes e/ou inovagles, intervir
positivamente na realidade e empreender iniciativas pessoais, académicos, produtivas
e/ou cidadas, sempre em didlogo com as Competéncias Gerais indicadas pela BNCC
como finalidade da Educacéo Basica — direito de aprendizagem e desenvolvimento de
todos os estudantes brasileiros.

Esse capitulo tratou da BNCC, dos documentos oficiais do Novo Ensino
Médio e do Curriculo do Piaui. Tais documentos regulamentam e regularizam 0 nosso
sistema de ensino numa perspectiva de quais sdo as diferencas de aprendizagem nas
instituicdes escolares, tendo em vista a singularidade destas. Cada um desses
documentos desempenha um papel crucial na definicAo do panorama educacional,
influenciando desde a estrutura dos curriculos até as praticas pedagogicas nas salas
de aulas. Esse contexto normativo ndo estabelece apenas padrdes para o
aprendizado, mas também orienta os educadores na promoc¢ao de praticas inclusivas

e relevantes. Neste trabalho, exploramos esses documentos oficiais, examinando
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como eles moldam o curriculo educacional, impactam as estratégias pedagdgicas e

contribuem para o desenvolvimento integral dos estudantes.
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CAPITULO 3 - Anélise do corpus - Livro didatico “Multiversos: Linguagens:

Natureza em Pauta”

Este capitulo trata da analise dos conteudos propostos no LD “Multiversos:
Linguagens: Natureza em Pauta”, adotado em uma escola estadual do interior do
Piaui, de modo a verificar como estdo formuladas as orientacfes para a pratica escrita
dos alunos do Novo Ensino Médio. As discussdes presentes no livro didatico analisam
como se constroi a producdo de textos a partir do que propdem os documentos
oficiais. Em seguida sera apresentada a analise dos conteudos propostos no livro

selecionado.

Imagem da capa do Livro “Multiversos: Linguagens: Natureza em Pauta”

ii MULTIVERSOS

ENSINO MEDIO

MARIA TEREZA
ARRUDA CAMPOS

LUCAS SANCHES 0DA

INAE COUTINHO
DE CARVALHO

RODOLFO GAZZETTA

Na atualidade, inUmeros séo os desafios para os professores que atuam em sala
de aula, dentre os quais planejar estratégias que facilitem o desenvolvimento da

competéncia escritora dos seus alunos que tornem suas aulas atrativas e prazerosas.
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Quanto ao ensino de lingua portuguesa, pode-se dizer que é necessario, que 0
educador se dedigue ao planejamento cauteloso do curso, pois a forma como suas
aulas sao ministradas € o segredo para que os alunos percebam a real relevancia

desse componente curricular para inserir o aluno no meio em que vive.

3.1- Metodologia da analise

Procedeu-se a analise da organizacdo geral do livro, buscando verificar o0s
conteutidos propostos no LD selecionado de cada um dos seus tépicos sob o titulo de
“sequéncias”. Cada sequéncia apresenta quatro subsequéncias com focalizac&o
tematica sobre a natureza. Essa andlise foi realizada com o objetivo de verificar que,
no final de cada sequéncia, encontra-se a proposta da producédo textual. Apds esse
levantamento foi possivel identificar as orientacdes para a producdo escrita e como
contribuem para o desenvolvimento da competéncia escritora dos alunos do primeiro

ano do Novo Ensino Médio.

3.2 - Anélise do livro “Multiversos: Linguagens: Natureza em Pauta”

O livro didético objeto deste estudo — “Multiversos: Linguagens: Natureza em
Pauta” - faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e foi selecionado
pelos professores do Ensino Médio da Rede Publica Estadual do Piaui. Esse livro
passou por criteriosa avaliagdo do Ministério da Educacéao a fim de garantir que fosse
um material de qualidade para a prética pedagodgica voltada para ao Novo Ensino
Médio.

A proposta de apresentacdo e adocdo do referido livro prevé que ele seja

reutilizavel por, ao menos, quatro anos, devendo, portanto, ser conservado por cada
aluno que dele faz uso para ser devolvido a escola no final do ano letivo e ser

posteriormente utilizado por outros estudantes.
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Logo na abertura do volume, ha uma “Apresentagao”, assinada pelos autores,
direcionada aos estudantes esclarecendo a proposta do livro. Explicam que a colegéo
foi pensada para “apoiar a construcdo de um projeto de vida” no qual eles pudessem
ser “protagonistas de suas proprias escolhas”. Trazem informagdes sobre os temas
responsaveis pela promocg¢ao de discussdes importantes para o “exercicio da
cidadania”, tais como: “cidade e natureza, mundo do trabalho e mundo dos afetos,
identidade e diversidade, entre muitos outros”. Para fomentar tais discussoes,
orientam que os alunos deverao “ler e produzir textos de diversos géneros, orais e
escritos” (...) “bem como fruir e se expressar em diferentes linguagens: visual,
corporal, sonora, artistica e digital em textos mais ou menos formais”. Esclarecem que
as atividades “ativam variados niveis de interagdo: com os colegas, com a comunidade
escolar e a comunidade ampliada”, de modo a “desenvolver reflexao sobre as trocas
e as acgdes que afetam diferentes locais e pessoas”. Enfatizam que todas as acdes
propostas no livro “s6 fazem sentido se estiverem a favor da construcdo da
identidade”. Tais agbes devem provocar no aluno “reflexdo, emogéo, indignacéo e,
talvez, novas atitudes na vida do aluno”. Os autores finalizam desejando que o contato
dos educandos com a obra, ao se inserir “no mundo adulto”, possa garantir que eles
pensem sobre o mundo e sobre si mesmos.

Observa-se gue o texto de abertura, voltado para o estudante, ao apresentar a
proposta do livro, deixa claro quais temas seréo expostos para fomentar discussoes a
respeito de questdes contemporaneas. Na secdo # n0s na pratica nota-se de forma
indireta alguns apontamentos para o professor propor o desenvolvimento de alguns
géneros a fim de desenvolver producdes orais, escritas e artisticas que envolvem as
tipologias textuais direcionadas para a producdo da revista interativa (producéo
orientada passo a passo no final de cada sequéncia e finalizada na terceira etapa).

Neste estudo, leva-se em consideracdo, também, que o processo de ensino-
aprendizagem ndo esta fundamentado s6 no livro didatico, mas abrange
conhecimentos sociais, potencialidades criativas, pensamento critico que o aluno

deve construir com base nessas reflexdes. Processo que tem o estudante como
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agente e protagonista onde o professor aparece como principal mediador entre o
aluno e o ensino-aprendizagem.

A analise deste livro didatico tem interesse em promover consideracdes acerca
da abordagem do conteudo de lingua portuguesa, de modo a verificar se ha estimulo
para o desenvolvimento de escritores eficientes. Dessa forma, professores poderao
usar, como apoio, esse estudo no momento da escolha do livro e adaptar seu método
pedagdgico a realidade de seus alunos.

Conhecer o livro didatico, suas metodologias, suas propostas pedagogicas é
um grande passo para compreender os sistemas formativos que propdem a educacao
atual, € buscar entender o funcionamento de um importante elo do processo de
ensino-aprendizagem, que envolve tanto alunos e professores quanto familia, poderes
publicos e sociedade.

Com o objetivo de verificar a proposta e a organizacao do Livro Didatico no que
tange a orientacdo da producao escrita no Ensino Médio, na sequéncia seguinte sera
apresentada a analise dos conteudos presentes no livro selecionado “Multiversos

Linguagens: natureza em pauta”

3.3 Analise dos conteudos de lingua Portuguesa no livro didatico selecionado

da 12 Ano do Novo Ensino Médio

O livro didatico “Multiversos Linguagens: Natureza em Pauta” Lingua
Portuguesa - Ensino Médio, conforme a aprovag¢do do PNLD de 2021, é de autoria de
Maria Tereza Rangel Arruda Campos e Lucas Sanches Oda. A obra possui seu
conteudo especifico de Lingua Portuguesa para o 12 ano do Novo Ensino Médio e foi
adotado por uma escola Estadual no interior do Piaui, em 2020.

Os autores desse material sdo formados em Letras e atuam como professores.
Maria Tereza Rangel Arruda Campos possui mestrado e doutorado em Estudos da
Linguagem e Linguistica Aplicada; além de ser professora, também é curadora e

consultora em Educacédo. Lucas Sanches Oda possui mestrado em Linguistica e
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doutorado em Filosofia; além de atuar como docente, é autor de historias em
quadrinhos.

Para compreender o material estudado, o livro esta dividido em trés
sequéncias, com quatro subsequéncias cada. Cada sequéncia apresenta o tema
natureza que dialoga com outras duas sequéncias com o objetivo de manter o tema
tratado sob varias perspectivas.

Primeiramente, temos duas paginas orientadoras sobre a organizacao do livro,
bem como o modo de utiliza-lo.

Na abertura de volume, as imagens e o texto introdutério apresentam o tema
gue sera desenvolvido. Em seguida, sdo apresentados os principais objetivos a serem
alcancados em estudos e a justificativa da importancia do trabalho com esse tema na
perspectiva das praticas de linguagem.

O livro é organizado em trés sequéncias. No inicio de cada uma, encontra-se
uma introducéo que contextualiza o tema, além de apresentar as competéncias gerais
e especificas e as habilidades de Linguagens e suas Tecnologias de Lingua
Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) desenvolvidas ao longo da
sequéncia. As sequéncias séo divididas por temas que dialogam entre si. Para
desenvolver esses temas, sdo apresentados diversos géneros textuais, a fim de que
os alunos aprofundem seus conhecimentos sobre as mais variadas manifestacoes
artisticas, além de vivenciar diferentes praticas corporais e refletir sobre elas.

Os boxes ler o mundo e sentir o mundo convidam os alunos a interagirem e
conversarem sobre o tema a ser desenvolvido. J& em pensar e compartilhar, é o
momento de analisar, compreender e interpretar os géneros textuais, os objetos
artisticos e as praticas corporais em estudo.

Posteriormente, em #paraexplorar, o aluno é convidado a aprofundar o
assunto em discussdo por meio de novos textos ou praticas de pesquisa. Na secao
pensar a lingua, aborda-se a andlise linguistica com base nos usos da lingua e seus
efeitos de sentido nos textos. Na subsecédo atividades, o aluno podera refletir um

pouco mais sobre esses usos em diferentes géneros.



107

Na secdo, #nosnapratica, o aluno poderd colocar em pratica o0s
conhecimentos que adquiriu ao criar diferentes linguagens artisticas, produzir textos
escritos, orais e multimodais e também realizar diversas praticas corporais.

A secao ler sempre vai trazer um texto de uma area do conhecimento diferente
para auxilia-lo a desenvolver habilidades de leitura em Mateméatica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Ao final de cada sequéncia, em para fazer junto, em parceria com os colegas,
os alunos vao construir um trabalho colaborativo que envolve producdo de géneros
multimidiaticos e praticas de pesquisa.

Ao longo do volume, esses boxes vao ajudar o aluno a ampliar o conhecimento:
No boxe # Sobre apresenta os autores e artistas dos textos e obras analisados; no
boxe # fica a dica d& indicacdes de filmes, livros e sites, entre outras formas de
adquirir conhecimento: o boxe # saiba mais acrescenta informacfes importantes
relacionadas ao assunto em estudo; no # para lembrar ha conteddos novos e
também aqueles ja vistos nos anos finais do Ensino Fundamental;, apresenta as
musicas e coletaneas em CD que acompanha a obra; em integracdo relaciona o

assunto estudado com temas das outras areas do conhecimento.

Sequéncia 1l - Natureza em Ber¢o Espléndido

Na primeira sequéncia: Natureza em Bergo Espléndido, temos por
subsequéncias 1 - Natureza como matriz de identidade brasileira; 2 - A exuberancia
da natureza;3 - Vende-se um lugar; argumentacdo e propaganda; 4- O corpo em
relacdo com a natureza.

Essas orientacbes, sobre cada sequéncia, focalizam, na subsequéncias,
separadamente, um recorte do tema: “Natureza em Berco Espléndido”, ‘Natureza
Ameacada”, “Natureza Preservada”. ou seja, explicam a “Abertura de volume” com

sequéncias e subsequéncias, conforme demonstrado no Quadro 2.



Quadro 2 - Natureza em berco espléndido

12 sequéncia

Descricéo das propostas

Natureza em berco espléndido

Apresentacédo contextualizando o tema, com a carta do
Pero Vaz de Caminha, trabalhando as habilidades e
competéncias da BNCC, especifica da lingua
Portuguesa.

Leitura 1 (3 subsequéncia)
Leitura 2

Subsequéncias *A natureza como matriz de identidade brasileira;
* A exuberancia da natureza;
*Vende-se um lugar: argumentacado e propaganda;
* O corpo em relacdo com a natureza;

Leitura 1 “Cancao do Exilio” de Gongalves Dias p.11

Leitura 2 “Patria Minha” de Vinicius de Morais p.12

Leitura 3 “Uma cangéo” de Mario Quintana p.13

Fotografias de prética corporal de aventura. p.53
“Rodrigo Raineri sobre Everest: Quem tem medo, se
preserva. O sucesso vem quando vocé chega vivo”
(Portal CBN Campinas) p.54.

Pensar e compartilhar

Intertextualidade na linha do tempo da leitura dos textos
1,2e3.

Impacto Amazénico p.31

Propaganda Ministério do Turismo p. 41

# Para explorar

Um Brasil idealizado p.21 Comentéario sobre o autor José
de Alencar e principais obras.

A exaltacdo da natureza na musica p.35

Esportes de aventura p.57

Pensar a lingua

Nocdes de adjetivos, adjuntos adnominais, oracdes
adjetivas e producdes de sentido p.24

# NOs na pratica

Timbres das palmas p.37
Apresentacédo oral com ferramenta de apoio p.48
Praticas corporais de aventura: forca e resisténcia p.58

Para fazer junto-Revista Interativa

Primeira etapa da revista interativa: os alunos iréo
produzir o género entrevista. p.60

FONTE: Campos: Oda; Carvalho, Gazzetta, 2020.

A primeira sequéncia Natureza em berco espléndido
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A Primeira sequéncia tem como foco a natureza, conforme abordada pelas

diversas manifestacdes artisticas e culturais. Esse enfoque sera desenvolvido, em

varios momentos, com base no dialogo entre textos e na relacédo dos estudantes com

esses textos como leitores criticos, como produtores de textos e como pesquisadores.

A exuberancia da natureza e dos biomas brasileiros, por exemplo, foi expressa em

poemas, romances e cangdes. De acordo com as praticas artisticas propostas, 0s
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estudantes experimentardo os diferentes timbres que podem ser obtidos com o toque
das maos, as palmas, a depender da variagao na forma como sdo executadas. Ainda
no campo da publicidade, os estudantes verdo como as paisagens naturais podem
ser um grande atrativo para o fomento do turismo no Brasil. No processo de
aproximacéo do contetdo com a realidade dos estudantes.

Observa-se s6 no final desta sequéncia na subsequéncia “Para fazer junto
Revista Interativa dao-se os primeiros passos para a criagcdo de uma revista com o
género entrevista que tera como tema” a imagem natural da regido onde esta

localizada a escola”, (p.60).

1- Natureza como matriz de identidade brasileira

Nessa subsequéncia, estdo propostas trés atividades de leitura com textos da
literatura brasileira que tratam do tema natureza e identidade brasileira: 1- Cang&o do
exilio - Goncalves Dias; 2- Patria Minha - Vinicius de Morais; 3 - Uma cancao Mario
Quintana.

Ja pensar e compartilhar traz uma série de questdes para discutir as leituras
realizadas. Traz também explicacdes a respeito dos movimentos estéticos literarios,
e dos autores dos textos lidos, bem como aspectos da teoria literaria.

Posteriormente em para explorar apresenta-se um texto com o titulo “Um Brasil
idealizado” no qual é apresentado o escritor José de Alencar e algumas referéncias
sobre sua obra, especialmente o “Guarani’. Nessa subsequéncia, sdao também
mencionados, outros autores e alguns de seus livros, respectivamente, como por
exemplo, Monteiro Lobato e Cidades Mortas, e Raquel de Queiroz e o Quinze. Todas
essas leituras sdo acompanhadas de propostas de discusséo e reflexao.

No final da subsequéncia pensar a lingua a proposta € tratar de adjetivos,
adjuntos adnominais, oracfes adjetivas e producdo de sentidos. Neste topico, €
apresentada a letra da Musica “Canta Brasil” interpretada pela cantora Gal Costa. A

musica cujo tema é a natureza brasileira, trabalha os itens linguisticos definidos na
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unidade. A atividade, tem por base o texto “Pantanal” e busca recuperar os contetudos

relativos ao adjetivo e adjuntos adnominais, oragdes adjetivas e producado de sentidos.

2- A exuberancia da natureza

Nessa subsequéncia, busca-se retratar, por meio de ilustracfes, pinturas e
gravuras do Novo Mundo. A exuberancia da natureza brasileira nessas obras
demonstra a medida do impacto que tem a paisagem tropical no olhar do estrangeiro.

Ja pensar e compartilhar, trabalha-se com o programa radiofénico “A Voz do
Brasil” transmitido diariamente em todo o Brasil, cuja vinheta de inicio reproduz a
abertura de “O Guarani” de Carlos Gomes. Os alunos escutardo o trecho dessa Opera,
atentando para os instrumentos como vozes instrumentais, com o intuito de observar
se h& falas grandiosas e/ou coloquiais e, por fim, fazer a interpretacdo da peca teatral.

Ainda em pensar e compartilhar, pretende-se levar o aluno a refletir sobre o
impacto Amaz6nico ouvindo e escutando a musica do “Rio Japura” do grupo Uakti de
Philip Glass, compositor britanico conhecedor e apreciador da cultura, e da musica
brasileira.

Posteriormente em #paraexplorar, € apresentado Milton Nascimento, musico
brasileiro que exalta a natureza em toda sua obra, em especial no disco Txai.
Composto ap6s uma viagem do artista & Amazonia a convite da Alianca dos Povos
Indigenas, o album integra uma campanha de apoio aos povos da floresta de todo o
mundo.

Finalmente, # ndsnapratica apresentacdo oral com ferramenta de apoio (p.48) é
uma secao que sugere utilizar o proprio corpo para brincar com 0s sons da natureza
e recriar os sons da chuva com os colegas. Depois, a turma podera fazer uma

performance na escola no horario do intervalo.
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3 —Vende-se um lugar: argumentacao e propaganda

Nessa subsequéncia esta proposta a leitura de uma publicidade sobre a
Campanha “Amazénia Legal”, lagada pelo Ministério do Turismo. Aqui, a natureza
pode ser vista como um patrimdénio a ser explorado para fins turisticos, desde que
respeitada. As imagens de paisagens haturais podem ser utilizadas como argumento
para convencer pessoas a praticar o turismo.

J4 em Pensar e compartilhar, tem-se a propaganda do Ministério do Turismo
com relacdo ao espetador. A plataforma Geofusion realizou uma pesquisa sobre os
municipios mais visitados por turistas no Brasil. Mostra grafico com a propor¢éo de
municipios com potencial turistico por Regido. Norte 7%, Regido Centro-Oeste 8%,
Regido Sul 19%, Regidao Nordeste 28% e Regido Sudeste 38%. Informa as quinze
cidades que mais recebem turistas em 2016.0 Amazonas mais que dobra o numero
de municipios no Mapa do Turismo.

Finalmente, #ndsnapratica, apresentacao oral com ferramenta de apoio. O ser
humano depende da natureza para obter matérias-primas para a producao de quase
tudo o que consome. Por essa razdo, o meio ambiente tem papel central nas
preocupacdes de toda a humanidade. Adotar discursos e praticas sustentaveis para
manter a sobrevivéncia do planeta é necessario. Por isso, é fundamental conhecer
com atencdo o contexto em que se vive e nao reproduzir discursos sem base
cientifica, muitos dos quais circulam constantemente nas redes sociais. Como
sugestdo de atividade prévia, explorar o sentido da palavra bioma para pesquisar e
produzir uma apresentacdo sobre um dos biomas do pais. Os estudantes vao se
organizar em seis grupos e definir em sorteio um bioma para cada grupo pesquisar.
Irdo apresentar para toda a turma com o objetivo de conhecer com maior profundidade

as caracteristicas naturais do Brasil.
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4. O corpo em relacdo com a natureza

Na subsequéncia Leitura 1- foram propostas leituras de fotografias de pratica
corporal de aventuras analisando duas cenas: a primeira, uma atividade de Trekking
em regido montanhosa na cidade de Alfredo Wagner (SC), realizada em 2019. e a
segunda uma trilha off-road em Canela (RS), no ano de 2018.

Em Leitura 2 reportagem que discorre sobre os esportes de aventuras serem
ao mesmo tempo, atraentes e assustadores. “Rodrigo Ranieri sobre Everest: Quem
tem medo, se preserva. O sucesso vem quando vocé chega vivo.” (Portal CBN
Campinas).

Ja em Pensar e compartilhar, o aluno é levado a refletir sobre as duas fotos da
Leitura, a partir de orientagdes. Para a leitura 1, identificar semelhancas e diferencas.
“Qual das duas fotografias tem uma interagdo mais saudavel do ser humano com a
natureza?” Para a leitura 2 - enumerar qualidades psicolédgicas fundamentais para os
atletas vencerem seus obstaculos.

Posteriormente em #paraexplorar, os esportes de aventura sdo apresentados
como uma das modalidades de turismo que vém crescendo na preferéncia das
pessoas, por serem uma alternativa a vida frenética dos grandes centros urbanos e
por promoverem a salde mental e fisica.

Finalmente em #ndsnapratica, Préaticas corporais de aventura: forca e
resisténcia (p.58) sera proposta uma pesquisa sobre as praticas corporais de aventura
na natureza que trabalham de maneira intensa o sistema musculo esquelético de seus
praticantes. As diferentes modalidades e suas especificidades trazem, em geral,
ganhos de resisténcia e forca muscular, além de trabalharem a capacidade do
equilibrio e a consciéncia corporal. E sempre importante, no entanto, ndo passar do
limite que o corpo impde, a fim de evitar lesdes. Nessa sec¢éo, propde-se uma pesquisa

sobre atividades corporais de aventura e a vivéncia prética de forca e resisténcia.



113

Sugerem-se trabalhos em grupos, porém ndo sao exploradas as caracteristicas
dos géneros textuais indicados que os alunos devem produzir quais sejam, entrevista,
fotorreportagem, conto social e editorial.

Nessa primeira sequéncia, conhecemos varias formas de olhar a natureza que
exaltam a sua importancia, tanto para a vida quanto para a construcdo de uma
identidade dos povos. Por meio da literatura, de campanhas publicitarias, da arte e da
educacao fisica, conhecem alguns discursos sobre o meio ambiente e como eles se
consolidaram, continuaram a ser produzidos e ganhar mais espaco. Neste momento,
de “mao na massa” inicia-se o0 processo da construcao da revista, na pagina sessenta
do livro, no final da primeira sequéncia, da subsequéncia, inicia-se a primeira etapa
“para fazer junto Revista Interativa”. Dao-se 0s primeiros passos para a producao de
uma entrevista com alguém da regiéo.

E nesse momento da sequéncia que surge uma primeira orientacdo para a

producao da “Revista Interativa”, cujas indicagdes sdo os seguintes:

- O que fazer?

Os discentes sdo orientados a comecar a construir uma revista interativa com
0 registro dinamico, impresso ou virtual, sobre a natureza da regidao em que vivem,
observando as transformacdes na paisagem, a preservagdo e as perspectivas de
futuro. A revista ira circular na comunidade escolar e podera ser disponibilizada em
meio digital.

A primeira etapa desta atividade consiste em uma pesquisa e, posteriormente,
em uma producédo de textos sobre espacos naturais da regido que se transformaram
pela acdo do ser humano. Essa transformacao pode se referir a canalizacdo de um
rio, a derrubada de uma vegetacdo natural para plantacdo de monocultura, ao
desaparecimento de aves migratérias ou de outros animais, dentre outras

possibilidades.
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Producéo da entrevista

Os discentes sado orientados a reunirem-se em grupos de quatro a seis
estudantes. Cada integrante do grupo deve se ocupar de uma transformacao do
espaco natural para compor um texto dentro do campo jornalistico. O grupo deve
garantir diversidade de géneros textuais desse campo de apresentacdo dos dados.

Os alunos irdo pesquisar, conversar com pessoas idosas e mais experientes,
gue possam resgatar memorias de espacos que se transformaram na regido. Em
seguida, realizar entrevista formal com essas pessoas e, também, aprofundar a
pesquisa em sites, revistas e livros. Procurar saber como eram esses espacos, 0 que
motivou a transformacéo e como eles estao hoje.

Os alunos sé&o orientados a realizar as entrevistas com as pessoas da regiao e
combinar uma conversa coletiva, formando um grupo de discussdo e empregando a
técnica do grupo focal. O objetivo desse modelo coletivo de entrevista € identificar
sentimentos e percepcdes dos participantes a respeito das transformacgdes ocorridas
na regido. Para isso, é preciso:

1. Definir local do encontro, que pode ser algum recinto silencioso;

2. Escolher os convidados, entre cinco e dez pessoas;

3. Preparar e formular as perguntas, que devem ser predominantemente abertas,
visando explorar as opinides dos participantes;

4. Definir quem da equipe serd o moderador do grupo focal; ou seja, aguele que

coordenara a atividade.

- Sao orientados a indicar um moderador cujo papel fundamental sera a

conducao de um grupo focal. Dessa forma, devem:

1. Lancgar perguntas aos convidados e estimular a participacao de todos;
2. Favorecer a descontracédo e interacao entre participantes;
3. Demonstrar neutralidade em relagé&o aos pontos de vista apresentados;

4. Conduzir a discussédo com foco no objetivo do encontro;
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Os discentes sao orientados para que:
- A conversa seja gravada para posterior utilizacdo. Por exemplo, para ser inserida

na forma de citacéo nos textos que seréao produzidos;

- O grupo registre e armazene todas as informacdes que conseguir, na forma de

textos, imagens, videos e audios, que serédo utilizados posteriormente;

- Com a coleta de informacdes concluida, é preciso definir como tratar e apresentar

os dados da pesquisa: se em formato de entrevista, crdnica, noticia, reportagem ou

outro género.

- Depois de prontos, os textos sejam trocados entre os integrantes do grupo para que
se faca uma revisdo coletiva, considerando-se aspectos gramaticais, coesédo e

coeréncia textual.

Sequéncia 2 - Natureza ameacgada
Na segunda sequéncia: Natureza ameacada temos por subsequénciasl-
Natureza em numeros, 2 - A natureza na experiéncia artistica; 3- Saude, poluida e

esporte; 4 Natureza e Critica Social conforme o Quadro 3.

Quadro 3 - Natureza ameacgada

2 2 sequéncia Descrigcéo das propostas

Natureza Esta sequéncia trata da relacdo entre o ser humano e a natureza, mais

ameacada especialmente, da necessidade de se reconhecer que a natureza esta ameacada
pela acdo humana.

Subsequéncias *Natureza em numeros;

*A natureza na experiéncia artistica;
*Saude, poluigcéo e esporte;
*Natureza e critica social;

Leitura “Ameacas aos macacos”, Rodrigo de Oliveira Andrade (pesquisar Fapesp) p.63
Leitura 1 “Fotografia de copos de plasticos descartaveis no chdo durante maratona” p.84
Leitura 2 “Fuga (vidas secas) Graciliano Ramos P.95

Leitura 1 “Trecho de os Sertdes Euclides da Cunha. P.97

Leitura 2

Pensar e | Artigo de divulgacéo cientifica p.66

compartilhar O projeto climético. P. 78

Plogging: um esporte sustentavel p.86
Sobre Euclides da Cunha com os Sertdes. P 97

# para explorar Esportes e residuos sélidos. P 92

A natureza na literatura. P. 100
Pensar a lingua Dados numéricos e argumentacao: nimeros, algarismos e numeros; p. 71
# nés na pratica Criacao de paisagem afetiva. P.82

Corrida e caminhada contra a polui¢édo. p.92
Conto social.p.102

Para fazer junto | Segunda etapa da Revista Interativa produzir uma fotorreportagem. p. 107
Revista - Interativa

FONTE: Campos; Oda, Cavalho, Gazzetta, 2020.
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Segunda sequéncia natureza ameacada

A segunda sequéncia trata da natureza representada pela literatura brasileira,
nNao as paisagens nacionais exuberantes e generosas do imaginario nacional, mas
aguelas que se confrontam com uma figura idealizada: feitas de aridez e espinhos,
marcadas por condi¢des extremas de precariedade e desassisténcia social que da a
natureza um lugar hostil na auséncia da oferta de recursos sociais que garantem a
sobrevivéncia de seus habitantes. A producdo textual envolve uma proposta de
criacdo de um conto social em que o espaco tenha papel determinante nas acdes e
no desenvolvimento do enredo. Em Arte, o estudante toma contato com
representacdes na natureza por meio de uma instalagéo, do tipo de producao artistica
contemporanea, que critica 0 modo como nos relacionamos com 0 meio ambiente. Em
Educacdo Fisica, o estudante analisa como a poluicdo do meio ambiente pode
prejudicar a pratica de atividades fisicas e apresenta riscos a saude.

J4 a Matematica estd a servico da argumentacdo que busca solu¢cdes para
problemas socioambientais, ameaca a existéncia de algumas espécies e as

mudancas climaticas.

2- Natureza ameacada

Nessa subsequéncia, natureza em numeros, esta a proposta de leitura
‘Ameacas aos macacos’, cujo autor € Rodrigo de Oliveira Andrade (Pesquisa Fapesp).
Os estudantes irdo ler um artigo de divulgacao cientifica que aborda um caso de
ameaca a natureza associado a praticas dos seres humanos. O artigo foi veiculado na
revista Pesquisa FAPESP, publicacdo da Fundacao de Amparo a pesquisa do Estado
de S&o Paulo, agéncia que financia pesquisas cientificas de diversas areas do
conhecimento.

Ja em pensar e compartilhar hd como objetivo principal tornar acessiveis a
um publico ndo especialista dados e conclusfes de pesquisas de diferentes areas.

Para isso, busca-se utilizar um vocabulario que possa ser compreendido por um
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namero, ha leitores, explicar ideias e conceitos mais complexos por meio de exemplos
e comparagdes, com recursos visuais mais proximos da realidade de seu publico-alvo.

No final da subsequéncia pensar a lingua com propostas de atividades
‘dados numéricos e argumentagdo: numeros algarismos e numerais”. Traz uma
noticia sobre a participacao de jovens em manifestacdes por acdes concretas em prol

do meio ambiente e da preservacgao da natureza.

2- A natureza na experiéncia artistica

Nessa subsequéncia, busca-se retratar, “O sol visto pelo mundo da arte”
projeto climéatico de Olafur Eliasson. O museu em que essa obra foi exposta esta
localizado em Londres (Inglaterra), cidade conhecida por seu clima
predominantemente chuvoso e nublado, e pela falta de luz solar durante boa parte do
ano. A obra ficou instalada no prédio onde funcionou a central elétrica de Londres e
gue, atualmente, é a sede da galeria de arte Tate Modern, na regiao central da capital
inglesa.

Em pensar e compartilhar trabalha-se projeto climético, do Tate Modern, em
Londres com uma ilustracdo de uma fotografia que retrata a reacdo das pessoas
visitando a exposicdo. Observa-se 0 modo e a interacdo do publico com a obra que
se relacionar com o clima da cidade de Londres durante boa parte do ano
compartilhando representacdes da natureza.

Também em pensar e compartilhar, outras obras para analisar a
compilacao de fotos exibidas por Penelope Umbrico foi crescendo o painel da imagem
foi exposto no Miami Florida Perez Art Museum, em Miami (EUA) e mostra a pesquisa
pela palavra Sunset em 2016.

Finalmente, #ndsnapratica com o titulo “Criagao de paisagem afetiva” (p.82)
0s estudantes irdo usar a memoria afetiva para produzir uma representacdo da
paisagem natural. Sugere, se possivel, produc¢des da turma, permitindo que utilizem,

por exemplo, fotografias das paisagens afetivas, antigas e recentes, que podem ser
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impressas, recortadas e aplicadas como base para um trabalho de colagem. Essa
atividade permite fazer comparagdes entre o antes e o momento atual, analisando as
transformacdes, registrando e compartilhando nas redes sociais dos estudantes e da
escola, acompanhada de breve sinopse sobre as intengcdes das propostas, 0s

resultados obtidos e as reflexdes a respeito das mudancas das paisagens naturais.

3- Saude, poluicéo e esporte.

Nessa subsequéncia esta proposta a leitura 1- “fotografia de copos plasticos
descartados no chao durante maratona, em 2017” onde se ressalta que as agoes
humanas afetam, modificam e ameacam a natureza, elas também tém efeito direto ou
indireto na vida de todos. Ao destacar irregularmente residuos domésticos nas ruas e
nos rios, ndo se prejudica apenas a fauna e a flora locais, mas, também, coloca em
risco a saude e o bem-estar de todos. Ja a Leitura 2- “Exercicio pode anular efeito
nocivo da poluicdo do ar, diz estudo” (BBC Brasil) um estudo da Universidade de
Cambridge, na Gra-Bretanha, sugere que os beneficios para a saude de atividades ao
ar livre, como andar de bicicleta ou caminhar, sdo maiores do que os danos causados
pela eventual exposi¢cdo a poluicdo durante o exercicio.

Em Pensar e compartilhar, tem-se o registro de onda em “mar de lixo”, na ilha
de Java (Indonésia).

No #saibamais, vé-se “Plogging: um esporte sustentavel surgido na Suécia,”
Plogging é uma iniciativa que combina a préatica de esportes, como corrida e
caminhada, e o cuidado com o espaco publico. Praticado hoje em diversas cidades
do mundo, seus adeptos recolhem os lixos e os residuos urbanos das ruas enquanto
saem para correr ou caminhar, sempre munidos de sacos de lixo e itens de protecéo
pessoal, como luvas.

Posteriormente, #paraexplorar em “Esportes e residuos solidos,” evidencia-
se que algumas modalidades esportivas sdo extremamente ligadas a natureza, e, por
isso, 0 acumulo de residuos sélidos pode prejudicar a realizacdo dessas préticas

corporais ou mesmo trazer algum tipo de dano para a saude de seus praticantes.
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Finalmente, #ndsnapratica, “Corrida e caminhada contra a polui¢ao” (p.92)
observa como a poluicdo do meio ambiente pode prejudicar a prética de atividades
fisicas e apresentar riscos a saude dos seres humanos. A turma ira definir o perfil da
prova de corrida e caminhada, que pode ser de carater competitivo, ou colaborativo,
definir os objetivos principais da prova: estimular a prética de atividades fisicas,
favorecer a percep¢ao do meio ambiente. A atividade sugere que toda a pratica fisica
tenha supervisao do professor de Educacéao Fisica. Propde também, aos estudantes
gue estabelecam, antes da divulgacdo do evento, todos os aspectos essenciais da
prova: data, horério, local, modo de inscricdo e premiacao.

Na subsequéncia Leitura 1- foi proposta a leitura “Fuga” edicao
comemorativa do livro Vidas e Secas, de Graciliano Ramos que completaria 70 anos.
Que trata de um percurso pelo sertdo nordestino trilhando os caminhos do autor e de
seus personagens mais famosos: de Buique (PE) ao Pao de acgucar (AL), passando
por Vicosa, Quebrangulo, Palmeiras dos indios, Cacimbas e Santana do Ipanema,
todos esses em Alagoas.

Em relacdo a Leitura 2- sugere-se informagdes de “O Sertées”, de Euclides
da Cunha que proporcionarao preparo para a abordagem do texto utilizado na secéo,
assim como outros dados que podem servir como apoio ha sua leitura e compreenséo
ou esclarecimento de duvidas dos estudantes em relacédo ao contexto de producéo da
obra.

Ja em Pensar e compartilhar, os dois textos retratam as realidades da vida
sertaneja e a luta diaria de seu povo contra a aridez da paisagem. Apoés a leitura dos
trechos das duas obras, os estudantes devem estabelecer relagcéo entre as paisagens
das obras “Vidas Secas,” de Graciliano Ramos e “Os sertdes,” de Euclides da Cunha.

Posteriormente #para explorar, “A natureza na literatura” mostra como a
representacdo da natureza na literatura ou em qualquer outra producéo artistica pode

se dar por meio de diferentes olhares. E possivel que se faca referéncia a natureza
de forma mais técnica e cientifica, destacando-se suas caracteristicas biolégicas e

geograficas como visto no trecho Os Sertdes, ou refere-se a ela de forma subijetiva,
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considerando-se a relacao de afeto de um observador como o meio, como em Vidas
Secas.

Finalmente #n0snapratica, da segunda sequéncia com o titulo “Conto social”
(p.102). Nessa secdo a natureza é vista como um lugar hostil se ndo houver
desenvolvimento de recursos sociais para garantir a sobrevivéncia de seus habitantes.

As dificuldades e as precariedades da vida em determinados ambientes naturais,
€ um tema frequentemente explorado na literatura e em outras artes, com o objetivo
de fazer uma reflexdo mais profunda sobre a vida em sociedade.

Em #paralembrar o conto social € uma narrativa curta, com poucos
personagens e apenas um conflito central. Esse género define-se pela origem do
conflito, que se desenvolve com base em alguma questao social, que pode, por sua
vez, estar relacionada as questdes econdémicas, sanitarias, educacionais, de moradia,
de seguranca, de preconceitos, entre outras.

Recorda os elementos da narrativa além de personagens, narrador, tempo e espaco,
entre outros elementos essenciais para a construgao desse tipo textual.

O enredo é o desenrolar dos acontecimentos da historia. Ja o conflito é o fato
gue da inicio a sequéncia principal de a¢cbes e que deve ser solucionada ao longo da
narrativa. Por fim, o Climax € o momento decisivo e de maior tensdo da historia.

Apos ler alguns exemplos de produgdes literarias em que paisagem € um dos
elementos centrais do texto, os alunos vao produzir um conto social em que o espaco
tenha papel determinante nas a¢des no desenvolvimento do enredo. Para isso, 0
conflito do conto deve ter relacéo direta com o espaco na qual as personagens vivem.

Para se retomar 0s aspectos da narrativa e sua estrutura € sugerida a leitura de
trecho do livro “Cobertor de estrelas”, de Ricardo Lisias, (1975), é romance para serem
trabalhados os elementos essenciais da narrativa.

Observamos que s6 no final dessa sequéncia na subsequéncia “para fazer junto
Revista - Interativa “é que surge a continuidade de producéo escrita de um conto.

Cujas indicacbes sao os seguintes:
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Planejar:

- Para produzir o conto, selecione alguma questdo social relacionada a natureza,
como poluicéo, crise hidrica ou desmatamento.

- Escolher um conflito que possa estar associado a uma questdo ambiental que afeta
direta ou indiretamente a vida de um ou mais personagens do conto.

- Definir o tipo de narrador do conto: observador, onisciente ou personagem.

- Evitar descri¢cdes que ndo ajudem na producédo de sentidos, bem como acdes que
n&o contribuam para a constru¢ao de solugao do conflito.

- Elaborar planejamento prévio de todos os acontecimentos da narrativa para
visualizar o caminho que percorrera durante a escrita.

- Definir o climax e como o conflito sera resolvido.

Produzir:

-Apoés o planejamento, comece a desenvolver o rascunho da producao.

-Trabalhe a emocgé&o por meio da condugdo da historia e do uso de recursos como
figuras de linguagem e pontuacéao expressiva.

- Caso utilize a linguagem informal e variedade dialetal, sdo permitidos alguns desvios
gramaticais, desde que obedecam a uma regularidade. Caso contrario, siga a norma

- padréo.

Revisar e editar:

- Ao finalizar a escrita do rascunho, reler o conto produzido e verificar se o conflito
esta claro, se envolve questdo relacionada a natureza e se ele é solucionado. E
importante fazer uma revisdo gramatical cuidadosa. Para isso, considere o tipo de
linguagem utilizada no conto.

- Depois de reler e revisar o rascunho, passe-o a limpo em uma folha de papel A4 ou,

se possivel, utilize um software de edicdo de textos.
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Avaliar:

- Formar grupos com os colegas para que leiam os contos uns dos outros. Se
necessario, dar sugestdes para uma reformulacéo, observando:

- Se a paisagem é importante para a constru¢do do enredo;

- Se a narrativa € envolvente e utiliza linguagem expressiva;

- Se as observacgdes séo respeitosas e construtivas.

Compartilhar:
- Depois de revistos, organize os contos de todos os alunos em uma coletanea

impressa ou em plataforma digital (com um blog da turma) para que toda a
comunidade escolar tenha acesso a essa leitura.
- Todo texto € feito para ser lido, tanto os contos, quanto toda a literatura, pois nao
sao produzidos apenas para serem avaliados pelo professor, mas para serem lidos
por um publico maior. Por isso, é interessante que compartilhe os textos com um
publico maior para que possa lé-lo e para que as reacdes dos leitores possam,
eventualmente, estimular uma produgéo constante. Também podem compartilhar com
0s contatos das redes sociais, para que outras pessoas possam ler e apreciar 0s
contos que foram criados.

Na segunda sequéncia, identificou-se a natureza como um lugar hostil e precario
a dependente das acbes do ser humano. Nessa etapa de construcdo da Revista
Interativa, sera exigido dos grupos, além da pesquisa, ja desenvolvida, uma acéo

concreta de investigacdo e producao de fotorreportagem, baseada em imagens.

Cujas indicagfes sao as seguintes:

O que vocé pode fazer:
Nessa etapa, com o mesmo grupo formado anteriormente, os alunos serao
orientados a produzir uma fotorreportagem, verificando como as a¢gfes humanas,

identificadas anteriormente, interferiram na natureza da regi&o em que moram.



123

Producéo da fotorreportagem
Inicialmente, o grupo deve selecionar o espaco transformado, j& identificado,
para ser o tema da fotorreportagem.

Os discentes sao orientados a formar grupos e pode escolher mais de um
espaco, se preferir. Sugere-se dar preferéncia a espacos que tenham registros em
imagem de como era antes de sua transformacgao, para permitir uma comparacao. Se
nao houver registros anteriores, podem ser produzidos, desenhos do lugar, com base
nos relatos colhidos na etapa anterior.

Os educandos séo orientados a escolherem determinado espago para ser o tema
da fotorreportagem. E preciso providenciar imagens fotograficas que registrem
claramente como esta a situacao atual. Para isso, os educandos e os colegas podem
ir até o local e fotografar ou, se preferirem, usar imagens de algum mapa interativo
gue permita observar o lugar por diferentes perspectivas.

Os discentes sado instruidos a fazerem os préprios registros fotogréficos,

focalizando aquilo que tornara possivel ao leitor identificar as mudancas do local.
Os alunos sao orientados ainda a observarem todas as fotos dos integrantes
do grupo que devem ser reunidas para que se faca a selecdo das seis melhores
imagens do lugar. Essas fotos devem apresentar uma narrativa - na forma de legendas
sucintas- que explique a mudanca de como o local era, o que mudou nele e como
ficou.

As Ultimas orientagfes séo no sentido de fazer uma reviséo coletiva de todos os
textos escritos pelo grupo, levando-se em conta aspectos gramaticais, coesivos e
coerentes. Verificar se as fotos estdo apropriadas ao texto.

Salvar e guardar essa producéo, pois ela sera importante no processo que tera

continuidade na préxima sequéncia.

Sequéncia 3 — Natureza preservada
Na terceira sequéncia Natureza preservada, temos por subsequéncias,1 a

natureza que acolhe,2 arte pela natureza;3 natureza como totalidade;4 O corpo

natural e o corpo cultural, conforme demonstrado Quadro 4. Natureza preservada.
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32 sequéncia

Descri¢éo das propostas

Natureza preservada

Esta sequéncia permite que os estudantes discutam formas
diferentes de conviver com a natureza, pensando a construcao
de relacdo sustentaveis entre seres humanos e o ambiente.

Subsequéncias *A natureza que acolhe. P.108
* arte pela natureza. P. 124
* a natureza como totalidade. P 136
* 0 corpo natural e o corpo cultural.p.145
Leitura “A arvore do tamarindo”. (O ultimo voo do flamingo), Mia couto. P

109
“Fotografias de mulheres do Xingu (PA) e de Isaquias Queiroz,
medalhista Olimpico, em suas canoas. p.146

Pensar e Compartilhar

*Q (ltimo voo do Flamingo p.112

*Militncia artistica e ambiental p.127

* Trés anos ap0s desastre de Mariana, indigenas Krenak pedem
justica; p.138

* Batalha contra o sedentarismo

# para explorar

*A voz feminina na literatura Mogambicana. P.116
* Arte denudncia. P 129
* pesquisa sobre habilidades fisicas. P 149

Pensar a lingua

*Ordenacéo e énfase: valor argumentativo de ordem de termos
na oracdo. P.118

# nds na pratica

*Natureza reinventada. p. 133

Editorial p.141
* Movimentos naturais. P. 150

Para fazer junto- Revista
Interativa

Etapa final sugere a producdo de um Editorial. Planejamento
coletivo com professores de Lingua Portuguesa, Arte e Educacgéo
Fisica para dividir tarefas propostas e, se necessario, ajustar o
cronograma sugerido.

FONTE: Campos; Oda, Carvalho, Gazzetta, 2020.

A terceira sequéncia natureza preservada

Essa terceira sequéncia permite que os estudantes discutam formas diferentes

de se conviver com a natureza, pensando a construcéo de relacfes sustentaveis entre

0s seres humanos e 0 ambiente. Assim, sdo cabiveis as posi¢cdes de observagéo e

exaltacdo, mas também as de descricdo das ameacas e dos desafios considerando

as formas dessas relagcdes, seja para Lingua Portuguesa como para os outros dois

componentes de Linguagens. As leituras e reflexdes dessa sequéncia abordam o

carater emocional possivel na interacdo com o meio ambiente, 0s aspectos artisticos,

a ideia de totalidade e a relacdo com a natureza e com a cultura.
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Na disciplina Arte, os alunos sdo orientados a apreciar a natureza buscando
focalizar elementos que a compdem essa natureza a fim de transforma-la em obras
de arte. Os educandos terdo oportunidade de discutir questdes do ativismo,
mostrando que obras artisticas podem ser um vetor da militdncia pela preservacéo do
meio ambiente.

Na area da Educacéo Fisica, a discusséo aborda o modo como o ser humano,
cujo corpo foi constituido para uma vida fisicamente ativa, adotou um estilo de vida
sedentario em razéo da urbanizacao e de avancos tecnoldgicos.

Finalizando essa sequéncia, tem-se a orientacdo para a producao final da
Revista Interativa com a producdo interdisciplinar de um Editorial, com um
posicionamento diante da transformacdo da natureza da regido em que estéo
inseridos. Tal revista devera ser publicada em sites com acesso para toda a
comunidade.

Nessa subsequéncia, A natureza que acolhe, esta a proposta de leitura “A
arvore do tamarindo” Sugere-se que o tema seja desenvolvido, de forma prioritaria,
pelo professor de Lingua Portuguesa, pois ha enfoque no desempenho das
habilidades de Lingua Portuguesa, no trabalho com género romance e nos
conhecimentos linguisticos sobre a ordem dos termos da oracdo. No entanto, é
possivel desenvolver atividades de integragdo com outras areas do conhecimento.

Ja em pensar e compartilhar, aproveita-se o tema proposto no boxe # Saiba
para se discutir a importancia e a necessidade de se promover a cultura de paz nos
diversos paises, tanto na sociedade como na comunidade escolar. No boxe
#ficaadica proposta é de se realizar um planejamento coletivo para distribuir o
trabalho com cada segmento da obra que sera lida na integra, levando-se também em
conta o numero de horas de aula.

Posteriormente, temos #paraexplorar “A voz feminina na literatura
mogambicana” A atividade consiste em elaborar um roteiro com perguntas basicas,
gue cujo objetivo é coletar informacdes por meio de perguntas formuladas pelo grupo.

Incentiva-se 0s estudantes a registra em seus cadernos as ideias principais da
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conversa, compreendendo que essa etapa é parte do estudo do género oral em
questao.

Finalmente Pensar a Lingua Portuguesa ordenacao e énfase trata do valor
argumentativo da ordem dos termos da oracdo procurando ampliar a analise dos
sentidos produzidos pelas diferentes posicdes ocupadas pelo adjetivo em relacéo ao

substantivo, e incentivar os estudantes a listar outros exemplos conhecidos.

2- Arte pela natureza

Nessa subsequéncia, busca-se retratar, por meio da obra Arvores dos pedidos
para o mundo na exposigdo “O céu ainda é azul, vocé sabe...”, de Yoko Ono, no
Instituto Tomie Ohtake, em Sdo Paulo (SP). foto de 2017. Yoko Ono é uma artista da
vanguarda experimental. Ela acredita que a arte pode estar em uma simples
experiéncia. Assim, em suas exposicbes, Ono propde acOes para 0 publico
experimentar a obra artistica. Sua arte engajada integra a arte e vida, e seu objetivo
maior é promover a paz mundial e despertar a esperanca em cada um. Nessa
indistingdo entre arte e vida, agao e imaginacdo, Ono propde, por exemplo, uma agéo
na qual os visitantes escrevem seus desejos em um pedido de papel e amarram-no
em uma arvore — uma tradigdo oriental da qual a artista € herdeira. Como atividade
em sala de aula, os alunos devem seguir as instru¢cdes e confeccionar a arvore de
pedidos de sua turma.

Ja em pensar e compartilhar orienta-se a olhar para as duas fotografias das
arvores representadas buscando reproduzir a leitura das fotografias que retratam o
trabalho do artista Frans Krajcberg - fotégrafo polonés, naturalizado brasileiro -, para
depois realizar a leitura do texto sobre o autor.

Ainda em pensar e compartilhar, pretende-se observar atentamente as
imagens de uma escultura de Frans Krajcberg, que organizou elementos naturais
sobre a parede, respeitando 0 movimento natural estabelecendo relagdo com as
esculturas.

Posteriormente em #paraexplorar, estdo presentes a arte de denuncia

ambiental. A proposta é de incentivar os alunos a conversarem sobre as duas imagens
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levando-os a produzirem analises criticas e criativas, de acordo com seus repertorios
e vivéncias. Espera-se que os estudantes possam associar a producdo artistica a
maneiras de denunciar problemas sociais, como degradacao ambiental.

Finalmente, #ndsnapratica com o titulo “A natureza reinventada” (p.133). O
proposito dessa atividade € a criacdo de um objeto artistico feito com elementos
naturais. Esses materiais, porém, ndo devem ser extraidos da natureza; devem estar
disponiveis para a coleta no ambiente; condicdo para realizar uma coleta atenta em
um passeio de reconhecimento da natureza no entorno da escola, com a turma e o
professor. As instrucdes séo para se recolher de dois a cinco objetos da flora caidos
no chéo. Olhar bem o objeto e o seu local de origem memorizando a localizacéo e
fazer uma foto do local. Posteriormente, expor 0os materiais encontrados com todo
cuidado para néo estraga-los. Agora, componha a natureza reinventada usando os
materiais recolhidos, produzindo arte com eles para que o grupo possa apresenta-lo

a comunidade escolar.

2- A natureza como totalidade
Nessa subsequéncia Leitura traz o texto “ideias para o fim do mundo” de Ailton

Krenak, lider indigena, filosofo e membro da Academia Brasileira de Letras, foram
propostas leituras de textos proferidos pelo ativista e educador indigena na
Universidade de Brasilia e na “Mostra amerindia: percursos de cinema indigena no
Brasil”, do Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa, em 12 de margo
de 2019. Posteriormente, os educandos deveriam trazer ideias para o livro Ideias para
adiar o fim do mundo.

Ja em Pensar e compartilhar, busca-se enfatizar para alunos a diferenca entre
o registro formal e informal, as modalidades oral, escrita e multimodal. Por exempilo,
0S géneros textuais que podem ser escritos na modalidade formal ou informal e os
orais. Sugere-se, ainda, conversar um pouco sobre como as marcas pessoais em um
texto ndo necessariamente o tornam informal.

Finalmente #ndsnapréatica da terceira sequéncia com o titulo “Editorial”

(p-141), orienta o aluno a produzir um editorial que represente um ponto de vista diante
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das transformacfes da natureza pelas quais a regido passou. Os estudantes devem
considerar o fenébmeno da transformacdo do espac¢o natural que ser4 mostrado na
revista e as pesquisas realizadas. A producdo da revista sera retomada ao final da
sequéncia, quando serdo articulados todos os editorais elaborados pela turma para a
producéo do editorial final.

O Editorial, diferentemente dos demais textos opinativos presentes em jornais e
revistas ou sites, ndo apresenta o ponto de vista pessoal de um articulista, especialista
ou personalidade sobre determinado assunto, mas o ponto de vista da empresa
responsavel pela publicacdo frente aos acontecimentos e as discussdes que estdo
ocorrendo no pais e no mundo.

A definicao de Editorial (p. 143) € de um género do campo jornalistico — midiatico
gue expressa a opinido oficial da empresa ou da instituicdo jornalistica perante os
fatos de maior relevancia no momento de sua publicacdo. Essa opinido, em um
editorial, deve ser defendida com argumentos.

O publico leitor de um editorial define os limites de sua discussao e
argumentacao, pois o posicionamento de um veiculo pode ampliar ou diminuir o
namero de leitores. Portanto, a publicacdo de um editorial obedece também a

objetivos politicos e de mercado.

3- O corpo natural e corpo cultural

Nessa subsequéncia Leitura 1 propde-se analise de fotografias de mulheres do
Xingu (PA) e de Isaquias Queiroz, medalhista Olimpico, em suas canoas.

A Leitura 2- apresenta o texto “Ai, que preguica”’ de Drauzio Varella, médico,
oncologista, escritor e atleta de maratona. Foi um dos pioneiros no tratamento de AIDS
no Brasil, na década de oitenta. Entre 0S seus sucessos estdo Estacdo
Carandiru, Por um Fio e o Médico Doente.

JA em pensar e compartilhar sugere-se fazer compara¢gdes na imagem
identificando os elementos naturais e culturais nela presentes na imagem,

observando-se algumas atividades do cotidiano comuns aos seres humanos.
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Posteriormente #paraexplorar, pesquisa sobre habilidades fisicas e
movimentos como saltar, correr, andar, sentar, deitar, rolar, equilibrar, carregar,
empurrar, entre outras, presentes em esportes, dancas, ginasticas, lutas, praticas
corporais de aventura, brincadeiras e em diversas atividades do cotidiano.

Finalmente, #ndsnaprética, da terceira sequéncia com o titulo “Movimentos
naturais” (p.150) uma pratica que desenvolve com muita eficiéncia os movimentos
naturais do ser humano é o chamado treinamento funcional. Esse tipo de treinamento
sistematiza e padroniza uma sequéncia de exercicios de puxar, empurrar estabilizar,
levantar, agachar, arremessar, correr, saltar, configurando-se como uma eficiente
ferramenta que possibilita ao corpo produzir movimentos naturais.

Nessa sequéncia, os alunos discutirdo formas de se relacionar com a natureza a
fim de garantir relagdes sustentaveis com o meio ambiente, como atividade, ha a
proposta de se produzir, atividade, ha a proposta de se produzir, individualmente, um
Editorial com posicionamento diante da transformacéo da natureza da regido em que
vivem. Agora, é hora de partir para a etapa final, a criacdo da revista interativa.
Observamos que s6 no final da terceira sequéncia na subsequéncia “para fazer junto
Revista-Interativa — Etapa final s&o apresentadas as anotac¢des para a finalizacao da

revista como o Género Editorial. Cujas indicacdes séo as seguintes:

O que fazer?

Os alunos séo orientados a formarem os grupos que trabalharam nas etapas
anteriores e escreverem um editorial coletivo que marque o posicionamento da revista
frente aos fendmenos observados, ao longo do processo.

Também os alunos séo orientados a produzirem texto baseados nos editoriais
redigidos individualmente, e expressarem 0 posicionamento da revista sobre as
transformacdes da natureza observada. E fundamental que todos os integrantes do

grupo sintam-se representados.



130

Para produzir

Os alunos devem elaborar um Editorial coletivo, baseado naqueles produzidos
individualmente, apdés serem retomados e discutidos. Algumas questbes sao
sugeridas. Que posicionamento cada um defende? O que hd em comum? O que ha
de diferente? O grupo pode optar por expressar duas correntes de opinido, caso
existam, mostrando os dois lados, mas precisa entrar em um consenso apresentando
versdo unica, uma vez que o Editorial apresenta o ponto de vista do veiculo de
comunicagao.

Logo, os alunos sao orientados que cada integrante trabalhe com um fendémeno
diferente do campo jornalistico, os argumentos podem e devem variar. Ainda assim,
o texto terd de defender a posi¢cédo do grupo sobre as transformacdes abordadas.

Os alunos também séo orientados a elaborar um planejamento de percurso do
texto até chegar ao que todos os integrantes julguem satisfatério, antes da escrita
final. Todos precisam participar desse processo, sugerindo tanto as formas de
expressar as ideias quanto as de conectad-las em um todo coeso e coerente.
Entretanto, o livro ndo aborda quais seriam esses elementos conectores, cabendo,
pois, ao professor planejar essa parte.

Finalmente, os integrantes do grupo devem fazer uma revisao detalhada do texto
final, levando em conta aspectos gramaticais, de coesao e de coeréncia. Percebe-se
gue alunos nessa fase do processo nao estdo preparados para corrigir os textos
analisando-os nos aspectos mencionados acima mencionados: escrita ainda estd em

desenvolvimento.

Compartilhar

Depois de escreverem diversos géneros jornalisticos e nha segunda,
fotorreportagens, e um Editorial, finalmente o grupo produzird a Revista resgatando
toda a producéo para compartilha-la com a comunidade.

O primeiro passo € produzir, na plataforma de criacdo de sites, a barra de
navegacao e o cabecalho do site. O grupo pode optar por qualquer plataforma com

tutoriais que expliquem o passo a passo. Os alunos nevem inserir o logotipo, e 0 nome
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da Revista bem como os titulos adequados para as abas do texto. As abas de
navegacao podem receber os seguintes nomes: Editorial, Fotorreportagem, Noticias
etc.

Logo abaixo da barra de navegacao e do cabecalho, o grupo selecionard uma
imagem e elaborara uma manchete que desperte o interesse do leitor pela Revista.
Essa imagem deve conter um link que direcione ao texto correspondente. Abaixo da
imagem e da manchete, podem ser inseridas as chamadas para os demais textos,
sempre com imagem representativa do titulo.

Os estudantes deverdo lembrar-se de criar uma aba especifica para o grupo,
na qual seréo indicados os nomes dos integrantes seguidos de uma mini biografia que
auxilie na construcdo da credibilidade da publicacao e identifique seus autores.

Depois dessa etapa, 0 grupo deve se organizar para fazer uma ultima revisédo
dos textos e verificar o funcionamento adequado dos links.

Concluido todo o processo de elaboracédo da Revista, € hora de compartilha-la
com os leitores. Para isso, o grupo pode publici-la e compartilhar o link de acesso
com o professor, com os colegas, com a comunidade escolar e nas redes sociais. Se
a opcao for a criagdo de uma Revista impressa, a turma pode exp6-la no mural da

escola e elaborar cépias para circular entre familiares e outras pessoas interessadas.

Avaliar
A conversa com os colegas € fundamental, nesse sentido, sdo encaminhados alguns
aspectos da atividades sobre os quais precisam refletir.

Em quais etapas vocé teve mais dificuldade? Por qué?

O que vocé achou mais interessante ao produzir a Revista Interativa?

A forma como o grupo se organizou foi satisfatoria? Por qué?

Em sintese, esses sao os resultados das analises dos conteddos propostos no

LD, de modo a identificar como estdo formuladas as orientacfes para a pratica da
escrita dos alunos do primeiro ano do Novo Ensino Médio que usardo o livro

“Multiversos: linguagens: natureza em pauta”. A principio, ndo foram verificadas,
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orientacdes pontuais sobre a pratica da escrita de modo que desenvolvessem a

competéncia escritora dos alunos, conforme discutiremos a seguir.
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Discussao

Conforme apresentado, a distribuicdo dos conteudos do material analisado o
livro didatico “Multiversos: linguagens: natureza em pauta” esta dividida em trés
sequéncias de quatro subsequéncias cada. Essas sequéncias sao oferecidas no livro
didatico de forma curiosa, inovadora ofertadas em boxes coloridos. A distribuicdo das
atividades do livro didatico proposto para o primeiro ano do Novo Ensino Médio fora
explicitada nos quadros 2,3 e 4(paginas 109,116 e 125)

As discussdes apresentadas no livro didatico analisam como se constroi a
producdo de textos a partir do que propdem os documentos oficiais para o0 Novo
Ensino Médio. O livro didatico de lingua Portuguesa em questéo, utiliza nas atividades,
géneros textuais como: entrevista, fotorreportagem, Conto Social e Editorial para
compor uma revista interativa a ser publicada para toda a comunidade escolar. Nossa
hipotese inicial € a de que ha limitagdes tedrica e didatica, do livro em anélise, quanto
as estratégias de producéo textual e quanto as questdes de estilo e intencionalidade
de escrita. Nesse sentido, propde-se que o professor ndo apenas reproduza a
proposta pedagogica do livro didatico, mas amplie e redimensione as producgdes
textuais. O grande impasse aparece ao se colocar em pratica essa proposta teoérica
tdo bem apresentada nos manuais. Também se reconhece que algumas mudancas
nas atividades de producéao textual, mesmo que de forma muito timida, ja podem ser
vistas ao se analisar o livro.

Pode-se constatar que as sequéncias abordam o mesmo tema: a “natureza”.
No final das sequéncias 1,2 e 3 nas paginas 60, 107 e 151, respectivamente, ha
apontamento e direcionamento para a producdo dos géneros entrevista,
fotorreportagem, Conto Social e Editorial. Estas s&o as partes que nos interessam
relacionadas ao processo da escrita a fim de verificar se as atividades propostas
ajudam analisar o processo da escrita dos alunos do Ensino Médio. O que observamos
€ que falta uma orientacdo mais detalhada e uma abordagem mais explicita sobre os
géneros a serem produzidos, pois os alunos do primeiro ano do Ensino Médio estdo

em processo de construcao da escrita. O desenvolvimento da escrita dos alunos vai
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depender do engajamento do empenho do professor e dos alunos, uma vez que o livro
nao traz informacgdes claras sobre tais géneros, nem como produzi-los, cabendo ao
professor a tarefa de suprir conhecimento e método de como fazé-lo.

Ao analisar cada sequéncia do livro didatico, nota-se auséncia de defini¢éo,
de orientacdo do passo a passo e de explicitagdo dos elementos relevantes para uma
producéo textual eficiente, como produzir os géneros mencionados, de qual a funcao
social e outros aspectos. (Passarelli, 2004) Além disso, tais propostas indicam o
género a ser produzido, mas ndo explora o género textual abordado no livro com suas
caracteristicas e exemplos para preparar os discentes para 0 mundo da escrita.
Segundo Antunes (2003 a 2006) faltam livros com orientacdes especificas para os
professores em relacédo as producdes textuais.

A abordagem dos autores exige que o professor faca certas adequacdes nas
propostas dos assuntos trabalhados para auxiliar o aluno na compreensédo dos
conteudos de modo a esclarecer detalhadamente os aspectos implicitos em cada
situacdo. Em outras palavras, o saber disponibilizado pelo livro didatico precisa da
interferéncia do professor.

Observou-se auséncia de discussbes, exemplos e explicacdo de alguns
conceitos, 0s quais acredita-se serem essenciais para o aluno entender e produzir os
textos. Apenas menciona o que produzir, mas nao traz trazer orientagbes do passo a
passo, a ser seguido, nem exemplos de um direcionamento claro. Dessa forma, tudo
fica, pois, a cargo do professor. O livro omite o seu propésito, jA que, sendo uma
ferramenta indispensavel na conducao do processo de ensino aprendizagem precisa
ser considerado a metodologia a partir do qual foi concebido.

A abordagem trazida pelo livro didatico analisado ndo estimula o aluno a uma
participacdo ativa no processo, ele € colocado como alguém que ja sabe conduzir o
processo. Acredita-se que o enfoque orientado ndo favorece a aquisicdo do
conhecimento pelo educando. Por exemplo, € sugerido ao estudante a produzir um
editorial, mas néo é trabalhado esse género com o educando previamente.

Nessa perspectiva, o professor mediador é aquele que estd preparado para

trazer a reflexdo e a compreenséo dos diversos géneros textuais e sua construcao, a
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fim de formar escritores capazes de expressar pela escrita suas intengdes,
sentimentos, necessidades e tudo o0 mais, com autonomia, pois ao instituir uma pratica
intersubjetiva, por meio de uma pratica pedagdgica que leve em conta a reflexdo, sera
possivel resgatar um discurso mais pessoal, mais auténtico de nossos sujeitos. Para
tanto, o docente deve ter bem claro o propdsito sobre o que e para que séo solicitadas
as produgdes textuais, assim como as formas de corre¢cdo. A pratica pedagogica de
tal professor implica utilizar-se de uma estratégia de correcdo. que va além da
indicacdo de erros ou de sua resolucdo para o aluno, deixando-o apenas com a tarefa
de copista. Pressup8e uma estratégia que indica a causa do erro, evidenciando assim
0 processo e ndo o produto.

Dentro do processo de ensino é sabido que o professor € o principal
responsavel pelas didaticas adotadas, pelos métodos aplicados. E somente o
professor quem pode determinar as metodologias que melhor se aplicam para o
ensino, as quais vao depender dos seus objetivos e do meio socioeducacional em que
os alunos estéo inseridos. Contudo pesquisadores, gestores e politicas educacionais
estdo sempre empenhados em tracar concepgcdes de linguagem e de ensino para

orientar as praticas dentro da sala de aula. Conforme a BNCC:

A linguagem verbal, oral e escrita, representada pela lingua materna, ocupa
na area o papel de viabilizar a compreensdo e o encontro dos discursos
utilizados em diferentes esferas da vida social. E com e pela lingua que as
formas sociais arbitrarias de visdo de mundo séo incorporadas e utilizadas
como instrumentos de conhecimento e comunicacdo. Aprende-se, com a
lingua, um “sentido imediato de mundo”, que deve ser desvendado, no
decorrer de um processo de resgate desse e de outros sentidos possiveis.
(BRASIL, 2000, p. 10).

Com base nessas definicbes que a BNCC apresenta para o ensino, podemos
destacar um importante, talvez o principal, norteador da didatica do ensino de escrita:
a lingua deve ser vista, ndo como um fim em si mesma, mas como um meio. Desse
modo as atividades com escrita devem priorizar a importancia social dos textos
utilizados, de modo a sempre haver uma conexao entre os textos produzidos na escola

e os textos utilizados fora dela.
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Conforme a orientacdo da BNCC para a area de Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio, € preciso possibilitar aos estudantes vivenciar situacdes e “[...] experiéncias
significativas com praticas de linguagem em diferentes midias [...], situadas em
campos de atuacao social diversos, vinculados com o enriquecimento cultural préprio,
as praticas cidadas, o trabalho e a continuagdo dos estudos” (BRASIL,2018, p.477).
Nesse caso, constata-se que a producgao textual no livro visa propiciar a compreensao
de apropriacao de diversos géneros textuais.

Tal dado leva-nos a refletir acerca da complexidade do que esse trabalho com
a escrita pode gerar aos estudantes no que refere ao desenvolvimento de capacidades
linguistico-discursivas, em relacdo a pratica de produzir textos, isto é, escrever
textos que atendam a finalidade, as fun¢des sociais e comunicativas especificas de
situacOes de interacdo verbal social. E, nesse sentido, nossa reflexdo estende-se a
guanto tais praticas podem influenciar negativamente o trabalho desenvolvido na
disciplina de LP, considerando-se as concepcfes e que envolvem a pratica de
producédo de textos em perspectiva discursiva e suas caracteristicas.

A analise nos leva ainda a afirmar que o LD, sendo um instrumento de ensino
e/ou uma fonte de pesquisa, ndo tem em si funcéo ou finalidade. Para que todo o
empenho que o0s autores empregam ao desenvolver as atividades propostas no LD
tenha éxito, faz-se necessario que o professor adeque as propostas a realidade
especifica de sua sala de aula, levando em considerag&o o grupo social em que seus
alunos estédo inseridos, trazendo para suas aulas a exploracdo das atividades
propostas refletindo na vivéncia social dos estudantes.

Sendo assim, a avaliagdo continua do conhecimento dos alunos e do trabalho
do professor sdo indispensaveis para nortear o plano de acéo docente. A experiéncia
e a histéria de vida, o nivel socioecondmico e cultural, bem como os conhecimentos
trazidos pelos alunos sdo bases importantes para o trabalho pedagdgico. O trabalho
pedagogico deve agir a partir de e sobre essa “bagagem” dos alunos, de maneira que
venha a preencher as “lacunas conceituais” e fornecer elementos, conhecimentos

intelectuais, cientificos e culturais, a fim de ajuda-los a reelaborarem o0 seu
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conhecimento e construirem novo repertorio, mais amplo e intelectual, que lhes sirva
ndo s6 para uso eficaz da escrita enquanto objeto social, mas também, como
instrumento de acesso autbnomo na participacdo do mundo letrado.

Portanto, deve-se dar atencdo para a necessidade de reflexdo sobre os termos
de implementagéo da politica do Novo Ensino Médio. H& desafios que surgem, de
forma clara, quanto a falta de preparacdo dos docentes para aplicar o novo formato
do Ensino Médio, com os Itinerarios Formativos e nao mais dividido por disciplinas, e
por areas do conhecimento. Ao pensar nos impactos dessa nao preparacdao, damo-
nos conta do desafio de reformulacdo dos projetos politicos-pedagogicos, que precisa
acontecer em totalidade e imediatamente.

Na presente conjuntura, nem todos os professores estdo preparados para um
atividade satisfatoria com a escrita em sala de aula. E possivel recorrer a uma
diversidade de fatores para explicar a falta de preparo do professor para atuar como
mediador no trabalho pedagdogico com a escrita em sala de aula. Por isso, € importante
destacar o papel do psicopedagogo na escola, assim como o do assessor
psicopedagodgico. Este ultimo desempenha suas ac¢des junto aos professores, no
sentido de auxilia-los e orienta-los no trabalho com a escrita em sala de aula, desde a
analise interpretativa e qualitativa das produ¢cdes dos alunos, a fim de promover
praticas metodologicas significativas, de acordo com as dificuldades que as turmas
apresentam, até a construcdo de um espaco que permita a reflexdo sobre a linguagem
escrita, oferecendo, assim, condicdes adequadas para uma aprendizagem
significativa.

As reflexdes realizadas no presente estudo delimitaram as caracteristicas
basicas que fundamentam e regem a atual reforma do Ensino Médio, sancionada por
meio da Lei n® 13.415/2017 que alterou a LDB. A esse respeito, dentre as informagdes
enfatizadas, verificou-se que a proposi¢cdo de uma educacao integral é expressa na
referida reforma e sobre tal fato, depara-se com importantes contradicées. O Novo
Ensino Médio em muitos aspectos contradiz o conceito fundamental de uma educacéao
integral. O uso da expressao no texto da Lei se limita-se a compreensao de “ensino

integral” extensdo das horas letivas. Acredita-se que a atual reforma possui enfoque



138

na formacdo mais voltada ao desenvolvimento de habilidades e competéncias
técnicas e menos propedéutica, ou seja, ndo direciona a preparacdo para uma
especializacéo posterior visando o0 exercicio de praticas cotidianas.

Verifica-se ainda que esta reforma do ensino proposta favorece o modelo de
mercado neoliberal, ao supervalorizar a formacdo de individuos habilitados para o
mercado de trabalho, conceito que, no entanto, afasta-se das proposi¢des que regem
a base da omnilateralidade. Além disso, e defende uma formacao que corresponde a
educacdo integral, ao incluir aspectos de todas as dimensdes do sujeito como
intelectual, fisica, emocional, social e cultural. Portanto, o Novo Ensino Médio inclui
bases teoricas que vao na contra mao de conceitos basicos necessarios para a
aquisicao de uma educacao integral. Este fato resulta na restricdo do desenvolvimento
do individuo em diversos ambitos da vida e representa importante contradicdo na
proposta inicial da reforma. Trata-se de uma barreira que requer a necessidade de
discussbes futuras com o fim de propor solucdes viaveis de todos os impasses
verificados.

No que se refere a questdo da multimodalidade, observa-se que os livros
didaticos tém acompanhado as mudancgas tecnolégicas e se atualizado no que diz
respeito ao trabalho com mudltiplas semioses. A linguagem multimodal vem crescendo
e isso emerge nos livros, porém é necessario que se entenda que 0s recursos visuais
e verbais precisam ser vistos como um todo, para que se estabeleca um trabalho onde
a integracdo da imagem, som, texto, animacdo, simbolos, entre outras semioses
(Dionisio, 2016; Elias 2016) seja posta de forma ainda mais qualitativa. Podemos
ressaltar, ainda, que o livro didatico analisado, reflete uma supervalorizagcéo do que é
verbal em detrimento de outras semioses pelo que observamos em alguns
enunciados, a imagem e os simbolos vém apenas como acessorio do que é verbal.
Devido a esse fato, ainda que a multimodalidade apare¢ca nos enunciados, 0 maior
atuacdo esta no apoio que a imagem, o tamanho da fonte, o som, entre outras
modalidades de linguagem proporcionam ao verbal.

Por fim, ao se considerar a teoria da multimodalidade estudo da linguagem

verbal e ndo verbal, entende-se o carater desafiador das novas tecnologias que tém



139

surgido dentro e fora de sala de aula. Entretanto, acredita-se que seja possivel utilizar
desses recursos como facilitadores no processo de ensino-aprendizagem da
producéo escrita. Ndo se pode deixar de mencionar que 0S recursos visuais sempre
existiram e que o texto verbal nunca foi o Unico modo de se comunicar. Portanto,
pensar em um trabalho com géneros escritos nos livros didaticos é considerar que a
fus@o dos recursos visuais e verbais possibilitara a construcédo de novos sentidos para
0 que se |é.

E mister assinalar que esta pesquisa n&o esgota o tema, por ser um trabalho
gue abrange somente a andlise de um livro. Cabe, portanto, aprofundamento no
assunto, em virtude da importancia da pesquisa como material didatico, o que
contribuiria para que a aprendizagem da lingua materna fosse mais bem elaborada,

funcional no contexto do ensino.
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CONCLUSAO

O presente trabalho teve como propésito pratico analisar as orientacdes do livro
didatico “Multiversos linguagens: Natureza em Pauta” adotado para o primeiro ano do
Novo Ensino Médio seu objetivo foi verificar as orientacdes propostas para o
desenvolvimento da competéncia escritora dos alunos. Buscou-se compreender o
complexo processo da escrita, em seus aspectos interacionais, sociais e cognitivos,
de modo a refletir sobre as a¢cfes necessérias para que, a partir da integracdo das
operacdes do planejamento, do processo da escrita e da revisdo, seja desenvolvida a
proficiéncia escritora dos estudantes do primeiro ano do Novo Ensino Médio, etapa
de ensino em constante expansdo em noOsso pais.

A pesquisa possibilitou confirmar que o ato de escrever representa um desafio,
uma descoberta que pressupfde muito mais que a apatica codificacdo de um texto. A
escrita necessita de interacdo com o contexto de ativacdo de nossos conhecimentos
do mundo, de leituras prévias e, sobretudo, de nossa reflexdo. Diante disso, é
extremamente desafiador o processo de desenvolvimento da competéncia escritora,
ao longo do percurso escolar, pois envolve o trabalho comprometido na estreita
relacdo com as diferentes estratégias para as diferentes situagcdes comunicativas.

Para finalizar, sdo revistos os objetivos que orientaram esta Dissertacao de
Mestrado.

Para o objetivo geral “contribuir com os estudos voltados para o ensino da
producdo escrita no Ensino Médio, tendo em vista 0 cumprimento de propostas
evidenciadas na BNCC do Novo Ensino Médio (2018)”, acreditamos que tal objetivo
foi cumprido, pois evidenciou que:

- Com sustentacédo nas orienta¢cdes da BNCC do Novo Ensino Médio, foi possivel
constatar que o LD analisado, embora apresente unidades voltadas para a pratica da
escrita, essas sao insuficientes para o fim pretendido exigindo, assim, um preparo
especifico do professor e do material a ser utilizado;

- Ao tratar da Lingua Portuguesa e da producao textual, o LD expande o contato dos

estudantes com varios géneros textuais, ampliando o campo de conhecimento deles.
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A pesquisa demonstrou que esse processo SO sera eficaz por meio de praticas

escolares contextualizadas e apoiadas nas orientacfes didaticas especificas. Assim,

(...) na BNCC a organizacgéo das préticas de linguagem(leitura producéo de
textos, oralidade e analise linguistica e semidtica) por campo de atuacdo
aponta para a importancia da contextualizagdo do conhecimento escolar,
para a ideia d que essas praticas derivam das situacdes da vida social e, ao
mesmo tempo, precisam ser situadas sem contextos significativos para os
estudantes (BNCC,2018,p.134).

Quanto aos objetivos especificos:

1. “Analisar as orientagdes do livro didatico de Lingua Portuguesa para a
producao textual dos alunos do primeiro ano do Ensino Médio que proporcionam o
desenvolvimento da competéncia escritora dos educandos”: Podemos perceber que
nas sequéncias trazidas no LD ha apontamento e direcionamento para a producao
dos géneros Entrevista, Fotorreportagens, Conto Social e Editorial. Porém, constata-
se que falta uma orientacdo mais detalhada e uma abordagem mais explicita sobre os
passos a serem desenvolvidos de acordo com cada género a ser produzido pelos
estudantes do primeiro ano do Novo Ensino Médio.

2. “Identificar que habilidades textuais sdo requeridas por meio do comando
ou orientagdes para a producéao textual no livro didatico”:

Para verificar o cumprimento desse objetivo, retomamos a habilidade 15

conforme consta no documento da BNCC:

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos
escritos e multissemidticos, considerando sua adequacao as condi¢des de
producéo do texto, no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a
imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido,
ao veiculo e midia em que o texto ou producdo cultural vai circular, ao
contexto imediato e sécio-histérico mais geral, ao género textual em questéo
e suas regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto e
uso do conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padréo, pontuagéo
adequada, mecanismos de concordéncia hominal e verbal, etc.), sempre que
0 contexto o exigir.(BNCC,2018,p.500).

O Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa € voltado para as préticas de leitura
e escuta, producdo de textos e analise linguistica. Entretanto, o LD analisado néo é

claro sobre como tal habilidade deve ser planejada e aplicada, cabendo mais uma vez,
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ao professor a tarefa de entender o propdésito da atividade, propor e encaminhar
atividades que cumpram com o objetivo da produgao de texto.

3 “Verificar se ha convergéncia e/ou divergéncias entre os comandos e ou/
orientagdes do livro didatico de Lingua Portuguesa e o que preconiza a BNCC”:

Subentende-se que o livro didatico orientou de forma superficial a producao dos
géneros textuais, finalizando cada sequéncia com a proposta para a Revista Interativa
sem seguir ou orientar todas as etapas do processo de escrita. Percebeu-se que ha
divergéncias porque o livro didatico teve o propdsito de deixar em aberto outras
possibilidades que nédo estdo na BNCC, sendo que esta ndo é uma obrigatoriedade,
mas uma Base Nacional Comum Curricular que corrobora como 0 ensino-
aprendizagem de “outros géneros, além daquela ,cuja abordagem é sugerida na
BNCC, podem e devem ser incorporados ao curriculos da escola (...)
(BNCC,2018,137).

Para que haja melhores resultados com base nas mudancas propostas pela
BNCC é necessério haver formacado continua de todos os participantes do processo
de educacéo, afim de adequarem a nova realidade. Se essas orientac6es forem bem
trabalhadas, podem representar avango importante para a educacao brasileira, mas
os desafios estruturais pedagdgicos e de investimentos precisam ser superados para
gue os educandos realmente se beneficiem de tais alteragoes.

Percebe-se que as orientacbes do livro didatico para a producao textual
ignoram o planejamento e a revisdo; pois alunos sao considerados escritores
maduros, que saltam da geracao da ideia para a textualizacao da escrita propriamente
dita. Essa falta de planejamento de todas as etapas do processo de producéo textual
impacta negativamente o0 processo de escrita, pois eles ndo contam com O0s
parametros de um plano.

Tem-se como hipétese que essa politica do Novo Ensino Médio podera servir
para agravar a disparidade entre os sistemas de ensino publico e privado. O
agravamento confirmado com o discurso falacioso dos Itinerarios Formativos. Na
pratica, a instituicdo escolar analisada ndo podera oferecer escolhas dos Itinerarios,

uma vez que tem obrigacdo de fornecer um anico Itinerario escolhido pela escola.
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Essa proposta é uma enganacéao tendenciosa e esta fadada ao fracasso quanto a sua
operacionalizacdo no ambito escolar.

Quanto ao desenvolvimento da Competéncia escritora dos educandos do Novo
Ensino Médio, tem-se por hipotese que o livro didatico, utilizado como suporte da
pratica pedagdgica em sala de aula, precisa estar alinhado com a necessidade de
aprendizagem do aluno para adequa-lo ao contexto geral de formacéo esperado no
final a Educacdo Basica. Constata-se que o livro analisado ndo apresenta orientacdes
pontuais para o desenvolvimento da escrita, ficando a cargo do professor que
necessitara buscar apoio pedagdégico e de formacao continuada para dar conta dessa
meta.

Em suma, este estudo e seus resultados ndo encerram o tema e levantam
guestdes relevantes para ensino-aprendizagem porque é mais uma fonte de pesquisa
que pode auxiliar pessoas interessadas em um estudo sobre o0s
comandos/orientacdes para a producdo textual em um livro didatico de Lingua

Portuguesa, além de somar na construgdo da competéncia escritora dos educandos.
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