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RESUMO

O presente estudo tem como tematica o processo de reformulacdo de propostas
curriculares nos cursos de Pedagogia, tendo como objeto de pesquisa a reelaboragao
do curriculo do curso de Pedagogia de uma instituigcdo federal localizada no municipio
de Jacarei, estado de S&o Paulo. A investigagao propde-se a realizar uma analise
critica do processo de reformulagdo curricular a luz das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores da Educagao Basica, instituidas
pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019. Os objetivos da pesquisa sdo: (1) analisar o
processo de reformulagdo da proposta curricular com base na pedagogia freireana; e
(2) propor diretrizes para a reorientagcao curricular do curso investigado. Parte-se da
concepcao de curriculo como construgao social, cultural e democratica, concebido
como campo de tensobes, disputas e negociagdes, em que distintas perspectivas
formativas impactam o contexto social. A questao de pesquisa que orienta o estudo é:
quais sao os limites e possibilidades formativas da proposta curricular do curso de
Pedagogia e de que forma ela se articula as politicas educacionais voltadas a
formagcdo docente? A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com uso de
observacao participante, analise documental e entrevistas com docentes da
instituicao. O referencial tedrico ancora-se nas contribuicbes de Paulo Freire (1981,
1987, 2008, 2019), Ana Maria Saul (2013), Michael Apple (1997) e Anténio Novoa
(2017). Espera-se, com a analise dos dados, contribuir para a construgdo de uma
proposta curricular freireana voltada a formacao inicial critica e emancipadora no curso

de Pedagogia.

Palavras-chave: Reorientagdo Curricular. Politicas de Formacgao. Ensino Superior.

Curso de Pedagogia. Paulo Freire.



ABSTRACT

This study explores the process of revising curriculum proposals in Pedagogy degree
programs, focusing on the re-elaboration of the curriculum of a Pedagogy course at a
federal institution located in the municipality of Jacarei, Sao Paulo. The investigation
aims to conduct a critical analysis of the curriculum reform process considering the
National Curriculum Guidelines for the Initial Training of Basic Education Teachers,
established by Resolution CNE/CP No. 2/2019. The objectives of the research are: (1)
to analyze the curriculum reform process based on Freirean pedagogy; and (2) to
propose new guidelines for the curricular reorientation of the course under
investigation. The study is based on the conception of curriculum as a social, cultural,
and democratic construct, understood as a field of tensions, disputes, and
negotiations, in which different educational perspectives impact the social context. The
research question guiding the study is: what are the formative limits and possibilities
of the Pedagogy course’s curriculum proposal, and how is it articulated with
educational policies aimed at teacher training? The research adopts a qualitative
approach, employing participant observation, document analysis, and interviews with
faculty members from the institution. The theoretical framework is grounded in the
contributions of Paulo Freire (1981, 1987, 2008, 2019), Ana Maria Saul (2013), Michael
Apple (1997) and Anténio Novoa (2017). It is expected that, through the data analysis,
the study will contribute to the development of a Freirean curriculum proposal focused
on critical and emancipatory initial teacher training in the Pedagogy course.

Keywords: Curriculum Reorientation. Teacher Training Policies. Higher Education.
Pedagogy Degree. Paulo Freire.



RESUMEN

El presente estudio tiene como tematica el proceso de reformulacion de propuestas
curriculares en los cursos de Pedagogia, teniendo como objeto de investigacion la
reelaboracion del curriculo del curso de Pedagogia de una institucién federal ubicada
en el municipio de Jacarei, en el estado de Sdo Paulo. La investigacion se propone
realizar un analisis critico del proceso de reformulacion curricular a la luz de las
Directrices Curriculares Nacionales para la Formacién Inicial de Docentes de
Educacién Basica, establecidas por la Resolucion CNE/CP n° 2/2019. Los objetivos
del estudio son: (1) analizar el proceso de reformulacion de la propuesta curricular
basado en la pedagogia Freiriana; y (2) proponer directrices para la reorientaciéon
curricular del curso investigado. Se parte de la concepcién del curriculo como una
construccion social, cultural y democratica, concebido como un campo de tensiones,
disputas y negociaciones, en el que distintas perspectivas formativas impactan el
contexto social. La pregunta llave que orienta el estudio es: ¢ cudles son los limites y
las posibilidades formativas de la propuesta curricular del curso de Pedagogia y como
se articula con las politicas educativas orientadas a la formacion docente? La
investigacién adopta un enfoque cualitativo, utilizando observacion participante,
analisis documental y entrevistas con docentes de la institucion. El marco tedrico se
sustenta en las contribuciones de Paulo Freire (1981, 1987, 2008, 2019), Ana Maria
Saul (2013), Michael Apple (1997) y Anténio Névoa (2017). Se espera que, con el
analisis de los datos, se contribuya a la construccion de una propuesta curricular
freiriana orientada a la formacion inicial critica y emancipadora en el curso de
Pedagogia.

Palabras clave: Reorientacion Curricular. Politicas de Formacion. Educacion
Superior. Curso de Pedagogia. Paulo Freire.
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INTRODUGAO

Minha experiéncia como professora de ensino superior em uma instituicao
privada me permitiu lidar de perto com os desafios e obstaculos enfrentados na
formacao inicial de professores. Tal constatacao reforgca a compreensao de que a
formacao de professores demanda aprimoramentos, a fim de ampliar sua abrangéncia
e elevar sua eficacia no contexto educacional.

A reorientacao curricular, quando pautada nas necessidades e realidades do
cenario educacional contemporaneo, configura-se como uma estratégia fundamental
para a constru¢ao de um perfil docente alinhado aos desafios atuais da educacgao. Tal
processo favorece a analise critica dos conteudos programaticos, incentiva a adogao
de metodologias inovadoras e valoriza a pratica pedagdgica, contribuindo para a
formacédo de profissionais reflexivos, criticos e proativos, comprometidos com a
promocgao de uma educacgao de qualidade para todos os estudantes.

Esse tipo de abordagem também contempla a inser¢do, nos curriculos, de
tematicas que refletem questdes contemporéneas, tais como a inclusao social, a
diversidade cultural e o uso de tecnologias digitais na educagdo. A abordagem
transversal desses temas contribui para a formacao de futuros professores mais
preparados para enfrentar os desafios da sala de aula de maneira abrangente e
contextualizada.

A reorientacdo curricular configura-se como um importante instrumento para a
consolidacdo de uma formagao docente mais abrangente, critica e comprometida com
a realidade educacional brasileira. Acredita-se que tal processo pode contribuir
significativamente para o aprimoramento da qualidade da educac¢éo nacional, desde
que a valorizagdo da profissdo docente seja colocada no centro das politicas
formativas. Promover um perfil profissional auténomo, reflexivo e comprometido com
as transformacgdes sociais € essencial para que o pais alcance padrdes educacionais
de exceléncia. Com esse compromisso, a educacao brasileira tem potencial para se
tornar, nos proximos anos, motivo de orgulho e referéncia de qualidade.

Uma carreira ndo é uma reta, nem uma série de empregos. E uma tapecaria,
rica e complexa, tecida de experiéncias em primeira mao, desafios e conquistas.

Carreira também é o que fazemos com nossa personalidade, ela potencializa nossos
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valores que realizam nossas paixdes e motivam nossas ambicdes. O documento a
seguir retrata os marcos, progressoes e retrocessos na minha jornada profissional.

Em 2000, iniciei minha trajetoria profissional ingressando no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Parana, onde pude construir aprendizagens
que agregaram na constru¢cado da minha vida profissional e pessoal. Iniciei meu estagio
durante a graduacao na rede privada de ensino, atuando com monitoria de tarefas,
desenvolvimento de projetos e recreagao para alunos de periodo integral.

Participei de um concurso em escola publica de Curitiba e fui nomeada para o
cargo de Educadora de Educacéo Infantil, ministrando aulas na Pré-escola | e Il. Essa
vivéncia proporcionou uma significativa aprendizagem acerca do desenvolvimento e
das especificidades da Educacéao Infantil, ao mesmo tempo em que despertou meu
interesse pela formagao continuada docente.

Em seguida, fui aprovada em processo seletivo para Professora — Docéncia |
na rede municipal de ensino de Curitiba, assumindo como professora de Pré | no
periodo matutino e a tarde com uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental. No ano
seguinte, dediquei-me exclusivamente a alfabetizagao dos alunos 1° ano.

Tive a oportunidade de atuar no programa 'Comunidade Escola', uma proposta
de carater inovador que promovia a abertura das escolas para a comunidade nos fins
de semana, ofertando atividades culturais, esportivas, de lazer, geracdo de renda e
praticas de educacgao cidada. Essa experiéncia foi extremamente enriquecedora para
minha formacgé&o, pois possibilitou um contato direto com as comunidades locais e
ampliou minha compreensao sobre os processos educativos desenvolvidos em
contextos de educacao nao formal. Posteriormente, atuei na area de Gestédo e
Formacao Continuada ao exercer a funcdo de Gerente de Formagao na Secretaria
Municipal de Educagao de Curitiba, coordenando cursos, seminarios, eventos e aulas
voltadas aos professores da rede municipal de ensino. Essa vivéncia reforcou minha
conviccdo de que a formagdo continuada e o permanente aprofundamento do
conhecimento sdo essenciais ao desenvolvimento profissional dos educadores.

Na Gestdo Educacional, atuei como Gerente de Nucleo de Educacéo,
assumindo responsabilidades de acompanhamento das areas pedagdgica, logistica,
de recursos humanos e administrativa em escolas, Centros Municipais de Educacéao

Infantil (CMEIs) e Fardis do Saber na regional de ensino Cajuru/Curitiba. Essa fungao
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possibilitou supervisionar e coordenar diversos aspectos da gestdo educacional,
incluindo a organizagao e o acompanhamento de cursos de formagao continuada.

Atuei como Gestora do Centro Municipal de Educacgao Infantil vinculado a
Secretaria Municipal de Educagdo de Santa Felicidade, em Curitiba, tendo como
principal responsabilidade a reorganizagcdo da equipe docente e dos espagos
institucionais da unidade. A gestao priorizou agdes voltadas a qualificagdo dos
ambientes escolares, tornando-os mais educativos e acolhedores para as criangas,
por meio do dialogo com a equipe pedagogica, reunides de planejamento, escuta ativa
dos docentes e organizagédo de formagdes em servigo. Ao longo da minha trajetoria
profissional, dediquei-me de forma continua as tematicas relacionadas a formacao de
professores, 0 que culminou na decisdo de ingressar no Mestrado em Educacéo:
Curriculo, na linha de pesquisa 'Formacao de Professores'.

Foi entdo que me mudei para a cidade de Sao Paulo para cursar o mestrado,
percebendo que a educagao continuada € um auto investimento, uma dedicagao de
um individuo ao crescimento pessoal e profissional por toda a vida. Profissionais que
buscam educagao continuada ao longo da vida ndo apenas abrem novos horizontes
e oportunidades para si mesmos, mas também para as préximas geragdes em diregcéo
a um futuro mais préspero e sustentavel.

Iniciei minha atuagdo como docente no ensino superior em uma instituicao
privada logo apods a conclusdao do mestrado. Foi nesse contexto que me tornei
plenamente consciente dos desafios e limitagdes relacionados a formagao pedagdgica
dos professores universitarios.

Atualmente, atuo como professora no curso de Pedagogia em uma instituicao
de ensino superior privada, além de exercer a fungdo de gestora do Projeto
Multidisciplinar. Essa experiéncia tem representado uma oportunidade valiosa de
compartilhar os conhecimentos adquiridos ao longo da minha trajetoria académica e
profissional com aqueles que se preparam para exercer a docéncia, contribuindo para
a formacdao de profissionais qualificados e comprometidos com os desafios
contemporaneos da educacao.

Anteriormente, atuei como professora substituta no Instituto Federal de Jacarei,
onde, além das atividades de ensino, desempenhei papel significativo na condugao
dos estagios co-supervisionados, bem como na orientagéo de trabalhos de conclusao

de curso. Nessa instituicdo, também exerci a fungdo de presidente da comissao
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responsavel pela reformulagdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC), uma agao
estratégica voltada a atualizagao curricular, em consonéncia com as necessidades
dos estudantes e as exigéncias reais do mercado de trabalho. Essa experiéncia
contribuiu de forma significativa para a consolidagcdo de uma visao critica e
comprometida com a melhoria da qualidade da formacéo docente.

Optar pelo Doutorado em Politicas Publicas em Educacgao transcende o desejo
de obtencdo de um titulo académico. Representa o reconhecimento dos multiplos
desafios enfrentados pelo sistema educacional e o compromisso em tornar-se uma
voz ativa, critica e propositiva na construgdo de solugdes efetivas, socialmente
relevantes e capazes de promover melhorias concretas na qualidade e na equidade
da educacdo em nossa sociedade.

Ao longo da minha atuagdo no Ensino Superior, tive a oportunidade de
sistematizar um tema muito presente: as atuais mudancas nas politicas educacionais
para o Ensino Superior e, consequentemente, a localizagao implicando a reformulagao
do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Essa experiéncia me permitiu olhar mais
especificamente para como as instituicbes de ensino superior realizariam a
implementacéo da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, também conhecida como Diretrizes
Curriculares Nacionais Comuns da Formacao Inicial de Professores para a Educagao
Basica (BNC-formacgao), e o processo de elaboragao dos PPCs.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui uma diretriz para a
educacgao brasileira. Toda grande transformacado demanda ampla atencéo e cuidados.
A implementacdao da BNC-Formagao € um desafio para as instituicbes de ensino
superior, exigindo uma redefinicdo de seus curriculos e praticas de ensino para
capacitar seus alunos a se tornarem professores da nova realidade. Por esse motivo,
ao finalizar o Mestrado participei do processo seletivo para o Doutorado e optei por
desenvolver uma pesquisa sobre Reorientagdo Curricular do Curso de Pedagogia do

IFSP — Jacarei a Luz de Referenciais Freireanos.

Situando o tema da pesquisa

As diretrizes recentes da educagao basica no Brasil sdo baseadas no cenario

global de aceleradas mudangas sociais, econémicas e tecnologicas que podem
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influenciar a qualidade da educacgao e sédo consideradas uma das bases necessarias
para o desenvolvimento dos paises.

Neste sentido, melhorar a qualidade da educacido envolve reformular a
formacéo inicial e em servigo dos professores. Como afirma Imbernén (2013), a partir
desta visdo e das dimensdes do continente, e das realidades das nagobes, € preciso
considerar que muitas caracteristicas e evidéncias neste momento mostram a
necessidade de conhecimento minimo comum nos sistemas de aprendizagem de
professores e suas organizagdes de educacgéo basica para equidade em meios de
aprendizagem de qualidade em todo o pais.

O principal objetivo da formagao de professores € contribuir para a elevagao da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, considerando de forma integrada os
multiplos fatores que o influenciam. Quando compreendida como o aprimoramento
continuo da consciéncia critica sobre abordagens pedagdgicas, praticas docentes e
atitudes profissionais daqueles que atuam nas escolas, a formagao revela uma
estreita e indissociavel relacdo com o curriculo. Nesse contexto, o curriculo ndo deve
ser entendido apenas como um conjunto de conteudos, mas como espago de
construcdo de sentidos, intencionalidades e praticas formativas que impactam
diretamente a atuag&o docente e a aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, tudo o que compde o curriculo relacionado ao ensino e a
aprendizagem nas instituicbes educacionais deve, necessariamente, considerar a
formacao docente, uma vez que ha uma interdependéncia entre o que se ensina, o
que se espera que os estudantes aprendam e o modo como os professores séo
formados. Tal perspectiva exige reflexdo critica e acdo fundamentada acerca do
desempenho docente no interior das instituicdes escolares, bem como sobre as
praticas pedagogicas adotadas. Os caminhos que visam a promogao da
aprendizagem dos alunos estdo intrinsecamente vinculados a concepgbes sobre o
funcionamento do ensino, ao papel atribuido ao professor e as visdes sobre o
desenvolvimento dos estudantes.

A formacao inicial foi estruturada a partir de uma combinag¢ao de saberes que,
embora vinculados ao plano de estudos, apresentavam-se de forma superficial e
imprecisa, dificultando a identificacdo de elementos efetivos para o aprimoramento da
pratica docente. Paralelamente, a formagdo continuada tem sido frequentemente

limitada a apresentagao de indicadores concretos, os quais, embora mensuraveis, nao
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estimulam a reflexdo critica nem promovem mudancgas significativas nas praticas
pedagdgicas. Predomina, assim, uma abordagem de cunho técnico e prescritivo,
desprovida do desenvolvimento critico e criativo necessario a transformagao da
educacao e a construcdo de uma pratica docente mais consciente e comprometida
com os desafios contemporaneos.

O curriculo das instituicdbes educacionais, assim como a formagédo de
professores, tem sido objeto de constantes redefinigbes desde o século XX, com
intensificacdo desse processo nas ultimas décadas do referido século. Trata-se de
uma transformagao de significativa relevancia historica, que abre novas perspectivas
e caminhos para o campo educacional. Durante muitos anos, a formagdo docente
esteve centrada em abordagens tecnicistas, pautadas majoritariamente na elaboragao
de planos de aula, na aplicagdo de metodologias padronizadas e na avaliagao de
estudantes. Essa concepgéo reducionista limitou o potencial da pratica pedagogica ao
circunscrevé-la a um conjunto fixo e inflexivel de conhecimentos, o que comprometeu
sua dimenséao critica e criadora. Tal visdo, hoje, mostra-se claramente insuficiente e
inaceitavel.

E necessario superar essa abordagem instrumental, compreendendo a
formacao de professores como um processo continuo de enculturacédo profissional,
que respeite e valorize a complexidade da docéncia. Ensinar ultrapassa a simples
aplicagao de técnicas: é uma pratica que exige a articulagao de saberes, experiéncias
e trajetérias de vida, integrados por meio do curriculo, compreendido como
instrumento de transformacéo social. O curriculo deve estar nas maos dos professores
como um material vivo e moldavel, tal qual o barro, assumindo formas distintas a partir
do contexto em que esta inserido. Em uma era marcada pelo acesso massivo e
descentralizado a informacéo, em que a escola ndo detém mais o monopdélio do saber,
€ urgente capacitar os docentes para que se tornem mediadores criticos, especialistas
capazes de mobilizar os melhores métodos de ensino e aprendizagem de acordo com
as especificidades do seu tempo e espaco.

Construir o curriculo a partir da diversidade e do contexto sociocultural significa,
portanto, transformar a compreensao tradicional da educacéo escolar. Nesse sentido,
a formacgdo de professores deve romper com modelos verticais, centrados em
atualizagdes técnico-cientificas desvinculadas da realidade pedagdgica, e passar a

valorizar processos formativos que se sustentem na pratica, na escuta, na reflexao e
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na reconstrugdo coletiva do conhecimento. Trata-se de um movimento em dire¢do a
uma formacado emancipadora, que reconhece o professor como sujeito ativo na
elaboragao do curriculo e na promog¢ao de uma educagao mais justa, significativa e
comprometida com a transformacéao social.

De acordo com Imbernén (2013, p.496)

A formacao deve ajudar a recompor o equilibrio entre os esquemas
praticos predominantes quando se atua na instituicdo, na aula e nos
esquemas tedricos que sustentam esse equilibrio. Mais isso € dificil e
nao tem sido facil introduzir esse conceito de formagéao, ja que ele
parte do principio de que os professores sdo construtores de
conhecimento pedagogico de forma individual e coletiva, e a formagao
tem de facilitar os elementos para essa construcdo. Isso parte do
protagonismo dos professores, de eles serem sujeitos de sua
formacgdo, e implica modificar os modelos e as metodologias de
formacao.

O debate permanece aberto pois a formacdo de professores ndo € uma
atividade isolada e individual e ndo pode ser considerada uma parte independente do
conhecimento e da investigacao educacional; sua compreensao esta vinculada aos
referenciais e pressupostos tedricos que regem o conhecimento cultural, social,
educacional.

Se o curriculo pode ser compreendido como uma construgado que se materializa
e se ressignifica na pratica educativa, por meio de processos investigativos, seu
desenvolvimento deve ser responsabilidade dos professores, enquanto membros
ativos da instituicdo de ensino. Sao eles que o operacionalizam cotidianamente e
promovem a analise dos problemas concretos do ensino. Por essa razao, o curriculo
esta intrinsecamente vinculado a formagao docente, uma vez que tem como foco a
compreensao dos elementos que influenciam a pratica pedagdgica. A finalidade da
formagédo, nesse contexto, € construir estruturas de pensamento, desenvolver
conceitos e estabelecer critérios que orientem a agao educativa de forma critica e
reflexiva. Concorda-se com Imbernén (2013, p. 498) ao afirmar que 'isso implica outra
concepgao: os docentes adquirem conhecimentos e estratégias através de sua
participacao no processo de desenvolvimento do curriculo'. Tal perspectiva reforgca a

ideia de que a pratica curricular deve ser entendida como espaco formativo, no qual
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os professores ndo apenas aplicam, mas constroem saberes por meio da reflexdo e
da acgao pedagodgica.

Essa implicacéo pressupde que os individuos estejam conscientes da posigao
de outros atores que participam da atividade pedagdgica, das experiéncias dos outros
membros da instituicdo, e pressupde a capacidade de participar num grupo e analisar
problemas. De qualquer forma, deve-se considerar que a formagao de professores e
a melhoria na qualidade escolar e curricular s&o processos que caminham juntos. Eles
tornam-se inseparaveis.

Assim, torna-se indispensavel a implementacao de estruturas que promovam e
reconhecam o trabalho dos professores e das instituicdes de ensino.

A cooperacao e o trabalho em equipe favorecem a pesquisa, que é um
processo poderoso por meio do qual os professores tém a possibilidade de analisar,
propor e avaliar as situagcdes problematicas, o que contribui para tomada de decisbes
para melhorar, analisar ou questionar a pratica pedagogica.

E, portanto, fundamental que os cursos concebidos para esse tipo de formacao
sigam um conjunto de orientagbes amplamente discutidas entre os pares da
comunidade educativa, no sentido de garantir que os atores mais visiveis que
trabalham no ambiente educativo, os professores, possam agir de forma efetiva,
intencional e planejada para garantir a qualidade da Educacgéo.

Os profissionais da educagéo constituem o maior e mais importante grupo
profissional, tanto em numero como em fungéo, e o setor publico €, de longe, o maior
empregador. Trata-se do financiamento publico da educagéao, da carreira e do salario
dos professores, e das condi¢gbes de infraestruturas necessarias as escolas, porque
uma melhor qualificagdo em educacao inclui também aqueles aspectos que nao
cumprem as cobrangas exigidas das escolas e seus profissionais.

Os salarios nao sao atraentes e o fato de nao oferecerem perspectivas de
ensino claras, promissoras e gratificantes, dificultam as escolhas profissionais dos
jovens, assim como a representagao e valorizagao social da profissao docente.

Assim, diversas agdes para a profissionalizacdo dos professores devem
enfatizar a melhoria e a mudanca das perspectivas de carreira.

Para além da dimensao normativa dos sistemas, ha que se considerar que a
legislacdo dos varios departamentos da educagdo escolar merece uma revisao
profunda e uma mudanca de atitude face as funcbes e necessidades basicas da

escola.
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Interferéncias sucessivas de diferentes fontes legislativas do curriculo da
educacgao basica também colaboram para a nao articulagéo de um projeto pedagoégico
mais plausivel, cujo objetivo é alcangar termos de conhecimentos e valores. Os
processos de formacédo de professores que somam mil e uma facetas fragmentam
ainda mais o processo de profissionalizagao.

E necessaria uma verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais de
formagdo e nos programas de formagdo no que diz respeito a formacdo de
professores.

Esta educagao precisa ser integrada em instituicbes estruturadas que foquem
neste objetivo principal. A formacgéao de professores ndo deve ser concebida como um
complemento as ciéncias naturais e as suas respectivas disciplinas, e sim como uma
tarefa social prépria da educagdo escolar: a de transmitir as novas geragdes os
conhecimentos historicamente construidos, bem como consolidar valores e praticas
coerentes com a vida em sociedade.

Os curriculos dos cursos de formacao de professores continuam a priorizar o
conhecimento da area disciplinar em detrimento do conhecimento pedagdgico. Os
estagios obrigatérios parecem ter sido enfraquecidos e incluidos em propostas
curriculares sem planejamento e ligagcdes claras aos sistemas escolares e sem
explicacdo das suas formas de ensino. Acrescente-se aqui a observacédo de que,
segundo os proprios egressos, estes cursos sdo majoritariamente baseados em
manuais, resumos e copias de extratos ou capitulos de livros, o que evidencia a
incerteza do conhecimento veiculado.

Névoa (1992), aponta para duas tendéncias preocupantes no que tange a
implementacédo curricular. De um lado, observa-se a separacao artificial entre a
concepgao do curriculo e sua aplicacao pratica nas escolas. Essa dicotomia cria uma
lacuna entre a teoria e a realidade, desconsiderando as vivéncias e o conhecimento
dos professores que, no fim das contas, sdo os responsaveis por dar vida ao curriculo
em sala de aula.

A formagao docente ndo se resume apenas a aquisicao de conhecimentos e
técnicas para o ensino. Ela tem o potencial de moldar a profissdo docente,

impulsionando o surgimento de um "novo" professor mais preparado para os desafios
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do século XXI, além de fomentar uma cultura profissional solida e uma cultura
organizacional vibrante nas escolas.

Embora a formagédo docente tenha ganhado maior centralidade nos debates
educacionais nas ultimas décadas, ainda persistem lacunas significativas a serem
enfrentadas. Uma delas refere-se a falta de articulagcao efetiva entre os processos
formativos e os projetos educativos das escolas. Essa desconexao compromete a
aplicacdo dos novos conhecimentos e habilidades adquiridos pelos professores,
limitando o impacto positivo de sua formagdo na pratica pedagdgica e,
consequentemente, no desenvolvimento dos estudantes. As escolas, por sua vez,
perdem a oportunidade de se consolidar como espagos de aprendizagem e de
desenvolvimento profissional continuo.

De acordo com Névoa (1992), a verdadeira educagdo nao se restringe a
transmissdo de conteudos, mas se constroi pela reflexividade critica e pela
(re)construcao permanente da identidade pessoal. Nesse sentido, educar é fomentar
0 questionamento do mundo, desenvolver o senso critico e possibilitar a construcéo
de uma visdo de mundo propria e auténtica. Assim, o sujeito assume um papel central
no processo educativo, que deve promover o desenvolvimento integral em suas
dimensdes fisica, emocional, intelectual e social.

A formacéao docente, portanto, deve ser entendida como um processo dinamico,
enredado em redes de saberes e praticas construidas ao longo da trajetdria de vida
dos professores. Essas redes moldam suas compreensdes sobre escola, ensino e
conhecimento, e se expressam nas praticas pedagogicas cotidianas, sempre
atravessadas por dimensdes politicas. Novoa (1992) destaca o papel paradoxal da
instituicdo escolar, que, a0 mesmo tempo em que socializa os sujeitos a um conjunto
normativo de valores, deve ser espaco de criacdo de praticas e conhecimentos
capazes de promover a problematizagao da ordem social (BOTO, 2018).

Nesse contexto, a trajetéria de vida do professor é inseparavel da constituigao
de seus saberes docentes, que se renovam continuamente ao longo da pratica
profissional. Alves (1986) aponta que as praticas educativas e os saberes docentes
se constituem no cotidiano escolar, sendo essencial considerar essa dinédmica na
formacéo inicial e continuada dos professores. A reflexdo critica sobre as praticas
permite o questionamento dos fundamentos curriculares e a construgédo de

conhecimentos profissionais mais alinhados as demandas sociais e educativas.
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Os desafios da formagao docente, como enfatiza Alves (1986), ndo sado apenas
pedagdgicos, mas também politicos, técnicos, tedricos e epistemologicos, exigindo
articulagdo permanente entre essas dimensodes. Esse entendimento é reforgado por
Zeichner (2008), que propde repensar a formagao de professores desde o inicio dos
cursos, com a centralidade na construgdo de uma sociedade mais justa. Para o autor,
a justica social deve perpassar toda a formacado docente, orientando discussoes,
reflexdes e praticas que integrem educacéo e transformacgao social.

Nesse horizonte, a formacdo de educadores criticos, capazes de analisar,
problematizar, pesquisar e intervir na realidade, revela-se fundamental. Essa
concepgao dialoga com a necessidade de mobilizar saberes interdisciplinares e
praticas pedagadgicas articuladas entre teoria e pratica, favorecendo a sistematizagao
de reflexdes e acdes transformadoras no campo da educacao.

Contudo, € necessario reconhecer que o atual projeto hegeménico de curriculo
no ensino superior opera sob a légica da racionalidade econ6mica. Baseado nos
interesses do mercado de trabalho, dos setores industriais e financeiros, esse modelo
curricular enfatiza valores como competitividade, flexibilidade, privatizagao,
desregulamentacgao, eficiéncia e consumo. Nesse contexto, a educagédo tende a ser
reduzida a instrumento de alcance de objetivos econdmicos, subordinando-se as
demandas de setores que pouco dialogam com a perspectiva de uma formagao critica,
emancipadora e comprometida com a justiga social.

O texto da BNC-Formacao trata de aspectos tecnicistas do ensino que
fragilizam a capacidade do professor de pensar e tomar decisdes sobre o curriculo e
os aspectos pedagdgicos, ignorando a estrutura teorica criada historicamente no pais.
Aspectos de avaliagdo profissional dos professores, supressao de conquistas ja
consolidadas, resultado de discussdes coletivas da comunidade de educadores e
outras areas relacionadas a educacgao tampouco nao sao discutidos. O documento foi
rejeitado por pesquisadores da Associagdo Nacional de Formagado de Educadores
(ANFOPE) e da Associacdo Nacional de Ensino e Formacao de Pds-Graduacgao
(ANPEd,2019).

Dentre as criticas apresentadas no texto, destacam-se: o fato de a BNC-
Formacao tomar a BNCC como unico orientador na formagao de professores; valorizar
a aprendizagem individual em detrimento do projeto coletivo, discurso que apenas

culpa os professores pela baixa escolaridade do pais e critica a sua formacgao; negar



25

a heterogeneidade das condigbes de trabalho de professores e alunos e a
desigualdade social no pais; a indiferenca da produgao cientifica do pais, quando se
propde a mudancga da politica educacional dos especialistas em educagdo com base
no curriculo, adotam-se ideias e modelos tedricos internacionais e eurocéntricos,
ignora-se a contribuicdo dos cientistas nacionais.

No texto da nova resolugao, a formagao de professores é considerada o fator
mais importante para melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem. Porém, a
ordem € melhorar o trabalho dos professores e orienta-los, e nao oferecer melhores
condi¢cdes de trabalho e salarios. Atenua, portanto, o congelamento do investimento
na educagéao sofrido desde 2016 e a garantia de utilizacédo de 10% do PIB ao abrigo
do Plano Nacional de Educacgao para promover a valorizagao dos professores.

Segundo Pacheco, Moraes e Evangelista (2001), os elementos discursivos da
politica educacional pés-década de 1990 tendem a estabelecer e tornar comum a
formacgédo de professores, cujo significado esta voltado para a “modernizagdo” da
sociedade e dos sistemas educacionais. Embora algumas organizagdes multilaterais
avaliem e culpem esses profissionais da educacgédo pelos problemas educativos,
sociais, culturais, econbmicos e politicos, devemos nos reconhecer como
protagonistas de projetos de transformagéao social e educativa.

E evidente que temos uma avalanche de resolucdes, leis, pareceres e tantos
outros documentos nacionais e internacionais cujos sentidos e significados tentam
formar uma identidade social favoravel ao atual projeto hegemonico. No entanto, é
necessario que sejamos capazes de “decodificar’ os codigos e praticas pelos quais
esses significados particulares foram criados, a fim de compreender o impacto do
significado naqueles que os leem.

A educagdo é muito mais do que apenas a aquisicdo de conhecimentos. E a
chave para um futuro, onde o desenvolvimento gerado pela ciéncia, tecnologia e
cultura alcance todos os grupos sociais. A educagao deve ser um espaco de incluséo:
a todos os individuos dada a possibilidade de acesso, néo importando a origem ou
condi¢ao social, ao desenvolvimento de seu potencial e a obtencdo de seu maximo.
Por meio da educacéo, as pessoas aprendem as condigdes necessarias para serem
incluidas no mundo do trabalho, da cultura e das praticas de cidadania. O curriculo é
um dos principais elementos pertencentes a educagdo e um dos campos mais

propicios para a construgdo de uma sociedade mais justa, porque se cruza com
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praticas de significacdo, identidade social e poder, aspectos fundamentais na
articulacao de projetos de reforma social e educacional. A analise critica e reflexiva
dos curriculos representa uma estratégia fundamental para a ressignificacdo da
pratica educativa, permitindo que esta se torne mais sintonizada com as exigéncias e
dindmicas da contemporaneidade. Esse processo demanda uma elaboracao
curricular ancorada na participagdo democratica e no engajamento coletivo de todos
os sujeitos envolvidos no contexto educacional, incluindo discentes, docentes e
membros das comunidades.

Nesse cenario, a educacao deve ser entendida como um espacgo efetivo de
incluséo, assegurando a todos os individuos, independentemente de suas condi¢des
de origem ou inser¢cao socioeconbémica, 0 acesso equitativo a oportunidades que
favorecam o pleno desenvolvimento de suas capacidades e potencialidades.

O curriculo, enquanto elemento estruturante da educacgao, constitui um campo
privilegiado para a promogédo de justica social. Nele se entrelagam praticas de
significagao, construcao de identidades sociais e relacbes de poder — dimensdes
fundamentais para a formulagdo de propostas educativas voltadas a transformacéao
social.

Para Silva (2010), no curriculo, ha wuma Iuta decisiva pela
hegemonia, supremacia, definicho e controle do processo de significacdo. Na
politica educacional como macro discurso, o curriculo tanto expressa as visdes e
significados do projeto dominante como ajuda a solidifica-los, conferindo- lhes
legitimidade e autoridade. Como um microtexto, uma pratica de significado em sala
de aula, o curriculo expressa essas visbes e significados, além de contribuir
para a formacgao de identidades sociais apropriadas a eles.

A discussdo sobre as politicas curriculares de graduagdo é crucial para a
formacao do professor, pois estas politicas desempenham um papel fundamental na
configuragcéo das relagdes de poder dentro da sala de aula. A estrutura do curriculo
funciona ndo apenas como o especificador de qual conhecimento contara como
valido, mas ativamente troca o relacionamento de professores e alunos, abordando
diretamente a questao da distribuicdo de autoridade e forma de experiéncia que a
educacao tomara. Um exame minucioso dessas politicas € o que esclarece para nés
como elas contribuem para a reprodugao de estruturas de poder e, alternadamente,

como elas podem ser empregadas para promover uma educagao mais equitativa e
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critica. As desigualdades de poder existentes na sala de aula sdo manifestas na
maneira como algumas formas particulares de conhecimento sao privilegiadas acima
de outras.

A determinagdo do que deve contar como conhecimento valido geralmente
reflete visdes mantidas por grupos dominantes, marginalizando assim o conhecimento
que emana de diferentes experiéncias sociais — por exemplo, culturas indigenas e
afro-brasileiras. Essas desigualdades nao afetam apenas o curriculo. Elas também
afetam a distribuicao de poder e autoridade entre professores e alunos, criando uma
hierarquia que pode atuar como uma barreira a participagéo ativa dos alunos e limita
a variedade de perspectivas presentes no ambiente de aprendizagem. O ponto de
encontro da experiéncia social e da produgao de conhecimento é fundamental para
dar sentido as epistemologias que informam a diregao curricular.

A intersecdo entre experiéncias sociais e a producdo de conhecimento é
fundamental para compreender as epistemologias que orientam o curriculo. As
experiéncias sociais moldam as percepcbes e as interpretacbes do mundo,
influenciando quais conhecimentos sdo valorizados e quais s&o excluidos. E por meio
de experiéncias sociais que percepcoes e interpretagdes do mundo sao desenvolvidas
e mantidas, determinando qual conhecimento sera valorizado e o que sera deixado
de fora. Dessa forma, a producao de conhecimento esta longe de ser neutra; ela é
imbuida de relagbes de poder que ditam quais vozes serdo ouvidas e quais serao
silenciadas.

Santos e Meneses (2010) elucidam como a experiéncia social, o conhecimento
e 0 poder estao interligados de maneira indissociavel. Na pratica educacional, essa
interconexao se manifesta através da forma como o curriculo é estruturado e como
ele reflete as dindmicas de poder existentes na sociedade. Ao definir quais saberes
sdo legitimados e quais s&o marginalizados, o curriculo escolar opera como um
dispositivo de perpetuacdo das estruturas de poder vigentes, desempenhando, dessa
forma, um papel central na reprodugao das desigualdades sociais. Nesse panorama,
o pensamento de Paulo Freire emerge como referencial teérico essencial para a
compreensao critica das assimetrias presentes no campo educacional. O educador
propde uma concepgao de curriculo que transcende a fungao instrumental de mera
transmissao de conteudos, concebendo-o como ferramenta de transformacéao

sociopolitica. Para Freire, a pratica educativa deve assumir um carater emancipatorio,
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pautado no compromisso com a superagao das légicas opressoras, por meio da
promoc¢ao do protagonismo dos sujeitos e do estimulo a reflexao critica acerca das
realidades impostas. Um curriculo que questiona “curriculo para qué?”, “para quem?”
e “a favor de quem?” sdo questdes centrais para um curriculo que educa e liberta os
sujeitos para que sejam capazes de reconhecer e questionar opressdes estruturais.
Enfatizar a importancia da educagcdo emancipatoria e da governanga democratica
promovera mais justica nas relagdes sociais.

A educagdo guiada pelos principios freireanos ndo é apenas um desafio as
estruturas de poder, mas também uma forma de praticar a pedagogia que valorizaria
todas as vozes, especialmente aquelas que foram historicamente silenciadas.
Reforgar a importancia de uma educagao emancipadora e da gestdo democratica é
essencial para a promogao da justica e da igualdade social. Exemplos praticos da
implementacéo da abordagem freiriana, como a gestdo de Paulo Freire na Secretaria
de Educacgao de Sao Paulo, demonstram o impacto positivo que uma educacéo critica
pode ter na formulagdo de politicas curriculares e na transformacao das praticas
educacionais.

A presente investigagdo tem como propdsito realizar uma analise critica do
processo de reformulacao curricular, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores da Educagao Basica, instituidas
pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019. O estudo ancora-se nos fundamentos da
pedagogia freireana, com o objetivo de compreender as implica¢des teodrico-praticas
da reestruturacao curricular no contexto da formagdo docente. Especificamente,
busca-se: (1) analisar o processo de reformulagdo da proposta curricular a luz dos
principios da pedagogia freireana; e (2) propor diretrizes para a reorientagao curricular
do curso de Pedagogia da instituicdo investigada, considerando os desafios
contemporaneos da educacao brasileira. Propbe-se como questdao norteadora da
investigacao, a seguinte indagagao: Quais sédo os limites e possibilidades da proposta
curricular do curso de Pedagogia para a formacado de professores da Educacao
Basica, diante das novas politicas para a formagao de professores?

Este relatorio de pesquisa registra os capitulos que foram organizados, tendo
em vista o caminho percorrido nesta investigagéo:

Capitulo 1 — Contextos e sujeitos, apresentando a metodologia de produgao de

dados, os procedimentos e instrumentos para a coleta de dados, o contexto da
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pesquisa, e os sujeitos Neste trabalho, o Capitulo 1 — Contextos e sujeitos — descreve
a metodologia de produgao de dados, os procedimentos e instrumentos para a coleta
de dados, além do contexto da pesquisa e os sujeitos envolvidos. O Capitulo 2 aborda
a Formacao Inicial de Professores, explorando desafios e perspectivas. Ja o Capitulo
3 apresenta a situacdo atual da politica de formacéo de professores com énfase na
BNC Formacéo. O Capitulo 4 propde um dialogo essencial sobre a construgdo de um
futuro educacional promissor para o Brasil. O Capitulo 5 destaca referenciais
freireanos importantes para o processo de anadlise e reformulagdo da proposta
curricular, como formagédo permanente, leitura da realidade, didlogo e participacéo.
Por fim, o Capitulo 6 realiza a analise dos dados coletados sob a ética dos referenciais
freireanos. As consideracdes finais apresentam as principais conclusdes e sugestbes

para pesquisas futuras.
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1. Contextos e Sujeitos

O curso de Pedagogia do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP) Campus
Jacarei segue as diretrizes da Lei 11.892/2008, que estabelece a necessidade de
formacgédo de professores para a educagado basica e profissional. O programa visa
ampliar a oferta de ensino superior publico na regido do Vale do Paraiba e Alto Tieté,
com Jacarei como ponto central. A cidade e suas areas adjacentes s&o o foco principal
do curso, que também atende outras localidades por meio do Sistema de Selecao
Unificada (SISU).

Predominantemente, a oferta de cursos de Pedagogia na regido € concentrada
em instituicbes privadas, enquanto poucas instituicdes publicas se destacam pela
exceléncia. Segundo dados do Enade de 2017, apenas 14% das instituicbes avaliadas
alcancaram as notas mais elevadas, com destaque para a superioridade dos cursos
presenciais em relacdo aos ofertados na modalidade a distancia.

O curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus Jacarei do IFSP, ofertado
na modalidade presencial, foi implantado com o objetivo de diversificar a oferta de
cursos de Licenciatura e atender a crescente demanda por formagao docente na
regido. Desde sua criagdo, o curso tem se consolidado como um importante centro
formador de futuros pedagogos.

A exceléncia do curso € comprovada pelos resultados das avaliagdes
institucionais e de desempenho. A nota 5 obtida na avaliag&o realizada pelo Ministério
da Educacgéo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), em 2022, atesta o reconhecimento da qualidade do trabalho
colaborativo e continuo desenvolvido.
Além disso, a nota 4 obtida no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), em 2021, reforca a eficacia das praticas pedagogicas implementadas,
evidenciando o compromisso da instituicido com a formacéo de profissionais dotados
de senso ético, pensamento critico e preparados para enfrentar os desafios da area.

Apesar dos resultados expressivos, a busca continua por uma educagao
publica de qualidade exige um realinhamento curricular. Esse processo tem como
objetivo ndo apenas manter a exceléncia ja alcangcada, mas também tornar o curso
ainda mais relevante e coerente com as transformagdes contemporaneas no campo

educacional.
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Objetivos da Reorientagéo Curricular

O alinhamento com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
Formacao de Professores é uma exigéncia fundamental para garantir a qualidade da
formacao docente no século XXI. No entanto, esse alinhamento ndo pode se restringir
a uma adaptacdo normativa. Embora as DCNs estabelecam parametros importantes,
€ necessario ir além de uma leitura literal, compreendendo sua natureza, seus
objetivos e as aspiragdes sociais que as atravessam.

Frequentemente, as diretrizes sdo apresentadas como um conjunto de
prescricbes que, se interpretadas de forma rigida, podem limitar a liberdade
pedagogica, a analise critica e a reflexdo necessaria a formagado de educadores
transformadores. E preciso, portanto, interpretar as DCNs em sua esséncia, buscando
aplica-las de forma criativa, contextualizada e flexivel, em consondncia com as
especificidades locais e regionais.

A reorientagdo curricular, nesse sentido, deve promover ndo apenas a
adequacgao a conteudos exigidos, mas a construcdo de percursos formativos que
favorecam o desenvolvimento de competéncias profissionais, pensamento critico,
responsabilidade social e autonomia dos futuros professores. Trata-se de formar
educadores capazes de atuar de maneira ética e consciente diante dos desafios da
educagao contemporanea.

A adequacido as DCNs deve ser concebida como um processo dinamico e
dialdégico, que incorpore reflexdes sobre os desafios histéricos e atuais da educagao
brasileira, respondendo as exigéncias de uma sociedade em constante
transformagdo. Como protagonistas na construgdo de um novo modelo formativo,
educadores e instituigdes assumem o papel de agentes da reorientagao curricular e
da formacao de professores comprometidos com a transformacio social e com a
multiplicac&do de praticas educativas emancipatérias.

A reorientagdo curricular ndo deve se limitar a um ajuste burocratico que
simplesmente alinhe o curso de Pedagogia as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs). Tal visao reducionista ignora o potencial transformador que essas diretrizes
podem representar para a formagao docente. Ao contrario, a reformulagao curricular
deve ser compreendida como uma oportunidade estratégica para enfrentar os

desequilibrios histéricos da formagao de professores e construir um curriculo
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verdadeiramente emancipador, significativo e sintonizado com os desafios
contemporaneos da educagdo, em consonancia com Freire (1996, p. 113) “Ensinar
exige reconhecer que a educacao é ideoldgica. Exige disponibilidade permanente
para o dialogo, a escuta e o respeito as diferentes formas de ser, pensar e agir’.

No Campus Jacarei do IFSP, o curso de Licenciatura em Pedagogia passa por
um processo de reorientagdo com o objetivo de formar profissionais mais bem
preparados, por meio da ampliagado da base pedagogica, da adogao de metodologias
ativas, do fortalecimento da pratica reflexiva e do desenvolvimento de competéncias
para atuar em contextos diversos e complexos. A reformulagao curricular em questao
visa fortalecer a perspectiva interdisciplinar, superando as fronteiras disciplinares
tradicionais e fomentando a integragao critica dos saberes. Essa proposta busca
proporcionar uma formacdo docente mais robusta, critica e contemporanea,
capacitando futuros educadores a navegar a diversidade cultural, social e étnica
inerente a sociedade brasileira. Para tanto, o curriculo sera reconfigurado para
abranger a pluralidade de contextos, promovendo praticas pedagodgicas inclusivas e
socialmente engajadas.

Outro eixo estruturante da reformulagéo € a centralidade da pesquisa. A nova
proposta curricular posiciona a investigagdo como componente essencial na formagao
dos licenciandos, incentivando o desenvolvimento de uma atitude critica diante das
complexidades da pratica educativa. Com isso, espera-se que os futuros pedagogos
ndo apenas dominem conteudos e métodos, mas também sejam capazes de produzir
conhecimento, propor solu¢des e intervir de forma criativa e ética na realidade
educacional.

A reorientagao curricular do curso de Pedagogia do Campus Jacarei, portanto,
nao € apenas uma atualizagdo técnica, mas um movimento de aprofundamento da
qualidade formativa e da relevancia social do curso. Por meio de um processo
dialogico e reflexivo com a comunidade académica, essa proposta busca consolidar
um projeto de exceléncia, voltado a formagao de educadores comprometidos com a
transformacao social e preparados para os desafios do século XXI.

A reestruturacdo curricular do curso de Pedagogia do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), campus Jacarei, constitui uma
resposta articulada aos recentes marcos normativos que impactam diretamente a

formacao inicial de professores. Destacam-se a Resolugado CNE/CP n° 2/2019, que
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define as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura, e a
Resolugcdo CNE/CES n° 7/2018, que estabelece a obrigatoriedade da insercdo da
extensao universitaria nos curriculos de graduagao.

A primeira resolugéo exige a integracao entre teoria e pratica, o fortalecimento
das competéncias docentes e a centralidade do estagio supervisionado como eixo
articulador da formagao. Em consonéancia com essas diretrizes, o IFSP Jacarei revisou
criticamente o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Pedagogia, visando ndo apenas
a adequagao normativa, mas também o fortalecimento de uma formagao docente
pautada na criticidade e no compromisso social.

Por sua vez, a curricularizagdo da extensdo, determinada pela Resolugéo
CNE/CES n° 7/2018, reforca a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
demandando a integragdo das praticas extensionistas aos conteudos curriculares e
aos contextos sociais. Essa orientacdo amplia o alcance do curso, promovendo uma
formacdo docente que articula saberes académicos e praticas transformadoras,

alinhadas as demandas comunitarias.

1.1 Caracterizagao do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia

de Sao Paulo — Campus Jacarei

A instituicdo de ensino em questéo esta localizada na Rua Anténio Fogaga de
Almeida, n°® 200, no bairro Jardim América, na cidade de Jacarei. Situada no eixo
tecnolégico de Desenvolvimento Educacional e Social, comegou suas atividades no
primeiro semestre de 2018. Atualmente, oferece cursos nos turnos matutino (1°
semestre) e noturno (2° semestre), com um total de 80 vagas por ano, sendo 40 vagas
por semestre.

O curso de Licenciatura em Pedagogia é ofertado na modalidade presencial,
com duragao de oito semestres e carga horaria minima de 3.294,4 horas. Cada aula
possui duragéo de 50 minutos, e o calendario letivo é organizado em semestres de 20
semanas. Alinhado a missdo institucional, o curso valoriza a integragdo entre
educacao cientifica e tecnolégica, promovendo um curriculo que articula saberes
pedagdgicos, conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, culturais e experiéncias
vinculadas as praticas sociais e produtivas.

A trajetoria do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Sao

Paulo (IFSP) remonta a criagdo da Escola de Aprendizes Artifices de Sdo Paulo, em
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1910, voltada & oferta gratuita de educacg&o primaria e formagéo profissional. A época,
eram ministradas disciplinas como tornearia, mecanica, eletrotécnica, marcenaria e
ornamentacdo. Em 1937, passou a denominar-se Escola Industrial de Sdo Paulo,
sendo posteriormente reorganizada, em 1942, com a promulgac¢ao da Lei Organica
do Ensino Industrial.

A reforma do ensino técnico industrial, instituida pelo Decreto n® 4.127/1942,
representou um marco para o ensino profissional no Brasil, ao estabelecer um sistema
de organizagao e reconhecimento formal pelo Ministério da Educagao. Essa mudanca
impulsionou a formagdo de méo de obra qualificada, contribuindo significativamente
para o processo de industrializagdo do pais. Ainda em 1942, a instituicao passou a se
chamar Escola Técnica de S&o Paulo.

Em 1946, foi autorizada a ministrar cursos técnicos sob o nome de Escola
Técnica Federal, sendo posteriormente transformada em Centro Federal de Educacao
Tecnologica (CEFET). Em sua unidade paulista, o CEFET destacou-se na formagao
de técnicos industriais. Com a promulgacgéo da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, o CEFET-SP foi oficialmente transformado no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), assumindo como misséo a oferta de
educacdo profissional, cientifica e tecnologica de exceléncia, voltada ao
desenvolvimento regional, local e nacional.

O Campus Jacarei do IFSP (IFSP-JCR) foi implantado em 24 de maio de 2010,
com o objetivo de atender a demanda por profissionais qualificados na area de
tecnologia da informagéo e comunicagéo. Suas atividades tiveram inicio no mesmo
ano, em 1° de maio, com a oferta de 40 vagas para o curso técnico em Logistica.
Desde entdo, o campus tem ampliado sua atuagado, diversificando cursos e
respondendo as necessidades formativas do mercado de trabalho e da comunidade
local.

Em 2015, o campus iniciou programas de pos-graduacado, e em 2017, foram
inaugurados cursos de ensino superior nas areas de Gestdo, Tecnologia da
Informagao e Engenharia de Design de Interiores. Em 2016, foram implementados
cursos técnicos integrados ao ensino médio, permitindo que os alunos obtivessem
ambas as certificagdes simultaneamente.

Atualmente, o IFSP-JCR oferece 17 cursos, distribuidos entre as modalidades

de ensino técnico, ensino técnico integrado ao ensino médio e ensino superior.
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Consolidando sua presengca como um dos agentes fundamentais para o
desenvolvimento da cidade de Jacarei e regido, diversifica sua proposta oferecendo
diversas modalidades de cursos e formacgoes.

O corpo docente e administrativo atuante no Instituto Federal de Jacarei totaliza
cinquenta e cinco membros e é significativo para o bom desenvolvimento das
atividades da instituicdo, bem como na formagao de cidadaos aptos a enfrentar as
vicissitudes do mundo moderno. Destes profissionais que compdem a equipe
académica, 22 sao professores diretamente engajados na docéncia, além de um
psicologo, um pedagogo, um coordenador na area sociopedagdgica, um aluno monitor
e dois intérpretes de Libras. Conta ainda com vinte e cinco funcionarios técnicos e
administrativos. Conta com boa infraestrutura em termos de espago, com salas de
aula e uma boa biblioteca, salas para pesquisa e seis laboratorios de informatica

equipados com as comodidades necessarias.
1.2 Metodologia

O método utilizado para analisar o processo de reorientagdo da proposta
curricular — ou seja, os caminhos de investigacao adotados — € apresentado neste
capitulo. E importante enfatizar que a escolha metodoldgica estd profundamente
vinculada ao compromisso com a compreensdo critica da realidade educacional,
respeitando a complexidade do fendmeno investigado. Nesse sentido, adota-se uma
abordagem qualitativa, pois, como afirma Minayo (2009, p. 21):

A pesquisa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou nao
deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracbes, das crencgas, dos valores e
das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido como
parte da realidade social, pois o ser humano se distingue n&o sé por
agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acgodes

dentro e a partir da realidade vivida e partiihada com seus
semelhantes.

De acordo com Minayo (2009), a singularidade da pesquisa qualitativa em
Ciéncias Sociais equivale a um setor de estudo que visa penetrar esse denso
emaranhado de significados, motivos, aspiragdes, lagos, valores e atitudes que se

identificam com a realidade social. Mais do que numeros, essa visdo considera a
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nuance e a subjetividade como formadoras da maneira pela qual um individuo vive e
envelhece; tal abordagem é em dire¢ao a criagao de uma tapecaria rica em significado
sobre a vida em sociedade.

A pesquisa qualitativa oferece-nos uma janela unica para a experiéncia
humana, que a pesquisa gquantitativa nao consegue captar.
Ao imergir no universo dos significados, valores, percepgdes e motivagdes, essa
abordagem revela como as pessoas compreendem o sentido das suas vidas e agdes
no mundo.

Mais do que simplesmente descrever o que as pessoas fazem, a pesquisa
qualitativa procura entender as subtilezas das interagcbes sociais e os critérios
subjetivos que influenciam as nossas decisdes e relacionamentos, reconhecendo a
complexidade e a riqueza da realidade social partilhada.

Segundo com Chizzotti (2014), a postura do pesquisador é de realizar um
trabalho sistematico e meticuloso sustentado por teorias, métodos e linguagens
rigorosas. E nesse trabalho que o pesquisador se esforga para trazer a tona a
realidade cientifica, langando luz sobre dimensbdes que geralmente ficam na
obscuridade ou no inconsciente dos atores envolvidos no tema da pesquisa. Esta
pesquisa segue uma abordagem qualitativa, pois considera a realidade uma
construgdo social moldada pelos vinculos humanos e da sociedade.

Um ponto de vista em que a construgdo da realidade depende do significado
das experiéncias das pessoas e de como elas interagem — 0 processo de dar a
informac&o torna-se, portanto, um elemento critico na descoberta do significado
dessas questdes. Nessa visdo, as pessoas se configuram como agentes centrais na
construgcao da pesquisa, pois sao elas que atribuem significados as suas acdes e
palavras. As interpretagdes dos pesquisadores e participantes da pesquisa (sujeitos
da pesquisa) se combinam para tecer a modelagem da apreenséo da realidade e
como os atos dos individuos sado guiados em multiplas situacdes.

Em um mundo em constante mudancga, onde as realidades s&o construidas e
reinventadas a cada dia, a pesquisa qualitativa vem a ser uma alternativa poderosa
para descobrir o conhecimento que permeia a vida em sociedade. Explorar a
profundidade da experiéncia humana, entdo, € o convite que acreditar estar baseado

justamente na compreensao da construgao e desenvolvimento do conhecimento pelas
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pessoas para resolver problemas e construir um futuro melhor, considerando o carater
dinamico e interpretativo da realidade social.

A experiéncia do pesquisador em seu contexto de estudo tornou-se crucial na
consideragao da subjetividade inerente a pesquisa. Minayo (2009) bem afirmou que
‘o pesquisador € marcado pela realidade social”’. Essa marca o torna suscetivel as
influéncias do objeto e dos assuntos da pesquisa; portanto, nao se pode presumir
neutralidade. Essa afirmagao nao toma nenhuma etapa particular da pesquisa, mas
camufla todo o processo investigativo.

Nesse contexto, a pesquisa participativa encontra no coletivo um aliado
fundamental. A visdo coletiva, vista como expressdo da democratizacdo da
informacéao sobre o tema pesquisado, permite superar as limitagdes da compreensao
individual, incluindo a do préprio pesquisador. Essa perspectiva evita que a pesquisa
se baseie em informagdes superficiais, mal direcionadas, justas ou exageradas.

A pesquisa qualitativa se diferencia da quantitativa por trabalhar com um
universo de significados, ndo quantificavel. Ela mergulhou no mundo do significado,
buscando compreender as nuances e subjetividades que moldam as experiéncias e
acgdes dos individuos. Essa abordagem regularmente que a acdo humana é permeada
por reflexdes, interpretagdes e valores que se entrelagcam com a realidade social vivida
e compartilhada.

O universo da produgdo humana, um caleidoscépio de relagdes,
representacbes e inteligéncia, desafia a tradu¢cdo em numeros e indicadores
quantitativos. Essa complexa teia de significados, implicagbes e valores n&o se
submete facilmente a dificuldade da quantificagao. Afirmar que existe um continuum
entre as abordagens qualitativas e quantitativas, como muitos sugerem, € negar a
natureza singular de cada método e criar uma posi¢cao falsa, onde a pesquisa

quantitativa se posiciona no topo, detentora da objetividade e da cientificidade.
1.3 Percurso Metodolégico
A Observacao Participante

A observacéo participante faz parte do método de observacao etnografica em
que o observador participa ativamente na coleta de dados. E um procedimento que
nos permite acessar situacdes e eventos comuns € nem sempre possiveis de ser

compreendidos por meio de entrevistas ou instrumentos de autoavaliagéo.



38

Os estudos participativos, ndo participativos e os estudos geograficos ou
psicossociolégicos destacam-se como métodos de observagao direta neste campo Os
pesquisadores sdo levados a uma divisdo dos papéis e habitos dos grupos
observados e estdo, portanto, em condicbes favoraveis de observar
fatos, situacbes e padrdes de comportamento o que nao aconteceria ou o0 que
mudaria, na presenga de estranhos.

Segundo Correia (1999), a observagao participante € marcada pela interagao
direta e frequente do pesquisador com os atores sociais em seu contexto cultural. E
um tipo de método que faz com que o pesquisador, como instrumento de pesquisa,
sinta na esséncia a dindmica e as nuances do objeto em estudo.

Correia (1999) considerou a observagdo como uma técnica mais subjetiva e,
portanto, valorizou muito as técnicas de minimizagcdo de distorcbes e garantia de
apreensdo do campo das relagdes entre os fatos observados e os objetos de
observacao.

E nesse sentido que a formacdo do pesquisador em técnicas e habilidades
assume uma posigao vital para aprimorar a coleta de dados e a analise na pesquisa.
A observagéao participante € um método qualitativo fundamental em muitas areas do
conhecimento, especialmente em estudos descritivos e etnograficos, e na construgcao
de generalizagbes tedricas interpretativas, como ressalta Malinowski (1978) em seus
escritos sobre metodologias da pesquisa antropoldgica. A imersao no quotidiano
cultural permite ao investigador uma insercdo direta nas dinamicas sociais,
possibilitando a vivéncia das praticas e crengas dos sujeitos no seu contexto natural.
Essa abordagem favorece uma compreensdo profunda e auténtica dos aspetos
socioculturais investigados. Conforme salientado por Malinowski (1978), tal imerséo é
essencial para superar as limitacbes dos métodos observacionais superficiais e
alcancar uma compreenséo holistica da cultura em estudo.

A observacgao participante € um método qualitativo central para a pesquisa em
ciéncias humanas e sociais, distinguindo-se por sua capacidade de captar a
complexidade das realidades socioculturais por meio da imersao do pesquisador no
contexto estudado. Mais do que uma simples coleta de dados, trata-se de uma pratica
investigativa sensivel, flexivel e adaptavel, que favorece a compreensao holistica dos
fendmenos e a construcao de hipbteses exploratdrias nas fases iniciais da pesquisa.

Apesar de ter sido inicialmente subestimada por abordagens positivistas, que a

classificavam como inespecifica, a observacgao participante passou a ser reconhecida
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como uma metodologia humanistica, valiosa para revelar significados, valores e
comportamentos dificilmente acessiveis por métodos padronizados. Sua flexibilidade
metodolégica, embora desafie a sistematizagdo e o rigor tradicional, € justamente o
que permite ao pesquisador acessar, de forma menos intrusiva, nuances da vida
social que seriam alteradas na presenca de observadores externos.

A nota de campo desempenha papel fundamental nesse processo, atuando
como instrumento de registro reflexivo e descritivo das experiéncias vividas pelo
pesquisador no campo. Assim, a observagédo participante afirma-se como uma
alternativa metodoldgica potente, capaz de integrar a subjetividade e a complexidade
do humano na constru¢ao do conhecimento cientifico.

Em geral, a observagao participante € utilizada para produzir descrigdes

“qualitativas” “narrativas” apos cada sessado de observagédo, ou seja, sem depender
de grelhas de observacdo padronizadas que podem ser utilizadas para obter
informacao relevante para o respetivo estudo por exemplo, formulagao de hipoéteses
de investigagao ao criar ou adaptar teorias explicativas, planejar escalas de medi¢ao
para estruturas analisadas.

No campo das ciéncias sociais, um pesquisador tenta tornar-se membro de um
grupo, para a organizagao e desenvolvimento da pesquisa. Mergulhando no curso dos
acontecimentos, o pesquisador espera estar em uma posigao vantajosa para obter
muito mais informacodes e informacdes mais profundas do que seria possivel de uma
perspectiva externa.

Este estudo, inspirado na pedagogia libertadora de Paulo Freire, empreende
uma jornada investigativa acerca da reorientagdo do Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Pedagogia. Através de um olhar critico e engajado, buscamos compreender
as diversas perspectivas que permeiam esse processo, tecendo um dialogo proficuo
entre os diferentes sujeitos envolvidos.

- Observagdo de Reunides da Comissdao de Reformulagdo do Projeto
Pedagadgico de Curso: Imersao na praxis e escuta atenta

A participagdo ativa em nove reunides da comissdo responsavel pela
reformulacdo do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) possibilitou a imersdo na
dindmica interna do processo. Por meio de registros detalhados em caderno de
anotacdes, foram documentadas as discussdes, os debates e as decisdes dos
membros. Essa imersdo profunda permitiu a captagcdo das nuances das diversas
perspectivas e a compreensdo dos argumentos subjacentes a construgdo da nova

proposta.
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- Reunido com Professores e Alunos: Tecendo pontes entre saberes e
experiéncias

Primeiramente, foi realizada uma reunido com todos os alunos, abrangendo
todas as turmas da sala de aula. Cada professor foi entdo designado para uma turma
especifica para discutir o curso de Pedagogia. Relatérios detalhados para cada turma
foram entdo elaborados. Em seguida, foi promovido um encontro entre os professores
e alunos do curso universitario com o objetivo de fazer uma boa conversa sobre os
relatorios. Esse espacgo de troca de ideias permitiu a expressdo das demandas e
reivindicagbes da comunidade académica sobre a reformulagao do PPC.

- Analise de Reunides da Comissao de reformulacao e Colegiado Colegiado:
Desvendando os bastidores da gestao

A analise das atas das reunides de colegiado do curso de Pedagogia teve como
objetivo identificar as discussdes e decisdes pertinentes a reformulagdo do Projeto
Pedagogico de Curso (PPC). Essa etapa complementar da pesquisa proporcionou
uma visdo mais abrangente do processo, englobando as perspectivas da gestao do
curso. Ao relermos a trajetoria dessa pesquisa sob o prisma da pedagogia freireana,
somos impelidos a reconhecer a formagao permanente como um processo continuo
e indissociavel de reflexao critica e agao transformadora. As diversas técnicas de
coleta de dados, utilizadas como instrumentos de escuta atenta da realidade,
permitiram-nos tecer um dialogo auténtico com os diversos sujeitos envolvidos na
reformulacdo do PPC, tecendo um mosaico rico e complexo de saberes e
experiéncias.

Inspirados pelos principios da pedagogia libertadora de Paulo Freire, tragamos
um novo caminho para o Projeto Pedagdgico Curricular (PPC), transcendendo os
limites da mera transmissdo de conteudos. A missdo é formar cidadaos criticos,

conscientes e engajados na luta por uma sociedade mais justa e equanime.

A entrevista como técnica de comunicagao privilegiada

A investigacao do processo de reorientagao curricular foi conduzida por meio
de entrevistas, compreendidas como dialogos orientados por um propdsito, nos quais
entrevistador e entrevistado engajam-se na co-constru¢ao de significados a partir de
elementos verbais e ndo verbais .Nesse sentido, a entrevista constitui uma estratégia
amplamente empregada em trabalhos de campo para a comunicagao oral e a coleta
de informagbes sobre um tema cientifico especifico. Caracteriza-se

fundamentalmente como uma conversa bidirecional, iniciada pelo entrevistador ou
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entre multiplos interlocutores, com a finalidade precipua de construir informagdes

relevantes para o objeto de pesquisa, abordando temas consistentes.

Neste estudo, adotou-se uma abordagem qualitativa exploratéria, com a
entrevista semiestruturada como ferramenta principal. Essa metodologia transcende
a mera coleta de dados, propiciando um dialogo aprofundado e auténtico com os
participantes. Foram entrevistados cinco especialistas experientes, docentes do curso
de Pedagogia que integraram a Comissdo de Reformulagcdo do Projeto Pedagogico
do Curso de Licenciatura em Pedagogia. A selecdo desses participantes justifica-se
por suas vivéncias, conhecimentos e compreensao aprofundada do contexto
educacional, elementos cruciais para a elucidagdo do processo de reformulagéo

curricular.
Critérios de Selecdo dos Participantes e Cuidados Eticos

Os participantes foram selecionados com base em critérios especificos:
atuacao docente no curso de Pedagogia, participacdo na referida Comissao de
Reformulacédo do PPC e disponibilidade para colaborar com a pesquisa. A escolha de
cinco participantes fundamenta-se no conceito de saturagdo de dados, que assegura
a eficiéncia da pesquisa e a qualidade dos resultados coletados. Para salvaguardar a
qualidade dos dados e a seguranga dos participantes durante as entrevistas, foram

adotados rigorosos cuidados éticos e metodoldgicos, a saber:

« Obtencdo do Consentimento Livre e Esclarecido: Os participantes foram
devidamente informados sobre os objetivos da pesquisa, seus direitos e os
procedimentos de coleta de dados. O consentimento livre e esclarecido foi
formalizado por meio da assinatura de um termo, garantindo a autonomia e a

livre escolha dos envolvidos.

e Asseguragdo do Anonimato e da Confidencialidade: A identidade dos
participantes sera integralmente preservada ao longo de todo o processo de
pesquisa. Os dados coletados serdo armazenados em ambiente seguro e

confidencial, com acesso restrito aos pesquisadores envolvidos no estudo.

e« Aplicacdo de Técnicas de Entrevista Aprofundadas: As entrevistas foram
conduzidas conforme os preceitos da pesquisa qualitativa, priorizando a escuta
ativa, a empatia e a neutralidade na interagdo com os participantes. Tal

abordagem visou fomentar a emergéncia de respostas auténticas e relevantes.



42

e As informacdes coletadas nas entrevistas serdo complementadas por outras

fontes de dados, buscando uma analise abrangente, robusta e imparcial

o Triangulacdo de Dados: A triangulagdo metodolégica, por meio da combinagao
de distintas fontes, possibilitara a construcdo de um mosaico rico e complexo

da realidade investigada.

Os cuidados éticos e metodoldgicos delineados acima n&o se restringem a
meras técnicas, mas representam a fundagdo de uma pesquisa pautada pela ética,
pelo rigor cientifico e pelo respeito aos participantes. Essa postura garante a
qualidade, a confiabilidade e a validade dos dados coletados nas entrevistas,

contribuindo para a constru¢gao de um conhecimento robusto e multifacetado.
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2. Formacao inicial de professores: desafios e perspectivas

A formacéo inicial de professores, sob uma perspectiva critica e libertadora,
enfrenta hoje desafios profundos em meio as intensas transformagbes sociais,
politicas e educacionais que atravessam a nossa historia. No espirito do pensamento
freireano, ndo se trata apenas de adequar a formacdo docente as exigéncias
contemporaneas do mercado, mas de reinventa-la como um processo de construgao
coletiva, critica e comprometida com a emancipagao humana.

A criagao de curriculos inovadores, no ambito do ensino superior, precisa ser
compreendida ndo como uma mera resposta técnica as demandas do século XXI, mas
como uma oportunidade histérica de fomentar a formagao de sujeitos que pensem,
questionem e transformem a realidade em que vivem. Mais do que incorporar
competéncias que transcendam habilidades técnicas, é necessario formar educadores
conscientes de seu papel politico, capazes de dialogar com os saberes populares,
cientificos e culturais na busca incessante pela humanizagao.

Nesse horizonte, os desafios da formagao docente podem ser compreendidos
em trés movimentos, ressignificados a partir de uma pedagogia critica. O primeiro
movimento refere-se a necessidade de construcdo de curriculos que formem
profissionais capazes de atuar de modo critico e transformador frente as demandas
de uma sociedade profundamente desigual e marcada por exclusdes histéricas —
uma sociedade muito distinta daquela que deu origem aos curriculos do século XIX.
Esses curriculos ndo podem ser neutros: devem nascer do didlogo com a realidade
concreta dos sujeitos.

A formacgao inicial de professores atravessa desafios profundos e multiplas
perspectivas em um cenario de constantes transformagdes sociais, culturais e
educacionais. Inspirados pela pedagogia freireana, compreendemos que a formagao
docente n&o pode se limitar a adaptagcédo a novas exigéncias técnicas, mas deve ser
orientada pela ética da transformagao, pela pratica do dialogo e pela construgao de
uma sociedade mais justa e democratica. Nesse sentido, é fundamental reinventar os
curriculos da formagao inicial, superando a légica instrumentalizada, e promovendo
trajetérias profissionais que cultivem a autonomia, a reflexdo critica e a acéo

consciente sobre o mundo (Freire, 1996).
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O debate acerca dos desafios da formagao docente pode ser compreendido, a
luz de Freire, como a expressdo da tensdo entre a reproducdo dos modelos
tradicionais e a criagdo de praticas educativas emancipadoras. As transformagdes
sociais contemporaneas exigem que os curriculos formem profissionais capazes de
compreender criticamente a realidade e de intervir nela de maneira ética e solidaria.
Além disso, a emergéncia de novas areas do conhecimento, como as ciéncias
tecnoloégicas e a biotecnologia, convoca a formacdo docente a integrar multiplos
saberes e praticas, fortalecendo a capacidade de dialogo interdisciplinar e a leitura
critica da realidade.

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) desempenham
um papel essencial na orientagdo da formagao docente, enfatizando a necessidade
de desenvolver competéncias no ambito do conhecimento, das habilidades e das
atitudes. Contudo, seguindo o pensamento freireano, essas competéncias devem ser
construidas criticamente, compreendendo a educacédo como pratica de liberdade e a
formacdo do professor como um processo que articula o saber técnico ao
compromisso ético-politico com a transformagéao social Fernandes ( 2021).

O impacto do Processo de Bolonha e a criagdo do Espago Europeu do Ensino
Superior (EEES) influenciaram significativamente a formagdo docente no Brasil,
intensificando a necessidade de uma formagao que va além da dimenséao técnica e
que incorpore competéncias como pensamento critico, colaboragdo, comunicagao
dialégica, dominio digital e cidadania ativa Fernandes (2021). No entanto, em sintonia
com Freire (1996), é necessario que tais competéncias sejam apropriadas de forma
critica, evitando a submissdo da educacéo a légicas meramente mercadoldgicas e
reforcando o papel do professor como agente de mudanca.

O conceito de formacdo por competéncias, amplamente discutido por
Perrenoud (2013) e Gimeno Sacristan (2011), pode ser reinterpretado a partir da
pedagogia freireana. Para Perrenoud (2013), competéncia é a capacidade de
mobilizar recursos de forma eficaz diante de situagdes concretas, enquanto Sacristan
(2011) enfatiza que agir competentemente requer a integragcdo responsavel de
conhecimentos, habilidades e atitudes para a resolucdo de problemas complexos.
Com Freire, compreendemos que a formacdo docente deve ir além da resposta
técnica a problemas pontuais, assumindo a missao de formar sujeitos criticos, éticos

e comprometidos com a construgao de uma nova realidade social.
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A reorientacdo curricular do curso de Pedagogia, segundo Masetto, Feldmann
e Freitas (2017), exige uma superagao da logica fragmentada tradicionalmente
atribuida as grades curriculares, em favor de uma proposta integrada, que contemple
a complexidade dos contextos culturais e sociais nos quais a formagao de educadores
se insere. Para os autores, o curriculo deve ser compreendido como um espago
dinamico de construgédo de sentidos, no qual os saberes académicos dialogam com
as experiéncias e culturas dos sujeitos envolvidos. Essa perspectiva amplia o
entendimento do processo formativo, propondo que a formagéo docente va além da
mera transmissao de conteudos e promova a articulagao entre teoria e pratica, entre
escola e sociedade, favorecendo uma educacdo mais critica, reflexiva e
transformadora.

Assim, a formagao docente deve priorizar a construgao de sujeitos historicos,
capazes de "ler" e "escrever" o mundo em que vivem (Freire, 1987). O objetivo ndo é
apenas capacitar os professores para responder as exigéncias do mercado de
trabalho, mas formar educadores que assumam a educagdo como um ato politico,
orientado para a emancipagao humana e a justi¢a social.

As perspectivas para a formagao inicial de professores no Brasil indicam a
necessidade de curriculos que integrem competéncias que ultrapassem o dominio
técnico e disciplinar, promovendo a capacidade de reflexdo critica, de dialogo, de
problematizacéo e de agao transformadora. Inspirados na pedagogia critica de Freire,
€ imprescindivel que os projetos pedagodgicos dos cursos de formacgao inicial sejam
reconstruidos em torno da praxis — a articulagao indissociavel entre acao e reflexao
—, assegurando que os professores estejam preparados para enfrentar os desafios
do século XXI ndo como meros reprodutores de saberes, mas como agentes ativos
na construgdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Conforme nos ensina Freire (1996), "n&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino", e € nessa dialética que a formagao docente deve se ancorar: em uma
pratica educativa que nao dissocia teoria e pratica, técnica e ética, razao e emogao,
mas que integra todos esses elementos na formagéo de sujeitos criticos, criativos e
transformadores.

A formagao inicial de professores ndo deve ser uma atividade unica, mas um
processo continuo de adaptagao constante em consonancia com as mudangas que

atravessam tanto a sociedade quanto o cenario educacional. A incorporag¢ao de novas
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habilidades aos curriculos, assim como a ado¢gado de metodologias ativas para seu
aprimoramento, revela-se essencial. Essas etapas s&o essenciais para tornar a
formacdo de professores responsiva as demandas modernas de educacédo de
qualidade que atendam as necessidades da sociedade atual.

A formacdo de professores constitui um eixo central nas reflexdes e nos
esforcos de aprimoramento dos processos educacionais, sendo amplamente
destacada nos discursos em favor da Educagao para Todos. Promover e fortalecer a
qualidade da educacdo basica é vital para enfrentar os desafios mais complexos,
garantindo a inclus&o de todas as criangas e estudantes em processos educativos que
desenvolvam competéncias cognitivas e habilidades psicossociais. A formacéo de
professores, nesse sentido, torna-se elemento central, pois a qualidade da pratica
pedagdgica esta intrinsecamente ligada a capacidade critica dos educadores de lidar
com a diversidade e de adotar metodologias que potencializem a aprendizagem de
todos.

Embora as reformas curriculares no ensino superior nao resolvam, por si so,
todos os problemas educacionais, elas constituem um componente indispensavel que
deve ser complementado por outras politicas. E essencial levar em conta aspectos
estruturais da educagao, como o financiamento adequado, a infraestrutura, as
condicbes de trabalho dos docentes e a gestao escolar. A formacao de professores
permanece como um elemento central nesse processo de aprimoramento.

A relacao entre a formacao de professores e a qualidade da educacao escolar
€ uma questao recorrente e de grande relevancia historica. Diferentes contextos
histéricos e avangos no campo educacional tém influenciado as perspectivas e as
propostas de mudanga nas estruturas curriculares. A democratizagdo da educacgao
basica no Brasil, ao ampliar o acesso de diversos grupos sociais, trouxe novos
desafios para as escolas, que se tornaram espagos mais heterogéneos e complexos,
tanto para alunos quanto para professores. Esse novo contexto institucional exige uma
formacao docente capaz de responder de maneira eficaz a essas diversidades e
complexidades.

De acordo com Gatti, Barreto e André (2011), a formacao inicial de professores
€ de importancia singular, pois estabelece a base sobre a qual os educadores
desenvolverdao suas praticas pedagogicas, impactando diretamente sua

profissionalidade e o processo de profissionalizagdo. A educagao basica €, sem
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duvida, o alicerce sobre o qual se constroi o futuro da sociedade, e a formacéo inicial
de professores assume um papel fundamental como a pedra angular que sustenta a
qualidade do ensino. A formagao em nivel de graduagédo, embora uma etapa crucial,
deve ser concebida como o0 marco inicial de um processo continuo de
desenvolvimento profissional. O éxito das novas trajetorias formativas para a docéncia
demanda a implementacéo de a¢des politicas integradas, tanto no ambito legislativo
qguanto executivo, fundamentadas em pesquisas abrangentes. Tais agdes devem ser
complementadas por iniciativas criativas das instituicdes de ensino superior e dos
préprios individuos, visando promover mudancas positivas e duradouras no cenario
educacional e social do pais.

A educacao brasileira progrediu lentamente ao longo de nossa historia. A
universalizagdo do acesso e permanéncia de escolarizagdo para 0S grupos
populacionais mais pobres ainda ndo foi alcangada. Como resultado, pais,
professores, gestores, especialistas em educacgao, avaliagdes internas e externas e a
midia em geral apontam para a ma qualidade da escola basica publica no Brasil.

A educacéo escolar, forma predominante de efetivacdo do direito a educagao
nas sociedades modernas, vé-se ameagada pelas desigualdades estruturais que
marcam a realidade brasileira. Tal condicdo exige o fortalecimento das politicas
publicas e uma atuagao mais comprometida do Estado, conforme exige o principio da
educagao como pratica de liberdade. Todavia, a histérica insuficiéncia de recursos e
a descontinuidade das politicas educacionais, frequentemente desconsiderando
experiéncias anteriores, fragilizam a efetivacao desse direito essencial a emancipagéao
humana.

Acerca dos obstaculos enfrentados, essas politicas centraram-se na questao
do curriculo ligada a avaliagdes em larga escala, que sdo consideradas um dos pilares
da politica nacional em avaliagdo educacional e garantia de qualidade. Nessas
avaliacdes, as notas dos alunos sdo erroneamente utilizadas para “medir” a qualidade
do ensino, enquanto as préprias avaliagbes também sao erroneamente vistas como
um meio de garantir as condi¢gdes de qualidade do ensino.

A adocgao de politicas que recompensam ou punem professores com base em
resultados de aprendizagem parte de uma concepg¢do simplificadora da educagéo,
que ignora as condi¢cdes historicas, sociais e culturais dos sujeitos envolvidos no

processo educativo. Conforme nos adverte Freire (1996), a qualidade da educagao
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nao pode ser reduzida ao esforgo individual, mas deve ser compreendida em sua
dimensao coletiva, ética e politica, considerando os multiplos determinantes que
atravessam o ato de ensinar e aprender.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida em 2017, define o
conjunto de aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo da
Educagao Basica. Esse documento, considerado um marco histérico na educagao
brasileira, busca homogeneizar o curriculo em todo o territério nacional,
estabelecendo diretrizes para a organizagdo dos conteudos e a avaliagdo da
aprendizagem.

A Resolugcdo CNE/CP n° 2/2019 aprova as diretrizes nacionais para 0s cursos
de formacédo de professores do Magistério para a Educagao Basica. A referida
resolucdo visava a padronizagao dos cursos de formagao de professores em todo o
pais, tendo em vista as habilidades e competéncias a serem treinadas pelos futuros
docentes dentro da sala de aula.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 estabelece as diretrizes nacionais para a
formacgao continuada dos professores da Educagao Basica. Este tem como objetivo
garantir a atualizagcédo constante do professor para uma tarefa de qualidade que os
desafios da pratica pedagogica contemporanea Ihe impdem.

A leitura critica das legislagbes educacionais revela a penetracdo do ideario
neoliberal, moldando a formacgao escolar sob trés eixos principais: a primazia de
competéncias genéricas em detrimento do saber histérico e cientifico; a padronizagéo
curricular que anula a autonomia docente e a diversidade cultural; e a avaliagao
reduzida a instrumento de controle e de responsabilizagao individual, desconectada
das reais complexidades da aprendizagem. Como adverte Freire (1996), a educagéao
que se submete a interesses de mercado abdica de sua fungdo emancipadora e de
seu compromisso com a transformacgao social.

No cenario do ensino superior brasileiro, evidencia-se a auséncia de
instituicdes que se dediquem integralmente a formagao de professores, assegurando-
Ihe um espaco proprio e diferenciado. Em contraste com o que se observa em outros
paises e em outras areas profissionais, a formacéo docente no Brasil ainda ndo ocupa
o lugar de centralidade que, conforme Freire (1996), Ihe é devido enquanto pratica

social e ato politico comprometido com a transformagéao da realidade.
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Por outro lado, os cursos de graduagdo no Brasil revelam uma preocupante
auséncia de coordenacado interna, resultando em uma formacado especifica
fragmentada entre as diversas areas do conhecimento pedagdgico. As diretrizes
curriculares, em sua maioria, nao destinam tempo suficiente ao aprofundamento das
disciplinas escolares, aos avangos nas praticas pedagdgicas e aos estudos sobre
ensino e aprendizagem — elementos essenciais para a formagao de professores
comprometidos com a qualidade da educagao.

Como alerta Freire (1996), a formagéo docente deve ser compreendida como
pratica totalizante, que integra razdo e emocgéo, teoria e pratica, reflexdo e agdo. A
auséncia de uma preparagao holistica e coesa gera efeitos perversos: limita a
capacidade dos professores de atuar criticamente nas realidades escolares, fragiliza
o perfil profissional necessario para a pratica educativa transformadora e contribui
para a desvalorizagao da docéncia como pratica social e politica.

A formagdo de professores no Brasil atravessa um momento critico,
caracterizado por diversas fragilidades e contradigcdes que comprometem diretamente
a qualidade da educacado basica. Entre as principais lacunas evidenciadas na
formagéao de alfabetizadores, destacam-se:

> Precariedade na formacao de alfabetizadores: A preparagao dos profissionais
responsaveis pela alfabetizacdo, etapa crucial do desenvolvimento infantil,
revela falhas significativas, colocando em risco a efetividade do ensino nesse
ciclo fundamental.

> Despreparo em matematica e ciéncias: No Brasil, o percurso da formagéo de
professores enfrenta importantes entraves, especialmente quando olhamos
para as areas de matematica e ciéncias. E uma realidade que o despreparo
nessas disciplinas impacta profundamente a capacidade dos futuros

educadores de compartilhar conhecimentos essenciais de forma clara e

acessivel aos seus estudantes. E como se faltassem as ferramentas certas

para construir uma ponte sélida entre o saber e quem aprende.
> Negligéncia ao desenvolvimento cognitivo: Percebemos uma lacuna em muitos

cursos de licenciatura: a negligéncia em aprofundar o estudo sobre o

desenvolvimento cognitivo de criangas, jovens e adultos. Essa falta de

conhecimento mais profundo sobre como a mente aprende e se desenvolve

acaba privando os professores de amanha de instrumentos cruciais. Sem essa
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compreensao, torna-se um desafio maior entender as necessidades

especificas de cada aluno e moldar uma pratica pedagogica verdadeiramente

eficaz e humana, que toque a realidade de cada estudante.

> Incertezas na formacgao para os anos finais: A preparagao de professores para
os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio apresenta
lacunas e indefinigbes, suscitando preocupagdes sobre a qualidade do ensino
nessas etapas educacionais.

> Fundamentos educacionais frageis: As ementas dos cursos de licenciatura
frequentemente oferecem conteudos superficiais nos campos dos fundamentos
educacionais, o0 que compromete a constituicio de uma base tedrico-pratica
solida para a atuagao docente.

> Contradigdes entre projetos pedagdgicos e curriculos: Verifica-se uma
desconexdo entre os projetos pedagdgicos dos cursos e suas respectivas
estruturas curriculares, gerando contradi¢des que impactam negativamente na
formacao dos licenciandos.

> Perfil profissional abstrato: Muitos projetos pedagodgicos delineiam perfis
profissionais vagos e pouco definidos, dificultando a organizagao curricular e a
identificagao clara do campo de atuagao dos futuros professores.

> Dissonancia entre teoria e pratica: A separagao entre as disciplinas ofertadas
nos cursos e a realidade vivenciada nas salas de aula é evidente, resultando
em uma formacéao fragmentada e descolada das necessidades reais da pratica
educativa.

Seria desejavel que as praticas realizadas no chao da escola fossem
efetivamente consideradas como referéncias fundamentais para a formagao docente,
servindo como fonte de inspiragdo concreta para a estruturacdo dos cursos de
licenciatura. No entanto, como aponta Silva Junior (2010), ao analisar experiéncias
educativas de professores, as formacgdes tradicionais e a preparagdao voltada
exclusivamente para a atuagao individual se mostram ineficazes. Tal légica, que
concebe a educacio basica apenas como um espago propedéutico, desconsidera a
articulagdo entre teoria e pratica e ignora o conhecimento construido no exercicio
cotidiano da docéncia, o que impede as mudangas necessarias para a formacao inicial

critica e transformadora.
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Historicamente, o ensino superior brasileiro desenvolveu um sistema hibrido de
formacao docente, concebido como um complemento ao bacharelado, desde o inicio
do século XX. Esse sistema mostra-se resistente a construgdo de conceitos
especificos sobre a pratica educativa e seus fundamentos como eixo central dos
curriculos de formagao. Em grande parte, os cursos de licenciatura oferecem apenas
uma cobertura superficial dos fundamentos pedagodgicos, o que compromete a
formagdo de profissionais efetivamente preparados para as exigéncias
contemporaneas da educacgao basica.

Observa-se, ainda, a redugdo da carga horaria destinada ao estudo dos
processos, fundamentos e metodologias de ensino e aprendizagem, substituida por
atividades genericamente descritas nos curriculos, como "atividades -culturais",
"trabalhos independentes" e "estudos dirigidos". Essa fragilidade curricular impede
que o futuro professor adquira as competéncias necessarias para planejar, gerenciar,
avaliar e conduzir o processo de aprendizagem de alunos de diferentes faixas etarias,
com contextos, interesses, motivagdes e comportamentos diversos.

Torna-se fundamental reconhecer que os estudantes da educacgao basica nao
sao sujeitos abstratos; sao individuos concretos, inseridos em realidades sociais
complexas. Dessa forma, o trabalho docente exige uma formagado que permita aos
professores compreender, de maneira critica, os ambientes especificos das salas de
aula e as multiplas dimensdes do desenvolvimento humano.

A esse quadro somam-se as limitagdes observadas na condugao dos estagios
curriculares. Embora estes, em principio, constituam espacgos privilegiados para a
aprendizagem da pratica docente, evidéncias apontam para graves deficiéncias em
sua execugdo. Ha lacunas nos registros de acompanhamento dos estagios e
inconsisténcias nas informagdes fornecidas pelas instituicdes, dificultando a analise
concreta das experiéncias realizadas.

Além disso, a pratica comum revela que a maior parte da carga horaria dos
estagios destina-se apenas a observagdo, sem um planejamento articulado entre as
instituicbes de ensino superior e as escolas de educacao basica. Muitos estudantes
buscam, por conta propria, escolas para realizar seus estagios, sem uma supervisao
efetiva e consistente, em razdo do excesso de estagiarios sob responsabilidade de
um unico professor-orientador.

A supervisao e a orientagcao dos relatorios de estagio, que deveriam constituir
momentos cruciais de formagao, muitas vezes se reduzem a processos burocraticos

e superficiais. A auséncia de registros sistematicos de acompanhamento e de espacos
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de reflexao impede a construcao de saberes pedagdgicos solidos e o desenvolvimento
da capacidade critica dos futuros docentes.

Diante dessa realidade preocupante, torna-se imperativo reformular as praticas
de estagio supervisionado sob uma perspectiva ética e moral (FAZENDA; PICONEZ,
2005; SILVA, 2011; CALDERANO, 2012; GATTI; NUNES, 2009). Essa reforma deve
contemplar:

« Acompanhamento efetivo: O supervisor deve estar presente de forma ativa
durante o estagio, oferecendo orientagdo individualizada, estimulando a
reflexao critica e promovendo o aprendizado profissional dos estagiarios.

o Relatdrios reflexivos: Os relatérios de estagio devem ultrapassar a descrigao
de atividades e se configurar como instrumentos de andlise critica e
problematizag&o das praticas docentes, incentivando os estagiarios a identificar
desafios e buscar solugdes criativas e inovadoras.

o Dialogo construtivo: Devem ser criados espagos de dialogo franco entre
supervisores e estagiarios, promovendo o debate critico sobre as realidades
vivenciadas e fortalecendo o desenvolvimento de uma consciéncia profissional
critica e comprometida.

A reconstrugdo do estagio supervisionado com base em principios éticos e
morais contribuira para a formacao solida, critica e reflexiva de professores capazes
de desenvolver um profissionalismo engajado e de alta qualidade, indispensavel para

a construcado de uma educacao inclusiva e democratica para todos.

2.1. Mudancas curriculares no Brasil e no curso de pedagogia

As transformagdes no curriculo do curso de Pedagogia no Brasil tém sido objeto
de intensos debates e tensbes, refletindo tanto conflitos de ordem politica quanto as
demandas de diversas entidades educacionais. A aprovagcdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em 2017, representou um marco nesse cenario. Embora
esforgos anteriores de centralizagdo curricular ja tivessem sido observados em
determinados niveis educacionais, "ela nunca chegou a definicdo do que deve ser
ensinado em cada disciplina ao longo dos diferentes anos de escolarizagao em todo
o territério nacional" (MACEDO, 2019, p. 40). Para muitos, essa centralizagao
representa uma tentativa de controle do conteudo pedagogico. Conforme destaca
Costa (2023, p. 4), tal movimento reflete "uma busca por controlar o incontrolavel da
interpretacao dos questionamentos, dos desafios, das expectativas" intrinsecas a

formacéao de professores.



53

A promulgacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB), n°
9.394/1996, trouxe reformas significativas ao curso de Pedagogia, estabelecendo a
docéncia como elemento central da identidade do educador. No entanto, as diretrizes
curriculares implementadas a partir da década de 2010, em consonéncia com a
BNCC, tém sido criticadas por restringirem a formacéao critica e plural dos futuros
professores, ao concentrarem-se em um conjunto limitado de competéncias
(DOURADO; ARAUJO; ARAUJO, 2022, p. 895).

Historicamente, o curso de Pedagogia focou-se na formagao de professores
para a Educacéao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, além de capacitar
profissionais para fungbes de gestdo escolar. A criagao do curso Normal Superior,
entretanto, suscitou discussdes sobre a formacado de docentes para essas etapas da
Educacdo Basica. Apesar das tentativas de conciliagdo, o curso de Pedagogia
continua enfrentando dificuldades para equilibrar teoria e pratica. Cruz (2012) aponta
o distanciamento da teoria como um dos principais desafios curriculares.

Recentemente, o cenario educacional brasileiro tem sido palco de discussdes
intensas sobre a formacédo docente, impulsionadas pela criacdo de um Grupo de
Trabalho (GT) pelo Ministério da Educacgao (MEC). A iniciativa, que visa reavaliar as
politicas vigentes, reflete a percepcao do ministro da Educagdo, Camilo Santana,
acerca da necessidade de tornar os cursos de licenciatura e Pedagogia mais atrativos,
sugerindo alteragdes curriculares para aprimorar a qualidade da formagéo.

Contudo, a implementagao dessas diretrizes ndo se apresenta sem tensoes.
Persistem divergéncias entre o MEC e entidades publicas do setor educacional,
particularmente no que concerne a influéncia de grupos privados nas politicas
educacionais.

Apesar da homologagdo de diretrizes mais recentes, como a Resolugéo
CNE/CP n° 4/2024, diversas entidades educacionais mantém a defesa de uma
formacdo docente plural e inclusiva. Essa perspectiva enfatiza a importancia de
considerar as realidades escolares e os desafios imprevisiveis inerentes ao cotidiano
profissional, buscando uma formagao que transcenda o meramente prescritivo e
prepare os educadores para a complexidade do ambiente de ensino. Lopes (2015;
2021) e Costa (2023) ressaltam que a educagao €, por sua prépria natureza, um
campo de disputas permanentes, exigindo resisténcia as tentativas de controle e
padronizacao.

A formacao de pedagogos no Brasil é estratégica para a promog¢ao de uma
educacgao inclusiva e de qualidade. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de

2006 representaram um marco importante ao reestruturar o curso de Pedagogia e



54
fomentar o debate sobre a adequacao da formacao as demandas contemporaneas.

Com a implementacao das DCNs, a formagao passou a se concentrar na docéncia
nos anos iniciais da Educacao Basica, em detrimento de uma perspectiva mais ampla
e integrada, que preparava o pedagogo para atuar em diversas areas da educagao.
Tal mudanga gerou criticas, especialmente quanto a capacidade do curriculo em
formar profissionais aptos a atender as exigéncias previstas na legislacdo vigente
(PINTO; SILVESTRE, 2017).

Ainda que a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 tenha sido recentemente
homologada, o debate permanece. Muitas entidades educacionais defendem uma
formacao de professores que seja plural, inclusiva e alinhada as diversidades e
complexidades do cotidiano escolar. Lopes (2015; 2021) e Costa (2023) reforcam que
a formacao docente precisa ser compreendida como espaco de disputa e resisténcia,
promovendo uma pratica pedagdgica democratica.

Embora as DCNs de 2006 tenham sido fundamentais ao estabelecer a
exigéncia de formagao superior para docentes da Educagao Infantil e dos Anos
Iniciais, desafios permanecem. A formacdo atual, em muitos casos, ndo responde
plenamente as necessidades dos estudantes, especialmente aqueles oriundos das
classes populares (PINTO; SILVESTRE, 2017). Assim, é necessario refletir
criticamente sobre o aprimoramento do modelo formativo.

Iniciativas como a proposta desenvolvida pelo Instituto Federal de Jacarei/SP
sdo exemplos promissores. Baseadas nos principios freireanos, essas propostas
ampliam a concepc¢ao do papel do pedagogo, transcendem a atuacgao restrita a sala
de aula e incorporam outras dimensdes da educagao. Ao valorizar o saber pratico e
superar abordagens tecnicistas, propiciam uma formagao dinamica, critica e inclusiva,
em sintonia com as demandas contemporaneas.

O potencial dessas reformas curriculares é vasto tanto para a formacgao inicial
quanto para a formacéao continuada de pedagogos. Ao promover a aproximagao entre
teoria e pratica, essas iniciativas favorecem um dialogo mais eficaz entre a formacéao
académica e as exigéncias da realidade escolar. Além disso, propiciam a reflexao
critica necessaria para que a formacdo pedagdgica atenda de forma efetiva as
demandas do sistema educacional.

Nos anos 1990, as reformas curriculares iniciadas por entidades como a
ANFOPE influenciaram profundamente as DCNs de 2006, ampliando as fungdes dos
pedagogos para além da docéncia e incorporando atribuigbes técnicas e
administrativas (SILVA, 2006). Todavia, essa expansao trouxe novos desafios, como

o0 aumento da carga curricular e a indefinicdo da identidade profissional do pedagogo.
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Uma das propostas debatidas atualmente € a criagédo de um Bacharelado em
Pedagogia, que ampliaria o campo de atuagéo dos pedagogos, possibilitando o
exercicio de fungdes em diferentes contextos, como gestao escolar, organizagdes n&o
governamentais, hospitais e empresas. Tal proposta reconhece o carater
interdisciplinar da formacao pedagdgica e busca integrar diferentes areas do
conhecimento.

A continuidade do debate sobre as DCNs é essencial, visto que essas diretrizes
tém impacto direto na formacao dos educadores e, consequentemente, na qualidade
do ensino oferecido. Uma reflexdo critica e permanente sobre os documentos
orientadores permite formar pedagogos mais conscientes e preparados para enfrentar
os desafios dos diversos contextos socioeconémicos e culturais. Ajustar
continuamente as DCNs as transformacgdes sociais e educacionais reafirma o carater
dindmico da educacao e a necessidade de formar profissionais comprometidos com a
construgcado de uma educacao inclusiva e de qualidade para todos.

Esta reflexdo pretende ser um guia para educadores, gestores, pesquisadores
e demais profissionais da area educacional, oferecendo subsidios para a analise
critica do curriculo da educacéao brasileira. Partindo dos principios do dialogo e da
troca de saberes, acredita-se na possibilidade de construir, coletivamente, uma

educacao mais equitativa e eficaz.

Quadro 1 - Panorama das politicas publicas para a formagéo inicial e continuada de
professores

DCNs Resolucoes

DCN/2002 Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro
de 2002

9DCN/2015 Resolugédo n°® 02, 1. Julho de 2015

DCN/2019 Resolucdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro
de 2019 - BNC Formacao Inicia

DCN/2020 Decisdao n°® CNE/CP n° 1/2020 - BNC -
Formacgao Continuada

Fonte: Elaborado pela autora

Um panorama das politicas publicas descreve um cenario em que essas
diretrizes foram desenvolvidas a partir de um viés paradigmatico que influenciou a
politica de formacéao de professores no Brasil.

Mais especificamente, as DCNs/2019 representam as correntes de uma
sociedade capitalista onde a politica social esta alinhada com as regulamentagdes
neoliberais e onde o contexto da educacéao é a “educacao” baseada em habilidades e

competéncias técnicas para que o sujeito possa obter lucro para o grande capital.
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Portanto, neste texto, o objetivo da proposta € compreender os mitos
curriculares sobre a educagao e o curriculo das diretrizes curriculares nacionais para
a formacéo inicial de professores (2019) e para a formagao em servigo (2020).

Considerar as recomendacdes de uma visdo historica nos permitirdo
estabelecer quando e como a influéncia da tecnicidade comegou a impactar a ideia
de formular a formagao de professores. Ela tende a dominar por muitos anos apés
essa recomendacao, que € mais sobre passar métodos e conhecimentos especificos
no ato de ensinar do que desenvolver formagéo critica geral.

De acordo com o Art. 11, a referida carga horaria dos cursos de licenciatura
deve ter a seguinte distribuicao:

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que
compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdogicos
e fundamentam a educacao e suas articulagbes com os sistemas, as
escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem
dos conteldos especificos das areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio
pedagdgico desses conteudos.

[l - Grupo IlI: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdégica, assim
distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em
situagao real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) da instituicdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes
curriculares dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o
seu inicio, segundo o PPC da instituigdo formadora. (BRASIL,2020,p.6)

Veiga (2009) critica essa perspectiva tecnicista, defendendo a superagédo do
modelo de "tecnodlogo do ensino". Segundo o autor, a formagao docente deve ir além
da mera aplicacao de técnicas pré-definidas e preparar os professores para serem
agentes criticos e reflexivos, capazes de construir seu proprio conhecimento e
interagir de forma critica com o curriculo.

E importante sublinhar que a formacao de professores do ensino fundamental
— anos iniciais tem causado controvérsia no que diz respeito, entre outras coisas,
as diferentes concepgdes, dindmicas, politicas e de curriculos.

Foi nessa “situacdo controversa” que o CNE — Conselho Nacional de Educacéao
aprovou a Resolugdo CNE/CP n° 02, de 1° de julho de 2015, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino superior (cursos de formagao
pedagogica de pds-graduados e cursos de segunda licenciatura).

No entanto, o cenario politico atual, que inclui extrema centralizagao,

conservadorismo, falhas e ameacgas ao desempenho da politica publica docente no
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Brasil, favorece as seguintes alteragcdes na recente Resolugao 02/2015, como aquelas

que defendem formacao critica e civica de professores no Brasil.

O Quadro 2 apresenta uma sintese abrangente das Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCNs) para a formagado de professores na Educagdo Basica, suas

respectivas resolugdes e as fungdes que cada uma delas desempenha no contexto

educacional brasileiro. Essa ferramenta visa facilitar a compreensao da legislagao

educacional vigente e auxiliar na organizagéo e planejamento da formagéao inicial e

continuada dos docentes.

Quadro 2 - Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolugdes e Fungdes

14/2020, aprovada em 10 de
julho de 2020 -)

DCNs Resolucdes Funcéo
CNE/CP n° 22/2019 Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao
inicial de professores para
Educacido Basica e institui
base nacional Comum para
a formacdo inicial de
professores do  Ensino
Fundamental (BNC
Formacgéao)
Resolucdo CNE/CP n° 2, de | Diretrizes Curriculares
20 de dezembro de 2019 Nacionais da formagao
basica de professores e
estabelece uma educagao
basica nacional comum para
a formacdo inicial de
professores (formagéo-
BNC)
Declaraggo CNE/CP n° Diretrizes Curriculares

Nacionais de Formacgao
Continuada de Professores
do Educacido Basica e
Conjunto Nacional de
Formacdo Continuada de
Professores (BNC Formacéao
Continuada

Resolucdo CNE/CP n° 1, de
27 de outubro de 2020

Contém as diretrizes
curriculares nacionais para a

formagcdo continuada de
professores do  ensino
fundamental e estabelece

uma formagao continuada
nacional comum para
professores do  ensino
fundamental (BNC -
Formagé&o Continuada).

Fonte:Elaborado pela autora.
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Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2019 (DCN/2019) quanto as de
2020 (DCN/2020) tém sido objeto de severas criticas por seu carater antidemocratico
e pela desqualificacdo da formacdo e da profissionalizacdo docente no Brasil, ao
adotarem uma Base Nacional Comum (BNC) com viés neotecnicista.

Ao analisar o processo de elaboracdao dessas diretrizes, observa-se que,
embora tenha havido oposicao de diversos movimentos educacionais e a publicagao
de manifestos criticos, como o da Associacdo Nacional pela Formacgdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), as DCN/2019 foram aprovadas sem
embasamento em estudos sistematicos, relatérios consolidados, ou discussdes
aprofundadas com a comunidade académica e profissional da educagéo.

O Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior
(ANDES-SN) e a Associacado Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (ANDIFES), juntamente com mais de trinta entidades nacionais,
publicaram o manifesto "Contra a Deformacao da Formacao Docente", em defesa da
Resolugao CNE/CP n° 2/2015. O documento se opde as novas diretrizes aprovadas
pelo CNE e apresentadas ao Ministério da Educagao (MEC) em 2019, denunciando o
retrocesso representado pelas mudancgas propostas.

A Decisao CNE/CP n° 2/2019 (Formacéo Inicial BNC), além de ignorar os
avangos recentes oriundos da implementacdo das DCN/2015, desconsiderou décadas
de luta dos educadores pela construcao de politicas publicas voltadas a valorizagcao
docente. Ao adotar uma perspectiva neoliberal, essa decisdao promove politicas de
consenso que silenciam e negam as conquistas histéricas dos movimentos
educacionais.

Em relagdo a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 (Formagao Continuada — BNC),
diversas associagdes cientificas e académicas, como a Associacdo Brasileira de
Curriculo (ABdC), manifestaram-se criticamente. Em carta datada de 3 de novembro
de 2020, denunciaram a inadequacao da resolugido, sobretudo diante do cenario
nacional de pandemia da Covid-19, e criticaram a continuidade de politicas neoliberais
em conflito com a legislagao vigente, especialmente o Plano Nacional de Educagao
(PNE) 2014-2024.

A Carta Manifesto destaca uma grave falha no processo decisoério: a auséncia
de didlogo e de participacdo de representantes fundamentais da comunidade
educacional. Entidades cientificas, académicas, sindicais, féruns estaduais, unidades
escolares e universidades foram excluidas da sessédo que deliberou sobre as novas
diretrizes. Essa exclusdo caracteriza um ataque a democracia e a construgao de

politicas publicas de qualidade.
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O manifesto também aponta que as DCN/2020 contribuem para o
enfraquecimento da formacéo inicial e continuada dos professores. Entre as criticas
destacam-se: a obrigatoriedade da formacéo em servigo centrada nos temas da
BNCC; a introdugdo de curriculos que negligenciam a diversidade cultural; a viséo
fragmentada da formagao docente, desconectando formacgéo inicial e continuada; a
abordagem técnica e pratica em detrimento da formagéao critica; a auséncia de
espacos de dialogo; e a adesédo explicita as politicas educacionais de carater
neoliberal.

A analise final das DCN/2019 e DCN/2020 revela um cenario de incertezas e
retrocessos, marcado pela ameaca de desprofissionalizacdo e desqualificagcdo da
formacdo docente no ensino superior. Diante disso, o arco do desenvolvimento
educacional exige resisténcia e luta frente as mudangas impostas as diretrizes
curriculares. Como lembra Freire (1996), a educagado € um processo inacabado, € a
formacgao docente requer aprendizagem continua, pois estamos permanentemente
em construcao.

No entanto, as propostas atuais de formacao de professores, moldadas pelas
novas diretrizes, ndo correspondem as demandas historicas das organizagdes que
defendem a formacao critica e permanente. Acerca dessa problematica, Névoa (2017)
nos convida a repensar as politicas de formagao docente, criticando a légica neoliberal
que as reduz a meros instrumentos de adestramento para o mercado. Para o autor, a
formacdo de professores deve ser entendida como um processo emancipador,
orientado para o desenvolvimento profissional continuo, a qualidade da educacéo e a
transformacgao social.

Nesse sentido, € necessario fortalecer a docéncia dentro das instituicdes
educacionais, consolidando sua identidade como profissdo comprometida com a
emancipagao humana, e ndo como mera extensdo dos interesses do capital. Nao
precisamos de uma nova reforma curricular impositiva, sobretudo quando ainda
estavamos no processo de implementagao das DCN/2019, mas sim do fortalecimento
politico da profissao docente.

Curriculo e formagcdao devem ser compreendidos como dimensodes
fundamentais da constituicdo da docéncia, indo além da formacido técnica,
pedagdgica ou cientifica. Assim, € necessario reconhecer que a reforma curricular e
a formagao de professores constituem, essencialmente, uma questao politica, e ndo
meramente técnica ou institucional, como pretendem fazer crer os reformadores

neoliberais.
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3. Situagao atual da Politica de Formacgao de Professores- BNC Formacao

O cenario educacional brasileiro, portanto, permite a politica de Educacéao a
Distancia para Professores, uma iniciativa que, embora nova, langa muitas
contradi¢cdes e questionamentos. Uma realidade muito complexa esta por tras dessa
fachada de modernidade marcada pela auséncia de vozes e um modelo técnico de
trabalho em equipe que precisa ser acreditado! O que vemos por tras da cortina?
Vemos os efeitos de uma ideologia politica que visa alinhar a formacgéao de professores
a agenda de organizagdes supranacionais, como a UNESCO e o Banco Mundial.
Naturalmente, esse conceito de educagao a distancia € vendido como uma panaceia
e uma bala de prata que curara todos os homens que perseguem a educagao no
Brasil, mas é essencialmente cego as especificidades e especificidades do contexto
nacional.

Um olhar mais atento a politica revela que um dos principais atores do processo
educacional esta sendo fortemente prejudicado: o professor. Suas vozes, suas
histérias e seus conhecimentos acumulados sdo anulados, transformando-os em
meras engrenagens de um modelo educacional que, muitas vezes, esta distante da
realidade e das necessidades de muitos educadores. Os discursos oficiais, por sua
vez, se apresentam como promessas de educacgao aberta, flexivel e de qualidade,
mas essas historias parecem longe de captar as reais necessidades e desafios que
os profissionais da educacdo enfrentam no pais. No entanto, a realidade nos
apresenta um cenario diferente: desigualdades digitais, falta de infraestrutura e
acompanhamento pedagogico inadequado sdo apenas alguns dos desafios que
impedem a efetividade dessa politica.

A crenga cega no poder da tecnologia como solugao para todos os problemas
da educacdo é um determinismo técnico duvidoso. Ignora-se o papel fundamental do
professor como mediador do conhecimento, como guia e mentor dos alunos.

A regulamentagéo da Educagéo a Distancia (EaD) e a recente reformulagao
dos modelos de formacdao docente delineiam duas medidas estratégicas
fundamentais: a incorporagado das Tecnologias de Informacédo e Comunicagao (TIC)
nos processos formativos e o incentivo a constituicdo de parcerias entre os setores
publico e privado. Essas diretrizes, elaboradas em consonancia com recomendacdes

de organismos internacionais, visam deslocar parte significativa da formacao de
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professores do espaco universitario para o ambiente de trabalho, com vistas a
otimizacao de recursos financeiros e a redug¢ao do tempo de formagao. Nesse cenario,
destaca-se a Portaria do Ministério da Educacao’ (MEC), datada de 9 de maio de
2025, que suspende a autorizacdo para criacao e expansao de novos cursos na
modalidade EaD até, pelo menos, 09 de junho de 2025. Essa iniciativa insere-se no
esforgco de revisdo e aprimoramento das normativas reguladoras da educagao a
distdncia no Brasil. Cumpre ressaltar, todavia, que os cursos EaD ja em
funcionamento permanecem com seus respectivos processos de reconhecimento em
curso, conforme a legislagéo vigente.

Como argumentam Lamosa et al. (2020), o periodo pandémico reforgcou os
interesses da classe dominante, aproveitando o momento da dinamica por ela
impulsionada. Enquanto o ano 2020 evidencia um cenario alarmante de avango da
hegemonia ultraneoliberal e desmantelamento do servigo publico no Brasil, esse
processo de ataque ao Estado e seus servigos essenciais deve ser reconhecido como
tendo comecgado antes, predominantemente na década de 1980, com raizes que
remontam a ditadura militar.

As primeiras manifestagdes do neoliberalismo no Brasil surgiram na década de
1970, ainda sob o regime militar, quando reformas econémicas comecaram a ser
implementadas para incentivar a iniciativa privada e, paradoxalmente, ampliar a
presenga do Estado em setores estratégicos da economia. Esse movimento foi
reforgado pelos governos civis que se sucederam e atingiram seu auge na década de
1990, com o Plano Real, cujo principal objetivo era estabilizar a economia e conter a
hiperinflacao.

A década de 1980, em contraste, trouxe um cenario internacional altamente
favoravel ao avanco do Neoliberalismo, impulsionado pelo Consenso de Washington
e pela influéncia crescente de organismos financeiros supranacionais, como o Banco
Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI). Pressionado pela crise da divida
externa e pela necessidade de atrair fundos internacionais, o governo brasileiro
adotou politicas neoliberais voltadas para a liberalizagdo comercial, a

desregulamentagao da economia e a privatizagdo de empresas estatais.

' Portaria MEC n° 371/2025, que altera a portaria MEC N° 528/2024.
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Na década de 1990, o modelo neoliberal se consolidou no Brasil, empresas
estatais de setores estratégicos, como telecomunicagdes, energia e siderurgia, foram
privatizadas, transferindo ao setor privado a responsabilidade pela prestagdao de
servigcos essenciais. Paralelamente, as reformas trabalhistas flexibilizaram as normas,
resultando na reducao de direitos dos trabalhadores e na precarizagcédo das relagdes
de trabalho.

O avango do neoliberalismo no Brasil também afetou profundamente os
servigos publicos promovendo sua desconstrugao por meio de trés frentes principais:
a reducdo dos investimentos publicos em saude, educacio e infraestrutura, o que
deteriorou a qualidade e a disponibilidade desses servicos; a privatizacdo e
terceirizacao de servigos estatais, deslocando a responsabilidade pela qualidade e
acesso universal dos servicos publicos para o setor privado; e as reformas
administrativas voltadas a diminui¢do do tamanho do Estado, que flexibilizaram regras
de gestado publica, desprofissionalizaram o funcionalismo e precarizaram as condigdes
de trabalho dos servidores publicos.

Esses processos resultaram em impactos sociais severos: o aprofundamento
das desigualdades sociais, a diminuicdo da qualidade dos servigos publicos e a
exclusdo dos grupos mais vulneraveis — como pessoas com deficiéncia, idosos e
moradores de rua — do acesso a direitos basicos como saude, educagao e segurancga.
Ainda que movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil tenham resistido a
essas dinamicas, a hegemonia ultraneoliberal obscurece o debate publico e dificulta
a construcao de alternativas democraticas.

O desmonte dos servigos publicos no Brasil gerou diversos impactos negativos
na sociedade, deteriorando a qualidade de vida da populacao: Atualmente, o servigo
publico € marcado por maiores niveis de desigualdade; como a oferta de servigos de
saude, educacdo e seguranga se tornando cada vez mais distante das camadas
sociais mais vulneraveis.

Embora haja resisténcia de movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil, que lutam de diversas formas pela construcdo de um novo Estado baseado na
justica e na democracia, o desmantelamento dos servigos publicos no Brasil
prossegue. A hegemonia ultraneoliberal obscurece o processo de desmonte
silenciando muitas vozes e restringindo espacos de contestacdo. Conhecer o passado
e compreender os efeitos desse processo na sociedade sdo passos fundamentais

para vislumbrarmos as possibilidades de construir um futuro mais justo e equitativo,



63

com um Estado comprometido com a garantia de direitos, o bem-estar e a cidadania.

Em 2020, a pandemia da COVID-19 abalou profundamente a todos os setores
da sociedade, incluindo a educagado. Entretanto, por tras da crise sanitaria,
desenrolava-se um jogo de poder, em que as classes dominantes buscaram
instrumentalizar a situagdo para avangar seus interesses e redefinir o futuro da
educacao no Brasil.

O estudo de Lamosa (2020) revela que a pandemia serviu como catalisador
para acoes estratégicas por parte das elites. Empreendedorismo educacional,
privatizacao de servigos e a expansao do ensino a distancia (EaD) emergem como as
principais agdes do Movimento Todos pela Educagéo, uma organizagao que defende
a meritocracia e a gestao privada da educagéo.

Em um momento crucial para a educagao mundial, surge a Coligagado Global
pela Educacgao. Contudo, por tras dessa iniciativa aparentemente grandiosa, desenha-
se um intricado jogo de poder, no qual organizagbes internacionais, empresas
multinacionais e grandes filantropos buscam moldar o futuro da educacgéo de acordo
com seus proprios interesses.

Segundo o coletivo de pesquisa Marxismo e Educacdao (Colemarx, 2020a;
2020b), a coligagdao é langcada em um contexto particularmente preocupante.
Destacam-se dois movimentos principais:

- Privatizagdo da educagéo: organizagdes internacionais e empresas de capital
privado articulam-se para expandir o uso de tecnologias educacionais privadas nas
redes publicas de ensino, promovendo a mercantilizagdo da educagao basica;

- Tecnologias a distancia: impulsionado pela pandemia da COVID-19, o uso
massivo de ferramentas on-line € encarado como uma oportunidade estratégica para
ampliar o controle do setor privado sobre os processos educativos, deslocando a
I6gica da educacgao publica para modelos geridos segundo interesses de mercado.

A Coligagdo Global pela Educagdo é liderada por grandes instituicdes
multilaterais, como a Organizagédo das Nag¢des Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), o Banco Mundial (BM), a Organizagao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), as Nagdes Unidas (ONU), a Organizacéo
Mundial da Saude (OMS) e o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF).
Contudo, sua composi¢cao também inclui gigantes da tecnologia, como Microsoft,
Google, Facebook, Zoom e Moodle, além de grupos empresariais como a Huawei,

o Instituto Tony Blair para a Mudanga Global e a Fundacédo Telefénica. Essa

configuracao revela a forte presenca de interesses corporativos e privados na
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definicdo dos rumos da educacgao global.

Segundo Colemarx (2020a; 2020b), esses atores buscam:

- Hegemonia na educagao: manter o controle sobre a implementagao e criagao
de politicas educacionais, definindo os rumos da educagcédo no mundo;

- Lucro: oferecer pacotes educacionais proprios para instituigdes de ensino,
visando o lucro e a expansao de seus mercados.

A privatizagao da educagao e o uso predominante de tecnologias podem gerar
diversas consequéncias negativas, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 3 — Consequéncias da Privatizagdo e da Predominancia das Tecnologias na
Educacao

Consequéncia Negativa Descrigao
Aprofundamento das desigualdades O acesso a educagéao de qualidade torna-se um
privilégio restrito as classes mais favorecidas,
ampliando as desigualdades sociais.
Perda de autonomia escolar As escolas publicas perdem autonomia ao serem
obrigadas a adotar plataformas e diretrizes
impostas por grandes corporagdes, limitando sua
liberdade pedagdgica.
Deterioracdo da qualidade da educagao A qualidade da educagédo é comprometida pela
padronizacao e pelo foco no ensino remoto, em
detrimento do desenvolvimento humano integral
dos estudantes.
Empoderamento dos “filantrocapitalistas” Organizagdes filantrépicas com interesses
empresariais passam a influenciar as politicas
educacionais, promovendo seus proprios
objetivos sob o discurso de inovagao social.

Fonte: Adaptado de Colemarx (2020a; 2020b).

O discurso do empreendedorismo, apresentado como solucédo para todos os
problemas sociais, especialmente na educacdo, reforga a légica neoliberal que
subordina o ensino as dindmicas de mercado. Conforme alertado por Michael Apple
(2003), a educagéao, sob a égide do neoliberalismo, transiciona de um direito social
para uma mercadoria a ser consumida. Nesse panorama, 0 sucesso individual é
atribuido exclusivamente ao mérito e ao esforgo pessoal, negligenciando as profundas
desigualdades estruturais que condicionam o0 acesso as oportunidades. Essa
perspectiva desconsidera a complexidade das interagcdes sociais e as barreiras
sistémicas que influenciam as trajetorias educacionais e profissionais.

O esporte, dentro dessa ldgica, € instrumentalizado para reforcar a ideologia
meritocratica, promovendo a crenca de que apenas o esforco pessoal define o
sucesso, e invisibilizando as barreiras sociais, econémicas e culturais que impedem
muitos estudantes de alcancarem tais padrbes. Assim, como observa Apple, a
educacao se torna um espago de reproducdo das desigualdades, travestido de
neutralidade e eficiéncia, consolidando um projeto educativo alinhado aos interesses

do capital.
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A plataformizagédo do ensino por meio de aplicativos e plataformas on-line

precariza o trabalho docente, transformando os educadores em pecas descartaveis
dentro de um sistema explorador. Essa “uberizagcao” da educagcdo beneficia
exclusivamente os grandes monopodlios internacionais que controlam essas
tecnologias, aprofundando a loégica da mercantilizagdo do ensino. Enquanto isso, o
direito a educacgao de qualidade torna-se progressivamente inacessivel para a maioria
da populacdo, ampliando as desigualdades e restringindo o acesso a formagéao
integral.

A educacéao no Brasil enfrenta um periodo particularmente critico, marcado por
desafios estruturais e ameagas que comprometem tanto a qualidade do ensino quanto
seu papel emancipador. Dentre os principais entraves identificados. destaca-se a
divisdo profissional e a fragmentagao regulatéria do campo de trabalho educacional.

1. Divisédo profissional: regulamentagao fragmentada: Essa fragmentacé&o da
regulamentacgao cria barreiras significativas a cooperagao e ao compartilhamento de
conhecimentos entre as diversas areas do setor. Tal segmentagcdo impede uma
atuagdo integrada e holistica dos profissionais da educagédo, o que compromete a
qualidade do ensino e dificulta a formacdo de individuos criticos e plenamente
desenvolvidos.

2. Curriculo conteudista e fragmentado: A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), implementada em 2018, juntamente com a reforma do Ensino Médio,
sancionada em 2017, promove um modelo de conhecimento fragmentado e
conteudista. Essa estrutura curricular esvazia o sentido da aprendizagem integral,
subordinando a educacdo a mera transmissdo de conteudos e limitando o
desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e sociais dos educandos.

3. Relativismo pés-moderno e desconstrucdo de valores fundamentais: Em
alguns setores educacionais, a influéncia do relativismo pdés-moderno, da ética, da
moralidade e da cidadania como fundamentos da formagcdo humana. Embora
reconheca a diversidade de valores, tal postura pode enfraquecer a construgao de
referéncias éticas necessarias para uma educagao voltada a emancipacado e a
responsabilidade social.

Além desses fatores, observa-se a ascensdo de forgas de ultradireita no
cenario politico brasileiro, o que representa uma ameaca ainda mais grave a educagao
publica. Tais forgas, alinhadas a interesses capitalistas, promovem uma concepc¢ao
utilitarista e tecnicista de educacao, que a reduz a uma ferramenta de reproducao das

desigualdades sociais e de exploracéo da classe trabalhadora.
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Diante desse cenario, torna-se imperativa a resisténcia critica e a mobilizagcao
em defesa de uma educacgao publica, democratica, laica e emancipadora, capaz de
formar sujeitos autdbnomos e engajados na transformac&o social. E crucial, portanto,
edificar um modelo educacional que seja intrinsecamente emancipador, inclusivo e
transformador, priorizando a formagao humana integral dos estudantes e preparando-
0s para os complexos desafios do mundo contemporaneo.

Esses pontos fortes podem ser encontrados em faculdades, unidades de
pesquisa e em todas as areas de trabalho, seja na educagédo, nos negdcios, na saude,
clubes, ginasios, quadras esportivas, movimentos sociais, organizagdes sem fins
lucrativos politica governamental e, em particular, a forma como a extrema direita
pratica politica publica no Brasil.

A devastacao provocada pelas medidas adotadas no campo da educagao no
Brasil, desde o golpe de 2016 (JINKINGS et al., 2016), manifesta-se nas politicas
implementadas até o presente momento, caracterizadas pela desvalorizacdo da
educacao e dos servicos publicos em contraste com os avancos seletivos em areas
estratégicas como ciéncia e tecnologia. Esse cenario evidencia uma légica de
investimentos voltada para interesses de mercado, em detrimento do fortalecimento
de uma educagao publica, democratica e inclusiva.

As principais criticas as diretrizes adotadas e aceitas sao: (a)os principios
basicos da formacido de professores sdo combinados com um curriculo nacional
comum (BNCC), que, por sua vez, corresponde a “competéncias e habilidades” para
se adaptar ao mundo do trabalho, que corresponde exclusivamente a alienagéo e a
adaptagao da nova atmosfera geopolitica e da atmosfera geocultural imperialista; (b)
descarga tedrica do conhecimento classico em teorias pedagdgicas criticas; (c)
compartilhamento educagéo basica e superior; e (d) falha na determinagcdo desse
valor ensino - além de sodlida formagao tedrica, condigbes de trabalho e educagéo
continuada, salarios, carreiras, governagao democratica, financiamento da educacao,
organizagao e treinamento de funcionarios.

Atualmente, observamos que os projetos de formagéao inicial e continuada de
professores comumente se limitam a abordagens padronizadas e restritivas. Essa
delimitagdo os desvincula das intrincadas realidades vivenciadas pelos docentes em
seu dia a dia. Consequentemente, essa modalidade de formacéao tende a negligenciar
os desafios concretos da pratica educativa, tratando-os de maneira abstrata e
descontextualizada.

Adicionalmente, embora a teoria pedagdgica critica seja fundamental para a

emancipagao educacional, sua aplicagdo frequentemente ocorre de maneira
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dogmatica e acritica. Tal abordagem desconsidera a pluralidade de perspectivas e os

multiplos contextos que compdem o campo educacional, 0 que, por sua vez,
compromete sua poténcia transformadora e restringe sua capacidade de promover
reflexdo e mudangas efetivas na praxis docente.

Os curriculos tradicionais de formacao de professores permanecem fortemente
orientados para modelos neoliberais e ultra neoliberais de competicao, individualismo,
meritocracia e padronizacdo. E essa visdo que desumaniza totalmente o processo
educacional e deixa de lado as caracteristicas particulares de alunos e professores.

Torna-se imprescindivel a revisdo e a reestruturagcédo dos projetos de formagéao
docente, considerando as demandas contemporaneas impostas tanto pelos
profissionais da educagao quanto pela sociedade em transformacao. A formagao de
professores deve fundamentar-se em uma perspectiva contextualizada, critica e
reflexiva, capaz de capacita-los para enfrentar os desafios multifacetados e em
constante evolugdo do mundo atual. Essa formacéao precisa promover uma articulagéo
solida entre teoria e pratica, reconhecer e respeitar a diversidade dos contextos
educacionais e, sobretudo, estimular a autonomia intelectual e o comprometimento
ético dos educadores com a promog¢éo de uma educagao voltada a justi¢ca social e a
transformagéo democratica da realidade.

Diante desse cenario adverso, torna-se imprescindivel resguardar os principios
que orientam o projeto educativo, conforme as diretrizes da Associagao Nacional pela
Formacéao dos Profissionais da Educacéo (ANFOPE, 2018). Assim, destacam-se, no
Quadro 4 a seguir, os principais pontos elencados.

Quadro 4 - Principios do projeto educativo, conforme recomendado pela Associagao
Nacional para a Educacédo de Profissionais educagcdo (ANFOPE, 2018).

1) treinamento basico, sempre presencial e de nivel superior;

2) uma mudanga no sistema educacional que exige e exige sua articulacdo mudancgas

estruturais e ciclicas;

3) autonomia das universidades;

4) reformulagao da formagéao docente em continua e
desenvolvimento continuo de conhecimentos e requisitos cientificos e tecnoldgicos
sociocultural;
protecao da universidade como foco da educacgao profissional;
superagao da fragmentacao e dicotomia da educacao;
desaparecimento gradual da formacao de professores secundarios;
principios da base comum nacional: sdélida formacao tedrica e interdisciplinar;
unidade teoria-pratica, abrangendo todo o curso, ndo apenas praticas e praticas
docentes controlada; o trabalho coletivo e interdisciplinar como eixo norteador do
ensino; o compromisso social do educador com énfase na histéria social e nas lutas
articuladas com os movimentos sociais; governagao democratica; inclusao a ideia
de educagao continuada voltada para a melhoria do desempenho profissional; isso
significa avaliagdo continua dos cursos como uma responsabilidade compartilhada

a ser feita de acordo com os cursos -projeto politico e pedagdgico de cada
curso/instituicao de ensino.

~N|( 3| O
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— |~~~

Fonte: Associacao Nacional para a Educacao de Profissionais educagdo (ANFOPE, 2018).
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4.Construindo um futuro educacional promissor para o Brasil: um diadlogo

necessario

A discussao sobre a relagédo entre a organizagao universitaria e os saberes
populares tém ganhado importancia crescente no cenario educacional
contemporaneo. Tal debate reflete as tensbes entre o conhecimento académico
tradicional e as experiéncias culturais e praticas cotidianas de diversas comunidades.
Nesse contexto, a formagao de professores ocupa uma posi¢ao central, uma vez que
esta diretamente ligada a promogédo de uma educagao mais inclusiva e equitativa,
capaz de integrar saberes populares no curriculo escolar. Como aponta Feldmann
(2009, p.75-76), essa integragao exige mudangas nas praticas pedagogicas, visando
uma formagao docente que contemple tanto os conhecimentos académicos quanto as
vivéncias culturais dos alunos.

Novoa (2000) enfatiza a importancia da reflexdo dos professores sobre suas
praticas pedagogicas e os contextos em que atuam, como condigdo para colocar o
conhecimento académico em dialogo com as experiéncias culturais dos alunos. O
autor sustenta que os docentes ndao podem ser meros transmissores de
conhecimento, mas agentes reflexivos capazes de incorporar os saberes tradicionais
ao seu ensino, tornando-o mais pertinente e relevante Novoa (1992).

A visao de curriculo como instrumento de transformagao social reconhece-o
como um reflexo das condigdes histéricas e socioculturais em que esta inserido.
Dessa forma, é essencial que a formacao de professores integre os saberes populares
compondo um curriculo comprometido com a emancipagao social. Programas de
educacao voltados para populagdes indigenas, que conciliam o ensino formal com
tradigdes culturais especificas, exemplificam essa integragao

No ambito da formagao inicial e continuada de professores, autores como
Masetto (2004, 2012, 2014) apontam que salientam que praticas pedagogicas criticas
e contextualizadas, capazes de articular os conhecimentos académicos as demandas
sociais e culturais, sdo fundamentais. Experiéncias como as das licenciaturas da
Universidade Federal do Parana (UFPR) — Setor Litoral (2008, 2010, 2011) ilustram
essa abordagem, promovendo curriculos elaborados em didlogo com os saberes

locais e proporcionando uma formacao docente contextualizada.
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Bernstein (2000) reforgca que o curriculo envolve relagbes de poder e deve
contemplar a diversidade sociocultural dos estudantes. Freire (2016), por sua vez,
enfatiza que a educagcdo deve promover a emancipagdo dos sujeitos e seu
protagonismo histérico.

Freire (1981) ressalta que a pratica educativa s6 é transformadora quando
inseparavel da reflexdo. A acdo sem reflexdo transforma-se em mero mimetismo,
perdendo seu carater critico. A unidade dialética entre teoria e pratica, subjetividade
e objetividade, configura a educagédo como processo continuo de transformacéo.

A formagao de professores que contemple essa articulagdo entre saberes
académicos e populares € um dos principais desafios da educagdo contemporanea.
A reorientagao curricular no curso de Pedagogia do Instituto Federal de Jacarei/SP,
fundamentada nos principios freireanos, reflete essa tentativa de promover uma
educacdo mais inclusiva e transformadora. Essa experiéncia mostra que o dialogo
entre a universidade e os saberes populares pode fortalecer a formagao docente, ao
mesmo tempo em que contribui para a emancipacdo social das comunidades
envolvidas.

A ampliacdo do debate sobre a integracado dos saberes populares na formagéao
docente evidencia a necessidade de repensar criticamente o papel da universidade
na construgcéo de curriculos mais inclusivos e socialmente comprometidos. Em um
cenario educacional marcado por crescente complexidade, a valorizacdo dos
conhecimentos tradicionais e culturais, em articulagcdo com os saberes académicos,
constitui um elemento fundamental para a construcédo de praticas pedagogicas que
respondam as multiplas necessidades e realidades dos estudantes. Nesse sentido,
Feldmann (2009, p. 75-76) enfatiza que a efetiva integracéo dos saberes populares
no curriculo requer uma profunda reformulagdo das praticas pedagdgicas, orientada
para a promog¢ao de uma educacao mais equitativa, critica e transformadora.

Na perspectiva freireana, avancar na discussdo sobre os saberes populares
exige que as universidades superem a logica de imposigao cultural e se coloquem em
permanente dialogo com as culturas locais, em uma relagdo de horizontalidade e
respeito mutuo. Essa abertura constitui um passo fundamental para a construgao de
curriculos mais dinamicos e sintonizados com as realidades socioculturais dos
estudantes. Freitas (2016) sustenta que a analise curricular deve ser entendida como
um processo continuo e inacabado, que se constréi em permanente dialogo com a
realidade sociopolitica e com a diversidade de experiéncias dos sujeitos envolvidos.
Essa perspectiva se concretiza, por exemplo, em programas de extensao universitaria

que valorizam as culturas locais, promovendo uma circulacao viva de saberes entre a
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universidade e a comunidade.

A integragcao dos saberes populares ao curriculo académico também favorece
a formacgao critica dos professores. Novoa (2000) destaca a relevancia de que os
docentes desenvolvam uma reflexdo critica e contextualizada sobre sua pratica
pedagodgica, condi¢ao indispensavel para a articulagado entre os saberes tradicionais
e os conhecimentos académicos. Essa articulacdo transforma o professor em um
agente reflexivo, apto a integrar o saber académico as vivéncias culturais dos alunos,
rompendo com a visao do professor como mero transmissor de reforcando a ideia de
que a educacdo precisa reconhecer e valorizar a pluralidade de experiéncias que
compdem a realidade escolar.

Conforme destaca Sacristan (2011), é essencial reconhecer que o curriculo
deve ser compreendido em sua relacdo intrinseca com o contexto historico e
sociocultural no qual esta inserido. Sob essa dtica, o curriculo ultrapassa sua funcao
tradicional de conjunto normativo e fixo, sendo concebido como um instrumento
dindmico voltado a transformagao social. No campo pratico, tal concepgédo se
concretiza em agdes educativas que buscam incorporar as culturas indigenas e
quilombolas aos curriculos escolares, promovendo uma abordagem pedagogica mais
inclusiva, critica e respeitosa frente a diversidade cultural presente na sociedade
brasileira.

Autores como Masetto (2004, 2012, 2014) defendem que a formacgéo inicial e
continuada de professores deve assumir papel central na transformacao das praticas
pedagdgicas. No entanto, experiéncias como as da Universidade Federal do Parana
(UFPR) — Setor Litoral revelam que a mera inovagao formal do curriculo nao basta: é
preciso criar espacos de engajamento efetivo com os conhecimentos produzidos nas
comunidades locais. Essas iniciativas apontam para a possibilidade de romper com a
I6gica dominante de homogeneizagdo curricular, ao incorporar saberes populares e
coletivos que historicamente foram marginalizados, mas que constituem parte
essencial da formacgao critica dos educandos.

Nessa mesma diregao, Bernstein (2000) evidencia que a organizagéao curricular
esta permeada por relagcdes de poder, as quais delimitam o que pode ser reconhecido
como saber legitimo. Esse olhar critico refor¢ca a necessidade de curriculos que ndo
apenas articulem conhecimento, pedagogia e avaliagdo, mas que problematizem os
mecanismos de exclusdao e valorizem a diversidade sociocultural como poténcia
transformadora. Essa compreensdo converge com Freire (2016), para quem a
educacao deve ser um ato politico de emancipagéo. Assim, o curriculo, longe de ser
um instrumento de adaptacdo a ordem vigente, torna-se ferramenta de resisténcia,

dialogo e protagonismo dos sujeitos historicamente silenciados.
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Como sustenta Freire, a pratica, por si s6, ndao é suficiente como fonte de
transformacao; ela se torna transformadora apenas por meio do didlogo. Na auséncia
deste, a pratica reduz-se a um "mimetismo das palavras", perdendo seu carater critico.
Freire (1981) ja anunciava que a "reflexao" é o elemento que distingue a agdo humana
de outros modos de ser ativo no mundo: é por meio dela que os seres humanos
determinam caminhos para si mesmos e desenvolvem uma consciéncia critica sobre
seu lugar na sociedade.

Neste ponto, é necessario destacar que essa indissociabilidade entre acao e
reflexdo constitui uma das pedras angulares da obra de Freire. Em sua perspectiva,
toda pratica educacional é, simultaneamente, uma agao politica, pois se fundamenta
em algum tipo de decisdo acerca da formagao da sociedade e das pessoas. Mesmo
quando os sujeitos ndo se conscientizaram plenamente da natureza politica de suas
acoes, eles ainda estdo se posicionando no mundo. Na concepcgao freireana, a
indissociabilidade entre acéo e reflexao configura-se como um principio fundante da
pratica educativa critica. Para Freire (1997b, 2008, 2019), a pratica pedagdgica é
intrinsecamente um ato politico, na medida em que toda agao educativa implica uma
escolha ética e um posicionamento diante de projetos societarios e formas de
humanizagao. Ainda que os sujeitos ndo explicitem de maneira consciente o carater
politico de suas acgdes, suas praticas traduzem tomadas de posicdo no mundo,
revelando sua insercao historica e social. A superacao da dicotomia entre teoria e
pratica, bem como entre subjetividade e objetividade, constitui, nessa perspectiva,
elemento central para a construcdo de uma educagdo emancipadora. Assim, a
educacdo nado pode ser concebida como uma atividade neutra ou meramente
instrumental, mas como um processo dialético e continuo de transformacido da
realidade e de formagao de sujeitos criticos, capazes de intervir no mundo para recria-
lo.

Para Freire (1992, 1996, 2016), o que diferencia os seres humanos dos demais
seres vivos € a capacidade de refletir criticamente sobre o mundo e agir para
transforma-lo. Essa habilidade de pensar, sonhar e criar abre caminho para o "inédito
viavel" — aquilo que ainda nao existe, mas pode ser construido a partir da acao
consciente e coletiva. A educagao, nesse sentido, ndo é apenas transmissao de
conhecimentos, mas um processo que impulsiona a criacdo de novas possibilidades
de existéncia, formando sujeitos capazes de enfrentar desafios, ressignificar a

realidade e construir novos caminhos de transformacgéo social.
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Onde a educacao se reduz a uma pratica técnica ou “domesticadora”, como
assevera Freire (2019), a consciéncia critica dos alunos é significativamente
amortecida. O estudante n&o é provocado a questionar e transformar o mundo ao seu
redor, mas, ao contrario, € passivamente "moldado" para se adaptar a uma realidade
gue nao reconhece como passivel de mudanga. Na auséncia de um dialogo baseado
na praxis e na reflexao, perpetua-se o ciclo de reproducgao social. A educacgao critica,
nesse contexto, propde-se a romper com esse ciclo, desenvolvendo praticas
pedagdgicas que valorizem a autonomia e a formagao de sujeitos conscientes e
historicamente situados.

A humanizacdo da realidade s6 pode ser efetivada na medida em que,
paralelamente a transformagdo do mundo objetivo, reconhegcam seu papel de
protagonistas desse processo, afirmando-se como sujeitos capazes tanto de
autotransformagao quanto de transformacao do contexto em que vivem. Freire (2016)
conceitua esse processo a partir da nogao de autonomia, entendida como a "liberdade
para ser mais". A autonomia conduz o individuo a condi¢&o de sujeito histérico, capaz
de modificar a prépria histéria por meio da pratica — uma pratica iluminada pela
reflexao critica e pela consciéncia de seu papel transformador. O principal obstaculo
a esse movimento € a heteronomia, caracterizada por uma educag¢ao que subordina
os individuos, limitando seu poder de transformacéo e reduzindo-os a condi¢cao de
meros objetos da interpretagcédo e da agao alheias.

A educagao critica, conforme defende Freire (2011), constitui o fundamento de
uma democracia auténtica, na medida em que possibilita o desenvolvimento de uma
consciéncia critica capaz de desvelar as estruturas sociais e os condicionamentos
histéricos que conformam a existéncia humana. Entretanto, Freire adverte que a
consciéncia critica, se nao articulada a uma pratica transformadora, corre o risco de
se esvaziar, permitindo que os condicionamentos se solidifiquem em formas de
determinismo social. E no movimento dialdgico entre reflexéo e agdo — praxis — que
reside a possibilidade de superagcdo das estruturas opressoras. Assim, educar
criticamente implica ndo apenas promover a leitura critica do mundo, mas também
fomentar a intervengao consciente e comprometida com a transformacao da realidade.
Paulo Freire convida a uma reflexdo profunda sobre o papel transformador da
educacdo, rompendo com a logica bancaria que reduz o educando a condigdo de
receptor passivo de conteudo. Para Freire, a educacdo emancipadora demanda a
construcao de curriculos que reconhegam a diversidade dos sujeitos e fomentem sua

capacidade de intervencgao critica no mundo, com vistas a constituicdo de uma ordem
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social justa e equitativa. Nesse sentido, ao incorporar temas geradores oriundos da
pratica social concreta e articular a reflexado critica a agcao, a educacao assume um
carater de praxis libertadora. Torna-se, assim, ndo apenas um instrumento de leitura
critica da realidade, mas um processo historico de transformacgao dos préprios sujeitos
e das estruturas opressoras que os condicionam, afirmando a educag¢ao como pratica
de liberdade e como construgao permanente da consciéncia historica.

Como destaca Fiori (2019) no prefacio de Pedagogia do Oprimido, para Freire
o dialogo é fundamental ndo apenas para o processo educacional, mas também para
o desenvolvimento da consciéncia critica, na medida em que, por meio dele, promove-
se a historicizagdo do conhecimento. O dialogo, em Freire, ndo € mera troca de
informacgdes, mas um ato que possibilita que o conhecimento ultrapasse a dimensao
da pratica imediata, adquirindo uma “mais-valia” critica: a capacidade de compreender
a realidade historicamente e agir sobre ela. No ambito educacional, essa concepgao
implica que o dialogo deve ser construido a partir das experiéncias concretas dos
sujeitos, criando as condi¢gbes para que o saber se torne significativo, diretamente
relacionado as vidas, trajetérias e lutas dos individuos.

Em sua obra, Freire (1981, 2019) apresenta duas concepg¢des antagbdnicas de
pratica educativa: o educador bancario e o educador problematizador. No modelo
bancario, "o educador deposita, o educando recebe, memoriza e repete" (FREIRE,
2019, p. 80), negando aos estudantes a condi¢ao de sujeitos criticos e historicos. Essa
pratica, segundo Freire (1967), ndo apenas desumaniza os educandos, mas contribui
para a manutencdo das estruturas opressoras da sociedade. Em oposigdo, o
educador problematizador compreende que "ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao" (FREIRE, 2019, p. 67),
reconhecendo a educagdo como um processo dialégico e de construgéo coletiva de
saberes.

Essa concepgcao é aprofundada em Educagdo como Pratica da Liberdade
Freire(1967), onde o autor destaca que a pratica educativa deve possibilitar aos
sujeitos a leitura critica do mundo, de forma a assumir sua historicidade e capacidade
de transformacgao. Ja em Pedagogia da Esperanca Freire (1992), ele reafirma que a
praxis educativa € inseparavel da esperanca critica, pois acredita na capacidade dos
oprimidos de "anunciar o inédito viavel" e de recriar a realidade. Assim, a educacgao
problematizadora se configura como pratica de liberdade: uma pratica que rompe com
a logica da opressao e afirma a poténcia criadora dos sujeitos na construgdo de uma

sociedade mais justa e democratica.
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Freire (1981, 2008, 2019) argumenta que a problematizagdo do ensino € uma
escolha ética. Os professores devem optar entre ensinar de forma tradicional, que
objetiva os alunos e os distancia de sua propria realidade, ou adotar um ensino
problematizador, que os incentiva a questionar e transformar o mundo ao seu redor.
Essa abordagem ética, conforme Freire (2001b, p. 37), exige que todos os
profissionais da educacao reconhecam a politicidade de sua pratica: "Nao basta dizer
que a educacido é um ato politico, tal como nao basta dizer que um ato politico é
também educativo. Precisamos realmente abracar a politicidade da educagao."

Para Freire (2001b), a imparcialidade na educacao é uma ilusao, e reconhecer
essa impossibilidade € um imperativo ético. O educador € chamado a optar entre uma
educacao bancaria, que reproduz a realidade de forma acritica e consolida as
estruturas de opressdo, ou uma educacao libertadora, que promove a consciéncia
critica e a transformacéao social. O conhecimento, longe de ser neutro, esta sempre
inserido em contextos histéricos, sociais e politicos; por isso, a pratica educativa deve
partir das experiéncias cotidianas dos educandos, potencializando a leitura critica do
mundo. Nessa perspectiva, o papel do educador € o de orientar um processo em que
se denunciam as injusticas e se anunciam possibilidades de constru¢do de um novo
mundo. Assim, a autonomia dos educandos é cultivada, reconhecendo-os como
sujeitos historicos, capazes de intervir na realidade e de recria-la de maneira
consciente e comprometida.

Um exemplo pratico dessa aplicagao pode ser visto em projetos de educacao
popular que buscam integrar os saberes locais ao curriculo formal. Iniciativas como
as desenvolvidas em escolas de comunidades rurais, onde o conhecimento tradicional
sobre praticas agricolas é incorporado ao ensino de ciéncias, demonstram a
viabilidade da pedagogia freireana. Esses projetos promovem a valorizagdo do
conhecimento local e incentivam os alunos a refletirem criticamente sobre suas
préprias vivéncias, aproximando a teoria da pratica.

Freire (2008) sustenta que a educacgéo critica e problematizadora é, em sua
esséncia, um ato ético e politico, na medida em que promove uma consciéncia do
mundo que transcende a apreensdo meramente objetiva da realidade. Trata-se da
formacgédo de uma consciéncia moral, capaz de problematizar e interrogar as praticas
sociais, rejeitando a reprodugado passiva das estruturas de dominagcéo. Em oposi¢éo
ao modelo bancario, que visa a domesticagdo e a adaptagdo dos sujeitos a ordem
existente, a pratica educativa critica, fundamentada na problematizacao, favorece a

constituicdo da autonomia e da historicidade dos educandos, estimulando-os a
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assumir sua condicdo de agentes historicos. Assim, a educagao transforma-se em
praxis libertadora, articulando reflexdo e acdo na construcdo de uma realidade mais
justa e democratica.

Mesmo em sua obra tardia Pedagogia da Autonomia, Freire (2008) continua a
defender a importancia de uma formagao docente que va além da mera transmissao
de conhecimentos. Ele destaca que os professores devem estar conscientes do poder
transformador de sua pratica, respeitando o didlogo e reconhecendo as limitagdes do
ensino. A pratica docente, para Freire, deve ser sempre orientada pela praxis —a unido
entre acao e reflexdo (FREIRE, 1981, p. 67).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum para a Formacgao de Professores deve
ser compreendida dentro do cenario historico-politico em que nasceu. Seu foco em
metodologias formais de construgcédo pode retratar a educag¢ao sob uma luz estreita e
técnica, justificando-se a ideia de Freire de emancipagcdo educativa por meio do
didlogo e do contraste. Essa tensdo precisa ser mantida dentro de nossa
compreensao nas criticas e propostas de melhores politicas educacionais que possam
levar a autonomia de professores e alunos e ao desenvolvimento do espirito critico

como pedra angular.
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5.Referenciais freireanos para o processo de analise e reorientagao da

proposta curricular

A proposta educacional neoliberal tem contribuido para centralizar a ideologia
de poder e a ética de mercado, promovendo uma "autonomia falsa". Nesse contexto,
os participantes do processo educacional atuam meramente como executores de
estratégias pré-estabelecidas pelas autoridades, assumindo papéis de voluntarios ou
simples cumpridores de tarefas, sem poder decisorio real. A autonomia, sob essa
perspectiva, se limita a escolher entre objetivos ja definidos pelas politicas e normas
do Ensino Superior.

A atual politica de reorganizac&o curricular, conduzida pelas instituicbes de
ensino e materializada em cadernos de orientagcdes e manuais, apresenta falhas
significativas. O foco desproporcional em expectativas de aprendizagem e no
desenvolvimento de habilidades e competéncias "mercadizaveis" resulta em um
curriculo desatualizado e alheio a realidade dos alunos. Pesquisas sobre a
implementacdo da proposta neoliberal na educagdo revelam um principio
centralizador, onde a politica ndo promove a participagdo e a independéncia das
unidades de ensino. Os documentos sao elaborados, curriculos sao prescritos e
monitorados por autoridades centrais através de coleta de dados e avaliagbes em
larga escala que medem apenas resultados e desempenho dos alunos.

Essa abordagem culmina em uma formacgéo verticalizada e pragmatica,
frequentemente descontextualizada, acritica e desprovida de um enfoque na
cidadania. Em contraste, as obras de Paulo Freire, especialmente "Educagédo na
Cidade" (2001), "Medo e Ousadia" (2018), e "Pedagogia do Oprimido" (1987),
juntamente com os trabalhos de Ana Maria Saul, especificamente "A Politica e a
Préatica da Gestao do Curriculo em Sao Paulo: Ensinamentos de Paulo Freire a Frente
da Secretaria Municipal de Educagao (1989-1991)" (2021), e a obra de Michael Apple,
"Escolas Democraticas" (1997), oferecem uma profunda reflexdo sobre um curriculo
voltado para a emancipacéao, cidadania, democracia e participagao.

Freire situa a educacao dentro do processo continuo de agao-reflexdo-acao e,
acima de tudo, dentro da pratica do didlogo. As principais caracteristicas da pedagogia
dialégica eram proporcionadas pela situagéo de ensino/aprendizagem onde alunos e

professores aprenderam igualmente no e a partir do processo, trocando conhecimento
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e experiéncia aberta para uma educacao critica e engajada. Analisando a gestao
curricular durante a lideranga freireana, Ana Maria Saul resgatou a exigéncia de uma
participagao ativa e democratica na construgdo de curriculos e organizagao de
processos de ensino-aprendizagem, destacando as referéncias sociais e culturais dos
sujeitos.

Michael Apple, por sua vez, denuncia a submiss&do da educagao aos interesses
do mercado e defende a democratizagcao das escolas. Para ele, a educacgao deve
fomentar a autonomia critica e formar cidadaos capazes de participar ativamente da
vida social. Seu trabalho fornece argumentos fundamentais contra as politicas
neoliberais e em defesa de uma abordagem curricular mais humanizadora e
participativa.

Esses autores sustentam que a praxis pedagogica — entendida como pratica
do dialogo voltada a formagédo de sujeitos criticos e comprometidos. Freire vé a
educacao como um ato politico e emancipatério que pode potencializar o processo de
transformagdo da realidade e o desenvolvimento da consciéncia critica — dois
elementos importantes para alcangar um mundo melhor, mais humano e democratico.
O curriculo, dentro de qualquer contexto politico, social, econémico, cultural e
histérico, sempre foi um territorio em conflito.

Freire é reconhecido como o precursor da Pedagogia Critica, direcionando seu
olhar para os oprimidos, buscando desvelar suas realidades, desenvolver uma visao
critica de suas vivéncias e trabalhar a conscientizacdo e humanizagcédo. O objetivo
dessa pedagogia é revelar como se formam as relagdes de poder, politica e pratica
social em contextos especificos, gerando informacgdes, iluminando contradicbes e
mostrando oportunidades para atividades contra hegemaonicas.

A premissa central dessa concepcdo € que a conscientizagdo critica da
realidade deve conduzir a uma pratica transformadora, baseada na luta continua
contra a desumanizagdo e pela justica social. Esse posicionamento oferece um
processo de reflexdo sobre o0 mundo em que se atua e, através de uma troca mutua
de informacgdes, cria oportunidades de intervengdo e mudanca na realidade.

A postura politica que adota a educacao critica e os principios de solidariedade
e justica social, materializa-se na proposta de construir uma escola focada na
formacao social e critica dos alunos, uma instituicdo dedicada a busca e construcao

do conhecimento de maneira rigorosa. Essa visdo educacional transcende a mera
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transmissao de informagdes, buscando formar cidadaos conscientes, engajados e
transformadores da sociedade.

A abertura da escola a comunidade promove a construgdo de saberes como
incentivo a lideranga de forma inclusiva, independente e coletiva dentro de uma
abordagem democratica da educagao, respeitando o conhecimento do aluno, dos
professores e da comunidade externa.

Conclui-se, portanto, que a democratizagao da educagao é um imperativo ético
e politico. Novas praticas pedagogicas e modelos de gestdo mais horizontais sé&o
fundamentais para construir ambientes escolares mais justos, inclusivos e
acolhedores. Valorizar o ethos democratico nas escolas significa fomentar a
participacao ativa, a reflexado critica e o respeito a diversidade — pilares de uma
sociedade verdadeiramente democratica.

Como destaca Michael Apple:

Nao é de surpreender, portanto, que a palavra “democracia”’ pareca
estar sendo ouvida muitas vezes atualmente. Em varios lugares do
mundo, povos oprimidos lutam por direitos humanos e civis. Ditaduras
e governos eleitos pelo povo sdo derrubados com uma frequéncia
impressionante. Nos Estados Unidos, um numero crescente de pessoas
afirma que os politicos de todos os escalbes perderam o contato com
seus eleitores. O conflito entre grupos politicos, religiosos e culturais
alimenta o debate sobre o direito de expressao, privacidade, uso da
terra, estilos de vida e, perpassando todas essas discussdes, esta a
questdo dos direitos dos individuos em relacdo aos interesses da
sociedade global. Em meio a essa dissonancia, a ideia de democracia

provavelmente tem a fungido crucial de julgar os eventos e as
ideias.(APPLE, 1997, pg.14)

Diante de um cenario global em permanente transformagao, caracterizado por
desafios sociais cada vez mais complexos e pela intensificacdo das desigualdades, a
educacado emerge como um elemento central na promog¢ao de um futuro mais justo e
democratico. Nesse sentido, a efetivacdo de praticas democraticas no ambiente
escolar, em especial nas instituicbes publicas que atendem populagdes em situagao
de vulnerabilidade social, revela-se essencial para assegurar a liberdade, a dignidade
humana e a construgéo de uma sociedade mais equanime.

A lideranga democratica exige uma atitude politica e critica que requer um apelo
constante ao trabalho inclusivo por parte dos professores, dos alunos e da

comunidade onde a escola esta inserida. Paulo Freire sublinha o importante papel que
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as escolas podem desempenhar na formacao critica dos individuos para se tornarem
cidadaos participantes (Saul, Saul, Voltas, 2021).
No contexto da elaboragéo de um curriculo democratico, € fundamental garantir
a participacao efetiva dos sujeitos, possibilitando que ocupem seus lugares de fala e
se posicionem criticamente diante das realidades de suas comunidades. Tal
participacao contribui para o fortalecimento da autonomia e da consciéncia dos direitos
e deveres de cada individuo. Trata-se de um processo continuo, construido no
cotidiano escolar, por meio do debate, da escuta ativa, das decisbes coletivas e do
engajamento permanente das comunidades nas praticas e atividades educacionais.
Na proposta pedagdgica de Paulo Freire, a democracia ndo é apenas um
principio abstrato, mas se realiza concretamente na pratica educativa. Isso implica o
envolvimento ativo dos professores na gestédo do curriculo, com base na dialogicidade,
na participacéo efetiva e na construgdo da autonomia coletiva. Tal gestao curricular é
concebida de forma personalizada, na medida em que o curriculo representa a
identidade viva da escola, forjada na interagdo entre multiplas culturas, historias,
saberes, experiéncias e vivéncias compartilhadas pelos sujeitos que compdéem a
comunidade escolar. Nesse sentido, o curriculo deixa de ser uma prescricao externa
€ passa a ser uma construcao coletiva e situada, comprometida com a realidade e a
emancipagao dos educandos.
Como afirma Freire:
A escola deve ser um espago em que se vivencie criticamente a
democracia, em que se aprenda a decidir, em que se exerca a
cidadania. Isso exige uma gestdo compartilhada e a participagao ativa
de educadores e educandos na construgao do projeto pedagdgico, na

organizagao curricular e na definicdo dos rumos da pratica educativa
(FREIRE, 2001, p. 35).

A educacao deve ser acessivel a todas as pessoas, como condi¢cdo essencial
para a construgdo de um campo social equitativo, pautado nos principios de justica e
igualdade. Para que isso se concretize, € necessario revisar criticamente as estruturas
histéricas que sustentam a exclusdo e a desigualdade. Nesse sentido, destaca-se a
contribuicdo de Michael Apple, um dos principais teéricos da educacgao critica, cuja
obra tem sido fundamental na desconstrucdo de paradigmas tradicionais e na
proposigao de reformas profundas nas bases da escola e da sociedade. Como afirma

o autor: “A tarefa da educacgao progressista € clara: trabalhar incessantemente para
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construir instituicbes que ampliem a igualdade, a democracia e a justica social,
desafiando as forgas dominantes que procuram manter o status quo” (APPLE, 2003,
p. 45).

Na obra Escolas Democraticas (1997), assim como em outros de seus escritos,
Michael Apple apresenta uma visdo instigante sobre como o ambiente educacional
pode ser efetivamente democratizado. Para o autor, as escolas tém o potencial de se
tornar espacos vivos de pratica democratica, desde que sejam organizadas e geridas
com base em principios fundamentais que orientem tanto a pratica pedagdgica quanto
a estrutura institucional. Esses principios envolvem a participagao ativa de todos os
sujeitos do processo educativo, a valorizagdo da diversidade, a circulagao
transparente da informacgéo e o compromisso com a justica social.

Na construgdo de uma escola democratica, Apple (1997) afirma que um dos
aspectos mais criticos € a livre circulagao de informacgdes. Isso implica, por sua vez,
disponibilizagao de informacgdes precisas e consistentes sobre o processo educacional
para alunos, professores, administradores escolares e até mesmo pais, e permitindo
que todas essas partes acessem essas informagdes sem quaisquer restricdbes ou
circunspeccao, desde curriculos e testes até decisbes administrativas. Essa
transparéncia deve ser uma garantia para encorajar o discurso aberto, estabelecendo
bases para interrogatorios criticos e construindo coletivamente um ambiente de
aprendizagem mais saudavel e justo.

Além disso, Apple (1997) postula que as escolas ndo devem ser apenas locais
onde os alunos sdo preenchidos com conhecimento. As escolas devem estar
envolvidas no desenvolvimento da confianga na capacidade de cada individuo para
resolver problemas e contribuir significativamente para o trabalho da sociedade.
Portanto, a novidade na pratica pedagdgica € mais fazer que a mera transferéncia de
informacdes, torne-se uma ferramenta necessaria na formacédo de individuos
independentes, proativos e criativos. E dessa maneira que os préprios alunos
empreendem sua jornada de aprendizagem, engajando-se como sujeitos na
construgcdo do conhecimento e na busca de novas alternativas para os problemas
modernos.

De acordo com Apple (1997), uma escola democratica seria o lugar para
continuar com reflexdo critica. Fazer perguntas sobre as informagdes obtidas,

considerar visdes alternativas e decidir pessoalmente se tornarao mais tarde o basico
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do desenvolvimento ndo apenas de cidaddos livres, mas criticos, que podem
diferenciar entre verdade e falsidade, afirmar seus direitos e trabalhar por uma
sociedade mais justa e democratica.

A construcdo de uma educacéo verdadeiramente democratica requer, como
principio fundamental, que estudantes e educadores se sintam seguros e cuidados no
ambiente escolar. Para isso, torna-se imprescindivel a criacdo de um espago
acolhedor, seguro e inclusivo, no qual todas as pessoas sejam respeitadas,
valorizadas e apoiadas em sua diversidade.

Segundo Apple (1997), a democracia escolar deve transcender a formalidade
de normas e procedimentos, constituindo-se como uma pratica vivenciada
cotidianamente nas relagdes interpessoais e em todas as atividades escolares.

Assim, a democratizacdo da educacao implica a incorporagcao dos principios
democraticos em todas as esferas decisorias da instituicdo escolar, indo além do
contexto da sala de aula. Para que esse processo seja efetivo e profundo, é
necessario que a gestdo escolar também se baseie em principios democraticos,
assegurando a participagao ativa de todos os membros da comunidade escolar —
estudantes, docentes, funcionarios e familiares — nas decisbes que impactam o
presente e o futuro da escola.

Dessa forma, a democratizagdo da educagédo configura-se como um pilar
essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A
implementacdo de novas praticas pedagodgicas e de modelos de gestdo escolar
baseados na democracia constitui o alicerce para a criacdo de ambientes de
aprendizagem verdadeiramente inclusivos, dialdgicos e respeitosos. Michael Apple
nos lembra da importancia de promover a construcdo de um ethos democratico em
todas as esferas da vida escolar, fundamentado na participacédo ativa, na reflexao
critica e no reconhecimento da diversidade como valor educativo central.

A criagdo de escolas democraticas, portanto, exige a criacdo de condigdes
concretas para que 0s processos escolares se desenvolvam de forma participativa.
Isso inclui, sobretudo, a construgao coletiva de curriculos que proporcionem aos
estudantes experiéncias formativas marcadas pela vivéncia da democracia no
cotidiano escolar. Como enfatiza Apple (1997 p. 20), “as escolas democraticas sao

caracterizadas pela participacdo ampla nas questdes administrativas e na formulacao
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de politicas”, o que reforga a centralidade da gestdo compartilhada e do protagonismo
coletivo na definicdo dos rumos da educacgao.

A introducao de principios democraticos na educacao € um processo complexo,
que enfrenta resisténcias culturais, institucionais e até psicologicas. A equipe escolar,
muitas vezes habituada a métodos tradicionais, pode resistir as mudangas exigidas
por uma abordagem mais participativa. Soma-se a isso o desafio de formar
professores como mediadores de praticas democraticas, capacitando-os para a
resolucdo de confltos e o incentivo a lideranga estudantil. Em contextos de
infraestrutura precaria e escassez de recursos, a democratizagado parece ainda mais
dificil — mas é justamente nesses espacgos que ela pode gerar transformagdes mais

significativas.

5.1 Trama conceitual freireana

Ler Paulo Freire, assim como os autores que escrevem a partir de sua tradicdo
e a ela se vinculam criticamente, possibilita a construcdo de uma estrutura conceitual
enraizada no pensamento freireano, mas também aberta as reinvengbes e
atualizagcdes de seu legado. Essa base tedrica oferece sustentacdo para uma
proposta de reorientacao curricular comprometida com a emancipagdo e com a
transformagdo das praticas educativas. E fundamental, portanto, assegurar que o
espirito e a letra da obra de Freire estejam presentes de forma explicita na conducao
e na apresentagcao dos achados desta pesquisa, conferindo-lhe coeréncia ética,
politica e pedagdgica.

As desigualdades inscritas no curriculo, entendido como um instrumento
politico que (re)produz e sustenta relacbes de poder, devem ser analisadas
profundamente a partir de uma perspectiva freireana. E preciso compreender como o
curriculo opera para cumprir sua fungdo hegemoénica: perpetuar a exclusdo social,
naturalizar a dominagao de determinados grupos e manter populagdes historicamente
marginalizadas em posigdes de subalternidade, inviabilizando avangos reais em
direcdo a justica social. A critica de Paulo Freire ao curriculo como ferramenta de
poder ganha ainda mais densidade ao problematizar as disparidades internas as

estruturas escolares, como desenvolvido em Educacdo na Cidade (2001), onde
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propbe uma gestdo democratica do curriculo articulada a realidade concreta dos
sujeitos e a construgao coletiva do conhecimento.

A obra de Paulo Freire oferece uma concepcao critica e transformadora do
curriculo, concebido como pratica politica, coletiva e participativa, articulada a
realidade concreta dos sujeitos. Em Educac&o na Cidade (2001), Freire contrapbe a
visdo tecnicista, defendendo que o curriculo deve ser construido e gerido
democraticamente pela comunidade escolar. Para ele, “mudar a cara da escola” exige
que a propria escola assuma o protagonismo de sua histéria, discutindo e decidindo
coletivamente todos os aspectos curriculares. O autor enfatiza que o curriculo néo é
neutro, pois envolve escolhas politicas, filosoficas, socioldgicas e antropoldgicas
(SAUL; SILVA, 2009). Essa perspectiva sustenta a proposta de reorientagcao curricular
no curso de Pedagogia do Instituto Federal de Jacarei/SP, centrada na pedagogia
freireana e na valorizagéo dos sujeitos histéricos do processo educativo.

A reorientagao curricular do curso de Pedagogia do Instituto Federal de
Jacarei/SP, fundamentada em referenciais freireanos, deve partir das perguntas
essenciais: curriculo para qué, para quem e a favor de quem? Inspirada na pedagogia
critica de Freire, essa proposta valoriza a construgcao coletiva do curriculo como um
processo vivo, dialogado e conectado a realidade social dos sujeitos (SAUL, 2016).
Nessa perspectiva, o curriculo deixa de ser uma simples lista de conteudos e passa a
ser compreendido como um processo continuo de constru¢do de conhecimento,
ancorado nas experiéncias e saberes dos alunos Silva (2004), reafirmando a
educacao como pratica de liberdade.

A trama conceitual freireana € uma ferramenta epistemoldgica e metodolégica
qgue auxilia na compreensao e articulagdo dos conceitos freireanos em torno de um
foco central. Ao contrario dos mapas conceituais tradicionais, a trama conceitual ndo
dispde os conceitos segundo uma logica hierarquica, mas busca revelar as
interdependéncias e tensdes que os atravessam, favorecendo uma leitura mais
complexa e articulada dos pressupostos educacionais delineados por Freire (SAUL;
SAUL, 2013). Para além de mapear as conexdes entre os conceitos, essa abordagem
constitui um recurso analitico significativo para diagnosticar e enfrentar desigualdades
nos espacos educativos, reafirmando, desse modo, a centralidade da trama conceitual

na analise critica do curriculo.
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Essa abordagem pode subsidiar a denuncia de desigualdades e obstaculos
presentes nos contextos educativos, além de propor caminhos para sua superagao. A
representacao grafica da trama facilita a visualizagao das conexdes entre os conceitos
freireanos, promovendo uma analise critica e reflexiva sobre o curriculo e suas
praticas (SAUL; SILVA, 2009). No Instituto Federal de Jacarei/SP, a aplicagcdo da
trama conceitual freireana na reorientagao curricular do curso de Pedagogia implica
considerar o curriculo como uma construgao coletiva e dialdgica.

A reorientagao curricular do curso de Pedagogia do Instituto Federal de
Jacarei/SP, fundamentada no referencial freireano, propde a construcédo coletiva e
dialégica do curriculo, com a participagdo ativa de educadores, educandos e
comunidade. Esse processo visa promover praticas pedagogicas mais inclusivas e
democraticas, voltadas a autonomia, a emancipagao e ao compromisso com a justica
social. Trata-se de uma dindmica continua de problematizacdo e reconstrucdo do
curriculo, orientada pela realidade dos estudantes e pela formagao de sujeitos criticos
e transformadores.

A reorientagdo curricular do curso de Pedagogia do Instituto Federal
Jacarei/SP, fundamentada nos principios freireanos, exige uma compreensao
profunda da realidade social e educacional. Introduzir o tema da reorientacéo
curricular baseada nos principios de Paulo Freire ajuda a situar o leitor na importancia
desse processo. Paulo Freire, em suas obras, enfatiza a importancia da "leitura da
realidade" como um processo essencial para a transformagao social e educativa.

Freire argumenta que o individuo s6 pode participar ativamente na historia e na
transformacgao da realidade ao tomar consciéncia de sua capacidade de mudanca. Ele
declara: "A realidade nao pode ser modificada sendo quando o homem descobre que
€ modificavel e que ele o pode fazer" (FREIRE, 1977, p. 48).

A abordagem proposta por Freire transcende a simples coleta de dados,
sublinhando a importancia de uma percepcdo critica da realidade. E essencial
ultrapassar a mera observagao dos fatos e engajar os educandos em uma construgao
coletiva do conhecimento (FREIRE,1977). Esse conceito esta diretamente relacionado
a dialogicidade, desenvolvida por Freire em "Pedagogia do Oprimido". A aplicagéo da
trama conceitual freireana influencia a reorientagao curricular do curso de Pedagogia,
implicando considerar o curriculo como uma construgao coletiva e dialégica. O dialogo
€ visto como uma forga propulsora do pensamento critico e da transformagao social,
implicando uma pratica social onde palavra e acdo se unem na praxis humanizadora
(FREIRE, 1993).
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De fato, a metodologia de Freire envolve o desenvolvimento de Temas
Geradores seguros por meio da identificagdo de questdes que surgem como resultado
do dialogo critico com os alunos para uma educagdo libertadora e dialdgica
(FREIRE,1993). Essa metodologia pode ser usada idealmente na reorientagdo do
curriculo, pois permitira a emergéncia dos conteudos do programa a partir das proprias
necessidades e experiéncias dos alunos. Além disso, de acordo com Freire, é a
reivindicacdo da participacao popular nos processos educacionais, bem como no
processo social, como o caminho para a democratizagao das estruturas sociais para
garantir a cidadania na integralidade (FREIRE, 2003). De fato, para ele, a participagao
deve ser ativa e politica, o que permitiria as criangas ndo apenas cooperarem, mas
decidirem e mudarem a realidade educacional (FREIRE,1991).

A praxis, de acordo com Freire, € o tema de uma unido mundial entre teoria e
pratica, com a ac¢ao na educacado sempre tendendo a transformacédo da sociedade
(FREIRE, 1983). E isso que atua como principio norteador em todas as suas obras:
uma educagdo que ndo € neutra, mas sociedade politicamente engajada na
construcdo de uma mais justa e igualitaria (FREIRE, 1997).

Compreender o curriculo como uma criagcdo de conhecimento em constante
evolucao esta em sintonia com a concepcéo freireana de educagéo como pratica da
liberdade. A reorientagao curricular fundamentada nos principios da pedagogia critica
de Paulo Freire busca promover uma educacao critica e emancipadora, capaz de
articular teoria e pratica na transformagao da realidade. Essa abordagem propde uma
praxis educacional baseada no dialogo, na participacdo ativa dos alunos e no
compromisso com a mudancga social.

Assim, a formagéo de futuros educadores pode ser guiada pelas categorias
fundamentais defendidas por Paulo Freire: autonomia, pensamento critico e
compromisso com a justi¢a social (FREIRE, 1997). As ideias freireanas n&o se limitam
a um objeto de investigacdo académica, mas constituem uma orientagcdo ética e
pedagdgica, uma luz-guia que inspira praticas educacionais transformadoras —
praticas que atuam com coragem e clareza na promogao da educagao como libertagédo
e na luta contra toda forma de opressdo, contribuindo para a construgcdo de uma
sociedade mais humana, solidaria e fraterna.

Diante desse contexto, propde-se uma reflexdo critica acerca do papel
essencial da educacéo como agente de transformacéao social. Convida-se os leitores

ao engajamento na defesa dos principios freireanos e na edificagdo de uma proposta
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educativa autenticamente emancipadora. Espera-se que valores como autonomia,
pensamento critico e compromisso com a justi¢ca social sejam incorporados de forma
concreta as praticas pedagogicas e as agdes comunitarias. Coletivamente, é possivel
ressignificar a educagao e, por extensao, contribuir para a construgdo de uma
sociedade mais justa e solidaria.

A seguir, sera apresentada uma trama conceitual freireana, centrada na
reorientacao curricular, desenvolvida nesta pesquisa com base no texto “Uma trama
conceitual centrada no curriculo inspirada na Pedagogia do Oprimido” (SAUL; SAUL,
2018)

Figura 1: Trama conceitual freireana como foco na reorientagéo curricular

Fonte: Elaborado pela autora.

Reorientagao curricular requer formagao permanente

A sequir, serao apresentados os conceitos que compdem a trama conceitual
desta pesquisa, destacando a indissociabilidade entre a reorientacédo curricular e a
formacao permanente de professores.

No Instituto Federal de Jacarei/SP, o processo de reorganizagao curricular do
curso de Pedagogia ocorre em articulagdo com a formagao docente, orientada por
referenciais freireanos. Para Paulo Freire, a formacgao continuada deve ser sustentada
por dois pilares fundamentais: a compreensdo da condigdo ontolégica da

incompletude humana e o exercicio constante da praxis critica.
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O primeiro pilar refere-se a consciéncia da incompletude como caracteristica
constitutiva do ser humano, o que torna a educagao um processo permanente. Como

afirma Freire:

O ato de educacgéo continua é tanto pela finitude do ser humano quanto pelo seu
conhecimento desse mesmo fato. E em virtude disso, principalmente, que, ao
longo da histdria, ele tomou em sua esséncia a descoberta ndo apenas de ter
vivido, mas a descoberta de ter conhecido e, portanto, a descoberta de poder
saber mais. A educacgao e a formagéao continuadas tiram proveito disso (FREIRE,
2007, p. 22-23).

O segundo pilar é a praxis — entendida como agao-reflexdo-acdo — que se
manifesta na analise critica da propria pratica pedagodgica. Nesse sentido, Freire
ressalta que:

“A educacéo, essencialmente continua, € fundamentada na pratica da analise
critica da pratica” (FREIRE, 2007, p. 73).

E ainda:

“So através da reflexdo sobre o trabalho educativo € possivel sentir a tensao
dialética entre teoria e pratica, condi¢ao essencial para investigar e aprimorar 0s
fundamentos tedricos que sustentam as agdes pedagogicas” (FREIRE, 1992, p. 14).

A partir desses fundamentos, compreende-se que a formagao continuada deve
promover momentos de reflexao coletiva, nos quais os professores possam analisar
criticamente suas experiéncias, reelaborar sentidos e ressignificar praticas. A
implementacdo de metodologias de aprendizagem ativa — alinhadas a pedagogia
freireana — constitui um exemplo concreto dessa abordagem. Oficinas formativas,
seguidas de aplicag&do pratica e momentos de socializagdo entre pares, favorecem
tanto o desenvolvimento profissional dos docentes quanto a ampliagao da qualidade
do processo de ensino-aprendizagem, promovendo um ambiente educativo mais
participativo e critico.

Além disso, a formagdo continuada exerce um papel fundamental na
qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem. O professor que se engaja em
praticas de autoavaliacdo e atualizagao constante esta mais apto a adaptar suas
metodologias as necessidades concretas dos alunos, promovendo um ambiente
educativo mais dinamico, significativo e envolvente. Por exemplo, um docente de
Matematica que incorpora recursos tecnoldgicos, como softwares educacionais
interativos, amplia as possibilidades de mediagédo pedagdgica, tornando as aulas mais
atrativas, participativas e eficazes, o que pode contribuir para o0 aumento do interesse

dos estudantes e para a melhoria dos resultados académicos.
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Em sintese, a formacgado continuada de professores, fundamentada na
incompletude humana e na pratica reflexiva, é essencial tanto para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos docentes quanto para a construcdo de uma educagao mais
critica, humana e transformadora. Para Freire, essa formagao € uma responsabilidade
ética, comprometida com a elevagao da qualidade educacional e com a emancipagao
dos sujeitos. No contexto da reorientagao curricular do curso de Pedagogia, pautada
por referenciais freireanos, esse compromisso exige o engajamento permanente dos
educadores em processos formativos, ampliando as possibilidades de aprendizagem
significativa e promovendo um ambiente educativo voltado a justica social e a
transformacao critica.

- Reorientacdo curricular requer leitura da realidade

Paulo Freire utiliza com frequéncia as expressodes “leitura do mundo” e “leitura
da realidade” como equivalentes, destacando que compreender criticamente a
realidade é condigao para transforma-la. Embora raramente use a expressao “leitura
do real”’, como em A Importancia do Ato de Ler (1989), sua concepcéao de realidade é
ampliada: ndo se restringe ao dado objetivo, mas inclui a percepgéo que os sujeitos
tém dela (FREIRE, 1976, p. 32). Em sua obra, aparecem formulagées como “realidade
vivida”, “conhecimento critico da realidade” e “realidade a ser transformada”,
evidenciando sua visdo do ser humano como um ente de relagdes, aberto ao mundo
e comprometido com sua transformacéao Freire ( 1999).

Essas relagdes, tanto com outros seres humanos, quanto com o contexto em
que se vive, permitem ao ser humano apreender e agir sobre a realidade. A
capacidade humana de responder aos desafios da realidade € o que distingue os
seres humanos de outros seres. Freire argumenta que essa apreenséo e agao néao
ocorrem isoladamente, mas através das interagdes entre homens e mulheres e o
mundo, criando uma realidade e fazendo histéria (FREIRE, 1999).

Para Paulo Freire, o “estudo da realidade” vai além da mera coleta de dados;
deve considerar como o educando percebe e sente sua vivéncia, exigindo uma
investigacao critica e continua. A leitura da realidade €&, para ele, um processo coletivo,
construido a partir das multiplas perspectivas dos sujeitos que a experienciam. Em
carta a Mario Cabral, ministro da Educacgéo de Guiné-Bissau, Freire (1977) afirma que
a verdadeira ajuda ocorre por meio do engajamento mutuo no esforgo comum de
conhecer e transformar a realidade.

Sua concepcao utopica de educacdo exige a denuncia das estruturas

opressoras e a criagao de alternativas que anunciem novas formas de existéncia.
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Freire vé no neoliberalismo um obstaculo a essa utopia, pois ele anula possibilidades
de transformagao, enfraquece instituicdes coletivas e limita a emergéncia de novas
subjetividades politicas (FREIRE, 1999).

A educacgéo, para Freire, € a pratica da liberdade, permitindo que as pessoas
leiam a palavra e 0 mundo em processo de transformagao uma realidade inacabada
e denunciem a injustica disso, abrindo-se, assim, a vocagao ontolégica de ser sujeito
criador e recriador do mundo. A grande visao utopica da educagao esta crucialmente
envolvida neste debate sobre o neoliberalismo do curriculo, € vital primeiro conhecer
a histéria da comunidade e dos alunos que frequentam instituicdes educacionais.

O principal objetivo da reorientagao curricular, neste contexto, € possibilitar que
educadores e educandos compreendam e interpretem criticamente o mundo em que
vivem, como propde Paulo Freire (1987). A educacdo ndo deve se limitar ao ato de
transmitir conteudos prontos, mas precisa ser uma pratica de reflexdo e agdo — uma
praxis — que se realiza por meio do dialogo com a realidade concreta dos alunos e
com o contexto social em que estao inseridos.

Freire rejeita 0 modelo bancario de educagédo, no qual o estudante é concebido
como um receptor passivo de conteudos, e propde, em contraposi¢éo, uma pedagogia
dialégica, fundamentada na escuta ativa, na problematizagao critica e na construgao
coletiva do saber.Tal abordagem exige que a realidade local seja tomada como ponto
de partida para a agdo pedagogica, possibilitando aos educadores compreenderem o
"onde", o "quem" e o "porqué" de sua pratica, e elaborarem um curriculo que seja
verdadeiramente pertinente e significativo para a vivéncia dos sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Nessa perspectiva, o curriculo deixa de ser uma mera organizagao disciplinar
abstrata e passa a ser entendido como um instrumento de mediacao e transformagao
social (FREIRE, 1987). O conhecimento ndo é mais transmitido de forma hierarquica
e descontextualizada, mas cocriado a partir da interacao critica entre professores e
alunos, em um processo ativo de leitura e reinterpretacdo da realidade. Como afirma
o autor: “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produgao ou a sua construgcao” (FREIRE, 1996, p. 47).

Esse enfoque se expressa em propostas de reorientagao curricular que incluem
o estudo aprofundado da comunidade escolar, a incorporagcao de temas vinculados
ao desenvolvimento pessoal e social dos estudantes, e a construgdo de um curriculo
contextualizado, critico e emancipador. Trata-se, portanto, de transformar o curriculo

em um espaco vivo de leitura do mundo e de agao transformadora sobre ele.
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- Reorientagao curricular se faz com dialogo

A educacéo, conforme enfatiza Paulo Freire, abrange tanto a expressao escrita
quanto a oral, estando essencialmente vinculada a escuta atenta e ao dialogo. Para
Freire, ensinar e aprender sdo atos profundamente relacionais, que se realizam na
comunicagao entre sujeitos e na construcéo coletiva de sentidos sobre o mundo. Além
disso, ela esta inevitavelmente associada a luta. Freire faz uma distingao clara entre
a educacdo revolucionaria antes e depois da revolugcdo. Antes da revolugao, a
educacao ndo deve ser dirigida pelo poder opressor que silencia, mas deve ocorrer
dentro dos movimentos sociais populares, sindicatos e partidos que nao sejam
populistas, conduzida por educadores comprometidos que adotem uma postura de
"suicidio de classe" (FREIRE, 1996). Apés a revolugdo, quando o clamor popular se
transforma em poder, a educagdo revolucionaria assume uma nova dimensao,
passando de uma posicao contestatéria para uma sistematizada, auxiliando na
reinvengao da sociedade e na formagao do "novo homem".

Paulo Freire afirma que a educagao preserva seu carater de Pedagogia do
Conflito, sem que isso contrarie a centralidade do didlogo em sua proposta. Segundo
ele, conflito e dialogo ndo sdo opostos, mas interdependentes, pois o dialogo auténtico
se da entre sujeitos diferentes, mas nao entre antagénicos (FREIRE, 1996). Moacir
Gadotti (1996) reforca essa concepgao ao afirmar que a Pedagogia do Oprimido
consolidou uma visao dialética da educacao, voltada a libertacdo e comprometida com
a classe trabalhadora, influenciando profundamente teoria e pratica educacional.

Freire enfatiza que a Pedagogia do Conflito ndo pode prescindir do dialogo
entre iguais e diferentes, participantes na luta contra o poder que nega a palavra. Este
€ o espirito fundamental tanto da Pedagogia do Conflito quanto da concepgéo de
dialogo proposta por Freire (1996). A educacéo revolucionaria deve, portanto, ser um
instrumento de construgdo de uma nova sociedade, transformando-se em um meio
extraordinario de recriagao social com a participacao ativa das massas.

Nesse cenario, o papel dos educadores revela-se fundamental. Cabe-lhes atuar
como mediadores do didlogo e das tensdes inerentes ao processo educativo,
promovendo uma pedagogia que emancipe e capacite os sujeitos historicamente
oprimidos a compreenderem e transformarem a realidade em que estao inseridos.
Freire (1996) enfatiza que a educagao nao deve ser concebida como um processo
passivo de transmissido de saberes, mas como uma construgao coletiva orientada a

descoberta e a acao transformadora.
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Desse modo, a proposta de uma educacgao dialdgica e atravessada por conflitos
— como postulam Paulo Freire e Moacir Gadotti — pressupde um compromisso ético
e politico por parte dos educadores com os ideais de emancipagéao e justica social.
Envolver-se em dialogos auténticos e reconhecer os conflitos sociais como parte
constitutiva das relagbes humanas nao implica rejeitar o dissenso, mas sim
reconhecer sua poténcia como agente de transformagdo. Ao acolherem essas
tensdes, os educadores contribuem para a formacao de sujeitos criticos, reflexivos e
socialmente engajados, capazes de intervir no mundo e ressignifica-lo.

Para Freire (1987), a palavra tem um poder transformador porque € agao e
trabalho: “ao proferir a palavra certa, que é trabalho, que é pratica, o0 mundo se
transforma”. Falar, nesse sentido, ndo é privilégio de poucos, mas direito de todos —
e ninguém deve dizé-la de modo isolado, tampouco impor sua verdade aos demais.

Essa abordagem € essencial para romper com praticas opressoras e instaurar
relacbes mais horizontais no espago educativo. No dialogo, o professor deixa de ser
mero detentor e transmissor de informagdes; torna-se um sujeito que, junto aos
alunos, constréi o conhecimento em uma relacdo de reciprocidade e respeito a
experiéncia vivida de cada um.

Conforme afirma Freire (1987 p. 78), "O dialogo é este encontro dos homens,
mediados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagéo eu-
tu." No contexto educacional atual, a fungdo do professor vai além da simples
transmissao de conteudos, consolidando-se como mediador e facilitador do processo
de aprendizagem. Nesse sentido, o docente atua na conducédo dos estudantes por
uma trajetéria ativa de construgdo do conhecimento, cultivando um ambiente
pedagdgico que estimula tanto o pensamento critico quanto a autonomia intelectual.

Por meio de metodologias que valorizam o questionamento reflexivo, os
debates fundamentados e a realizacdo de atividades desafiadoras do ponto de vista
cognitivo, o educador promove experiéncias formativas que se caracterizam pela
relevancia e profundidade do aprendizado.

Assim, fomenta-se a elaboragcdo de solugdes proprias pelos discentes,
valorizando-se a aprendizagem significativa baseada na investigacado, na analise de
multiplas perspectivas e na formulagao autbnoma de conclusoes.

A pedagogia centrada no estudante potencializa uma aprendizagem mais
engajada e significativa, favorecendo a formac&o de sujeitos criticos, autbnomos e
preparados para os desafios do mundo atual. Conforme destaca Freire (1987), o

exercicio da liberdade, possibilitado pelo dialogo, exige coragem e assertividade,
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sendo o didlogo um instrumento fundamental para a construgdo coletiva do
conhecimento no contexto escolar. Nesse processo, a humildade intelectual emerge
como um principio essencial, pois sustenta a abertura ao didlogo com diferentes
saberes e experiéncias.

A reformulagcdo curricular, nesse sentido, representa uma oportunidade
estratégica para repensar os objetivos educacionais, os conteudos e as metodologias,
de modo a alinha-los as demandas contemporaneas e as especificidades dos
estudantes. A constru¢do de um curriculo coerente, inclusivo e estimulante exige a
participacao ativa de todos os sujeitos da comunidade escolar. Tal processo implica a
superagao de abordagens impositivas e prescritivas, priorizando o didlogo e a escuta
ativa das diversas vozes envolvidas.

Ao reconhecer e valorizar os saberes e as vivéncias de todos os integrantes da
comunidade escolar — incluindo docentes, funcionarios, representantes da
comunidade e instituicdes parceiras — torna-se viavel a construgao de um curriculo
plural e inclusivo, que reflita a diversidade epistemoldgica presente na sociedade.

Essa postura inclusiva e democratica promove um ambiente de respeito mutuo
e valorizacio das diferencas, propiciando um debate construtivo e enriquecedor sobre
os rumos da educacdo. Para que essa construgdo coletiva seja significativa, é
fundamental que todos os envolvidos estejam preparados para participar ativamente
do processo.

Outro aspecto importante do dialogo € a sua relacdo com a consciéncia. O
verdadeiro dialogo torna todos conscientes dos seus fatos sociais, politicos e
historicos. Ao compreender as estruturas opressivas que os rodeiam, a comunidade
educativa pode trabalhar em conjunto para mudar suas circunstancias. O diadlogo néo
€ apenas um metodo pedagdgico, mas uma filosofia de vida. Ele € necessario para
construir uma sociedade mais justa e igualitaria, onde as pessoas se entendam como
seres inteiros e respeitem a dignidade humana umas das outras.

De acordo com Freire (1987), o didlogo baseia-se no amor, na humildade e na
confianga nas pessoas; é importante que o didlogo ocorra numa relagao horizontal,
cuja consequéncia 6bvia € a confianga mutua. Seria uma contradigdo se um dialogo
amoroso, humilde e cheio de fé nio criasse essa atmosfera de confianga entre seus
participantes. Portanto, o conceito anti-dialogo de educag¢ao no setor bancario néo é
confiavel. Silenciados por uma cultura dominante, homens e mulheres sdo privados
de sua voz e da oportunidade de exercer seu potencial transformador. O

empoderamento € crucial para romper esse ciclo de opressao.
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A harmonia entre fé, discurso e posi¢ao de sujeito no contexto dessas relagoes
sociais também se torna a base da existéncia humana dialdgica. Este equilibrio
permite o dialogo para organizar atividades conjuntas entre homens e mulheres.
Através da comunicagéo, desvendamos os enigmas da realidade, e a inteligéncia se
manifesta na clareza com que a traduzimos em nossa linguagem.

Na perspectiva dialégica e problematizadora de Freire (1987), o papel do
professor-aluno se distancia da mera transmissao de conteudos ou da prescricdo de
informacdes a serem armazenadas. O conteudo pragmatico da educagao, segundo
essa visao, reside na devolugao ao povo, de forma organizada, sistematizada e
complementada, dos elementos que ele proprio ja possui. Essa devolugdo néo se da
de forma passiva, mas sim por meio de um processo dialégico e problematizador,
onde o conhecimento € construido coletivamente, a partir das experiéncias e saberes
dos alunos.

Para Paulo Freire, o didlogo vai além da simples troca de informagdes constitui-
se como um instrumento essencial para o desenvolvimento da consciéncia critica e
para a promogdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Por meio do dialogo
auténtico, individuos e comunidades passam a reconhecer e compreender 0s
contextos sociais, politicos e histéricos nos quais estdo inseridos, revelando as
estruturas opressoras que os circundam. A consciéncia critica emergente desse
processo dialégico fundamenta-se como alicerce da acdo transformadora. E essa
consciéncia que mobiliza a comunidade educativa a atuar coletivamente na superagao
das desigualdades, contribuindo para a edificacdo de uma sociedade pautada na
justica social e na equidade

- Reorientagéo curricular exige participagéo

A participacdo no ambiente escolar tem sido amplamente debatida,
especialmente diante das criticas a centralizacdo e verticalizagcao das decisdes
pedagdgicas e administrativas. Nesse contexto, o modelo da "Escada da Participagao
Cidada", proposto por Arnstein (1969), oferece uma contribuicdo relevante ao
classificar a participagdo em oito niveis, que vao da manipulagao ao controle efetivo
pelos cidadaos. Pioneira na categorizacdo da participagcdo em contextos politicos,
Arnstein (1969) explora o conceito de forma abrangente, reconhecendo sua intrinseca
relagdo com as demandas sociais contextuais. Para a autora, "participacao cidada é
o poder cidadao" (ARSTEIN, 1969, p. 217), evidenciando a natureza intrinsecamente
empoderadora dessa pratica.
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A possibilidade de alcancar niveis de participagao, conforme Arnstein (1969) ,
se manifesta em diferentes graus do ponto de vista da cidadania. No entanto, essa
conquista se torna desafiadora devido ao sistema de organizagdo centralizada do
poder presente na sociedade.

Bordenave (1994), figura proeminente no campo da educacgao, destaca-se por
suas contribuicbes para a compreensao da comunicagdo e da participagdo no
ambiente escolar. Em sua obra: O que é participacdo? Bordenave delineia trés tipos
principais de participacao:

1. Participagao Passiva:

Nesse modelo de participagdo, os sujeitos ocupam uma posi¢ao passiva,
restringindo-se a recepcgao de informacdes sem envolvimento ativo ou exercicio
critico. Trata-se de uma forma de participagdo superficial, marcada pela simples
assimilacao dos conteudos transmitidos, desprovida de questionamentos reflexivos ou

de iniciativas que visem a produgao de contribuigdes significativas.
2. Participacéao Ativa:

A participacao ativa refere-se ao grau de envolvimento do sujeito na realizagao
de atividades, na interacdo com outros participantes e na contribuigao efetiva para o
processo de aprendizagem. Essa modalidade favorece a aprendizagem ativa, na qual
o individuo se engaja conscientemente na constru¢do do proprio conhecimento,

promovendo a internalizagao significativa dos conteudos.
3. Participagao Autbnoma:

Participacdo autbnoma, o nivel mais alto na escala de participagéo, envolve
fazer perguntas e ser capaz de pensar criticamente sobre as informagdes recebidas.
Este modo envolve autonomia completa, iniciativa e responsabilidade dos individuos
no processo de aprendizagem e vai além da mera recepgao de informacgdes. Ele exige
autogeragcédo de mecanismos para aprendizagem.

A aprendizagem autodirigida vai muito além da esfera relacionada a educacao
e se aplica a outras esferas da vida social. Ele valoriza os diferentes niveis de
participacao e responsabilidade que promove entre os individuos, capacitando-os no
processo de interagdo, para entdo colaborar na aprendizagem e tornar-la um
elemento-chave para a construgcao de sociedades mais justas e democraticas.

Em Politica e Educacgao, Paulo Freire critica o0 modelo tradicional de ensino que
denomina "educacéo bancaria" — uma pratica que nega o saber prévio dos alunos,

desvaloriza suas experiéncias e os reduz a receptaculos passivos de conteudos.
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Nesse modelo, o conhecimento é transmitido de forma linear e autoritaria, silenciando

as multiplas vozes presentes na sala de aula. Ao desconsiderar os saberes
construidos fora do espacgo escolar, essa abordagem enfraquece o engajamento dos
estudantes e compromete a construcdo coletiva do conhecimento, tornando o
processo educativo excludente e desumanizador.

A educacgao bancaria, no entanto, identifica o conhecimento com o ato de
memorizar e narrar como narrativas totalmente separadas da realidade dos alunos. A
escola sempre foi associada como um lugar livre da série de lutas, conflitos e
contradi¢gdes na sociedade, alienando assim os alunos dos problemas reais e, por sua
vez, nao permite a formagao de cidadaos criticos e engajados.

O modelo de educagao bancaria, o professor assume a posicdao de unico
detentor do saber, enquanto os alunos sao reduzidos a condi¢cdo de "receptaculos”,
destinados a receber passivamente os conteudos transmitidos. Nessa légica, os
estudantes nao sao sujeitos criadores de conhecimento, mas objetos moldados pela
acao do educador. Estabelece-se, assim, uma dicotomia entre a atividade do
professor e a passividade dos alunos, o que desumaniza o processo educativo.

Freire (1987) critica essa estrutura, na qual o pronunciamento unilateral do
professor substitui o dialogo, e a escuta dos alunos é limitada a uma recepcéao
mecanica e acritica. Os educandos, ao internalizarem esse papel subordinado,
tornam-se repetidores de ideias, adotando atitudes fatalistas e acriticas diante da
realidade, o que o autor chama de “chauvinismo de resposta”. Por sua vez, os
professores, igualmente imersos nesse modelo, acabam por se tornar crentes
ingénuos nas verdades que transmitem, tratando o pensamento como um produto a
ser consumido, € ndo como um processo Vivo e transformador.

A relagdo de ensino-aprendizagem onde se encontram professores e alunos,
marcada pela alienacdo de ambos, € apresentada no conceito bancario de educacéao
como uma pratica — onde o professor "socializa" conteudos, e os alunos "guardam"
passivamente tais saberes, numa relagdo que ignora a subjetividade e a historicidade
dos sujeitos envolvidos.

A educagao bancaria, por sua natureza impositiva e dicotdmica, tende a
intolerancia e a negacao da diversidade de pensamentos e agdes. Nesse modelo, a
sala de aula configura-se como um ambiente opressivo, no qual o processo de
aprendizagem é concebido como uma etapa a ser meramente superada, em vez de
ser vivenciado de forma critica e reflexiva. Sustentada na memorizacédo de conteudos
previamente estabelecidos, essa abordagem de cunho tecnicista desconsidera o

desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e da capacidade de
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guestionamento — elementos essenciais a formagao de sujeitos socialmente ativos e
conscientes. Em contraposicdo a légica da educagdo bancaria, que reduz o
conhecimento a simples transmissdo passiva de informagdes, a pedagogia freiriana
apresenta-se como uma proposta emancipadora e transformadora.

Fundamentada no dialogo, na participagao ativa dos alunos e na construgao
coletiva do saber, essa pedagogia promove a autonomia, o pensamento critico e o
engajamento social. Para que esse processo se efetive, a organizagdo da pratica
educativa exige atengdo constante as interagdes, pois sao elas que dinamizam e d&o
sentido a aprendizagem.

A participagdo, no pensamento de Paulo Freire, ndo é um simples ato de
presenga, mas um principio estruturante da praxis educativa critica e transformadora.
Trata-se de um envolvimento ativo, significativo e comprometido, em que os sujeitos
assumem responsabilidade na construcdo do conhecimento e na transformacgao da
realidade. Como enfatiza Freire (2016), o conteudo programatico da pratica educativa
deve emergir da realidade concreta, existencial e coletiva dos educandos, por meio
do didlogo e da escuta atenta dos seus anseios.

Freire sistematiza essa abordagem no estudo do universo tematico e das
unidades tematicas, ressaltando que o curriculo deve ser construido de forma
participativa, com os alunos como protagonistas do processo formativo. Essa
concepcado desafia o modelo tradicional da educacdo bancaria — centrado na
transferéncia de conteudos prontos — e propde, em seu lugar, uma pedagogia do
dialogo, da problematizagao e da agao.

No contexto da reorientagdo curricular do curso de Pedagogia do Instituto
Federal de Jacarei/SP, a participagao torna-se elemento central. Mais do que uma
atualizagado técnica, trata-se de um movimento reflexivo e transformador que busca
alinhar a formagao docente as demandas contemporaneas. Esse processo implica
revisar cursos, adotar novas metodologias, valorizar habilidades para o século XXl e,
acima de tudo, construir um curriculo enraizado nas experiéncias e nas necessidades
concretas da comunidade escolar.

Freire concebe a participagcdo como algo que extrapola os limites da sala de
aula, devendo estar presente em todos os contextos sociais e politicos, atravessando
os "poros da vida". A pedagogia freireana propbe a emancipacdo por meio da
compreensao critica da realidade e do exercicio pleno da cidadania. No cerne dessa
proposta esta a convicgao de que a educagao auténtica emerge do dialogo e da acéo
colaborativa entre educadores e educandos, concebidos como sujeitos historicos e

agentes da transformacéo social.
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Fundamentada na participagdo ativa dos estudantes, essa abordagem
pedagogica permanece como uma referéncia significativa para docentes e
pesquisadores ao redor do mundo. Sua concepcdo de educacdo democratica,
humanizadora e libertadora consolida-se como um instrumento relevante na
construcdo de projetos educativos comprometidos com a justica social, a autonomia

dos sujeitos e a promogao de uma esperanga transformadora.
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6. Analise de Resultados

A articulagao das interagbes no curso de Pedagogia do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — Campus Jacarei evidencia um
cenario complexo, no qual coexistem praticas formativas com potencial transformador
e desafios estruturais relevantes. A analise das relacbes estabelecidas entre
discentes, docentes e o curriculo, com base em dados provenientes de documentos
institucionais, registros de observagao e entrevistas, revela uma mobilizagao critica
consistente por parte da comunidade académica, voltada a construgcdo de um curriculo

mais integrado, inclusivo e orientado por principios emancipatorios.

1. Formacgao docente entre teoria e pratica

As falas dos alunos demonstram inquietagcdes profundas quanto a
fragmentagdo entre teoria e pratica, evidenciando o desejo por experiéncias
formativas que articulem o conhecimento académico as realidades escolares. Nesse
sentido, os estagios supervisionados e as Praticas como Componente Curricular
(PCC) séao apontados como espagos centrais, mas ainda fragilizados por limitagdes
estruturais, como a auséncia de acompanhamento pedagdgico adequado, a falta de
remuneracgao e a rigidez dos formatos institucionais.

A partir dessa constatacdo, os estudantes propdéem que o estagio seja
ressignificado como processo de reconstrugao da identidade docente em ambientes
curriculares renovados. Tal perspectiva esta alinhada a concepcéo freireana de que
“é na pratica, na reflexao sobre a pratica e sobre a teoria que a pratica funda, que se
reinventa a pratica. Nao ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes”
(FREIRE, 1996, p. 30). O estagio, nesse sentido, deve ser compreendido como

espaco vivo de reaprendizagem e ndo como mero requisito técnico.

2. Curriculo, dialogo e participagao

A organizacéao curricular, conforme apontam os estudantes e docentes, ainda
carece de maior articulagdo entre suas partes e de espacos efetivos de participagao.

Os dados indicam que ha um desejo coletivo por praticas pedagdgicas mais
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dialégicas, que rompam com a simples transmissdo de conteudos e valorizem a
construgcao compartilhada do conhecimento.

Essa concepgao encontra respaldo na visao de Gadotti (2000 p. 27) “o curriculo
€ um espaco de disputa, de construgao coletiva e de afirmacéo da cidadania. Ele nédo
pode ser uma lista de conteudos, mas um projeto ético-politico de formagéo”. Assim,
a reorientagdo curricular € compreendida como uma oportunidade estratégica de
reinvengdo do projeto pedagogico em didlogo com as demandas sociais

contemporaneas.
3. Incluséo, diversidade e justi¢a social

Questdes relacionadas a raga, género, classe e diversidade emergem como
temas prioritarios para os estudantes, que reivindicam sua transversalidade no
curriculo. A demanda por maior carga horaria voltada a diversidade, bem como a
presenca critica desses temas em todas as disciplinas, aponta para um
comprometimento ético com a construgdo de uma formagao plural, inclusiva e
socialmente comprometida.

Essa perspectiva ecoa o pensamento de Freire (1987, p. 100), ao afirmar que
“a educacao é um ato politico. Ou ela é libertadora, ou ndo é educacéo”. Os alunos
reivindicam, portanto, um curriculo que va além da técnica, e que se inscreva na luta

contra as opressdes e na defesa da dignidade humana.

4. ATPAs e ampliagcao do repertorio critico

As Atividades Teorico-Praticas de Aprendizagem (ATPAs) sdo reconhecidas
como espacgo de formagao complementar, mas os estudantes apontam a necessidade
de critérios mais claros de avaliagao, devolutivas frequentes e aprofundamento do
conteudo tedrico. Sugerem, ainda, a introdugéo de leituras obrigatérias articuladas a
pratica, ampliando o repertério critico dos futuros docentes.

Essa demanda se insere na logica de formagéao defendida por Freire (1996), ao
afirmar que “a participacdo n&o é concesséo, é conquista. E condicdo para que se
possa, efetivamente, ensinar e aprender com liberdade e responsabilidade” (p. 82).
Valorizar a escuta e o didlogo nos espacgos de formacéo €, portanto, um caminho para

consolidar praticas pedagogicas mais significativas.
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5. Desafios institucionais e planejamento estratégico

Apesar da dedicagao do corpo docente e do potencial transformador do curso,
persistem desafios como a sobrecarga de trabalho dos professores, a escassez de
tempo para planejamento coletivo, a falta de professores efetivos em algumas areas
e fragilidades nos sistemas de supervisdo de estagio. Tais limitagbes exigem um
planejamento estratégico que valorize n&o apenas a exceléncia académica, mas
também a equidade, a inclusdo e o compromisso com a transformacao social.

Para que isso se concretize, € necessario criar espacos institucionais de
dialogo continuo, ampliar os investimentos em recursos humanos e materiais e
construir diregdes democraticas para a reorientagédo curricular. Como lembra Freire
(1997), “educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada instante” (p. 31), o que

exige intencionalidade politica e ética em cada decisao formativa.
6.1 Anadlise de dados com base nos referencias freireanos
O quadro a seguir apresenta recorte das falas coletadas nas entrevistas.

Quadro 5: Reflexdes Criticas sobre a Formagao Permanente e a Identidade Docente
no Instituto Federal de Jacarei/SP

Categoria: Formagao Permanente
Entrevistados

Prof. E, mas em suma, acredito que é um pontapé.

Diamante - . . .
A graduacao e acredito também que a fala ndo é de docentes do

incentivo, ndo é a continuarem os estudos com pos-graduagéo ingressando no
mestrado, doutorado € que estejam sempre em constante formagéao, né?

Pela experiéncia, mas a formagao continuada também tem que ser
vista.

Tem que ser pensada para a praxis? Praxis, né?

E a pratica também durante a carreira.

E seja efetiva, né?

Pra colaboragao ai, pra formac¢ao de alunos como pedagoga e
acredito que essa graduacéo seja so6 o inicio que a gente ofereca, né?

Essa questao de introduzir é estudantes a pesquisa logo na graduacgao.
Eu Acredito que seja muito interessante.

Prof. Eu penso que a gente, por ser uma instituicdo federal, tem um avancgo
Esmeralda significativo nas politicas de formagao dos docentes. Entao, vocé tem as
licencas de capacitacdo para mestrado, as licencas de capacitacdo para
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doutorado, para pés-doutorado, vocé tem um movimento ali de incentivo a
formacéao continuada dos professores.

Agora, como Instituto Federal de Sao Paulo como um todo, a gente
falha na formacgao de professores desde vocé pensar no ensino profissional e
tecnoldgico, considerando que é uma instituicido de ensino profissional e
tecnoldgico, a gente falha miseravelmente, porque quando houve nomeagéao
desses professores nos ultimos concursos publicos, tentou-se garantir que
esses professores tivessem uma complementagao pedagdgica, no caso dos
professores da area técnica principalmente, e sé. Internamente no campus,
nem comissao de formagdo continuada a gente tem, porque a gente sequer
tem um plano de formacao continuada. N6s estamos sempre trabalhando na
emergéncia do que passoul.

Entao, os temas vao surgindo, os eventos de formagao continuada séo
considerados aquelas palestras em inicio de planejamento letivo, semestre
letivo ou ano letivo, e parece que se da por satisfeita a formacao de professores
com essas acdes formativas. E até uma... acho que é até engragado isso, vocé
chama a palestra de formagao. Uma palestra ndo € uma formacgao continuada.

Sim. Entao nao se tem uma cultura. Quando vocé fala em formacgéao
continuada, por exemplo, de problematizacdo das nossas praticas, de
tematizacdo das nossas praticas, de possibilidade de apresentar o que eu
estou fazendo, para que juntos a gente consiga construir pardmetros para
praticas mais efetivas de formacéo, ai a gente falha miseravelmente.

Agora, eu avalio que a gente esta longe de fazer uma formacao
aligeirada, como em muitos cenarios a gente encontra, principalmente com o
advento negativo da profusdo dos cursos em EAD que promovem mesmo uma
formagao aligeirada que ndo é o nosso caso. Mas eu tenho duvidas muito
sérias sobre se a identidade profissional dos pedagogos constituida no ambito
do Instituto Federal de Sao Paulo, no campus de Jacarei, é vinculada a
profissdo do pedagogo e da pedagoga.

Entado, acho que, do ponto de vista das politicas, foram os principais
desafios. E no ambito do Instituto, vocé sabe bem o que ja teve aqui, eu acho
que, primeiro, o lugar que as licenciaturas ocupam no Instituto Federal como
um todo, do ponto de vista do lugar politico que elas representam, apesar de
ser algo que esta na raiz, no escopo central da lei de criacdo dos institutos, ela
ainda é secundarizada por conta da nossa tradicdo técnica e tecnoldgica.
Entao, isso dificulta muito porque vocé nao tem o apoio suficiente, o respaldo
suficiente para operacionalizar uma reformulagéo dessa monta.

Prof. Rubi

E preciso entender por que que sdo interessantes.

Aquelas que nao sio, é preciso entender por que que ndo sao
interessantes, né?

E, além do fato dele se posicionarem sobre o que eles pensam que tem
que ser educacao publica nao é sobre, € como eles se colocam nesse né?

Que, como deve ser um projeto de uma educagdo, um projeto de ser
humano de pais, € como que eles se colocam como professores nesse projeto?
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E esse tipo de reflexdo, acaba ficando muito marginalizada. Na forma
como como é.

As pessoas com deficiéncia, nao &7?

E também, eu acho que a gente tem uma orientagao para trabalhar com
as pessoas com deficiéncia, mas é o tempo previsto para preparo de material
para um preparo de aula.

Adaptacao também nao entra no tempo de preparo de aula.

Entra, eu ndo lembro se pode entrar como alguma outra coisa no nosso
relatério, mas tudo o que n&o é aula e preparo de aula € meio que secundario
no nosso relatério, ndo é?

Entao, por exemplo, eu acho que se ha uma demanda para o professor,
é fazer uma adaptacgao, fazer um preparo de aula especifica, considerando
alguma deficiéncia.

Eu acho que outras linguagens e metodologias mais alternativas sao
validas também, mas eu acho que a ferramenta primordial que eles tem que
dominar no ensino superior € leitura escrita, porque dai isso vai, vai, vai criar
condigbes para que eles fiquem mais autbnomos nos estudos deles na vida,
como professores e tal.

Entao eu concordo que tem que haver articulacio entre teoria e pratica,
mas nao, se nao, nao.

Nao ha esforgo pra isso também, né?

E. Entdo vocé é coloca muitas horas de estagio, mas, por exemplo, um
desafio do instituto federal &, e vocé ndo tem é?

Vocé calcula a forga de trabalho da isso ta Ia na matriz de impacto dos
campi, alguns campi deixam isso publico.

Outro, vocé tem que solicitar, né?
E que a matriz, onde se calcula a for¢a de trabalho necessaria, né?
Vocé tem |a as aulas que o professor vai dar.

Vocé nao tem professores suficientes para fazer essa orientagao de
maneira

adequada e orientacéo de estagio, por exemplo, seria, ja que se ja que
a intencao € valorizar a pratica, um momento privilegiado de articulagado, de
teoria e pratica, e se isso ndo é calculado na forca de trabalho, se isso nao é
calculado na carga horaria do professor, com a mesma énfase que as aulas,
né?

Prof.Safira

Procurar a falta de tempo, entao, e isso quer dizer que, o que acarreta
muita coisa e um ponto muito importante é a falta de discussao e do nosso
preparo aqui no meu preparo para uma coisa desse tipo (reformulacao
curricular).

Prof. Ametista

Isso tinha que se somar no tempo de preparo de aula do professor.
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No relatério, tinha que haver algum método, ai esta no proprio sistema
para que isso fosse adicionado no tempo de preparo de aula do professor,
porque o que acontece € que muitas vezes essas adequacgdes nio sao feitas
porque o professor ndo tem tempo para isso, ndo &7

Fonte: Elaborado pela autora.

A analise das entrevistas realizadas com docentes do IFSP — Campus Jacarei, a
luz dos referenciais freireanos, revela importantes tensionamentos e reflexdes acerca
dos desafios da formagao permanente e da constituicdo da identidade docente em um
contexto institucional marcado por contradi¢gdes estruturais. As falas dos professores
e professoras expressam, em sua esséncia, uma compreensao critica da educacao
como pratica libertadora, nos moldes propostos por Paulo Freire, ao indicarem que a
formacéao inicial, embora fundamental, deve representar apenas o inicio de um
processo continuo de construgao da praxis.

Nesse sentido, a formacdo continuada é compreendida ndo como um evento
pontual — como uma palestra isolada no inicio do ano letivo —, mas como um espago
dialogico de problematizagéo coletiva das praticas pedagogicas, em que os sujeitos
educadores possam refletir sobre sua atuagao, suas condigbes de trabalho e os
sentidos mais profundos de sua docéncia.

As falas também evidenciam uma fragilidade institucional na constituicdo de uma
cultura estruturada de formagao permanente, revelando a auséncia de comissdes,
planos sistematicos e politicas que garantam tempo, reconhecimento e espago para
o desenvolvimento profissional docente. Essa auséncia, segundo os entrevistados,
compromete a construgdo de uma identidade pedagdgica forte e articulada ao projeto
politico-pedagogico da licenciatura, que, dentro da logica dos Institutos Federais,
ainda ocupa um lugar secundario frente a tradicao técnico-tecnoldgica da instituicao.
Ao refletirem sobre o papel politico e ético da docéncia, alguns docentes, como a
professora Rubi, destacam a importancia de discutir o projeto de pais, de ser humano
e de educagado que se pretende construir — algo que, segundo ela, permanece a
margem das prioridades institucionais, quando deveria ser o cerne do trabalho
educativo.

Outro aspecto relevante diz respeito a invisibilizacdo da dimensao do trabalho
docente que extrapola a sala de aula, como a preparacéo de materiais adaptados para

estudantes com deficiéncia ou o acompanhamento de estagios e projetos
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integradores. Os(as) docentes criticam o fato de que essas a¢des, embora centrais
para a efetivacdo de uma pratica pedagdgica democratica e inclusiva, nao sao
devidamente reconhecidas nos relatorios de trabalho, tampouco nas matrizes de
impacto institucional. Tal invisibilizagdo ndo apenas sobrecarrega os profissionais,
mas também enfraquece o elo entre teoria e pratica — um dos pilares da formacao
critica freireana —, que deveria ser fortalecido justamente nos espacos de estagio,
projetos integradores e praticas extensionistas.

As entrevistas, portanto, revelam ndo apenas o diagndstico de uma realidade
marcada por precarizagdes e auséncias, mas também apontam caminhos para uma
reconstrucido coletiva e critica da formagao docente, alicercada em valores como
autonomia, criticidade, compromisso social e valorizagao da experiéncia vivida. Como
propbe Freire, € na escuta sensivel, no dialogo transformador e na agao-reflexao
compartilhada que se forjam educadores comprometidos com a emancipagdao humana
e com a construcdo de uma escola publica, democratica e socialmente referenciada.

Articulagdo entre Teoria e Pratica: um Pilar da Formagao Docente

Um dos aspectos centrais identificados nos discursos docentes é a articulagéo
entre teoria e pratica como base para a consolidagdo de uma praxis pedagdgica
transformadora.

Nao é possivel também formacao docente indiferente a boniteza e a
decéncia que estar no mundo, com o mundo e com 0s outros,
substantivamente, exige de nds. Nao ha pratica docente verdadeira

que nao seja ela mesma um ensaio estético e ético, permita-se-me a
repeticao. (Freire, 2014)

A professora Ametista enfatiza que a pratica pedagdgica desprovida de
fundamentacdo tedrica robusta pode perpetuar métodos equivocados e
descontextualizados, comprometendo a formagao dos futuros pedagogos. Nesse
sentido, a necessidade de equilibrio entre reflexdo tedrica e aplicacdo pratica &
reiterada como essencial para uma formagdo que promova tanto a competéncia

técnica quanto a consciéncia critica dos educadores.

N&ao ha docéncia sem discéncia.

Devo deixar claro que, embora seja meu interesse central considerar
neste texto saberes que me parecem indispensaveis a pratica docente
de educadoras ou educadores criticos, progressistas, alguns deles
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sdo igualmente necessarios a educadores conservadores. Sao
saberes demandados pela pratica educativa em si mesma, qualquer
gue seja a opgao politica do educador ou educadora.

Na continuidade da leitura vai cabendo ao leitor ou leitora o exercicio
de perceber se este ou aquele saber referido corresponde a natureza
da pratica progressista ou conservadora ou se, pelo contrario, é
exigéncia da pratica educativa mesma independentemente de sua cor
politica ou ideolégica. Por outro lado, devo sublinhar que, de forma
nao-sistematica, tenho me referido a alguns desses saberes em
trabalhos anteriores. Estou convencido, porém, € legitimo acrescentar,
da importancia de uma reflexao como esta quando penso a formagao
docente e a pratica educativo-critica. (FREIRE, 2014)

Esse compromisso com a articulagdo teoria-pratica também é reforcado pela
percepcdo de que o estagio supervisionado, embora reconhecido como elemento
crucial da formacgao docente, enfrenta desafios significativos. Entre os obstaculos
apontados estao a dificuldade de consolidar uma experiéncia pratica de profundidade
dentro de um cronograma limitado e a necessidade de maior integragdo entre o

acompanhamento docente e as demandas do campo profissional.

Formacgao Continuada e Autonomia Profissional

Os docentes destacam a importancia de uma formacao continuada que va além
de agdes isoladas e superficiais, consolidando-se como uma estratégia institucional
que potencialize o desenvolvimento critico e reflexivo dos professores. A profa.
professor Esmeralda, por exemplo, critica a auséncia de um plano estruturado para a
formacgéao continuada, apontando a falta de espacos dedicados a problematizacéo das
praticas pedagdgicas como um entrave significativo. Para ela, a formagao continuada
rigorosa seria ndo apenas um instrumento de aprimoramento profissional, mas
também uma forma de assegurar a qualidade da educacao ofertada aos discentes.

Se, na experiéncia de minha formagéo, que deve ser permanente,
comeco por aceitar que o formador é o sujeito em relagdo a quem me
considero o objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por
ele formado, me considero como um paciente que recebe os
conhecimentos-conteudos-acumulados pelo sujeito que sabe e que
sdo a mim transferidos. Nesta forma de compreender e de viver o
processo formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanha, de

me tornar o falso sujeito da “formacao” do futuro objeto de meu ato
formador. (FREIRE, 2014)



106

Além disso, a professora Esmeralda reflete sobre a identidade profissional dos
egressos do curso, questionando em que medida a formagao ofertada atende ao perfil
previsto no Projeto Pedagégico do Curso (PPC). Ela defende a importancia do
acompanhamento sistematico dos egressos, a fim de avaliar como esses profissionais
ressignificam sua formagdo a luz das demandas do campo pedagogico. Tal
acompanhamento, além de servir como um termdémetro para o alinhamento curricular,
permitiria ajustes continuos e uma maior sintonia entre a formagao académica e a
pratica docente.

E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
conteudos nem forrar € agao pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢cao de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso é

que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar € um verbo
transitivo-relativo. (FREIRE, 2014)

Pesquisa como Elemento Transformador na Formagao Docente

A professora Diamante ressalta a centralidade da pesquisa na formacido do
pedagogo, mesmo em niveis introdutorios, destacando-a como um instrumento para
o desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade analitica dos estudantes.
Para ela, a inser¢cao de praticas investigativas na graduacao é essencial para formar
profissionais aptos a construir conhecimentos a partir da realidade educacional em
que estdo inseridos.

O pensar certo sabe, por exemplo, que nao é a partir dele como um
dado, que se conforma a pratica docente critica, mas sabe também
que sem ele nao se funda aquela. A pratica docente critica, implicante
do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer

e 0 pensar sobre o fazer. O saber que a pratica docente espontanea
ou quase espontanea, “desarmada” (Freire, 2014)

Essa perspectiva reflete um movimento para integrar a pesquisa como um
elemento estruturante do curriculo, ampliando o repertorio critico dos discentes e

consolidando a formagao de pedagogos reflexivos e inovadores.
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Desafios Estruturais e Institucionais

Embora haja um reconhecimento geral sobre a importancia de uma formagao
integral e critica, os docentes identificam limitagdes estruturais que comprometem a
concretizagdo dessa proposta. A sobrecarga de trabalho docente, a escassez de
recursos e a auséncia de tempo institucionalizado para discussdes coletivas séo
citados como entraves significativos. A professora Rubi, por exemplo, aponta a
dificuldade de oferecer praticas pedagdgicas inclusivas para alunos com deficiéncia
dentro de um cronograma apertado e em um ambiente com recursos insuficientes.

A analise revela, portanto, que superar esses desafios requer um investimento
institucional robusto, tanto em termos de infraestrutura quanto na criacdo de espacgos
para o dialogo coletivo e a troca de experiéncias. Tais espacos seriam fundamentais
para a ressignificagao das praticas pedagdgicas e para a construgao de uma formagao
docente verdadeiramente emancipadora, em sintonia com os referenciais freireanos

que valorizam o dialogo como base para a transformacgéo social.

Formacgao permanente como Estratégia Transformadora

A formagao permanente emerge nas entrevistas como uma prioridade estratégica
para o desenvolvimento profissional dos educadores e para a melhoria dos servigos
prestados aos discentes. Entretanto, como ressaltado pela professora Rubi , essa
formacao precisa ser sistematica e integrada, e ndo pontual e desarticulada. A
auséncia de tempo e espacos institucionais para reflexao e aprimoramento continuo
€ um entrave que limita o potencial emancipador do processo formativo.

O preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir com
sua retidao ética. E uma lastima qualquer descompasso entre aquela
e esta. Formacao cientifica, correcdo ética, respeito aos outros,
coeréncia, capacidade de viver e de aprender com o diferente, nao
permitir que o nosso mal-estar pessoal ou a nossa antipatia com
relacdo ao outro nos fagam acusa-lo do que nao fez sdo obrigagdes a

cujo cumprimento devemos humilde, mas perseverantemente nos
dedicar. (FREIRE, 2014)

Nesse contexto, os docentes sugerem que a reestruturagdo curricular e o
fortalecimento das praticas pedagdgicas demandam ndo apenas a ampliagdo de
recursos materiais, mas também a consolidagdo de uma cultura institucional que

valorize a aprendizagem ao longo da vida. Essa perspectiva se alinha aos ideais
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freireanos, que postulam a educagcédo como um processo permanente e libertador, no

qual educadores e educandos sao sujeitos ativos na construgao do conhecimento.
Para uma Formagao Docente Critica e Emancipadora

As entrevistas com os docentes do Instituto Federal de Jacarei/SP trazem a tona
a urgéncia de um planejamento formativo que articule teoria, pratica e pesquisa como
eixos estruturantes da formagao docente. Ao mesmo tempo, revelam a necessidade
de superar as barreiras institucionais que limitam a efetividade da formacgao
continuada e comprometem a construgao de uma identidade profissional solida entre
os pedagogos formados pela instituigao.

A superacao desses desafios exige um compromisso coletivo com a criagao de
espacos de dialogo e reflexao critica, além de investimentos que garantam condi¢des
adequadas para o desenvolvimento profissional dos educadores. Assim, torna-se
possivel consolidar uma educagao verdadeiramente emancipadora, capaz de formar
profissionais que ndao apenas reproduzam o conhecimento, mas também questionem,
ressignifiquem e transformem a realidade em que estdo inseridos. Alinhado aos
referenciais de Paulo Freire, esse modelo de formagao docente representa uma
resposta necessaria as demandas de uma sociedade plural e em constante

transformacao.

A Importancia do Dialogo e da Participagdao na Educagao Libertadora

Com base nas contribuigbes levantadas durante o debate com os(as)
estudantes do 8.° semestre do curso de Pedagogia do IFSP — Campus Jacarei,
evidencia-se a relevancia do dialogo e da participagao ativa na construgdo de uma
educacao de carater libertador. A escuta qualificada das experiéncias e percepgoes
discentes em relagdo ao processo de reformulagdo do Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) revela ndo apenas o compromisso com uma pratica pedagdgica dialdgica, nos
moldes propostos por Paulo Freire, mas também a valorizagdo do conhecimento

produzido de forma coletiva.
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Quadro 6 — Dados obtidos nos debates com alunos

Reunido entre docentes e estudantes- Categorias: Dialogo e Participacao

Realizou-se um debate com as(os) estudantes do 1° ao 8° semestre do curso de Pedagogia
do campus Jacarei acerca do processo de reformulagdo do Projeto Pedagdgico de Curso.
Nesse contexto, emergiram os seguintes apontamentos ao longo da discussao:

e Problematizar os saberes de autores e autoras que contribuiram historicamente com
as ideias pedagdgicas;

o Enfatizar aspectos metodoldgicos que dialoguem mais com o cotidiano escolar nas
disciplinas de ensino-aprendizagem especificas;

OBSERVACOES DOS ALUNOS

+O QUE MANTER: PCC, Grade Curricular, métodos avaliativos.

*HORARIO DAS AULAS: Mudancas na disposicdo dos horarios das aulas geram
preocupacao, pois muitos estudantes moram ou trabalham em cidades vizinhas.
Assim, se as aulas das turmas do matutino, periodo do dia no qual esta turma
estuda, comegassem mais cedo, isto poderia prejudicar estudantes que residem em
local distante do campus devido ao tempo necessario para locomog¢éo. Da mesma
forma, se as aulas terminassem mais tarde, isto poderia prejudicar estudantes
que precisam se locomover para o local de trabalho realizado apo6s as aulas.
OBSERVACOES DOS ALUNOS

*Reformulagcédo como oportunidade de valorizacao; deve vir acompanhada da
necessidade de valorizagao do professor; dedicacao de parte da carga

horaria para pratica;

-E preciso atentar para a duracéo curso para que n&o afasta novos

estudantes, caso a formacgao se alongue;

*necessidade de maior acompanhamento, por parte do curso, em relacdo aos
estagios remunerado e obrigatoério;

+Em relac&o ao estagio remunerado € necessario melhor organizacédo em

relacédo a entrega das documentacgdes e visitas de acompanhamento das

atividades dos discentes;

OBSERVAGOES DOS ALUNOS

‘ESTAGIO: O estagio remunerado deveria valer como obrigatério.Mencionaram a
possibilidade de fazer o estagio no préprio cAmpus Jacarei do IFSP. O estagio corresponde
a um tema que preocupa os estudantes de maneira geral.

Foirelatado o seguinte caso: aluna/o que trabalha na area da educacgao (por exemplo,
no ensino médio e nos anos finais do ensino fundamental), com a necessidade da realizagcéo
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do estagio na educacéo infantil, porém trabalha em horario comercial e, para a realizagao de
um estagio nos anos iniciais, afirma deparar-se com a questao de como realizar esse estagio
sem precisar deixar seu trabalho, que é fonte de renda familiar.

OBSERVACOES DOS ALUNOS, foi realizado um debate com as(os) estudantes do
8° semestre do curso de Pedagogia do campus Jacarei sobre o processo de reformulagao
do Projeto Pedagdgico de Curso. Nesse contexto, os seguintes apontamentos foram
levantados durante a conversa:

- Problematizar os saberes de autores e autoras que contribuiram historicamente com
as ideias pedagogicas;

- Enfatizar aspectos metodolégicos que dialoguem mais com o cotidiano escolar nas
disciplinas de ensino-aprendizagem especificas;

- Ofertar uma disciplina que problematize aspectos contemporaneos da educacao;

Tematizar os marcadores sociais de raga, género e classe social em todas as
disciplinas do curso;

- Deixar a disciplina de Relacdes Etnico-Raciais no inicio da formacao;
- Inverter as disciplinas de Lingua Portuguesa no primeiro semestre;

- Manter o TCC por conta da pesquisa na formacao de professores e professoras.

A lousa foi divida em se¢des abrangendo os pontos principais a serem discutidos:
ATPA, TCC, ESTAGIOS, CURRICULO/ COMPONENTES, OUTROS

Seguem os apontamentos e sugestbes:

ATPA

- Revisdo dos limites de horas validadas por item. Exemplo: cursos, palestras,
atividades artisticas, etc. que se faga uma revisdo a fim de que seja estimulante a realizagao
da atividade levando em consideragdo a motivagao da formagao continua e nao apenas o
cumprimento das tabelas de horas; nesse sentido valorizar mais o que as e os estudantes
estdo realizando nesse intuito da formacao.

- Para os momentos de alteragdo na programagao normal e no andamento do curso,
foi pedido que haja uma maior flexibilizacdo e maior sensibilidade com a vivéncia dos e das
estudantes. Por exemplo: durante a pandemia do Covid 19 muitas atividades tiveram que ser
suspensas por motivos de mobilidade, por motivo das suspensdes das proprias atividades,
motivos financeiros, pois ocorreram varios casos de diminuigdo de renda e até desemprego
que afetam a todas e todos. Inclusive, 0 acesso as midias foi muito prejudicado e muitas
dificuldades foram apresentadas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Dando continuidade ao compromisso com a escuta ativa e a participacao
discente no processo de reformulagdo do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), as
reunidoes da Comissado de Reformulagcao reafirmam a centralidade do dialogo como
principio orientador de uma educacado democratica e emancipadora. A organizagao

das atas revela um esforgo coletivo para articular decisdes técnico-burocraticas —
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como a adesao a Resolugdo n°® 02/2015 e a implementagao da curricularizagdo da
extensdo — com estratégias de comunicacéo acessiveis a comunidade académica.

A proposta de vincular projetos de ensino a extensdo desde o primeiro
semestre, com excec¢do do oitavo, devido a carga de estagio e do Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), expressa a tentativa de equilibrar a formacgao pratica com
o rigor académico, respeitando as demandas especificas de cada etapa do curso.
Embora tenham sido identificados desafios, especialmente no que se refere a
mobilizagao e participacao efetiva dos discentes, a postura da comissao, aberta ao
dialogo e ao esclarecimento, evidencia um ambiente institucional comprometido com
a construgao coletiva.

Essa articulagdo entre escuta, planejamento e transparéncia fortalece os
principios da educagao libertadora, ao valorizar os sujeitos formadores e formandos
como coautores do curriculo.

Quadro 7: Dados obtidos nas atas das reunides

Atas das reunides: Categorias: Didlogo e Participagao

‘reuniram-se remotamente integrantes da Comisséo de Reformulagao da PPC, para
tratar de assuntos relacionados a : estratégias de divulgacédo para a comunidade sobre o
processo de reformulacéao / diretrizes e tramites burocraticos e Estudo/ Discussédo da matriz
curricular e curricularizagdo da extensao ( conforme a possibilidade 1-Voltar toda PPC para
a

Resolugdo 02/2015 e curricularizagdo da extensdo; opcao esta decidida pela
comissao. Foram decididos os seguintes encaminhamentos: a comissao se dividiu para
divulgar e explicar a decisdo da comissao em voltar a PPC para a Resolugdo 02/2015 mais
a curricularizacao da extensao nas turmas do primeiro ao oitavo semestres. Luciano ficou
de conversar com Jodo sobre as possibilidades de divulgagido sobre o processo de
reformulacado junto aos alunos. Com relagcdo aos docentes sera convocada uma RNA /
Colegiado ampliado para explicacao e divulgagéo da decisdo da comissao sobre 0 processo
de reformulagdo (Voltar toda PPC para a Resolugdo 02/2015 e curricularizagdo da
extensao;) . A comissao disponibiliza espago para conversar com representantes discentes
sobre os passos da reformulagédo da PCC. A sugestdo € que os estudantes fagam uma
auto-organizacgao para discussao da reformulagdo da PPC e a comissao fica a disposicao
para duvidas e esclarecimentos. Com relacdo ao Estudo/ Discussao da matriz curricular e
curricularizagao da extensao (conforme a possibilidade

1-Voltar toda PPC para a Resolugao 02/2015 e curricularizagdo da extensao), foram
discutidos e decididos os seguintes encaminhamentos:

Vincular o projeto de Ensino para extensdo, PCC — Realocagao de horas, Carater
extensionista — do primeiro ao sétimo periodo e tirar o carater extensionista do oitavo
semestre devido a demanda de estagio e TCC do oitavo semestre. No primeiro semestre
fazer uma preparacgao de carater extensionista -Trabalhar o que é extensdo. Convocar uma
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reunidao de colegiado e NDE para discussao sobre o que foi tratado na reunido
(comissao)sobre a curricularizagao da extensao.

A comissao disponibiliza espago para conversar com representantes discentes
sobre os passos da reformulagdo da PCC. A sugestdo € que os estudantes fagam uma
auto-organizacgao para discussao da reformulagdo da PPC e a comissao fica a disposi¢ao
para duvidas e esclarecimentos. Com relacdo ao Estudo/ Discussado da matriz curricular e
curricularizagéo da extensao (conforme a possibilidade)

Comissao de Reformulagao para discutir os seguintes assuntos: apresentagao da
agenda até o final do processo de reformulacdo e Apresentacdo da dindmica de
organizagao

de arquivos no drive para a revisdo das ementas das disciplinas. Foi realizada a
apresentacao da agenda de reunides do NDE e comisséo de

reformulacdo da PPC até o final do processo. Na reunido foram apresentadas as
reunides agendadas , com as respectivas pautas para que todos (professores e alunos)
tenham ciéncia das (datas e horarios), decisdes e encaminhamentos para a reformulacao
da PPC. Também foram apresentadas as pastas organizadas por disciplina para que os
professores possam revisar as ementas das respectivas disciplinas e devolver nas pastas
do drive. Outra pauta colocada em discussao foi sobre um e-mail recebido dos discentes
acerca do formato de divulgacdo das decisdes da comissao de reformulagéo. Os Discentes
entenderam que a Comissao iria fazer uma explicacao sobre as decisbes tomadas acerca
da reformulacdo da PCC. O intuito é que acontega uma auto-organizagdo dos discentes
para discutir sobre a reformulagédo e a Comissao fica a disposicao para qualquer duvida ou
esclarecimento. Uma aluna do curso fez uma fala de esclarecimento acerca deste processo
de entendimento dos alunos. A reunido dos discentes foi cancelada pelos representantes
deste seguimento.

O primeiro assunto discutido na reunido foi sobre representacao dos discentes na
comissao. Foi encaminhado e-mail aos estudantes, assim como enviado o convite no grupo
de representantes de discentes, porém até o momento da reunido ndo houve manifestacao
de interesse por parte dos discentes em participar, dialogar e organizar um espaco conjunto
de discussao sobre a reformulacdo da PPC. A comissao fica a disposigao para dialogo e
esclarecer qualquer duvida que venha a surgir por parte dos discentes.

Fonte: Elaborado pela autora.

O didlogo e a participagao devem constituir a base de toda proposta de
educacao libertadora, pois criam relagbes horizontais entre educadores e alunos,
promovendo assim a emancipagao e a autonomia dos sujeitos. As contribuigdes
tedricas de Paulo Freire, particularmente em Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da
Autonomia, representam uma referéncia conceitual preciosa para reorganizar e
entender como esses principios podem ser introduzidos na realidade concreta da
educacao.

O eu dialdgico, pelo contrario, sabe que é exatamente o tu que o

constitui. Sabe também que, constituido por um tu —um n&o-eu —, esse
tu que o constitui se constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu
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um tu. Desta forma, o eu e o tu, passam a ser, na dialética destas
relagdes constitutivas, dois tu que se fazem dois eu. (FREIRE, 2019)

A comunicagao auténtica é quando dois ou mais sujeitos tém uma relacao
horizontal, reconhecem-se mutuamente e trabalham juntos para criar significado. Isso
ajuda a romper com as relagdes verticais e autoritativas encontradas nas relagdes
educacionais tradicionais e divide a dicotomia professor-aluno. O educador ndo € o
unico que possui conhecimento; em um sentido dialdgico, ele é um facilitador que cria
conhecimento com os alunos e aprende com suas experiéncias e bases de
conhecimento existentes.

Quando tentamos um adentramento no dialogo, como fenédmeno
humano, se nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a
palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na analise do didlogo, como
algo mais que um meio para que ele se faca, se nos impde buscar,
também, seus elementos constitutivos. Esta busca nos leva a
surpreender, nela, duas dimensdes; acado e reflexdo, de tal forma
solidarias, em uma interagao tao radical que, sacrificada, ainda que

em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra. (FREIRE,
2019)

Para ser total, a conversa tem que permitir que o educador ouga com respeito
a experiéncia dos alunos e provoque questionamentos. Mais ainda, as relagdes
dialogicas tém que lidar com um exame intenso da realidade e do conteudo do curso.
Portanto, um exame critico do conteudo se torna fundamental para as relagdes
dialdgicas, encorajando os participantes a desmontar as coisas de forma critica e
profunda. A problematizagédo €, portanto, desde o inicio, uma abordagem bastante
dramatica de reestruturacado e “reavaliacdo” para a educacgao de adultos, na qual as
pessoas aumentam sua capacidade de pensar criticamente ao levantar questbes
sobre o0 que as cerca.

A participagao deve ser ativa no processo educacional e o diadlogo deve estar
vinculado a conscientizacdo crescente da realidade e a transformacdo da acéo.
Socialmente inseridos criticamente no cenario social, os alunos saem das alienacdes
para desenvolver o senso de consciéncia historica para permitir que se reconhegam
como protagonistas dos agentes de mudancga. Essa insergao critica é reforgada pelas
praticas de pesquisa tematica participativa, onde o educador e os alunos, como

sujeitos ativos, juntos criam o conteudo programatico com base nos universos
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tematicos da comunidade. Isso garante que a educagao possa ser legitimada como
uma pratica emancipatoria na qual os processos de aprendizagem convergem com as
necessidades reais da sociedade.

Em ultima analise, o que o enunciado sugere é que, partindo de uma
compreensao critica da pratica educativa bem como de uma
compreensao critica da participagdo comunitaria, nos alonguemos em
consideracdes e analises em torno de suas relacées. Em torno de
como, fazendo educagdo numa perspectiva critica, progressista, nos
obrigamos, por coeréncia, a engendrar, a estimular, a favorecer, na
propria pratica educativa, o exercicio do direito a participacao por parte
de quem esteja direta ou indiretamente ligado ao que fazer educativo.
Assim, comecemos a pensar um pouco € em voz alta sobre o que
entendemos por pratica educativa. (FREIRE, 2019)

A educacao de libertagéo se refere a si mesma como um engajamento politico
intimamente envolvido com a mudancga social. A consciéncia do publico pode,
portanto, torna-lo politicamente ativo e, claro, capaz de agir de forma critica contra o
que o oprime. Essa perspectiva contesta a prépria ideia de imparcialidade na
educacao, frequentemente afirmada por ideologias lideres que querem continuar
praticas autoritarias e desmobilizadoras.

Embora o acima exposto enfrente uma série de desafios, acredito que a
implementacao enfrentara a resisténcia de forcas hegemdnicas que transmitem um
mito do ato educacional neutro como um meio de evitar a repeticdo de praticas
autoritarias por educadores e alunos. Nesse sentido, o comprometimento ético do
educador se torna necessario — acao caracterizada pela coeréncia entre discurso e
pratica, respeito pela autonomia do aluno e engajamento na transformacéao social.

A educacdo dialégica e participativa, fundamentalmente inspirada pela
esperanca e afeicéo, pretende criar uma sociedade justa e igual em todos os aspectos.
Ao revisar a relagdo entre o educador e o aluno, a pedagogia freiriana propde um
modelo educacional para vincular a libertagdo pessoal a mudanca coletiva e, assim,
oferecer uma alternativa eficaz para quebrar desigualdades estruturais e, assim,

construir um mundo mais gentil.
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Analise Critica sobre as Evidéncias de Emancipacao e Conscientizagao

no Curso de Pedagogia do Instituto Federal de Jacarei/SP

Os dados extraidos das atas de reunides, das entrevistas com docentes e das
observagbes de encontros entre professores e estudantes revelam que o curso de
Pedagogia do IFSP — Campus Jacarei tem buscado, de forma intencional e articulada,
fortalecer uma proposta formativa pautada na emancipacdo e na conscientizagao
critica. A presenca sistematica de conteudos que promovem a reflexao filosdfica,
histérica e sociopolitica da educagao, como relatado nas descrigdes dos componentes
curriculares, evidencia um movimento de superacdo da formacdo tecnicista e
instrumental, frequentemente associada as diretrizes da BNC-Formacgao. Por meio de
praticas pedagodgicas voltadas a leitura critica da realidade, o curso demonstra
compromisso com a formagédo de docentes capazes de compreender e intervir nas
multiplas determinacgdes sociais que afetam o cotidiano escolar, promovendo uma
educacgéao transformadora e comprometida com a justiga social.

A anadlise das entrevistas com docentes, especialmente com as professoras
Rubi e Safira, reforca essa perspectiva ao apontar o enfrentamento dos desafios
impostos pelas diretrizes normativas e a busca por alternativas curriculares que
atendam as especificidades do publico atendido pela instituigdo, majoritariamente
oriundo das classes populares. Tais falas expressam uma resisténcia pedagogica
consciente e critica a légica de homogeneizagdo e padronizacdo da formagao
docente, defendendo um curriculo enraizado nas demandas locais e nas vivéncias
dos estudantes. A valorizagdo de metodologias alternativas e a criagao de espacos de
escuta ativa para a comunidade discente apontam para um movimento dialégico
freiriano, que reconhece os sujeitos da educagao como protagonistas de sua prépria
formacao.

As contribuicdes dos estudantes, registradas em reunides e consultas, também
evidenciam processos de conscientizagdo quanto ao papel do curriculo, a organizagéo
do estagio supervisionado e a valorizagao da pratica pedagodgica. As sugestdes para
ampliar o tempo destinado a LIBRAS, tematizar marcadores sociais como raca,
género e classe social em todas as disciplinas e reorganizar a oferta dos componentes
curriculares indicam que os discentes reconhecem a necessidade de uma formacao

critica, inclusiva e contextualizada. A demanda por maior articulagao entre teoria e
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pratica, assim como pela flexibilizacdo e valorizagao das Atividades Tedrico-Praticas
de Aprofundamento (ATPA) e dos estagios, aponta para uma concepg¢éao de formagao
que ultrapassa os limites da sala de aula, reconhecendo o papel do territorio, da
comunidade e da pratica social na constituicao do ser docente.

Por fim, a proposta de integrar atividades de extensdo a Pratica como
Componente Curricular (PCC) e de fomentar projetos de estagio voltados a Educagao
de Jovens e Adultos, bem como a pesquisa no proprio campus, denota a busca por
uma formagéo que articule o conhecimento académico com as necessidades reais
dos sujeitos da educagao. O desejo de que o estagio remunerado seja validado como
parte do estagio obrigatério, bem como a atenc¢ado a realidade socioeconémica dos
estudantes, revela uma consciéncia critica acerca das barreiras estruturais que ainda
limitam o acesso pleno a formagao docente. Nesse sentido, o curso de Pedagogia do
IFSP — Campus Jacarei desponta como um espagco de resisténcia e invencao
pedagodgica, onde a emancipagao e a conscientizagdo nao se colocam como objetivos
abstratos, mas como praticas cotidianas construidas coletivamente.

Quadro 8 — Dados obtidos das atas de reunides

Atas das Reunides: categoria Emancipac¢ao e Conscientizagao nos Dados Coletados

O componente curricular promove, através da leitura e reflexdo filosdfica, a
discussao, problematizacao e apropriagado de conhecimentos, saberes, discursos e praticas
relacionados as concepcoes de educacao e de escola, bem como a educagao como pratica
profissional, contextualizando tais conhecimentos, saberes, discursos e praticas no plano
de sua origem especifica e articulando-os com considera¢des acerca do plano pessoal-
biografico e do contexto sociopolitico, histérico e cultural em que a pedagogia se inscreve
no mundo contemporaneo.

Desenvolver, através da leitura e reflexao filosofica, a apropriacdo de conhecimentos
e saberes sobre as concepgdes de educacgao e de escola, bem como sobre a Pedagogia
como pratica profissional, contextualizando tais conhecimentos e saberes no plano de sua
origem especifica.

‘Refletir sobre a pratica pedagodgica a partir de consideragdes acerca do plano
pessoal-biografico e do contexto sociopolitico e histérico-cultural em que a pedagogia se
inscreve no mundo contemporaneo.

Este componente curricular tem por objetivo compreender a construgao da ideia de
educacao e a formulagdo de modelos educacionais da Antiguidade aos dias atuais,
conjugando as transformagbes sociais, econbmicas, politicas, culturais e intelectuais as
mudangas vivenciadas pelas praticas educativas ao longo do tempo. O componente
buscara promover uma analise sobre o desenvolvimento histérico das teorias e formulagdes
educacionais e refletir sobre as concepgdes existentes na atualidade no campo da
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Educagcdo. Pretende-se, também, apreender os desafios da Educacdo na
contemporaneidade, por meio de discussdes referentes as questbes de género e aos
desafios de inclusdo étnico-racial. Além disso, um projeto que integre atividades de
extensdo a Pratica como Componente Curricular serd desenvolvido, a fim de aproximar a
aluna e o aluno do cotidiano no qual estara inserido em sua vida profissional; o projeto
extensionista promovera a relagao dialégica entre a comunidade externa e as/os discentes.

Compreender os diversos contextos histéricos em que foram elaboradas as teorias
e implementadas as diversas praticas educacionais da Antiguidade aos dias atuais;

+Discutir permanéncias e rupturas nas concepgdes sobre a Educacao ao longo da
Historia;

‘Refletir sobre a Educagao na atualidade a partir do conhecimento sobre as
formulagdes e praticas Educacionais constituidas historicamente;

*Pensar os desafios da escola na contemporaneidade, especialmente por meio das
discussbes envolvendo as tematicas étnico-raciais e os debates sobre a questdo de género;

O componente curricular promove, através da leitura e reflexdo filosdfica, a
discussao, problematizacao e apropriagado de conhecimentos, saberes, discursos e praticas
relacionados a educacado como pratica profissional e ao desenvolvimento humano em um
contexto de compreenséo e ressignificagdo sociopolitica, cultural e ambiental, a partir da
discussdo de temas como: o desenvolvimento humano; as questdes de género e étnico-
raciais; a justica, a cidadania, a arte de cuidar e a responsabilidade ambiental.

Desenvolver, através da leitura e reflexao filosofica, a apropriacao de conhecimentos
e saberes sobre a Pedagogia como pratica profissional, o desenvolvimento humano; as
questdes de género e étnico-raciais; a justica, a cidadania, a arte de cuidar e a
responsabilidade ambiental,

-Contextualizar os conteudos trabalhados no plano de suas origens especificas e
articulando-os com uma reflexdo acerca das relagbes no plano pessoal-biografico e do
contexto sociopolitico e histérico-cultural.

Fonte: Elaborado pela autora.

As analises realizadas a partir das entrevistas com docentes e das observagdes
de reunides com estudantes e professores do curso de Pedagogia do IFSP — Campus
Jacarei evidenciam um compromisso coletivo com a construgao de uma formacéao
critica e emancipadora. As falas docentes, como a da professora Rubi, destacam o
papel politico e ético da educacgao, reafirmando a importancia de refletir sobre o projeto
de sociedade, de ser humano e de educagdo que se deseja construir. Esses
elementos estdo sintetizados no Quadro 9, que sistematiza dados coletados nas
entrevistas e destaca a categoria “Emancipagdo e Conscientizagdo nos Dados

Coletados” como eixo estruturante da proposta formativa.
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Quadro 9 — Dados coletados nas entrevistas com docentes

Entrevistas
com

Categoria: Emancipacao e Conscientizacao nos Dados Coletados

docentes
Profa. Rubi E, entdo, assim, pensando como um todo, ndo pensando, € na
especificidade do
campus Jacarei, né?
Eu acho que o principal desafio foi lidar com as diretrizes da forma
como vieram, nao
€ as diretrizes curriculares.
No processo da BNC formacéo.
E, elas vieram, né? E.
Levando o curso para um pragmatismo.
Que a gente é, acha complicado porque pensando no publico com o
instituto federal
atende, ndo é?
A gente atende um publico, é por ser uma instituicdo mais democratica.
E mais, é.
E préxima dos setores mais pauperizados ai da classe trabalhadora.
Eles, a gente fez reunides com com os alunos, eles pediram para a
gente pensar o que precisava ser reformulado e tal EE, assim a gente eu acho
que assim existem experiéncias.
Tava conversando com uma amiga do CEFET Minas.
Existe experiéncias de curso de licenciatura que oferece isso nos
semestres iniciais.
Eu acho que é interessante.
Assim é a ferramenta basica que a gente usa pelo nosso trabalho para
as nossas reflexdes.
Eu acho que outras linguagens e metodologias mais alternativas sao
validas também.
Profa. Para aqueles alunos estavam se formando.
Safira

E ter um diploma de um curso néo reconhecido.
Seria algo muito pesado, né?
E, e DE legitimaria, instituigdo que a gente tanto luta.

Entao a gente decidiu, discordando de varios, ndo é7?
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E das recomendacdes das recomendagdes, ndo dos cumplices do
MEC.

A gente resolveu fazer adaptagéo.

Nosso curriculo os estudantes que igualmente discordavam tanto
quanto nés é, entenderam que aquilo que o MEC estava determinando era
uma determinagao nossa da presidéncia da UNE.

Fonte: Elaborado pela autora.

Complementando essas analises, o Quadro 10 sistematiza dados extraidos da

observacao de uma reuniao entre professores e estudantes, revelando a poténcia do

didlogo institucional como ferramenta de transformacdo. Os dados ressaltam a

importancia de reorganizar a matriz curricular de modo a incorporar demandas

histéricas dos discentes, como a ampliagdo da carga horaria de LIBRAS, a valorizagao

das praticas pedagdgicas em estagio e a inser¢ao de conteudos que dialoguem com

as realidades sociais dos estudantes.

Quadro 10 — Dados obtidos na observacao de reuniao com professores e estudantes

Observagao reuniao professores com estudantes:

Categoria: Emancipacao e Conscientizagao nos Dados Coletados

* Curriculo a Avaliacao, Didatica da Alfabetizacao | e Gestao educacional

| foram componentes prejudicados pela pandemia; necessidade de minicursos
para compensar as perdas das aulas remotas;

* Seria desejavel que a carga horaria de LIBRAS fosse ampliada (sugere-se
dois semestres), com docentes cuja formacao atenda as necessidades
especificas do curso e com énfase em atividades praticas (No campo

escolar, com vivéncias);

* Seria interessante que o corpo docente seja composto por mais pedagogos
ou que docentes ndo-pedagogos passem por uma formacao especifica para a

area;

Problematizar os saberes de autores e autoras que contribuiram historicamente com
as

ideias pedagdgicas;

Enfatizar aspectos metodoldgicos que dialoguem mais com o cotidiano escolar

nas

disciplinas de ensino-aprendizagem especificas;

Ofertar uma disciplina que problematize aspectos contemporaneos da educacéo;
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Tematizar os marcadores sociais de raga, género e classe social em todas as
disciplinas do

Curso;

Deixar a disciplina de Relacdes Etnico-Raciais no inicio da formagao;

Inverter as disciplinas de Lingua Portuguesa no primeiro semestre;

Manter o TCC por conta da pesquisa na formacao de professores e professoras.

ESTAGIO: O estagio remunerado deveria valer como obrigatério.

Mencionaram a possibilidade de fazer o estagio no préprio campus Jacarei do IFSP.
O estagio corresponde a um tema que preocupa os estudantes de maneira geral.

Foirelatado o seguinte caso: aluna/o que trabalha na area da educacéao (por exemplo,
no ensino médio e nos anos finais do ensino fundamental), com a necessidade da realizagao
do estagio na educacéo infantil, porém trabalha em horario comercial e, para a realizagao de
um estagio nos anos iniciais, afirma deparar-se com a questao de como realizar esse estagio
sem precisar deixar seu trabalho, que é fonte de renda familiar. Uma sugestao seria haver
projeto para realizagdo de estagio de pesquisa no campus Jacarei do IFSP com ou sem
bolsa.

‘Reformulagdo como oportunidade de valorizacdo; deve vir acompanhada da
necessidade de valorizagao do professor; dedicagao de parte da carga horaria para pratica;

-E preciso atentar para a duracdo curso para que ndo afasta novos estudantes, caso
a formagéo se alongue; necessidade de maior acompanhamento, por parte do curso, em
relacdo aos estagios remunerado e obrigatério;

« Em relagdo ao estagio remunerado € necessario melhor organizagdo em relagéo a
entrega das documentagdes e visitas de acompanhamento das atividades dos discentes;

‘Estagios obrigatérios: Rever o semestre de inicio dos estagios obrigatorios para
liberar os discentes antes, para comecar a realizar o estagio no 3° ou 4° semestre, em acordo
com as disciplinas tedricas feitas;

‘ATPA’s: Envio da documentacdo pelo SUAP e flexibilizacdo da exigéncia de
relatérios das ATPA’s;

‘PCC: Retirar o carater avaliativo, para quem esta fora de fase; divulgar quais
disciplinas tém PCC nas matriculas; PCC como uma disciplina a parte das matérias e nao
aumentar a carga horaria do curso;

Ampliar os convénios com as escolas para estagios remunerados;

e Ofertar o estagio obrigatério a partir do 5° semestre;

e Pensar em como possibilitar estagio sobre a EJA para as(os) estudantes do

e periodo noturno, ja que as aulas desse ciclo de escolarizagdo acontecem na parte da
noite;

¢ Organizar um relatério de estagio padrao para todos os semestres.

Com o aluno 14, a gente também enxerga essa parte do estagio como um ponto central
da articulagao disciplinaria em pratica em funcado da formacéo inicial, que € a mesma que a
estrutura grafica da Coldmbia. E dai essas disciplinas nao existem. Entdo € uma coisa de se
a gente, enquanto coletivo, avaliar a necessidade dessas disciplinas, também essa matriz é
mexida e também as préximas proje¢des que veremos nao serdo como estao.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Esses quadros reforcam o carater coletivo, dialégico e critico do processo de
reformulacdo curricular em curso, sinalizando para uma pratica pedagdgica que
valoriza a escuta ativa, a insercao territorial e 0 compromisso com a justi¢ca social. Ao
sistematizar as vozes de docentes e estudantes, os dados revelam uma perspectiva
formativa que rompe com modelos tradicionais e verticais de organizagao curricular,
reconhecendo os sujeitos da educagdo como protagonistas na constru¢ao de saberes
significativos. A centralidade do dialogo como pratica fundante da acao educativa
reflete um compromisso com a pedagogia freireana, que compreende a educagao
como ato politico, ético e estético voltado a emancipacdo humana. Nessa perspectiva,
o curriculo deixa de ser um instrumento normativo fechado e passa a configurar-se
como uma construgao viva, moldada pelas experiéncias, contextos e demandas dos
sujeitos que o habitam.

Além disso, os dados evidenciam a importancia de um curriculo sensivel as
especificidades locais, que incorpore os saberes das comunidades, reconhega as
desigualdades estruturais e proponha estratégias pedagogicas para sua superagao.
A articulag&o entre teoria e pratica, evidenciada nas propostas de reorganizagao dos
estagios e valorizagdo de praticas extensionistas, expressa uma compreensao
ampliada da formacao docente, que vai além da preparagao técnica para o exercicio
da docéncia e aposta na formacao de educadores criticos, éticos e comprometidos
com a transformacgao social. Ao integrar as dimensbes da escuta, do didlogo e da agéo
coletiva, a proposta curricular em construgao se alinha a um projeto de educagao
libertadora, que visa ndo apenas ensinar conteudos, mas formar sujeitos capazes de
intervir no mundo de forma consciente e transformadora.

A proposta do curso de Pedagogia do Instituto Federal de Jacarei/SP apresenta
indicios de um esforco sistematico em fomentar a emancipacao intelectual e a
conscientizacao social de seus estudantes, alinhando-se aos referenciais freireanos
de uma educagéo libertadora e transformadora. O planejamento curricular reflete uma
agenda voltada a promoc¢édo do pensamento critico e da autonomia discente,
incentivando a analise da realidade e a adocao de posturas transformadoras frente as
estruturas sociais. Contudo, a andlise detalhada das evidéncias disponiveis revela
tanto potencialidades quanto lacunas significativas que limitam a compreenséo da

efetividade desse processo educativo.
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Nessas sociedades, governadas pelos interesses de grupos, classes
e nacgdes dominantes, a “educagédo como pratica da liberdade” postula,
necessariamente, uma “pedagogia do oprimido”. Ndo pedagogia para
ele, mas dele. Os caminhos da liberagdo sdo os do oprimido que se
libera: ele ndo é coisa que se resgata, € sujeito que se deve
autoconfigurar responsavelmente. (FREIRE, 2014)

Conscientizagao Critica e Planejamento Curricular

O planejamento curricular do curso € projetado para promover uma percepgao
critica entre os discentes, ressoando com a proposta de Paulo Freire de uma
educacao que emancipa. A intengcado de formar educadores capazes de interpretar
criticamente o contexto social e atuar como agentes de transformacido esta
evidenciada nos objetivos pedagdgicos delineados. Esses objetivos buscam articular
a formagao tedrica e pratica, promovendo reflexdes que transcendam a sala de aula
e se estendam as realidades sociais mais amplas.

Ao contrario, uma nova pedagogia enraizada na vida dessas
subculturas, a partir delas e com elas, sera um continuo retomar
reflexivo de seus préprios caminhos de liberacado; ndo sera simples
reflexo, sendo reflexiva criacdo e recriagdo, um ir adiante nesses
caminhos: “método”, “pratica de liberdade”, que, por ser tal, esta

intrinsecamente incapacitado para o exercicio da dominacgao.
(FREIRE, 2014)

Entretanto, a andlise das fontes disponiveis sugere que o potencial de
conscientizagao apresentado no curriculo encontra desafios em sua aplicagao pratica.
Embora os programas evidenciem objetivos instrucionais consistentes com a
educacao critica, carecem de informacdes detalhadas sobre os meios concretos
utilizados para alcancar tais metas. A auséncia de descrigdo clara das metodologias
pedagdgicas, estratégias de ensino e mecanismos avaliativos limita a capacidade de

compreender como esses principios sao operacionalizados no cotidiano do curso.
Potencialidades e Desafios

O curso de Pedagogia do Instituto Federal de Jacarei/SP demonstra um
compromisso relevante com os principios da educagao emancipadora, esforgando-
se para formar educadores criticos e transformadores. Contudo, as limitagées na

documentacdo e a auséncia de dados mais detalhados
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comprometem a avaliagcéo de sua eficacia e dificultam a identificagdo de caminhos

para aprimorar as praticas pedagogicas.
A educacao problematizadora se faz, assim, um esforco permanente
através do qual os homens vao percebendo, criticamente, como estao
sendo no mundo com que e em que se acham. Se, de fato, néo é
possivel entendé-los fora de suas relagdes dialéticas com o mundo, se
estas existem independentemente de se eles as percebem ou néo, e
independentemente de como as percebem, é verdade também que a
sua forma de atuar, sendo esta ou aquela, é fungdo, em como estéao

sendo os homens no mundo e, para isto, mistifica a realidade.
(FREIRE, 2014)

A superagao dessas barreiras exige nao apenas a ampliagdo da documentagéao
pedagdgica, mas também o fortalecimento de uma cultura avaliativa que valorize
a reflexdo continua e o dialogo entre todos os agentes envolvidos no processo
educativo. Com a implementacao de estratégias mais sistematicas e participativas,
o curso podera consolidar-se como um modelo de formacéao alinhado as demandas

contemporaneas da educacao critica e socialmente engajada.

Problematizacao da Realidade e a Busca pela Praxis na Formagao de

Pedagogos do IFSP — Campus Jacarei

A formagao de pedagogos no Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP) — Campus
Jacarei apresenta como eixos centrais a problematizacdo da realidade e a praxis,
elementos essenciais para uma educacgao transformadora nos moldes freireanos. A
analise das atas de reunides e das falas dos docentes revela um compromisso com a
construcdo de praticas pedagdgicas que integram teoria e pratica, formando
educadores capazes de interpretar criticamente os contextos educacionais e sociais.
No entanto, persistem desafios institucionais e estruturais que limitam o potencial
pleno dessa formacgao, demandando a¢des mais incisivas para superar as dificuldades
identificadas.

A problematizagcdo da realidade, caracteristica fundamental da pedagogia
critica, permeia as discussdes sobre a formagao no curso. As transcricoes analisadas
evidenciam um esforgo para promover reflexdes criticas sobre praticas vigentes,

buscando alinha-las a uma educagdo emancipatoria. Essa abordagem exige uma
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integracéo consistente entre teoria e pratica, evidenciada especialmente no estagio
supervisionado, nas praticas curriculares e na curricularizagao da extensao.

O estagio supervisionado, tanto obrigatério quanto ndo obrigatério, € um dos
aspectos mais debatidos no curso, sendo reconhecido como uma experiéncia
formativa indispensavel. No entanto, enfrenta desafios significativos.

A burocracia envolvida na convalidagcdo de estagios nao obrigatorios
desestimula os estudantes a buscar experiéncias diversificadas, restringindo a
amplitude de suas vivéncias pedagogicas. As exigéncias documentais excessivas e
as regras pouco claras tornam-se barreiras que limitam o potencial formativo do
estagio.

Estudantes e docentes convergem na necessidade de aprimorar a orientagao
durante o estagio e simplificar os relatérios exigidos. Essa medida possibilitaria que o
foco da experiéncia recaisse na construgao do aprendizado, fortalecendo a integragéo
entre teoria e pratica.

A proposta de realizagdo de estagios em contextos nao escolares, como
hospitais e instituigdes comunitarias, surge como uma alternativa inovadora para
ampliar a formagdo dos pedagogos. Essa diversificagdo prepara os futuros
educadores para atuar em multiplos cenarios educacionais, fortalecendo sua
competéncia em lidar com realidades complexas.

A reivindicagdo por estagios remunerados reflete uma preocupacgao legitima
dos estudantes com a equidade e a valorizagao de sua formacao. A viabilizagcado de
bolsas mais justas permitiria uma maior dedicacdo ao estagio, reduzindo as

desigualdades socioecondmicas entre os discentes.

Praticas Curriculares e a Curricularizagao da Extensao

- Pratica como Componente Curricular (PCC)

Os estudantes apontam para a necessidade de uma pratica curricular mais
conectada a realidade escolar. Embora a teoria seja fundamental, € no contato direto
com o ambiente educacional que se concretiza a formagao de pedagogos capazes de

enfrentar os desafios da docéncia. Essa pratica, ao articular conhecimento tedrico e
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vivéncias concretas, contribui para o desenvolvimento de competéncias criticas e

aplicaveis.
- Curricularizacao da Extensao: Potencialidades e Desafios

A curricularizagado da extensao € considerada uma inovagao promissora, mas
enfrenta dificuldades operacionais. A sobrecarga dos docentes e a falta de critérios
claros para submissao de projetos sdo apontadas como entraves. Para superar essas
limitacdes, propde-se a simplificacdo dos processos e a criacdo de mecanismos mais
inclusivos, incentivando a participagcdo discente em iniciativas que promovam a

interagcdo com a comunidade e ampliem sua compreensé&o da pratica pedagogica.
- Participagdo e Dialogo na Construgdo Curricular
Reformulacéo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)

A reformulacdo do PPC tem sido conduzida de maneira participativa,
valorizando as contribuicées dos estudantes. Essa abordagem dialégica promove um
curriculo mais representativo e alinhado as necessidades dos discentes, reforcando a

importancia da escuta ativa no processo de construgao pedagogica.
- Estrutura Curricular e Diversidade

Os alunos sugerem ajustes na estrutura curricular para que esta se torne mais
equilibrada e sensivel as demandas contemporaneas da pratica pedagdgica. Além
disso, demandam maior atengédo a temas como racismo, género e classe social, bem
como a ampliagdo da carga horaria de LIBRAS. Essas mudangas reforcam o
compromisso do curso com uma formagao que aborde a diversidade de maneira

critica, preparando os pedagogos para os desafios de um ambiente educacional plural.

Propostas para o Fortalecimento da Formagao
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A analise dos documentos revela a necessidade de ag¢des estratégicas para
fortalecer a formacao critica e transformadora no curso de Pedagogia do IFSP —

Campus Jacarei. As seguintes propostas séo destacadas:

1. Revisdo da Burocracia no Estagio

Reduzir a burocracia na convalidagao de estagios e simplificar os relatorios
exigidos, garantindo que os estudantes tenham mais tempo e recursos para se

dedicarem ao aprendizado pratico.
2. Aprimoramento da Curricularizagao da Extensao

Estabelecer critérios claros para a submissao de projetos de extensdo e
proporcionar suporte aos docentes, viabilizando uma maior adesido as

iniciativas comunitarias.
3. Fortalecimento do Dialogo Participativo

Manter e expandir os espagos de didlogo entre estudantes e docentes na
construgdo do curriculo, garantindo que as necessidades e perspectivas dos

discentes sejam incorporadas as decisdes pedagogicas.
4. Valorizag&o da Diversidade

Ampliar a carga horaria destinada a temas transversais, como questdes raciais,
de género e sociais, promovendo uma formag¢ao mais alinhada aos principios

de equidade e inclusao.
5. Monitoramento de Egressos

Organizar um sistema de acompanhamento de egressos para determinar a
efetividade da formacgao sobre as condicdes de trabalho, e afinar o curriculo as

necessidades do mercado e da pedagogia.
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No IFSP — Campus Jacarei, a formag¢ao de educadores é uma intensa colaboragao
de problematizacdo da realidade e praxis, pontos centrais da pedagogia critica. No
entanto, é indispensavel transcender obstaculos institucionais e estruturais para que
esta proposta alcance toda a sua funcionalidade. Se as recomendacdes acima forem
acolhidas, o curso pode se tornar autossustentavel como modelo de formacdo de
educadores que possam responder aos desafios contemporaneos e transformar a

sociedade como agentes de mudanga de fato.

Analise da Leitura da Realidade na Formagcao de Docentes do IFSP -

Campus Jacarei

A leitura da realidade expressa pelos(as) estudantes do curso de Pedagogia do
IFSP — Campus Jacarei constitui uma rica fonte de analise critica sobre os desafios e
possibilidades da formagdo docente em um contexto marcado por transicdes
pedagogicas, sanitarias e sociais. As observagdes indicam que a reformulagcao
curricular € compreendida ndo apenas como um ajuste técnico, mas como uma
oportunidade de valorizagao do curso e, sobretudo, da docéncia enquanto pratica
social e politica. Ao destacarem a importancia da ampliagado da carga horaria dedicada
as praticas e da reorganizacao dos estagios — tanto obrigatorios quanto remunerados
—, os(as) discentes demonstram uma compreensao critica acerca da distancia
existente entre a formacéo tedrica e as exigéncias do exercicio profissional, propondo
aproximagdes mais concretas e vivenciais, como a realizagao de estagios no proprio
campus e a antecipagao dos estagios obrigatorios para os semestres iniciais.

A critica ao formato atual das Praticas como Componente Curricular (PCC),
apontadas como excessivamente tedricas, refor¢ca essa leitura de uma formacgao que
precisa ser menos abstrata e mais enraizada nas experiéncias reais dos sujeitos
escolares. As dificuldades enfrentadas por essa turma especifica — marcada pela
insercdo no curso em plena pandemia de COVID-19 e pelo impacto das restricbes
sanitarias no acesso a atividades praticas — revelam como as condi¢des estruturais
e contextuais influenciam diretamente o percurso formativo. Soma-se a isso a
demanda por maior flexibilidade nos processos administrativos, como o envio de

relatorios de ATPA pelo SUAP, e a necessidade de articulagdo mais organica entre
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0s componentes curriculares e as praticas educativas, evidenciando a busca por uma
formacao que dialogue com as vivéncias concretas dos(as) estudantes.

Por fim, a sugestao de incluséo da habilitagdo em Gestao Educacional no curso
aponta para uma leitura ampliada do campo de atuagao docente, reconhecendo que
a formagéao para a educacéo nao se restringe a sala de aula, mas envolve também a
compreensao critica dos processos de organizacdo e gestdo das instituicoes
escolares. Assim, os dados analisados revelam que os(as) estudantes nao apenas
identificam lacunas formativas, mas constroem, por meio de suas vivéncias, uma
leitura qualificada da realidade educacional, que pode — e deve — ser incorporada
aos processos de construgao curricular como expressao concreta de uma pedagogia
emancipada e dialogica.

As contribuigcbes sistematizadas no Quadro 11 — Observagbes dos Estudantes:
Uma Janela para a Realidade do Curso — reforcam e aprofundam as analises
anteriores, oferecendo um panorama detalhado das percepcgdes discentes sobre a
estrutura e funcionamento do curso. Entre os pontos destacados estdo a valorizagao
da pratica pedagogica, a antecipagcao dos estagios obrigatérios e a proposi¢cao de
maior flexibilidade nos tramites institucionais. Tais observagdes demonstram o grau
de envolvimento critico dos(as) estudantes com sua formacgéo, refletindo uma postura
ativa frente aos desafios impostos pela realidade académica e profissional. Ao
enfatizarem a importancia da pratica desde os primeiros semestres, os(as) discentes
propéem um curriculo mais dialégico, conectado as experiéncias concretas do
territorio e as demandas sociais contemporaneas.

Além disso, o quadro aponta elementos inovadores, como a proposta de
realizagao de estagios no proprio campus e o reconhecimento do estagio remunerado
como parte da formagao obrigatoria, refletindo uma compreensdo ampliada e
contextualizada da docéncia. As criticas ao carater tedrico das Praticas como
Componente Curricular (PCC), bem como a exigéncia de relatérios excessivos nas
ATPA's, indicam a necessidade de repensar os dispositivos pedagogicos a luz da
pedagogia freireana. A valorizagdo das experiéncias vividas, a criagao de espacgos de
escuta ativa e a articulagdo entre teoria e pratica emergem como diretrizes
fundamentais para uma reconfiguragao curricular que reconhega os(as) estudantes
como sujeitos histéricos, produtores de saberes e protagonistas de sua propria

formacao.
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Quadro 11 - Observacgdes dos Estudantes: Uma Janela para a Realidade do Curso

Observagoes dos Estudantes: Uma Janela para a Realidade do Curso

Reformulagcdo como oportunidade de valorizac&o; deve vir acompanhada da
necessidade de valorizagédo do professor; dedicagao de parte da carga

horaria para pratica;

relacdo aos estagios remunerado e obrigatério;

+Em relagao ao estagio remunerado é necessario melhor organizagao em

-E preciso atentar para a duracdo curso para que ndo afasta novos estudantes, caso
a formacgao se alongue; necessidade de maior acompanhamento, por parte do curso, em

ESTAGIO: O estagio remunerado deveria valer como obrigatério.
Mencionaram a possibilidade de fazer o estagio no préprio campus
Jacarei do IFSP. O estagio corresponde a um tema que preocupa 0s
estudantes de maneira geral.

Foi relatado o seguinte caso: aluna/o que trabalha na area da educacao

(por exemplo, no ensino médio e nos anos finais do ensino fundamental)

Estagios obrigatdrios: Rever o semestre de inicio dos estagios

obrigatérios para liberar os discentes antes, para comegar a realizar o
estagio no 3° ou 4° semestre, em acordo com as disciplinas teéricas

feitas;

+ATPA’s: Envio da documentacao pelo SUAP e flexibilizacdo da exigéncia de
relatérios das ATPA’s;

+PCC: Retirar o carater avaliativo, para quem esta fora de fase; divulgar

possibilitar vivéncias praticas; por exemplo: conteudo de contagcao de
historias desenvolvidas com criangas na brinquedoteca;

* Maior autonomia para aplicagéo dos conteudos aprendidos em contexto de

de disciplinas envolvidas; sugestao de manter um padrao de duas

disciplinas responsaveis ou melhorar a articulagcao entre elas

estagio (remunerado e obrigatério); o foco dos estagios hoje estd mais na
observacgao; diluicao das atividades de PCC ao longo dos semestres, diminuindo o nimero

PCC: As atividades devem ser menos teéricas, com mais pratica.
Estudantes pontuaram que esta turma (2021-2, noturno) iniciou o curso
de Licenciatura em Pedagogia durante o ensino remoto emergencial, que

foi implantado devido a pandemia de COVID-19 como medida de contengao
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da propagac¢ao no novo coronavirus, tendo migrado para o ensino
presencial no segundo periodo do curso, o qual foi realizado no

primeiro semestre de 2022. Ponderaram que as medidas sanitarias
necessarias para conter a pandemia de COVID-19 impactaram a realizagao
de eventuais atividades praticas da PCC tanto no primeiro periodo do
curso, que ocorreu durante o ensino remoto emergencial, quanto no
segundo periodo, que aconteceu no momento do retorno do IFSP ao ensino
presencial, sendo que esse retorno se deu em contexto ainda pandémico,
mas ja com maior controle da pandemia devido a vacinagao e outras

medidas de biossegurancga.

Inclusdo de Habilitagdo em Gestdo no curso de Licenciatura em Pedagogia.

Fonte: Elaborado pela autora.

A leitura da realidade é um conceito central na formacgao de professores, pois
fornece as bases para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas criticas e
transformadoras. No curso de Pedagogia do IFSP — Campus Jacarei, a integracao
dessa perspectiva é evidenciada no curriculo, nos projetos de extensao e nas praticas
institucionais. Contudo, a anadlise de documentos institucionais e relatos dos
envolvidos também destaca desafios significativos, como a implementagao efetiva da
curricularizacdo da extensao e o enfrentamento da evasao estudantil. Este texto
analisa como a leitura da realidade é trabalhada no curso, apontando seus pontos
fortes, desafios e possibilidades de aprimoramento. “No fundo, esse conjunto de
representacdes de situagdes concretas possibilitava aos grupos populares uma
"leitura" da "leitura” anterior do mundo, antes da leitura palavra”. (FREIRE, 2003).

O Curso de Formacao de Docentes do IFSP —Campus Jacarei preza pela
leitura critica da realidade como elemento formador. mostram uma preocupagao em
preparar um corpo docente que compreende e atue nas complexidades sociais,
historicas e culturais. Tal perspectiva é reiterada pelo curriculo, que tem disciplinas
como Sociologia da Educagdo, Historia da Educagdo, Educacdo Inclusiva,

desenhadas para dar lentes interpretativas a realidade, multiplas aos estudantes.

Problematizar a palavra que veio do povo significa problematizar a
tematica a ela referida, o que envolve necessariamente a analise da
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realidade, que se vai desvelando com a superagao do conhecimento
puramente sensivel dos fatos pela razdao de ser dos mesmos.
(FREIRE, 2003)

O ensino da diversidade como conteudo (TCC); em seguida, segue-se a
formacao em que projetos de extensao, que expdem os alunos a dinamica da area,
muitas vezes configuram a pratica como Componente Curricular. Essas medidas
estdo aliadas a incorporagéo de temas como diversidade étnico-racial e de género em
disciplinas especificas, como evidéncia de uma clara tentativa de formagdo de um
educador atento as questdes de diversidade e desigualdades sociais.

Além disso, indica-se que a extensao universitaria é ‘obrigatdria’ na promogéao
de uma leitura da realidade. No entanto, as dificuldades de concretizagao de projetos
de extensdo, notadamente ligados a perspectiva financeira e as questbes
administrativas. Esse distanciamento entre a extensao e as disciplinas de pesquisa e
curriculares dificulta a formacgao interdisciplinar e contextualizada dos futuros
educadores.

E isso tem esgotado as premissas de que todo aluno esta pronto para ou deve
aprender ao longo de sua vida. Mesmo que este seja um objetivo muito valioso, ha
inumeras restricdes na curricularizagéo da extensao, como aumento de trabalho para
professores, programas datados para cursos e a falta de recursos institucionais. Em
nenhum momento a escola acompanha uma crianga clara e “comum” por um periodo
ininterrupto, rastreando como seu desenvolvimento se sai.

Outros desafios criticos incluem a evasao de alunos, que afeta diretamente a
consolidacdo do curso. Dados quase indicam o papel dos problemas em conciliar
trabalho e estudos, somados a um nivel inaceitavel de apoio institucional, na evasao
estudantil. Por exemplo, a ndo remuneragao de estagios e a inflexibilidade curricular
surgiram como impedimentos que impactam na retengao de alunos.

Disciplinas como Psicologia Educacional e Educagao Inclusiva colocam a
compreensao do "real" no centro do curriculo, mas isso ndo remediou a divisdo até
agora. A rigidez burocratica presente na supervisdo dos estagios, assim como a
limitada articulagdo entre os diferentes componentes curriculares, compromete o

potencial transformador da formagao docente.
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Apesar desses entraves, o curso de Pedagogia do Instituto Federal de Sao
Paulo (IFSP) apresenta diversas oportunidades para o fortalecimento da formacgao de
professores.

Algumas propostas de aprimoramento incluem:

Flexibilizagao Curricular

A ampliagao da flexibilidade no curriculo pode favorecer a conciliagao entre as
exigéncias académicas e as demandas externas dos estudantes, como o trabalho, ao
mesmo tempo em que contribui para o enriquecimento da formacgao tedrica e pratica.

Apoio Financeiro e Estagios Remunerados

A oferta de bolsas de estudo e a viabilizagdo de estagios remunerados
constituem estratégias relevantes para a permanéncia estudantil, sobretudo para

discentes em situacéo de vulnerabilidade socioecondmica.

Fortalecimento da Curricularizagao da Extensao

Simplificar os processos burocraticos e oferecer maior suporte aos docentes
para o desenvolvimento de projetos de extensao pode viabilizar a integracédo entre
ensino, pesquisa e extensao, tornando a formagdo mais conectada as realidades

sociais.

1. Acompanhamento e Apoio Institucional
A implementagcdo de mecanismos sistematicos de acompanhamento da
trajetéria académica dos estudantes, aliada a oferta de suporte pedagogico e
emocional, configura-se como uma estratégia relevante para a reducao da
evasao escolar e para o fortalecimento de uma formagdo mais equitativa e
inclusiva.

2. Integragao entre Teoria e Pratica
A intensificacdo da articulagdo entre os conteudos tedricos e as atividades
praticas, especialmente no ambito do estagio supervisionado, contribui para a
construcao de uma experiéncia formativa mais consistente e sintonizada com
as exigéncias do cenario educacional contemporaneo.

A leitura critica da realidade constitui um dos eixos estruturantes do curso de

Pedagogia do IFSP — Campus Jacarei, evidenciando o compromisso da instituigcao

com a formagdo de docentes preparados para intervir de maneira reflexiva e
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transformadora em contextos educacionais diversos e complexos. Por meio de
disciplinas tedricas, praticas curriculares integradas e ag¢des de extensdo, o curso
objetiva capacitar os futuros educadores para compreender, interpretar e intervir
criticamente nas realidades em que estao inseridos.

Contudo, desafios como a curricularizagdo da extensao, a evasao estudantil e a
fragmentagao entre teoria e pratica ainda precisam ser enfrentados. Para fortalecer a
formacao oferecida, recomenda-se:

Realizar a revisao e a flexibilizagdo do curriculo, com vistas a promogao de uma
integracdo mais efetiva entre os componentes tedricos, praticos e extensionistas da
formacao docente;

Ampliar o acesso a politicas de apoio estudantil por meio da oferta de suporte
financeiro e da disponibilizagdo de oportunidades de estagio remunerado;

Otimizar e desburocratizar os procedimentos administrativos vinculados as
atividades de extensao e ao estagio supervisionado, favorecendo a participagao ativa
dos discentes;

Desenvolver e implementar acdes sistematicas de acompanhamento e apoio aos
estudantes ao longo de sua trajetéria académica, visando a permanéncia e ao éxito
formativo.

Essas medidas podem potencializar a capacidade do curso de Pedagogia de
formar educadores criticos e transformadores, alinhando-se aos ideais de uma
educacao emancipadora e comprometida com a construcdo de uma sociedade mais

justa e equitativa.

Analise de dados com base nos referenciais freireanos

1. Formagéo Permanente e Identidade Docente: Desafios e Contradigbes

As entrevistas com docentes do IFSP — Campus Jacarei revelam percepgoes
profundas sobre a necessidade de uma formag&do permanente critica, integrada a
construcao da identidade docente. A professora Diamante destaca que “a graduacéao
€ apenas um pontapé”, enfatizando que a pratica docente exige continuidade na

formagao e compromisso com a praxis — categoria central no pensamento freireano.
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Segundo Freire (2014), “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Essa
concepgao esta presente na fala do professor Esmeralda, que denuncia a auséncia
de um plano institucional de formagao continuada e critica a concepgao tecnicista de
formacado por meio de palestras pontuais, que “ndo se constituem em verdadeira
formagao”.

O professor Rubi amplia essa critica ao destacar a falta de tempo para preparagao
de aulas inclusivas e a marginalizagao das reflexdes sobre o papel social do docente.
Ja os professores Safira e Ametista reforcam a necessidade de reconhecimento
institucional do tempo dedicado a elaboracdo de materiais acessiveis e praticas
pedagdgicas inclusivas.

Essa auséncia de sistematizacao institucional da formacao continuada contrasta
com a exigéncia ética que Freire (2014) coloca ao educador: “formacéo cientifica,
corregao ética, respeito aos outros [...] sdo obrigagdes a cujo cumprimento devemos
humilde, mas perseverantemente, nos dedicar” (p. 115). A constru¢ao da identidade
docente no IFSP, portanto, permanece tensionada entre a poténcia formativa da

pratica e os limites estruturais do sistema.

2. Teoria e Pratica como Fundamento da Praxis Docente

A articulagao entre teoria e pratica aparece como eixo estruturante da formagao
dos pedagogos, sendo reiterada por todos os entrevistados. A professora 3 observa
que “colocar muitas horas de estagio sem a devida orientagdo” enfraquece o sentido
da pratica. Essa percepcao ecoa o pensamento de Freire (1996), que afirma: “ensinar
exige reflexao critica sobre a pratica. A formagao continuada é o lugar de superagao
da espontaneidade” (p. 67).

O estagio supervisionado, apesar de seu valor potencial, enfrenta dificuldades
institucionais: falta de professores para orientagcdo, auséncia de contabilizacdo da
carga horaria e excesso de burocracia. Tais entraves comprometem a vivéncia da
praxis, entendida como agao-reflexdo-acao transformadora.

Freire (2014) adverte: “ndo ha docéncia sem discéncia’. O estagio, como
espaco privilegiado da praxis, precisa ser reconhecido como tal, com investimentos

que garantam sua qualidade e vinculagao ao cotidiano escolar e social.
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3. Pesquisa como Instrumento de Emancipagao

A professora Diamante aponta a introdugdo precoce da pesquisa como um
diferencial da formacao freireana: “introduzir estudantes a pesquisa logo na graduacéao
€ muito interessante”. Freire (2014) reforga esse papel ao dizer que “quem ensina
aprende ao ensinar, € quem aprende ensina ao aprender” (p. 30), rompendo com a
I6gica bancaria da transmissdo de conteudos e afirmando a produgédo coletiva do
conhecimento.

A pesquisa na graduacdo torna-se, assim, ndo apenas uma ferramenta
metodolégica, mas uma estratégia de emancipacdo. E por meio da investigacéo que
os estudantes se aproximam das realidades educativas e desenvolvem competéncias

analiticas e transformadoras.

4. Emancipacao e Conscientizagao: entre a Intencéo e a Pratica

As reunides docentes e discentes, analisadas nas atas e entrevistas, revelam
o esforco de consolidar uma formacdo voltada a conscientizagdo critica e
emancipagao humana. Os estudantes demandam praticas pedagdgicas mais
conectadas a realidade escolar, disciplinas que discutam temas contemporaneos e
sociais, e maior representatividade de pedagogos no corpo docente.

Como propde Freire (2019), “educacdo como pratica da liberdade postula,
necessariamente, uma pedagogia do oprimido [...] o oprimido € sujeito que se deve
autoconfigurar responsavelmente” (p. 42). Nesse sentido, a insergdo de temas como
relagbes étnico-raciais, género e justiga social no curriculo, solicitada pelos alunos,
representa a atualizagao concreta da proposta freireana de uma escola politicamente
engajada.

Contudo, como também observam os dados, esse projeto enfrenta resisténcias
institucionais e limitagdes praticas, como sobrecarga docente, evasdo estudantil e
dificuldades para implementar a curricularizagéo da extensao. Esses desafios, embora
estruturais, ndo devem ser naturalizados, mas enfrentados por meio de uma cultura

institucional de dialogo e compromisso com a justica social.

5. Dialogo e Participagcédo: Fundamentos da Educacéo Libertadora
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A participagao ativa de docentes e discentes no processo de reformulagéo do
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) demonstra uma tentativa concreta de instaurar
relagdes horizontais. A realizacdo de debates, escuta de propostas estudantis e
revisdo da matriz curricular com base em experiéncias concretas demonstram adesao
ao principio freireano do dialogo.

Freire (2019) enfatiza: “a comunicagao auténtica € quando dois ou mais sujeitos
tém uma relagao horizontal, reconhecem-se mutuamente e trabalham juntos para criar
significado” (p. 118). A pratica do didlogo como fundamento pedagdgico rompe com a
dicotomia professor-aluno e possibilita a construgao coletiva do curriculo.

Entretanto, a dificuldade de engajamento de alguns estudantes nos espagos
institucionais também foi mencionada. Essa auséncia de participagdao precisa ser
compreendida ndo como desinteresse, mas como sintoma das desigualdades que
atravessam a formag&o docente — como a sobrecarga de trabalho, a distancia

geografica e a necessidade de conciliar emprego e estudo.

6. Curriculo, Extenséo e Leitura da Realidade

As discussdes sobre o estagio supervisionado e a Pratica como Componente
Curricular (PCC) mostram que os estudantes compreendem esses espagos como
essenciais para a formagao docente critica. A proposta de flexibilizagdo de estagios,
a criagcao de projetos de extensdo com base nas demandas da comunidade e a revisao
da carga horaria revelam o desejo de uma formacéo integrada a realidade.

Freire (2003) escreve: “problematizar a palavra que veio do povo significa
problematizar a tematica a ela referida, o que envolve necessariamente a andlise da
realidade” (p. 44). Os dados evidenciam que a leitura critica da realidade € um eixo ja
presente na proposta curricular, mas ainda carece de sistematizacdo nos instrumentos
avaliativos e na consolidagdo de uma cultura de extensao efetiva.

O processo de revisdo do PPC do IFSP Jacarei caracterizou-se como coletivo
e participativo, envolvendo docentes, discentes, gestores e representantes da
comunidade. Buscou-se transcender o cumprimento formal das exigéncias legais,
reafirmando o compromisso institucional com praticas pedagogicas dialogicas e
contextualizadas, fundamentadas nos principios freireanos que norteiam a proposta

politico-pedagdgica do curso.
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Assim, a reestruturacao curricular consolidou-se como um movimento dinamico
e critico, voltado a formagao de educadores comprometidos com a justica social, a
equidade e a defesa de uma educagao publica, gratuita, laica e socialmente
referenciada. Nesse percurso, inspira-nos Paulo Freire, ao afirmar que "ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a
sua construgcdo”. Essa perspectiva reafirma o compromisso com uma pratica
pedagogica transformadora, dialdégica e profundamente enraizada nas realidades

vividas pelos sujeitos da educagao.
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Consideragoes Finais e Sugestoes para Pesquisas Futuras

A reorientagdo curricular do curso de Pedagogia do Instituto Federal de
Jacarei/SP revela-se como uma iniciativa estratégica e urgente diante dos desafios
educacionais brasileiros contemporaneos. Em um pais marcado por profundas
desigualdades sociais, raciais e econémicas, formar educadores comprometidos com
a transformagéo da realidade implica transcender modelos tradicionais de ensino e
adotar uma proposta formativa ancorada nos principios da pedagogia critica de Paulo
Freire — dialogo, praxis, emancipacéao e justica social.

Ao longo desta investigagdo, constatou-se que, embora haja esforgos
significativos no sentido de construir um curriculo mais inclusivo e democratico,
persistem lacunas estruturais que demandam enfrentamento institucional, politico e
pedagogico. A distancia entre teoria e pratica, a fragilidade na abordagem transversal
de questdes sociais como género, raca e classe, a insuficiéncia de recursos e o
esvaziamento do espacgo formativo da extensdo demonstram que ainda ha um longo
caminho a ser trilhado. Tais limites, entretanto, ndo anulam os avangos conquistados
e o potencial transformador do curso quando sustentado pela escuta ativa, pelo
dialogo e pela participagao coletiva.

A valorizacao da pratica como espacgo de formacéo critica, a articulagéao entre
estagio supervisionado e curriculo, a defesa da extensdo como espago de praxis
social e a centralidade da pesquisa como método de aprendizagem se apresentam
como pilares para uma educacao libertadora. A integragao desses elementos, sob um
referencial freireano, permite formar professores capazes de ler o mundo criticamente

e de agir para transforma-lo.

Sugestdes para Pesquisas Futuras:

1. Estudos de caso sobre a curricularizagédo da extensio: Pesquisas que analisem
os impactos concretos da implementagao da extensdo como parte do curriculo
formativo, a partir de uma perspectiva freireana, podem trazer importantes
evidéncias sobre sua eficacia e desafios.

2. Anadlises interinstitucionais comparativas: Investigar experiéncias de

reorientagao curricular em cursos de Pedagogia de outras institui¢ées publicas,
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também baseadas em Paulo Freire, permitira tracar diagnosticos comparativos
e identificar boas praticas replicaveis.

3. Estudos longitudinais com egressos: Acompanhar a trajetéria profissional dos
egressos do curso permitira avaliar como os principios formativos do curriculo
se manifestam na pratica docente, na atuacdo em espacos educativos nao
escolares e no engajamento social.

4. Pesquisas sobre praticas de gestdo democratica e participagdo estudantil:
Investigar como a construgdo coletiva do curriculo e a escuta ativa dos
estudantes contribuem para o fortalecimento da identidade docente e para a
legitimacao do projeto politico-pedagogico.

5. Investigacado sobre formagao docente interseccional: Avaliar como curriculos
formativos tém incorporado, de maneira critica e sistematica, os marcadores
sociais da diferengca — como género, raga, classe e deficiéncia — e como isso

afeta a preparacao para atuagao em contextos escolares diversos.

Conclui-se que, para além da atualizagdo de ementas e conteudos, a
reorientagao curricular deve ser encarada como um movimento politico-pedagdgico
de resisténcia e reinvencao. Em dialogo com Paulo Freire, a formagao docente deve
ser, antes de tudo, um compromisso ético com a transformagcdo do mundo — um ato
de esperancga militante. Como afirmava Freire (2014, p. 23), “ndo é no siléncio que os
homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexdo”. Nesse sentido, o
curriculo torna-se um campo de disputas simbdlicas e materiais, no qual se configuram
as intencionalidades formativas e os projetos de sociedade que se deseja construir.
Reorientar o curriculo é, portanto, uma forma de afirmar a autonomia pedagdgica,
resgatar a dignidade da docéncia e lutar por uma educagao que seja, a0 mesmo
tempo, critica, humanizadora e socialmente referenciada.

Ao se assumir como processo coletivo, dialégico e critico, a reestruturagcéo
curricular abre possibilidades para uma pratica pedagogica que reconhece os sujeitos
da educacdo — docentes e discentes — como protagonistas da produgdo de
conhecimento. A valorizagdo da escuta ativa, da reflexao partilhada e da intervencéao
responsavel no mundo permite que a formagao docente ultrapasse os limites da
técnica e do conteudismo, resgatando sua dimensao politico-transformadora. Essa

compreensao amplia o papel da escola e da universidade como espagos vivos de
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construgcao democratica, capazes de articular teoria e pratica, saberes académicos e
populares, ciéncia e vida cotidiana.

Se acolhida como projeto coletivo, essa proposta formativa podera constituir-
se em referéncia nacional de educacéo critica, publica e emancipadora. Mais do que
um modelo institucional, trata-se de afirmar uma postura politico-pedagdgica
comprometida com a justi¢a social, com a equidade e com o direito a educagdo como
um bem comum. Inspirado nos principios freireanos, esse percurso aponta para uma
concepgao de curriculo que nao reproduz, mas questiona; que nao silencia, mas
escuta; que ndo normaliza, mas transforma. E nesse horizonte que se fortalece a
esperanca de uma educacao que liberta — nao como utopia ingénua, mas como

pratica concreta de reinvencao do presente e construgcao de futuros possiveis.
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APENDICES
Apéndice A- Roteiro de entrevista com os professores

De acordo com a sua experiéncia, nesta instituigdo, quais sdo os principais
desafios que o Instituto enfrenta no processo de reformulacéo curricular?
Vocé identifica algumas lacunas ou necessidades especificas no curriculo atual
deste Instituto, que exija atencéo imediata?

O que deveria ser priorizado na revisao do curriculo, em termos de conteudos
e metodologias?

Como vocé avalia a participacao de estudantes e professores no processo de
reformulagdo curricular deste Instituto Federal? Eles tém sido ouvidos no
processo de reformulagao curricular? Em caso afirmativo, as opinides ,que
apresentam, tem sido consideradas? De exemplos.

Na sua opinido, quais seriam as melhores estratégias para garantir uma
participacao efetiva e democratica de professores, funcionarios, alunos e
comunidade no processo de reorientacao curricular deste Instituto Federal?
Que sugestdes vocé tem para a reorientagao curricular do Curso de Pedagogia,
desta Universidade?

Por fim, quais sao as suas expectativas para o futuro da educacgao universitaria

apos essa reformulacao curricular, neste Instituto?



152

ANEXOS
Anexo 1- Termo Consentino Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado(a) Senhor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Reorientagéo
curricular do curso de Pedagogia do Instituto Federal Jacarei/SP com o crivo de
referenciais freireanos”, sob responsabilidade da pesquisadora Prof? Dra. Danieli

Nunes Pereira, vinculada a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP).
A presente pesquisa tem como objetivos:

1. Analisar o processo de reformulagdo da proposta curricular de um Instituto

Federal do estado de Sao Paulo a luz da pedagogia freireana;

2. Propor indicagdes para a reorientagdo curricular do curso de Pedagogia da

Instituicdo, campo de investigagao.

A pesquisa sera realizada com, no minimo, cinco docentes que participaram da
Comisséo de Reformulagdo do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) da referida
instituicdo. A participagao é voluntaria e ndo serao incluidas pessoas que néao

desejarem contribuir com a pesquisa.

A sua colaboracio consistira na realizagdo de uma entrevista individual, com
duracdo estimada de 30 (trinta) minutos, a ser agendada conforme sua
disponibilidade.

RISCOS E BENEFICIOS

Os riscos envolvidos na participacédo nesta pesquisa sdo minimos, conforme os
parametros definidos pela Resolucdo CNS 466/12. Ainda assim, reconhece-se a
possibilidade de constrangimento ou desconforto, uma vez que as discussdes
ocorrerao no contexto profissional e poderao envolver opinides criticas sobre

processos institucionais.

Caso o(a) participante se sinta desconfortavel com alguma pergunta ou

situacdo, podera interromper a entrevista a qualquer momento, recusar-se a
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responder perguntas especificas ou retirar seu consentimento para participagéo, sem

qualquer tipo de prejuizo pessoal ou profissional.

Na eventualidade de qualquer dano decorrente da participagdo na pesquisa, a
pesquisadora responsavel se compromete a acolher e encaminhar o caso a Comisséao
de Etica em Pesquisa, prestando todos os esclarecimentos e orientacdes necessarios,
inclusive viabilizando o suporte institucional adequado, respeitando os direitos e o

bem-estar do(a) participante.
GARANTIAS E ESCLARECIMENTOS

« E garantido o sigilo absoluto das informagdes fornecidas. Os dados coletados
serdo utilizados exclusivamente para fins académicos, sendo resguardada a

confidencialidade da identidade dos participantes por meio de anonimizagao.

« Nao havera nenhuma despesa ou compensacgao financeira decorrente da

participacao na pesquisa.

e A qualquer momento, antes ou durante a entrevista, o(a) participante podera
entrar em contato com a pesquisadora responsavel para esclarecimentos

adicionais:

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentagao sobre protegdo dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de
Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das instituicdes, além de assumir a funcéo de

orgao consultor na area de ética em pesquisas.

Danieli Nunes Pereira
Endereco: Rua Perugia, 33 — Jacarei/SP — CEP: [informar]
Horario: das 8h as 17h

E-mail: danielinunespereira@gmail.com

Além disso, caso deseje informagcbes ou deseje apresentar qualquer
guestionamento sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da PUC-SP (CEP-PUC/SP - Monte Alegre):


mailto:danielinunespereira@gmail.com

154

Endereco: Rua Ministro Godéi, 969 — Térreo, sala 63-C — Perdizes — Sdo Paulo — SP
CEP:05015-001, Tel:(11)3670-8466. e-mail: cometica@pucsp.br.

Sua participagao € voluntaria, importante e contribuira significativamente para
0 avango dos estudos sobre politicas curriculares no ensino superior, especialmente

sob a perspectiva critica e emancipadora da pedagogia freireana.
Declaracado de Consentimento

Declaro que fui adequadamente informado(a) sobre os objetivos,
procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa “Reorientagéo curricular do curso de
Pedagogia do Instituto Federal Jacarei/SP com o crivo de referenciais freireanos”.
Esclareci minhas duvidas com a pesquisadora responsavel e concordo
voluntariamente em participar do estudo. Sei que posso me retirar a qualquer

momento, sem prejuizo, e que terei uma via deste termo em minha posse.

Nome do(a) Participante:

Assinatura:
Data: _/ |/

Pesquisadora Responsavel: Danieli Nunes Pereira
Assinatura:
Data: [/
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Anexo 2- Autorizagao da Pesquisa
A/C do Comité de Etica da PUC - SP

Em atendimento a solicitacdo da Sra. Danieli Nunes Pereira, que informa
desenvolver a pesquisa intitulada "Reorientag&o Curricular do Curso de Pedagogia do
Instituto Federal de Jacarei/SP com o Crivo de Referenciais Freireanos", tendo como

principais objetivos:

1. Analisar o processo de reformulagao da proposta curricular de um Instituto
Federal a luz da pedagogia critica freireana;
2. Propor sugestdes para a reorientagéo curricular do curso de Pedagogia desta

Instituicdo, que sera o campo de investigacao.;

E tendo solicitado a autorizagao para analisar as atas da Comissao de Reformulagao
, do Colegiado do curso e do NDE, assim como o relatério de avaliagdo(PPC) dos

alunos, tal como por ela discriminados:

1. — Ata colegiado

2. - Ata NDE

3. — Atas comissao de reformulagao
4

. - Relatério de avaliagao (PPC) Alunos.

Informamos que sendo a pesquisa doravante conduzida de acordo com os
principios éticos, respeitando o sigilo e a confidencialidade das informagbes e
eventualmente, caso necessario, compra com o fornecimento de mais detalhes sobre
a metodologia e as etapas do estudo, bem como sendo encaminhada para a
Coordenacao do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFSP/Campus Jacarei copia
da versao final do relatorio de pesquisa, AUTORIZA-SE o acesso e analise dos

documentos mencionados.

Atenciosamente,
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