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EPIGRAFE

“A alfabetizagdo € a luz que ilumina o caminho da

aprendizagem.” — Paulo Freire
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RESUMO

Este estudo investiga a alfabetizacdo, fundamentando-se na psicogénese da lingua
escrita e nas neurociéncias, para compreender os fatores envolvidos nesse processo.
Destaca-se a importancia de reconhecer a leitura e a escrita como processos que
exigem reconhecimento, compreensédo e habilidades interpretativas. A relacdo com
Paulo Freire e Emilia Ferreiro € enfatizada, mostrando que ambos defendem uma
educacao construtivista e emancipadora.

Na alfabetizacdo de adultos, valoriza-se o conhecimento prévio dos aprendizes e a
relevancia de estratégias de leitura ligadas ao cotidiano, reconhecendo que as
experiéncias de vida sdo essenciais para a escolha de abordagens pedagodgicas. O
estudo argumenta que a alfabetizacdo deve ser significativa e contextualizada,
promovendo uma consciéncia critica e social entre os alunos.

Além disso, a pesquisa ressalta que a alfabetizacdo € um campo interdisciplinar que
vai além das questbes sociais, incorporando contribuicbes da neurociéncia. A
aprendizagem € vista como um fendémeno resultante da atividade neuronal, onde a
reorganizacao de sinapses nao s6 afeta a memaria, mas também a atencdo, emocao
e motivacdo. Assim, a abordagem proposta busca fortalecer a construgdo de
conhecimento, promovendo uma educacdo que atenda as necessidades dos

aprendizes adultos e estimule sua cidadania critica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Educacéo; Neurociéncia; Aprendizagem de adultos.
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Conclusdo de Curso da Faculdade de Educagdo, Curso de Pedagogia da Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo — PUC/SP 2024.

ABSTRACT

This study investigates literacy, grounding itself in the psychogenesis of written
language and neuroscience to understand the factors involved in this process. It
emphasizes the importance of recognizing reading and writing as processes that
require recognition, comprehension, and interpretive skills. The relationship with Paulo
Freire and Emilia Ferreiro is highlighted, demonstrating that both advocate for a
constructivist and emancipatory education.

In adult literacy, the prior knowledge of learners is valued, and the relevance of reading
strategies linked to everyday life is acknowledged, recognizing that life experiences
are essential for choosing pedagogical approaches. The study argues that literacy
should be meaningful and contextualized, promoting critical and social awareness
among students.

Additionally, the research underscores that literacy is an interdisciplinary field that goes
beyond social issues, incorporating contributions from neuroscience. Learning is
viewed as a phenomenon resulting from neuronal activity, where the reorganization of
synapses affects not only memory but also attention, emotion, and motivation. Thus,
the proposed approach seeks to strengthen knowledge construction, promoting an
education that meets the needs of adult learners and stimulates their critical
citizenship.

Keywords: Literacy; Education; Neuroscience; Adult learning.
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1. INTRODUCAO

De acordo com Emilia Ferreiro (1981), na construcdo da aprendizagem de
qualquer sistema de representacdo é necessario compreender a diferenca entre o
objeto e os elementos que serdo usados para representa-lo, tendo em vista que a
escrita € um processo de representacdo e ndao apenas de codificacao.

Segundo a psicogénese da lingua escrita, a aprendizagem inicial da escrita
pode ser classificada em trés periodos: diferenciagdo entre o modo de representacéo
icobnico e ndo- iconico, elaboracdo de formas de diferenciacéo (eixos qualitativos e
guantitativos) e a fonetizacéo da escrita.

Contudo, para que de fato a lingua escrita seja aprendida, é de extrema
importancia compreender a construgdo do sistema de representacéo alfabética.

Durante esse processo € fundamental prestar atencado aos aspectos graficos
(qualidade do traco e distribuicdo espacial) e construtivos/quantitativos (o que a
crianca buscou representar e quais foram os meios utilizados), pois sao a partir deles
gue veremos a evolugéo das criangas dentro do processo de aprendizagem.

Conforme a crianga vai se integrando ao processo, e interage cognitivamente
com o objeto de conhecimento, a sua natureza, vai reconhecendo como ele funciona,
ela comeca a levantar hipoteses sobre como escrever, quais e quantas letras ela
precisara utilizar, ou seja, reinventa e da significado a aquilo. Quando a teoria nos
ensina sobre estas hip6teses quer nos chamar a atencdo para o aspecto da
construcdo do conhecimento (aspecto cognitivo) da escrita

As continuas pesquisas da psicogénese descrevem 0S processos dessa
aprendizagem. Primeiro a crianga comeca a escrever letras que ndo necessariamente
tenham relagcdo com o som, usando o repertorio que elas ja tém, buscando escrever
determinadas palavras, o que chamamos, de acordo com a psicogénese da lingua
escrita, de hipotese pré-silabica

Depois, a crianca passa para hipétese silabica, e esta pode ser com ou sem
valor sonoro, ou seja, para formar as silabas, a crian¢a pode utilizar ou ndo de letras
gue condizem com 0 som que a palavra traz. ApOs essa hipotese vem a hipotese
silabico/a alfabético/a, que é a transi¢cao de silabico para enfim chegar ao alfabético,
onde a crianca jA escreve de acordo com o que € considerado correto

ortograficamente pela cultura.
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Para os adultos analfabetos, o processo de alfabetizacdo se da assim como
com criancas?

Buscando informacdes que complementassem as explicagbes sobre essa
pauta, a neurociéncia, que é um campo multidisciplinar busca compreender o
funcionamento do cérebro, da mente e do comportamento humano se fez presente
nesse estudo.

Percebeu-se que o aprendizado é um fenémeno que resulta da atividade
neuronal e da reorganizacdo das sinapses, moldando ndo apenas a memoéria, mas
também a atencdo, emocdo e motivacdo. As interacdbes com 0 ambiente geram
registros que sdo processados pelo cérebro, dando origem a comportamentos e
experiéncias significativas. A neurociéncia também destaca a importancia da emocéao
na aprendizagem, evidenciando como as emocdes influenciam o que é lembrado e
aprendido.

No contexto da alfabetizacdo, o entendimento dos processos neurocientificos
é fundamental. Diferentemente da linguagem oral, a leitura e escrita exigem um
esforco consciente e repetido, demandando uma reorganizacdo das conexdes
neuronais.

Neste sentido, é essencial explorar as diferencas entre alfabetizar criancas e
adultos, considerando ndo apenas as capacidades cognitivas, mas também o contexto
social e emocional de cada grupo. A neurociéncia, portanto, oferece um rico panorama
que pode guiar praticas educativas mais eficazes e adaptadas as necessidades de

diferentes aprendizes.
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2. NEUROCIENCIA E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO
2.1 O que € neurociéncias?

Neurociéncia ou Neurociéncias é um nome que foi gerado por volta de 1950
para se referir a um campo disciplinar que tem como objetivo estudar o cérebro, a
mente e 0 comportamento humano, integrando entdo varias areas do conhecimento
que estudam o sistema nervoso.

A evolucdo das técnicas de fixacdo e coloragdo do tecido nervoso, que
ocorreram ao longo do final do século XIX, foram cruciais para o desenvolvimento da
neurociéncia moderna, pois permite visualizar e estudar os neurénios e estabelecer
assim a teoria neural. A partir de pesquisas feitas, notou-se que o sistema nervoso
contém bilhdes de neurdnios e células da glia, que constituem diversas estruturas,
como nervos, medula espinhal, tronco encefélico, cerebelo e cérebro, as quais
encontram-se diferentes circuitos neurais, conjuntos de neurénios ligados entre si por
meio de sinapses, e células da glia, que sdo essenciais para o funcionamento dos
neuronios.

Ainda nessa investigacdo, constatou-se que os neurdnios sdo células que
apresentam prolongamentos, os axb6nios e 0s dendritos. Dendritos e axbnios
sao prolongamentos de um neurénio, que se diferenciam em diversas caracteristicas,
como:

e Dendritos

Sao ramificacdes que se estendem do corpo celular e recebem sinais quimicos
de outros neurénios. Os dendritos sdo geralmente cobertos por pequenas projecdes
chamadas espiculas dendriticas, que sdo um importante local de recepcdo de
impulsos nervosos.

e AxOnios

S&a0 responsaveis por transmitir os sinais para outras células, como outros
neurdnios, glandulas ou musculos. Os axdnios tém um didmetro constante ao longo
de seu comprimento e ndo tém espiculas. Muitos axbénios sdo cobertos por uma
substancia isolante chamada mielina, que ajuda na transmissao rapida do impulso
nervoso.

A maioria das células nervosas tem numerosos dendritos, que aumentam

consideravelmente a superficie celular.
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Os neurdnios sdo compostos de trés partes principais: dendritos, um corpo celular, e
um axonio.

Constatou-se também que o0s neurdnios sdo células que processam e
transmitem informacdes por meio de sinalizagéo eletroquimica. Isso quer dizer que 0s
neurdnios sdo células excitaveis, que alteram o seu estado quimico e elétrico quando
entram em contato com alguns tipos de energia do ambiente, chamados de estimulos,
tais como ondas eletromagnéticas (luz) ou mecanicas (som), estimulos quimicos
(substancias odoriferas ou sapidas), estimulos térmicos (calor ou frio) e estimulos
mecanicos (presséo, vibracao, toque). Esses estimulos, ao atuarem sobre as células
nervosas, causam alteracdes de moléculas da sua membrana, ocorrendo mudanca
do estado quimico e elétrico do neurdnio.

Percebeu-se, assim, que o sistema nervoso consegue realizar registros, por
meio da ativacdo de seus neurdnios, de toda interacdo que um individuo tem com o
ambiente. Essa atividade neuronal gera as fun¢des mentais e os comportamentos que
expressamos. Quando ativados, os neurdnios podem, através dos nervos, atuar sobre
0s varios musculos e 6rgaos do corpo, produzindo movimentos, acelerando o coracao,
produzindo a fala, entre outras funcoées.

A aprendizagem ocorre a partir da reorganizacdo de sinapses, de circuitos e
redes de neurdnios, conectados e distribuidos por todo o cérebro, o que acaba por
envolver e promover fungdes mentais como atencdo, emocao, motivacdo, memoria,
linguagem e raciocinio.

Antes do avanco das pesquisas neurocientificas, a ferramenta para a
compreensao dos processos de desenvolvimento e aprendizagem era a observacao
do comportamento das criangcas e das suas relagbes com o ambiente. Conforme
COSENZA e GUERRA (2020), foi assim que Piaget, Ausubel, Vygotsky, Dewey e
Wallon propuseram suas teorias, antecipando ideias sobre o comportamento humano
gue a Neurociéncia, com o conhecimento que possui agora, vem resgatando a partir
de evidéncias sobre o funcionamento cerebral.

Aprendizagem € um processo que ocorre no sistema nervoso e depende,
em sua maior parte, da atividade de circuitos neurais ativados pelos estimulos
oriundos de interacdes. As informacdes vindas dos ambientes externo e interno sao
traduzidas em linguagem eletroquimica por neurénios sensiveis aos estimulos.

Quando um neurdnio sensitivo é ativado, ele libera neurotransmissores, que

ativam outro neurdnio, com o qual ele tem conexao (sinapse). Esse segundo neurénio
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ativara outro, e assim por diante, dando continuidade ao processamento daquela
informacédo. O conjunto de neurdnios que conduz a informacdo desde o 6rgao do
sentido até o cérebro, recebe o nome de via sensorial (que pode ser visual, auditiva,
olfativa, tétil, gustativa ou proprioceptiva). Quando a informacgéo de determinada via
sensorial chega no cérebro, ela ativa, inicialmente, neurénios da chamada area
cerebral primaria, onde ocorre a sensacdo. Em seguida, esses neurbnios ativam
neurbnios das areas cerebrais denominadas secundarias, cuja atividade resulta na
percepcao, ou seja, na interpretacdo das diversas caracteristicas daquele estimulo
sensorial.

Para cada sentido, ha areas primaria e secundarias especificas, localizadas
nos lobos parietal (tato, gustacdo, propriocepcao), temporal (audicdo e olfacdo) e
occipital (visdo). A informacao que é processada em cada uma das &reas secundarias
€ integrada nas areas terciarias (coértices temporoparietal e frontal) e € esta integracao
gue da o significado a experiéncia sensorio-perceptual.

Quando um neurénio é constantemente ativado por determinados estimulos,
ele passa a produzir durante os periodos de sono, proteinas e outras substancias que
sao importantes na reestruturacdo ou na formacao de novas sinapses. Se 0 neurénio
deixa de ser ativado, essas sinapses sao desfeitas, o que € chamado poda sinaptica
ou desbastamento sinaptico. A poda sindptica também ocorre, naturalmente,
conforme previsto pela nossa genética, ao longo do desenvolvimento, principalmente
na infancia e na adolescéncia.

Como dito anteriormente, algumas funcfes mentais como atencdo, emocao,
motivacdo, memodria sdo de extrema importancia no processo de aprendizagem.

As memorias sdo formadas por um processo complexo que envolve varias
regides do cérebro e depende da codificacdo, do armazenamento e da recuperagao
da informacao/experiéncia na forma de representacdo mental. Sem memoria, ndo ha
aprendizado. Se determinado circuito neural deixa de ser ativado porque uma
atividade ja ndo € mais realizada, as sinapses que mantém a representacdo mental
dessas habilidades e conhecimentos ndo conseguem ter sua estrutura preservada e
vao se desfazendo até que o individuo esqueca muito do que soube um dia.

Varias estruturas do sistema nervoso estao envolvidas com as emocgdes, entre
elas as que fazem parte do sistema limbico. Juntas, essas estruturas permitem a
atribuicdo de valor as interacdes e a elaboracdo de comportamentos em resposta

a essas interagbes. Sendo assim, elas revelam o que é importante para ser
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registrado como memadria e, como consequéncia, aprendido. Destacam-se, entre

elas, a amigdala cerebral e 0 nacleo acumbente.
” As emocdes indicam para o cérebro o que é importante para a sobrevivéncia
do individuo. Aprendemos aquilo que nos emociona, o que é significativo e
necessario para vivermos bem, e esquecemos 0 que nao tem mais relevancia

para o nosso viver.” (Amaral e Guerra, 2020, p. 73).

O desenvolvimento do conhecimento neurocientifico permitiu confirmar a
relacdo entre emocao e cognicao, ja comprovada anteriormente por pesquisadores
como Vygotsky. As regides cerebrais que processam as emogdes tém conexdes e
influenciam outras regides do sistema nervoso relacionadas a fungdes mentais.

Outro importante estado mental que influencia no processo de aprendizagem
€ a atencao.

O cérebro conta com trés circuitos neurais de atencdo. O primeiro,
denominado sistema ativador reticular ascendente (SARA), esta situado no tronco
encefalico e produz a vigilia, isto é, ele nos mantém acordados. Estar acordado,
alerta, é a primeira condicdo para a atencdo funcionar. O SARA também é
responsavel pelo que denominamos atencdo reflexa ou automatica, que é
caracteristica de momentos em que estamos focados em algo, e repentinamente
algo desfoca nossa atencdo, mas por se tratar de algo que ndo € importante,
conseguimos logo ignorar.

O segundo circuito, denominado circuito orientador, esta localizado no cortex
parietal. Ele é responsavel pela chamada atencédo voluntaria. Esse circuito transfere
o foco da atencéo de determinado alvo para outro, de forma consciente, a partir de
um estimulo mais relevante, para que o individuo possa obter a informacdo com
maior precisdo. A atencdo voluntaria € influenciada por estados internos do
organismo (sede e fome), por preferéncias pessoais, por experiéncias anteriores
ou por um objetivo a ser alcancado. A atencao voluntaria também pode ser seletiva.

O terceiro circuito, também envolvido com a atencéo voluntéria, chamado
circuito executivo, se relaciona a porcao anterior do giro do cingulo, localizado na
face medial da area pré-frontal, e é incumbido de manter a atengéo voluntaria em
determinado estimulo, de forma prolongada, impedindo estimulos que produzem
distracéo.

Entretanto, um estado de alerta extremo (causado por uma condi¢cdo de

ansiedade) pode prejudicar a atencdo e o processo cognitivo. Sendo assim, &
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importante um nivel adequado de atencdo, conseguindo focar naquilo que for
determinado como importante.

Quando uma informag&o ou experiéncia passa pelo filtro de nossa atencéao,
ela pode ser codificada e armazenada em nosso cérebro como memoria, ja que
registramos na memdaria apenas as experiéncias que despertaram nossa atencao.
Existem muitas regides cerebrais envolvidas com diferentes tipos de memodria,
podendo ser de curta ou longa duragéo. As de curta duracdo sao transitérias e se
encarregam pela manutencdo de informacdes recentes no cérebro por breve
periodos, e as memorias de longa duracdo armazenam as informacdes de forma
mais prolongada, sendo responsaveis por nossas lembrancas mais permanentes.

Existem alguns tipos de memdria, como por exemplo a memoria de trabalho
ou operacional, que nos permite guardar uma informacdo por breve periodos.
Sendo assim, essa memoaria é transitéria e de curta duracéo, na qual sdo mantidas
informacdes necessarias para tarefas que requerem consciéncia.

De acordo com a relevancia da informacéo e da forma como ela foi ativada,
podem acontecer alteracbes estruturais e funcionais nesses circuitos neurais
especificos, em que sinapses se tornardao mais eficientes, facilitando o registro mais
permanente na memoria de longa duracdo. Para que uma informacao seja
registrada de forma definitiva no cérebro, é preciso passar pelos processos de
repeticéo, elaboracéo e consolidacéo.

“ A repeticdo corresponde ao uso repetido da informacéo, e a elaboracéo diz
respeito a associacdo da informacdo com registros ja existentes no cérebro.
Quanto mais o aprendiz repetir essa informacao de formas diferenciadas, e
quanto mais associagdes ou “ganchos” ele estabelecer com as informagdes
gue ja tem arquivadas, melhor serd, pois a nova informacao se constituira

como um registro que se fixara de forma mais permanente no cérebro, o que

caracteriza a consolidacdo.” (Amaral e Guerra, 2020, p. 79)

A memoaria de longa duracéo depende da consolidacdo, de novas sinapses e
das modificacbes de sinapses ja existentes. Esse processo acontece a cada
periodo de sono, quando as condi¢des quimicas cerebrais sao favoraveis a
neuroplasticidade. Enquanto dormimos, o cérebro organiza suas sinapses, forma
novas, elimina aquelas em desuso e fortalece as que sao importantes para o dia a
dia.

Sabe-se que o0 registro das memoérias no cortex cerebral depende do

hipocampo, uma estrutura do lobo temporal essencial para o processamento e a
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consolidacédo de novas informacgfes. Junto com o cértex pré-frontal, o hipocampo
gerencia a formacéo das memorias espalhadas pelo cérebro, porém € importante
entender que e nem todas as memoérias que registramos envolvem processos
conscientes no cérebro. A memoria processada de forma inconsciente € chamada
de memoéria implicita, enquanto a memoéria explicita € a que tomamos
conhecimento, pois envolve os mecanismos conscientes. A memoéria explicita
responsavel pelo registro de fatos que podem ser lembrados conscientemente,
enquanto a memaria implicita permite o registro de memdrias que se evidenciem
sem esfor¢co ou intencdo consciente. Tais registros hormalmente sao vinculados a
memaorias motoras (como fazer algo).

A habilidade do cérebro de memorizar esquemas sensoério-motores é
primordial para a aprendizagem, ja que a possibilidade de ler e escrever de forma
automatica nos liberta para prestarmos atencéo na interpretacao do contetdo e na
constituicdo de sentido durante a leitura e a escrita.

As funcgdes executivas tém relacdes com circuitos neurais de distintas regides
do cortex pré-frontal, por¢cdo mais anterior do lobo frontal. Cada uma das regides
esta relacionada com diferentes aspectos das funcdes executivas. Essas regifes
tém conexdes com algumas areas corticais e subcorticais, que processam
emocdes, atencdo, memoria, planejamento de movimentos, sensacdes, entre
outras funcdes. O cortex pré-frontal recebe informacdes de algumas dessas areas
e as repassa as demais.

As trés principais funcfes executivas sdo o controle inibitorio, a flexibilidade
cognitiva e a memoria de trabalho. Baseada nessas trés funcfes basicas, outras
funcdes executivas mais complexas podem ser desempenhadas, como o
planejamento de comportamentos, a deteccdo de erros, a avaliagdo de riscos, a

inibicdo de respostas inapropriadas, a solucao de problemas e a metacognicao.

2.2 ContribuicOes para a area de alfabetizacéo
Ensinar a leitura e a escrita depende da compreensao de como o cérebro da
crianca aprende e de qual € a melhor estratégia de conduzir essa aprendizagem.
A neurociéncia nos ensina que a nossa evolugcdo ndo nos preparou para
recebermos informacdes linguisticas pela via do olhar, ou seja, foi comprovado que

nosso cérebro ndo foi formado para aprender informacdes apenas pela observacao
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visual. Quando o olho focaliza uma palavra, ndo quer dizer que a pessoa a
compreendera naturalmente, pois nosso cérebro ainda esta se transformando para
entender esse processo.

A neurociéncia (COSENZA E GUERRA, 2020) confirma que aprender muda
0 cérebro, tendo em vista que, diferente da linguagem oral que aprendemos
naturalmente, ler € uma habilidade que necessita esfor¢co, mediacdo e repeticao.
Isso é resultado de uma reorganizacdo de sinapses nos circuitos neurais do
hemisfério esquerdo, ocasionando maior mielinizacdo dos ax6nios e aumento das
conexdes entre circuitos neurais que processam a forma da palavra no cortex
occipito-temporal, e 0s que processam 0s sons da fala, no cértex temporoparietal,
associando as letras e os sons, como por exemplo, os alfabetizados passam a ter
consciéncia de que as palavras séo constituidas por elementos menores, as silabas
e fonemas, o que escapa a compreensao dos analfabetos.

A aprendizagem da leitura beneficia o cérebro e provoca modificacbes em
suas estruturas anatémicas. Como citado por Stanislas Dehaene e extraido do livro

“Neurociéncia para Alfabetizagao’:

"O corpo caloso se espessa na parte posterior que conecta as regides
parietais dos dois hemisférios.

Sem duvida, algumas dessas modificagdes cerebrais séo responsaveis por
um dos efeitos maiores na escolarizagdo: o aumento da capacidade da

membéria (...)". (p.85)

Ainda de acordo com Cosenza e Guerra (2020), as técnicas de pesquisa
modernas mostram a existéncia de trés centros corticais importantes para a leitura
das palavras. Um deles se localiza no lobo frontal, em regido que coincide, em
parte, com a area de Broca; outro se localiza na juncdo parieto-temporal,
coincidindo parcialmente com a area de Wernicke, e o terceiro esta localizado na
juncao occipito-temporal.

Algumas teorias tentam explicar a ativacdo desses centros durante a leitura
das palavras, e 0 modelo da dupla via parece descrever com mais precisao o que
acontece. Os estimulos visuais sdo conduzidos pelas vias Opticas até o cortex
cerebral. Apds ser percebida nas areas corticais da viséo, a palavra pode passar
por duas vias para ser decodificada em termos da linguagem. Na primeira, ocorre

um processo de "montagem" grafo-fonoldgica, que converte passo a passo as
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letras em sons. Nesse processo estdo envolvidas as regides frontal e parieto-
temporal. Na segunda via, que finaliza na area occipito-temporal, a palavra é
reconhecida de forma global por um processo de identificacdo direta, e por isso
mesmo essa area é conhecida como "area da forma visual da palavra”’. Ambas as
vias se dirigem para a area de Wernicke, relacionada com a decodificacédo
semantica ou com o significado da palavra.

No caso da primeira via, dois tipos de decodificagdo fonolégica ocorrem na
leitura. No primeiro deles, o som da palavra ligado a sua articulacdo, ja que é
processada na regido frontal do lado esquerdo, que integra a area de Broca que,
como ja vimos anteriormente, esta envolvida da expressédo da linguagem.

O segundo tipo de decodificacdo fonoldgica tem lugar na regido parieto-
temporal. Nela ocorre um processo semelhante ao da percep¢ao auditiva da
palavra, porém ativada pela informacédo visual. Na segunda via, ocorre uma
decodificacao direta, um reconhecimento imediato da area visual da palavra, que &
uma regido que faz parte das zonas corticais da visdo. Essa regido tem outras
fungbes visuais, mas no hemisfério esquerdo, é utilizada e adaptada para o
processamento da leitura durante o seu aprendizado.

Constatou-se por diversos canais de neuroimagem e varios tipos de analise
do cérebro em funcionamento na hora da leitura que uma crianca nao entendera a
leitura a partir da visualizacdo de uma palavra, pois ndo é assim que 0 cérebro
humano compreende; ele reconhece a palavra a partir da analise da cadeia de
letras, unindo o sistema visual ao fonolégico.

Nossa visdo funciona de maneira precisa e segmentada ao ler. O olho vé uma
pequena parte da palavra de cada vez e se move em trajetos retangulares,
conhecidos como movimentos sacadicos. Ao ler um texto, o olho avanca palavra
por palavra, examinando as letras uma a uma devido a capacidade limitada da
retina em captar informacdes. Esse foco nas letras permite ao cérebro identificar e
associar os sons as letras, levando a compreenséo do significado total da palavra.
Cada fase desse processo ativa uma area diferente do cérebro: inicialmente, a area
responsavel pelo reconhecimento visual, depois a area associada aos sons, e
finalmente, a regido que processa o sentido da leitura.

A aquisicao da leitura se da por meio de fases importantes:

e [Fase pictérica: A primeira etapa proposta por Uta Frith (segundo SILVA, 2020)

surge dos 5 aos 6 anos de idade. Ao olhar logomarcas, rotulos de produtos,



21

entre outras coisas, a crianca identifica, pelas vias visuais, 0 que aquele
simbolo significa por meio de uma memorizacao.

e Fase fonoldgica: A segunda fase, que costuma ocorrer por volta dos 6 ou 7
anos, é a fase fonologica. Nela, para avancar na leitura, a crianca precisa
sistematicamente associar palavras, transformando letras em sons para
entender o significado das palavras. Nessa etapa, a crianca comeca a
compreender a estrutura das palavras, reconhecendo suas partes ao aprender
a correspondéncia entre letras e sons. Assim, mesmo que a palavra esteja
escrita em diferentes fontes, ela é capaz de olhar para a palavra e compreender
0 que aquelas letras representam.

e Fase ortogréfica: A terceira etapa envolve a ampliacdo do repertério de
palavras, na qual a crianca passa a ler de forma mais rapida e fluida, em vez
de decodificar cada palavra lentamente. Isso ocorre porque ela ja esta
familiarizada com muitas palavras comuns. Quando encontra uma palavra
nova, a crianca ainda faz uma leitura mais lenta para decodifica-la. Nessa fase,
0 processo de leitura se torna mais automatizado, com a crianga utilizando sua
estrutura lexical para reconhecer e compreender palavras de maneira mais
eficiente.

Desde a Educacao Infantil, é fundamental que a crianca seja exposta a
atividades que estimulem a reflexdo sobre os sons da fala. Estimulos focados na
consciéncia fonologica sdo essenciais para que ela avance de forma mais eficaz
em sua alfabetizacgéo.

Consciéncia fonologica é a habilidade de reconhecer e manipular os
diferentes sons da fala de maneira consciente. Para desenvolver essa habilidade,
a crianca precisa ser capaz de refletir sobre as palavras. Além disso, a consciéncia
fonoldgica requer um nivel de cognicdo, pois envolve a capacidade de pensar e
entender os sons que compdem a linguagem.

Na aprendizagem, leitura e escrita reconhecem-se atividades cerebrais
integradas que afinal favorecerdo ao entendimento do funcionamento do sistema
de representacao alfabético e a construcdo de um estado de consciéncia para o
uso pragmatico na comunicacdo. Vimos que Memoarias sdo acionadas, o estado de
atencao e discriminagéo, as funcdes executivas, a integracao do sistema visual e
fonoldgico. A aprendizagem da leitura beneficia o cérebro e provoca modificagcdes

em suas estruturas anatomicas.
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3. PROCESSO DE ALFABETIZACAO SEGUNDO A PERSPECTIVA DA
PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

3.1 Metodologia

Uma das primeiras coisas que os educadores pensam quando vao atuar em sala de
aula no processo de alfabetizacdo de criangas é: “qual método € o melhor para
ensinar?”. Essa pergunta n&o tem uma resposta exata, pois vai da maneira que cada
educador vé sentido em trabalhar, levando em consideracdo quem s&o os sujeitos de
aprendizagem, o ambiente que estdo inseridos, o objeto de aprendizagem, entre
outros fatores.

Algumas décadas atras essa escolha era baseada apenas no professor e em
seu conhecimento sobre o0 assunto, porém atualmente outros fatores influenciam essa
pratica, como a mudanca na visao atual de infancia, mudanca de concepc¢ao do objeto
de ensino (como se aprende, para qué e para quem), compreende-se também que o
meio age de forma determinante para a aquisicdo dessa aprendizagem e o
entendimento sobre o caminho que a crianga devera percorrer para entender o valor
e a funcéo da escrita também.

O método sintético parte de componentes menores que a palavra, enquanto o
método analitico parte da palavra em si ou de componentes maiores. Além disso, no
método sintético acredita-se fortemente em trabalhar a correspondéncia entre o som
das letras e suas respectivas grafias.

O método de alfabetizacdo que irei utilizar como referéncia para analisar os dados do

1° capitulo dessa pesquisa € o método de alfabetizacdo analitico.

3.2 Leitura

Durante o processo de aquisicdo da leitura € importante ndo identificar leitura como
“decifrar”, pois ler ndo equivale apenas a decodificar grafias em sons.
O processo de leitura € o resultado do reconhecimento, da decifracdo das palavras e
a compreensao de seus significados.

Ao decorrer deste processo, a crianga se da conta de que para ler é necessario
um numero minimo de letras, que sédo geralmente pelo menos trés. Essa é uma
aprendizagem espontanea da crianca, nenhum adulto lhe deu essa informacéao, mas

como ja se observou em diversos textos, para ela faz sentido que as palavras para
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gue possam ser lidas ndo possam ter apenas 1 ou 2 letras. Também € importante que
haja variacédo das letras, pois se a mesma letra aparece varias vezes, aquela palavra
nao é possivel de ler.

Além disso, as criancas comecam a adotar critérios de diferenciagdo entre
letras e numeros, havendo também a diferenciacdo das letras quando o sujeito
também amplia a compreensao inicial e reconhece a variacdo interna no uso das
marcas alfabéticas para representar uma palavra, porém, para isso precisam deixar
de lado a suposicéo da quantidade de letras dita acima e focar na distingdo entre os
grafismos.

Quando uma crianca bem pequena pega um livro de historia para “ler”, por
mais que ndo saiba ainda de fato fazer a leitura daquele livro, ela ira contar a histéria
a partir de momentos de leitura onde ela foi ouvinte, utilizando de gestos, entonagbes
e das imagens para compor a histéria, pois espera-se que o desenho corresponda ao
texto. Este ja € um comportamento leitor, nesse caso ndo de decodificacdo simbdlica,
mas interpretacéo e compreensao da mensagem contida na escrita pela exploracao
do cenério da historia.

Conforme a crianca vai adquirindo a habilidade de leitura, ao ver ou ler uma
oracdo, procura identificar palavras conhecidas, e a partir delas |1é a oracdo toda.
Sendo assim, é de extrema importancia que a (0) professora (0) auxilie a crianca no
aumento de seu vocabulério, como se estivesse fazendo uma espécie de preparacao
para leitura, com rodas de conversas que podem ter como tema assuntos que a
professora traz, assuntos de interesse das criancas e/ou uma histéria recém lida.

Mas quando comeca o processo do ato de ler? Ndo se sabe ao certo, pois
diferente da escrita, que podemos acompanhar concretamente por conta das
garatujas (representacbes simbdlicas que a crianca faz em forma de desenhos ou
rabiscos expressando a fase inicial do grafismo), a leitura ndo deixa marcas nem
registros. Esse processo da aquisi¢ao da leitura depende do tempo da maturacdo de
cada crianga.

A maturacdo depende de aspectos fisicos para se desenvolver, enquanto a
maturidade, de aspectos sociais de cada individuo, do contexto em que vive, suas
habilidades e interesses.

Conforme Ferreiro e Palacios (1989):
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“J. Downing [..] Pensa que o conceito de Vygotsky de "zona de
desenvolvimento potencial" € o mais valioso para entender o conceito de
maturidade para a leitura. Trata-se de prover atividades de aprendizagem
acessiveis, que estejam dentro da zona de desenvolvimento potencial: se se
propdem coisas ja conhecidas é uma perda de tempo; se se propdem coisas
muito dificeis, que estéo fora da zona de desenvolvimento potencial, entdo

ignoraremos o principio da maturidade para a leitura.” (p.271)

Ha investigacbes que confirmam que o treino neuro-perceptivo-motor ndo
influencia no processo de aprendizagem da leitura, sendo mais eficaz trabalhar com
competéncias perceptivo-linguisticas e metalinguisticas. Na definicdo do conceito
restrito de alfabetizacdo se admite que o treino perceptivo motor, € eficaz (por certo
h& habilidades motoras visuais, integradas nos processos de decodificacao) porque
ao argumento nao se integram, se distanciam, dos processos cognitivos simultaneos
nesta aprendizagem.

Segundo Downing (1979) e extraido do livro “Literacia: teoria e pratica:
orientagcdes metodoldgicas” (TRINDADE 2002, p. 53) a aprendizagem se da em 3
fases, sendo elas a fase cognitiva, fase de dominio e fase de automatismo.

A fase cognitiva tem a ver com a tomada de consciéncia a respeito da utilidade
da leitura em nossa sociedade. Compreendendo-se que 0 destague para esse caso
releva a producdo do conhecimento em determinado valor, ou seja, o valor pragmatico
do resultado da competéncia leitora. Isso ndo equivalera a afirmar que nao estéo ai
envolvidas altas habilidades cognitivas e de producédo de conhecimento a partir da
leitura.

A fase do dominio se desenvolve a partir da consciéncia metalinguistica
(funcado executiva superior) em geral e fonémica de expressdes orais.

E a fase do automatismo € o momento em que o educando atua consciente
naquele processo, que no caso € a leitura.

Alguns fatores sao importantes durante esse processo de aprendizagem, como
fatores linguisticos (conseguir expressar-se oralmente e consciéncia linguistica),
intelectuais (capacidade de pensamento convergente, divergente, critico, abstracdo e
memoaria), neuropsicologicos (desenvolvimento perceptivo, motor e sensorial,
lateralidade e orientacdo espaco/tempo), emocionais (autocontrole) e socioambientais

(estimulacéo social).
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“[...] Esta divisdo ocorreria apos o reconhecimento das palavras pelo que, a
medida que tal se ia processando, a memdéria operativa receberia essas
unidades até concluido o reconhecimento de todas as palavras da frase. Em
funcdo dos limites da capacidade de memodria tornar-se-ia necessaria a
utilizacdo de estratégias susceptiveis de aliviar a sobrecarga desta. Essas
estratégias podem ser a repeticédo ou a associacao de varios elementos numa
s6 unidade de memoéria.” (Downing, 2002, p.76).

A partir de investigacdes que comecaram na época de 80 constatou-se que a
compreensao pode ser ensinada em sala de aula, com base em condigcdes
facilitadoras do crescimento da compreensdao, ou pelo ensino de estratégias de leitura
promotoras dessa mesma compreensao.

Ainda extraido da obra citada acima, Pearson (1985) e Pearson e Johnson (1978)
discorrem que a definicdo dos objetivos de um curriculo, pensado para a acessao da
compreensao na leitura, devera ser elaborada a partir das caracteristicas que a
Psicologia Cognitiva permitiu identificar nos leitores. Serdo apresentadas a seguir

algumas delas:

e Apenas 0s conhecimentos prévios ndo sao suficientes para melhorar a
compreensao o conhecimento deve ser ativado, o que provoca uma forte
dimensdo metacognitiva na sua utilizagao;

e Os bons leitores empregam os conhecimentos prévios para determinar a
importancia da informacado textual, enquanto os maus leitores e os leitores
principiantes ndo conseguem, normalmente, acionar 0s seus conhecimentos
prévios;

e Os bons leitores fazem uso dos conhecimentos prévios para retirar inferéncias

em analise textual.

Sendo assim, ao nivel da Didatica da Lingua Materna, o professor precisa ser
preparado para conseguir levar o aluno a estabelecer ligacfes entre aquilo que ja sabe
e a informacao que se depara nos textos que tem de ler, controlar a compreenséo ao
longo da leitura, implantar medidas de corre¢éo logo que verificar que algo existe e
gue ele ndo consegue compreender, aprender desde o inicio a diferenciar as ideias

mais importantes, resumir as informacdes dos textos que |€, tirar conclusdes durante
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e depois de ler a fim de conseguir uma compreensdo completa e integrada e

guestionar-se sobre o que €.

3.3 Escrita

A lingua escrita ndo € uma mera representacao da lingua oral, muito menos se
trata de copia. Para que a crianga escreva, muitas habilidades estédo presentes além
do aspecto perceptivo- motor, como por exemplo, a diferenca entre desenho e escrita
e a conceituacdo daquilo que esta sendo escrito, para que a mesma possa fazer sua
propria interpretacdo de como se representa na escrita.

Durante esse processo, a crianca espera que a escrita, assim como o desenho,
tenha uma correspondéncia visual com o objeto do qual se fala, o que Terezinha
Nunes e Lucia Browne Rego, retirado do livro “Sistema de escrita alfabética”, aqui no
Brasil, divulgaram como “realismo nominal”, um conceito piagetiano, sendo assim,
objetos grandes ou pequenos devem corresponder com o numero de letras utilizadas
ao seu tamanho. Porém, as mesmas exigem que cada palavra se componha de um
minimo de letras, que ao decorrer do processo irdo ganhando sons, formando silabas
até que formem a palavra toda.

Esse processo ndo € simples. A crianca comeca a descoberta muitas vezes
escrevendo algumas poucas letras para formar palavras. Depois percebe que de
acordo com o som, aquela quantidade de letras ndo é suficiente, e adiciona mais,
tendo ou ndo correspondéncia sonora.

No caso da hipotese de variedade, na variacdo interna a crianca descobre que
nao pode ler sequéncias em que as letras sdo todas iguais e que, para escrever
palavras diferentes, ndo se pode utilizar sempre as mesmas combinagdes de letras.

Isso € o que Ferreiro (1985) chamou de varia¢cdes Inter e intrafigurais. Em vez
de pensarmos que a crianca esta brincando de fazer combinacfes, devemos nos dar
conta de que esté realizando uma série de reflexdes sobre a escrita alfabética.

Sendo assim, € importante ressaltar que nés nao escrevemos como falamos,
mesmo em situagdes informais, e também n&o falamos da maneira que escrevemos,
mesmo em situagcbes formais, por isso, algumas vezes, 0s enunciados orais nao
correspondem aos enunciados escritos para as criangas que estdo no processo de

alfabetizacéo.
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A psicogénese da lingua escrita, conforme proposto por Ferreiro e seu grupo
de pesquisa, se concentrou em crian¢cas em processo de alfabetizacdo inicial. Assim
constatou-se que podem aprender a interagir com o objeto de conhecimento de forma
inteligente, buscando compreender o funcionamento do sistema de representacao
alfabético. Embora a psicogénese sugira uma operacao inteligente no processo de
aprendizado, na situacdo de aprendizagem inicial tanto para criangcas como para
adultos, € possivel argumentar que os desafios enfrentados podem exigir abordagens
especificas e adaptadas, evidenciando que o caminho da alfabetizacdo pode ser

diferente, mas ndo menos significativo.

3.4 Semelhancas com o pensamento de Paulo Freire

O que podemos relacionar entre a psicogénese da lingua escrita e o conceito
de alfabetizacéo para Paulo Freire?

Ambos partem do principio de uma concepcao de educacgdo construtivista,
humanista e interativa. Além de acreditarem que para algum conceito ser aprendido,
precisar fazer sentido para o educando, ou seja, ndo ser algo fora da realidade
daquele aluno, buscando alcancar mais que a leitura da palavra, e sim a leitura do
mundo, ambos partem do principio da construcao da palavra e seu significado para
além dela.

Dentro dessa perspectiva, a alfabetizacdo ndo é vista apenas como uma
habilidade, mas sim algo necessério para emancipacao, ja que € a partir dela que
esses cidadaos poderao lutar buscando igualdade, oportunidades e dignidade e poder
participar ou seja, reivindicar seus direitos (0 conceito de cidadania pressupde ser
ativo e critico, ja que a alfabetizacdo em si ndo concede condicéo de ser cidadao, mas
o seu dominio permite a participacdo dos bens culturais).

Sendo assim, e a partir do processo de apropriacdo que se da a aprendizagem,
e nao somente pela memorizacdo, e levando esse aspecto em consideracdo que
podemos perceber a importancia de palavras geradoras que fazem parte do cotidiano
do educado, como nos disse Paulo Freire em seu livro “Educacdo como pratica da
liberdade” (2005)

David Lusted, retirado do livro “Alfabetizacao: Leitura do mundo, leitura da
palavra” (2013) diz que o conhecimento se produz por meio da interagdo entre o

escritor e o leitor, no momento de leitura, e entre o professor e o aluno, em momentos
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de sala de aula. Pensar em campos conhecimento como se fossem propriedade de
académicos e de professores esta errado, pois rejeita a igualdade das relagcbes e
privilegia um dos lados. Além disso perpetuar essa visdo do conhecimento traz uma
pedagogia autocratica e elitista. Dentro desta pauta, Emilia Ferreiro (1999) defendia
gue a educacado ndo pode ser desvinculada da realidade vivida pelos estudantes, e
que o diadlogo entre o que é ensinado e o0 que € conhecido é essencial para uma
aprendizagem significativa.

Esse processo € importante ndo apenas para os educandos pensarem sobre
suas situacdes, mas também para que consigam agir a partir desse pensamento
critico. Se durante a alfabetizacdo se busca e investiga uma “palavra geradora”, o
pés-alfabetizacdo busca e investiga o tema gerador. O aprendizado da leitura e da
escrita ndo pode ser algo distante da realidade dos educandos.

Nas palavras de Paulo Freire em seu livro “Educagdao como Pratica da

liberdade” extraido do livro “O que é método Paulo Freire”:

[...] "S6 assim a alfabetizagdo tem sentido. Na medida em que, implicando
em todo este esforco de reflexdo do homem sobre si mesmo e sobre o mundo
em que € com que esta, o faz descobrir que o mundo é seu também, que o
seu trabalho ndo é a pena que paga por ser homem, mas um modo de amar

- e ajudar o mundo a ser melhor" (p. 50)
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4. PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE ADULTOS
4.1 Metodologia

Ao trabalhar com adultos analfabetos, € importante entender que o
desenvolvimento  psicolégico dessas pessoas contihnua em  constante
desenvolvimento, pois ndo é um processo determinado apenas pela maturagcao/
maturidade ou pela escolarizacédo, e sim pela interacdo do educando com seu meio
socializador.

Entretanto, a alfabetizacdo de adultos e criancas difere em alguns aspectos,
como a importancia de tratar o processo de alfabetizacdo como o meio para que esses
adultos consigam analisar criticamente a sociedade e que busquem alcancar a
emancipacdo. Porém, como ja vimos anteriormente nesse estudo, o processo de
alfabetizacdo de criancas também deve ter um viés critico e que facam parte do dia a
dia do educando para a partir delas, irem conhecendo e formando outras palavras e

frases, pois assim a aprendizagem trara sentido.

4.2 O processo de leitura para adultos

Os adultos que estdo em processo de alfabetizagdo ndo desconhecem o
sistema grafico utilizado em nossa sociedade letrada, e utilizam de algumas
estratégias usadas pelas criangas para considerar se algo é possivel ou ndo de ser
lido, como por exemplo 0 niumero minimo de letras (geralmente 3) e letras variadas
(ndo se pode repetir a mesma letra varias vezes). Entretanto, diferente das criancas,
os adultos acreditam que os numeros ndo podem ser lidos assim como as letras, mas
sim contados, mesmo que ndo deixe de ser um processo de decodificacao.

Ao longo desse processo, podemos utilizar de variadas estratégias para se
chegar ao resultado que € esperado, como por exemplo fichas com silabas vindas de
uma palavra geradora que faca parte do cotidiano daqueles educandos, trazendo para
eles sentido. A partir dessa palavra, os préprios alunos podem e devem pensar em
outras palavras, e fazer esse exercicio de leitura, com ou sem a ajuda do educador.

Ler é desenvolver habilidades de compreender e interpretar variados géneros
textuais, provocando situagdes interativas, atribuindo sentido e significado para aquilo
gue esta sendo lido. Os adultos constroem saberes sobre a leitura antes mesmo da

leitura convencional, desenvolvendo estratégias leitoras em seu meio de convivéncia.
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Eles percebem, analisam, forma hipoteses sobre a leitura que esta a mostra em seu
cotidiano. Quando comecam a aprender a ler, os adultos ja compreendem muito sobre
o mundo. De acordo com Jodo Batista Araujo e Oliveira, compreender € uma fungéo
cognitiva que nado depende da leitura.

Sendo assim, € de extrema importancia que os adultos em processo de
alfabetizacdo tenham contato com uma ampla diversidade de leitura e escrita, que
conte historias que j& ouviu ou de seu dia a dia e que trabalhe textos que tenham
relacdo com sua realidade, trazendo sentido para aquela aprendizagem.

A leitura oral se faz possivel quando ocorre juntamente com a leitura silenciosa,
articulando coesdo e coeréncia, pois o leitor mediador € quem carrega 0s sons, 0 ritmo
e os siléncios do texto.

Quando se esta aprendendo a ler, a atencdo, memoéria e capacidade cognitiva estdo
concentradas na decodificacdo - identificar palavras. O objetivo € reproduzir o som
representado pelos grafemas e conferir esse som com o significado da palavra, frase

ou afirmacgao.

4.3 O processo de escrita para adultos

O processo de alfabetizacéo e letramento € um movimento que abarca varias
consequéncias cognitivas, e essas mudancas nao se dao pela escrita em si, e sim
pelo uso dado a esta. O individuo que esta passando por esse processo nao deve
apenas ter acesso as linguagens, mas sim refletir sobre elas.

Escrever significa o contrario de ler: dada uma palavra falada, escrever
constitui-se na capacidade de registrar o que se ouve de maneira ortograficamente
correta. Para escrever, € preciso fazer uma transcricdo fonografematica (fonemas em
grafemas).

O processo de escrita € responsavel pelo desenvolvimento diferenciado do
pensamento, ou seja, ela afeta os processos cognitivos dos sujeitos, possibilitando o
pensamento abstrato, a racionalidade, o pensamento critico e 0s tipos de processos
l6gicos.

Piaget (1978) evidencia que na relacdo do alfabetizando o sujeito transforma
esse objeto pela assimilagdo, com base nos conhecimentos que ja possui

(conhecimentos prévios). Depois de assimilado, o conhecimento passa a acomodar-
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se, construindo assim um novo conhecimento juntamente com 0s conhecimentos que
ja tinha.

Também podemos trabalhar com a memorizacéo de palavras estaveis para
ajudar os alfabetizandos no processo de construgcdo do sistema alfabético,
promovendo o avanco do educando em questdes quantitativas e qualitativas, como
guantas e quais letras sdo necessarias para escrever, repeticées e posicdes das
letras. Queremos indicar que o adulto igualmente opera cognitivamente para a
construcdo da representacdo alfabética. Isto €, realizam operages cognitivas e de
abstracao intercambiaveis no plano do pensamento, entre o objeto de conhecimento
e sua natureza. e afinal a representacéo alfabética com o propdsito de se comunicar.
Seja porque o0 objeto de conhecimento e sua natureza é a mesma daquela que a
crianca enfrenta; seja porque, admite-se, que este aprender envolve modalidades de
operacdes cognitivas presentes e semelhantes as que qualquer iniciante realiza como
a classificacdo, a ordenacdo a seriacdo, a analise e sintese, a reversibilidade, a
coordenacdo, a organizacdo comunicagao entre outras. Portanto admite-se que
ocorre como na infancia producdo de conhecimento em relagdo ao representar
ortograficamente, a substituicdo da coisa do fato na forma ortografica

Quanto aos desafios da alfabetizacdo de adultos, o maior é a motivacéo, o
sentimento de insucesso e de inferioridade, a realidade objetiva do cotidiano, o
cansago, as preocupacdes e prioridades que disputam sua energia e atingem a
concentracéo. E provavel que a somatoria de experiencias vivenciadas pode produzir
e ser traduzida em significacbes subjetivas por oObvio da diferenca temporal,
existencial entre ambos, mas os apelos para a organizacdo da aprendizagem tém
natureza semelhante

Para alfabetizar adultos é de extrema importancia clareza sobre o que é
alfabetizar, estratégias adequadas para o ensino, professores capacitados e uma

gama de materiais de ensino adequados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse trabalho nos deparamos com muitas informagdes que serao
cruciais para responder a seguinte questdo: afinal, tem diferenca entre alfabetizar

criancas e adultos?

De acordo com estudos das neurociéncias, com o0 passar dos anos, as
pessoas ndo perdem a capacidade de fazer sinapse, essa habilidade apenas é
maior quando somos mais jovens pela quantidade de neurbnios que temos.
Também, por conta dos muitos afazeres que os educandos adultos carregam em
suas rotinas muitas vezes agitadas e cansativas, os conhecimentos aprendidos na
escola tém que disputar atengcdo com o0s pensamentos sobre o que fardo no dia
seguinte em seus trabalhos, casas, questfes familiares, entre outras coisas. E
como também ja vimos anteriormente, para uma memoria ser consolidada, é
necessaria extrema atencao aquilo que esta sendo feito, o que pode dificultar um
pouco o0 processo de aprendizagem desses educandos. Sendo assim,
neurologicamente, essas sao algumas diferencas entre alfabetizar criancas e

adultos.
E na prética, tem diferenca?

Tendo como base os estudos que foram referéncia para a realizagdo desse
trabalho, notou-se que na prética os adultos em processo de alfabetizacdo também
passam pela fase de conhecimento das letras, palavras e seus significados, uso e
importancia em nossa sociedade. Estes também passam pelas hipoteses
alfabéticas da psicogénese da lingua escrita, assim como as criancas operam com

0 objeto de conhecimento a producéo da escrita.

Porém, a forma a ser trabalhada com criancas pode e tem que ser diferente
da de trabalhar com adultos. Estes educandos que por algum motivo ndo
conseguiram iniciar/continuar seus estudos ja tem uma bagagem de vida mais
extensa, e algumas abordagens ndo trazem o sentido necessario para que essa
aprendizagem se concretize e seja capaz de promover uma reflexdo acerca de seus

papeis na sociedade e de como a educacao pode ser emancipatoria.
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