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RESUMO

A presente pesquisa analisa os impactos de uma reorganizacéo curricular em unidade escolar
de Educacdo Fundamental. Descreve e acompanha a viséo dos alunos na reorganizagéo do
curriculo do Ensino Fundamental 11 em uma escola SESI-SP, com as perspectivas: 1. integrar
conhecimentos, 2. garantir o protagonismo de alunos e professores, 3. promover experiéncias
significativas na escola. O objetivo geral da presente pesquisa € acompanhar a visdo dos
alunos e professores sobre seus processos de participagdo e vivéncia em tal processo
articulador entre o uso das TIC e sua compreensdo de diferentes dimensdes do curriculo. A
reestruturacdo curricular envolve a aglutinacdo de disciplinas em &reas do conhecimento, a
flexibilidade na ordenacdo da matéria e o aprofundamento em topicos de interesses e
necessidades dos estudantes. Parte-se da premissa de que a participacdo e a criatividade do
professor desempenham um papel crucial na potencializacdo das habilidades dos estudantes,
na compreensao do sentido do curriculo e da compreensdo e do uso de recursos tecnoldgicos
neste processo. O contexto da pesquisa ajuda a compreensdo dessa nova organizagdo
curricular que influencia na formacéao do sujeito, no conhecimento especifico das disciplinas
e no sentimento de pertencimento a escola.

Palavras-chave: Reorganizacao curricular, ensino hibrido; curriculo.



ABSTRACT- REFAZER

This master's thesis addresses the reorganization of the curriculum of Fundamental 11 in a SESI
school, aiming to integrate knowledge, ensure student autonomy, and promote meaningful
experiences in the school. The curricular restructuring involves the integration of disciplines
into knowledge areas, flexibility in the organization of subjects, and deepening of topics of
interest to students. It is based on the premise that the creativity of the teacher plays a crucial
role in enhancing students' skills, complementing the use of technological resources. The
objective is to understand how this new curricular organization will influence the formation of
the individual and the sense of belonging to the school.

Key words: Reorganizacdo curricular e ensino hibrido.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa nasceu da minha experiéncia profissional como gestor de uma
unidade SESI-SP, mais especificamente da minha mudanca de unidade escolar dentro da rede
SESI-SP de Ensino. Até o ano de 2022, eu assumi a gestdo simultanea de duas unidades
(Ipiranga e Vila das Mercés), ambas seguindo o curriculo desenhado pela Geréncia de Educagédo
Executiva e de Educacdo Basica da instituicdo, e delineado por expectativas de ensino e
aprendizagem construidas durante, aproximadamente, 20 anos. Até entdo, 0s materiais
didaticos, as dindmicas das aulas, os contetdos, as formas de rever a disciplina — escolhidos a
partir da subjetividade do professor -ditavam a organizacao do que os estudantes iriam aprender,
como o fariam e em que ritmo.

Com a minha transferéncia para a unidade SESI da Vila Leopoldina, me deparei com
um curriculo em construcdo e implementacdo, com parte da comunidade escolar contra a
reestruturacdo e com os estudantes e professores em pleno movimento de adaptacédo, plenos de
duvidas com relacdo a eficacia das mudancas.

Ao assumir a gestdo de uma unidade escolar como diretor, vi a necessidade de um
maior aprofundamento nos estudos relacionados ao curriculo. Com o final da pandemia as
demandas por uma maior compreensao de como lidar com o retorno dos estudantes ao espago
escolar, tornou-se uma urgéncia. Diante dessa necessidade, decidi enfrentar o desafio de fazer
um mestrado na area de curriculo com as melhores referéncias nacionais, e escolhendi o
Programa de Educacdo: Curriculo da PUC. Em 2022 dei inicio a meus estudos.

Para entender o processo, passei a estudar o curriculo formal, escrito, e como, de fato,

ele se materializa enquanto pratica docente.

Desta forma, dividi a minha andlise e organizacdo da pesquisa em dois pontos:

1. conceitos que fundamentam a proposta e

2. metodologias e estratégias delineadas para alcancar o objetivado pelos procedimentos
de reorganizacao do curriculo.

Em meio a essas discussfes, busquei teorias que me ajudaram a desvelar os principios
e pressupostos da educagdo. Um dos autores que, naquele momento, fundamentou meu
caminhar epistemoldgico foi e Sacristan (2018), que na obra “O curriculo entre o prescrito e 0
vivido”, nos convida a reflexdo, apontando que “A construcdo de um curriculo flexivel e
diversificado é essencial para atender as demandas de uma sociedade complexa e em constante
transformacido” (SACRISTAN, 2018, p. 235). Pensar a sociedade e, principalmente, a escola

da qual faco parte naquele periodo pos-pandémico exigia refinar o olhar sobre novas
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perspectivas e flexibilidade do curriculo prescrito e, buscar novas possibilidades. Assim,
Sacristan (2018) corrobora a discussdo, introduzindo a ideia das determinagdes visiveis e
invisiveis do curriculo, onde nédo ha neutralidade, mas inten¢Ges determinadas pela concretude
das relacoes.

O outro ponto, importante de anélise do curriculo da escola, se coloca sobre buscar
entender, analisar e discutir, como foram pensadas as estratégias de ensino e de aprendizagem,
com o apoio das tecnologias digitais e da comunicacdo. Nesse sentido, buscamos embasamento
teorico focando em estratégias hibridas de ensino. Para tanto, fizemos a op¢éo epistemoldgica
por estudos que propdem a personalizagéo e a colaboragdo como elementos fundamentais para
a formacéo dos sujeitos e para o desenvolvimento de seus projetos de vida. Seguindo essa linha
destacam-se os estudos por desenvolvidos por Moran (2015) Bacich (xxxX) e outros autores
que discutem a a articulacdo entre o conceito de Ensino Hibrido, partindo da definicédo

apontada por Moran (2015) que explica:

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacao sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo agora, com a mobilidade e
conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um
ecossistema mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de
inimeras formas, em todos 0s momentos, em multiplos espacos. Hibrido
€ um conceito rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado,
combinado e podemos, com 0s mesmos ingredientes, preparar diversos
“pratos” com sabores muito diferentes. A mistura mais complexa € o que
vale a pena aprender, para que e como. O que vale a pena? Que
conteudos, competéncias e valores escolher, numa sociedade t&o
multicultural? O que faz sentido aprender num mundo tdo heterogéneo e
mutante? Podemos ensinar a mudar se ndés mesmos os gestores e docentes
temos tantas dificuldades em tomar decisGes, em evoluir, em sermos
coerentes, livres, realizados? Podemos ensinar de verdade, se néo
praticamos o que ensinamos?(MORAN, 2015, p 27)

Concentrando a busca pelas respostas a essas indagacOes e evidenciando as
potencialidades do uso de tecnologias digitais para o equilibrio entre a aprendizagem

colaborativa e personalizada, considerando que,

A aprendizagem se constroi num processo equilibrado entre a construgao
coletiva — através de multiplas formas de colaboracdo em diversos
grupos- e a personalizada — em que cada um percorre roteiros
diferenciadores. A aprendizagem acontece no movimento fluido,
constante e intenso entre a comunicagdo grupal e a pessoal, entre a
colaboragdo com pessoas motivadas e o dialogo de cada pessoa consigo
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mesma, com todas as instancias que a compdem e definem, numa
reelaboracdo permanente. Num mundo tdo dinamico, de mdaltiplas
linguagens, telas, grupos e culturas, cada um de nos precisa — junto com
todas as interacGes sociais — encontrar tempo para aprofundar, refletir,
reelaborar, produzir e fazer novas sinteses. E na sintese dinamica da
aprendizagem personalizada e colaborativa que desenvolvemos todo o
nosso potencial como pessoas e como grupos sociais, ao enriquecer-nos
mutuamente com as multiplas interfaces do didlogo dentro de cada um,
alimentando e alimentados pelos didlogos com os diversos grupos nos
quais participamos, com a intensa troca de ideias, sentimentos e
competéncias em mdaltiplos desafios que a vida nos oferece. (MORAN,
2015, p. 32)

Nessa perspectiva cabe definir o conceito de Projeto de Vida, entendido em nossa

pesquisa essencialmente como um projeto que,

Sendo ainda:

[...] deve promover a convergéncia entre, de um lado, os interesses e
paixdes de cada aluno e, de outro, 0s seus talentos, sua histéria e seu
contexto. O projeto visa estimular a busca de um sentido, de uma vida
com significado, com motivacao profunda, uma vida Util socialmente. A
escola disponibiliza para cada aluno um mentor que o acompanha mais
de perto no seu dia a dia, ndo s6 nas decisbes de aprendizagem, mas
principalmente nas decisdes sobre a visdo de futuro. (MORAN, 2015, p
29)

O projeto de vida olha para o passado de cada aluno (histéria), para o seu
contexto atual e para as suas expectativas futuras. Isso pode ser
trabalhado com historias e narrativas: “Ver a aprendizagem como algo
ligado & histéria de vida é entender que ela esta situada em um contexto,
e que também tem historia — tanto em termos de histérias de vida dos
individuos e historias e trajetorias das instituicbes que oferecem
oportunidades formais de aprendizagem, como de histérias de
comunidades e situacdes em eu a aprendizagem informal se desenvolve”
(GOODSON, 2007, p 250). O curriculo e a aprendizagem sdo narrativas
que também se constroem no percurso, em contraposi¢ao as narrativas
prontas, definidas previamente nos sistemas convencionais de ensino.
(MORAN, 2015, p 29)

Voltando o olhar para o I6cus da presente pesquisa cabe compreender que as questdes

que levaram a proposicdo de uma nova organizacdo do curriculo tém em seu cerne uma

insatisfacdo da comunidade escolar acerca de como os conteudos e as habilidades eram

organizados, impactando de forma vaga ou incoerente o processo de ensino e de aprendizagem.

A relagdo do trabalho pedagdgico com os resultados de aprendizado era pouco motivadora e

baixamente eficazes para alunos e para os professores.
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Embora na cultura escolar do SESI -Vila Leopoldina sempre fosse priorizado o trabalho
por projetos e uma metodologia de ensino mais afinada com os desafios contemporaneos, era
recorrente o discurso, por parte dos estudantes, de que a transicdo entre o Ensino Fundamental
I e Il era complicada, visto que as propostas eram, em muitos aspectos, distintas, mostrando-se
incoerentes ou desconectadas e desmotivadoras. Tanto em espacos dialdgicos, como Conselhos
de Classe, ou mesmo em conversas mais informais, eles afirmavam que ndo sentiam mais tanto
prazer em estar na escola, como até a 52 série. Os estudantes apontavam que ficavam mais
tempo em um mesmo espaco, o0 conhecimento se fragmentava em diversas disciplinas, as aulas
eram mais voltadas para questdes particulares e conceituais de cada matéria, ndo articulando-
as entre si nem com a vida dos alunos.

Nesta esteira, a equipe passou a refletir sobre como seria possivel, sem perder de vista
as diretrizes curriculares que direcionam as praticas da rede SESI-SP de Ensino, integrar o
conhecimento, garantir o protagonismo dos alunos, a participagdo dos professores e promover
experiéncias significativas na escola. Orientados por tais metas, pelos referenciais curriculares
da rede SESI-SP e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promoveu-se a
reorganizacdo do curriculo do Ensino Fundamental Il. Vale ressaltar que ndo se trata de um
novo curriculo, mas de uma reestruturacdo do que ja existia, a partir da analise feita com a
equipe docente, a coordenacdo pedagdgica e a direcao.

Conforme sera visto mais adiante, o trabalho foi realizado em plena concordancia com
as expectativas da rede SESI-SP de Ensino e aos conteudos previstos para cada ano. Garantiu-
se assim articulacdo entre as mudancgas na maneira como 0s objetos de ensino passaram a ser
trabalhados — valorizando sempre a dimenséo interdisciplinar das componentes curriculares em
areas do conhecimento, a flexibilidade na ordenacdo da matéria e a possibilidade de um maior
aprofundamento em topicos do interesse dos estudantes.

Neste contexto, os principios formativos da Escola partiram da mudanga de percepcao
do estudante em relacdo a si mesmo e a sociedade em que vive. A expectativa é¢ de que, por
meio dos projetos que vai desenvolver com a mediacao docente, o estudante busque sentido e
significado na escola e construa um repertorio cientifico e cultural que possa responder ao seu
projeto de vida e de identidade.

Durante a construcdo e implantacdo de toda reorganizagdo, a presente dissertagdo
buscou analisar os beneficios que tais mudangas podem trazer aos processos de ensino e de
aprendizageme discutir como a mediacéo critica do professor pode desempenhar um papel
crucial na potencializagdo das habilidades e criatividade dos estudantes.
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Partindo de uma pratica docente que da sentido ao curriculo posto, ao mesmo tempo em
que o reavalia pelos procedimentos metodolégicos descritos, como a utilizacdo de novas
tecnologias potencializadoras da proposta de reorganizacdo, gerando diversos lugares hibridos
de aprendizagem.

Observar as relagdes, experiéncias e vivéncias que esta nova organizagao curricular tem
como finalidade trazer ao cotidiano escolar, assim como reverberar nos lugares de suas praticas
e vida as capacidades de nomeacdo dos fenbmenos assim como a compreensao do mundo
cientifico e seus pertencimentos a ele. Além disso, entender como tal reconstrucdo marcara a

formagéo do sujeito, passa pelo sentimento de pertencimento a estes lugares de aprendizagens.

a) PROBLEMA DA PESQUISA

Pensar em uma reorganizacdo curricular é pensar na propria construcdo social da
realidade dos sujeitos implicados nessa acdo: alunos, professores, gestores e familias. A escola
é o lugar social da duvida, da pergunta, da organizacdo da descrigdo sistematica e precisa do
mundo, da compreensdo e da explicacdo da vida social e da historia. Com esse objetivo, ela
cria condigdes para que os estudantes participem de fato da sua comunidade, dando
instrumentos de leitura, de desenho, de escrita, de didlogo com conceitos, e gramaticas, e
estruturas de compreensao da vida. E assim possam infierir e atuar evoluindo para a vida adulta
de forma autdbnoma e critica.

Para tanto, olhar para este curriculo trouxe a presente pesquisa a intencao de investigar
como essa reorganizacdo se torna, efetivamente, eficaz, na medida em que os estudantes
percebem e se percebem neste percurso formativo: qual a eficacia desta reorganizacao

curricular na aprendizagem dos estudantes?

b) JUSTIFICATIVA

A (re)construcdo de um curriculo sempre é uma acdo que gera disputas, escolhas, idas
e vindas. Disputas por ser o lugar onde as relagdes de poder se mostrardo em todos 0s aspectos
do curriculo, seja econémico, no momento de escolha de estruturas (carteiras, cadeiras,
recursos tecnoldgicos, carga-horaria e salarios dos professores), social (pobres, classe média,
ricos), territorial (central, periférico) e ideoldgico (marxista, neoliberais). Escolhas, pois o
curriculo escolhe para quem vai falar, o que falar e o que quer formar enquanto sujeito. ldas

e vindas no sentido de se retroalimentar enquanto se diagnostica no processo, fazendo com



14

que o curriculo ndo perca o dialogo com sua comunidade e, por consequéncia, ndo perca sua

aderéncia aquilo que ser propde. A respeito dessa relagdo

Existe uma singular combinacdo de cultura popular e de elite nas
escolas. Como instituicdes, elas se constituem em &reas
excepcionalmente interessantes, fortes politica e economicamente, para
a investigagdo dos mecanismos de distribui¢do cultural numa sociedade.
E importante pensar as escolas como mecanismos de distribuicio
cultura, uma vez que, conforme observou o marxista italiano Antonio
Gramsci, um elemento decisivo para 0 aumento da dominagédo
ideoldgica de algumas classes € o controle do conhecimento que
preserva e produz as instituicdes de uma determinada sociedade. (
APPLE, 1982, p 44)

Devido a decisdo da comunidade escolar do SESI- Vila Leopoldina em reorganizar seu

curriculo, muitos embates e decises foram tomadas, com apoio dos gestores e da propria

comunidade escolar. O questionamento inicial para a reorganizagdo foi: “quem queremos

formar? Para qué queremos formar?

Apesar disso, a construgdo ficou centralizada nas méos dos professores, que se

debrucaram nessa missdo, reagrupando as disciplinas em grandes areas: Linguagens,

Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Essa preocupacdo foi aumentada nas primeiras agdes diagnosticas, 0 que exigiu dos

professores um esfor¢o maior para pensar em novas estratégias, dentre elas estratégias hibridas

de ensino.

c) OBJETIVOS GERAIS

Descrever elementos dos problemas de reorganizagéo curricular;
Analisar as percepcdes dos professores envolvidos na pesquisa:
Compreender os impactos a participacdo dos professores na reorganizacao curricular

de uma unidade escolar no contexto da rede SESI-SP de Ensino.

d) Objetivos especificos

1) Discutir os impactos de uma reorganizacao curricular no que diz respeito aos novos

planos de aula e da avaliagdo da aprendizagem;
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2) Averiguar quais sdo as potencialidade e fragilidades percebidas pelos sujeitos
curriculares a respeito dos desafios da reorganizagéo curricular (para seus estudos.... veja quais
sdo elas (potencialidades e fragilidade ....) nas entrevistas — a partir das fotos.

O desenvolvimento do presente estudo estd apresentado em quatro capitulos, quais

sejam:

CAPITULO 1- LEVANTAMENTO TEORICO- traz uma discussdo sobre os principais
fundamentos teéricos que orientaram o desenvolvimento desta pesquisa, passando pelas
discussdes dos subintes: O curriculo no mundo “instagramdvel” e geolocalizavel e A
importancia do professor como sujeito historico e social que professa.

O mundo contemporaneo vive uma era de globalizacdo impulsionada pelo modelo neo-
capitalista e pelas evolucdes tecnoldgicas, que impactaram as relaces humanas, econémicas e
ambientais. A rapida comunicacdo, troca de capitais e producdo midiatica sdo desafios
intensificados pela atual fase da globalizacdo. A primazia da velocidade nas interagfes sociais
e econdmicas, conforme apontado por Castells, evidencia a importancia das tecnologias
informacionais, exemplificada pela influéncia do Vale do Silicio na propagacédo da internet. A
interacdo entre tecnologia, comportamento humano e sociedade é central nos debates
contemporaneos sobre a influéncia da internet.

A sala de aula, enquanto ambiente multifacetado e heterogéneo, abriga uma complexa
teia de histdrias e experiéncias que se entrelacam, exigindo do professor um papel ativo na
facilitacdo do aprendizado. A educacéo, conforme proposta por Paulo Freire, ndo deve ser vista
como uma mera transferéncia de conhecimento, mas sim como um didlogo entre sujeitos que
buscam significar suas realidades. O professor, portanto, deve ser mais do que um mediador;
deve questionar e desafiar narrativas enraizadas e alienantes que permeiam a sociedade.

A radicalidade da existéncia humana, que se manifesta através do ato de perguntar,
demanda uma constante transformacéo e acdo critica no ambiente escolar. No entanto, essa
busca por um ensino que va além do “ensino bancéario” enfrenta resisténcia, especialmente em
um contexto politico desafiador, onde a liberdade de pensamento e a formacao critica estdo sob
ataque. O fenomeno da “escola sem partido” exemplifica a pressdo contra a formacao de
cidadaos criticos e questionadores.

Ademais, as condicGes de trabalho dos professores no Brasil evidenciam uma
precarizacdo que impacta diretamente a qualidade da educagédo. Quase metade dos docentes da
rede publica enfrenta a necessidade de acumular empregos para sustentar-se, um reflexo de um

sistema educacional que prioriza a reproducédo de saberes em detrimento do desenvolvimento
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critico e criativo. Isso cria um ciclo vicioso que compromete a profissdo e a propria qualidade

do ensino.

Com as inovagdes tecnoldgicas, surge a necessidade de avaliar como estas podem ser
integradas ao processo educativo. Embora a tecnologia possa oferecer ferramentas valiosas, o
papel do professor permanece central na mediacdo desse conhecimento. Portanto, uma
reavaliacdo das politicas educacionais é imperativa, visando ndo apenas a modernizacdo do
curriculo, mas também a formacao de professores preparados para atender as demandas de um
mundo em constante mudanga. A construcdo de uma educacdo significativa requer a
valorizacdo do dialogo, da critica e da escuta matua, sempre buscando um espaco de reflexdo

coletiva que promova uma visdo mais ampla e inclusiva da realidade educacional.

CAPITULO 2- CARACTERIZACAO DO CAMPO DA PESQUISA- tem como objetivo expor
0 contexto em que a pesquisa foi desenvolvida.

A pesquisa proposta visa analisar o ambiente escolar da SESI Vila Leopoldina,
caracterizado pela complexidade das interacdes entre os diversos segmentos da comunidade
educativa. Com aproximadamente 1200 alunos, entre seis e 17 anos, a escola envolve nao
apenas os estudantes, mas também suas familias, educadores e profissionais de apoio, como
nutricionistas e auxiliares. Este estudo busca compreender como essas relagdes influenciam a
acao educativa, promovendo uma discussao sobre as dindmicas que permeiam o aprendizado e

a convivéncia no ambiente escolar.

CAPITULO 3 — METODOLOGIA- neste capitulo, é resgatado o problema de pesquisa, bem
como apresentados 0s propositos da pesquisa, 0s sujeitos pesquisados, a base epistemoldgica
da escolha dos caminhos metodoldgicos tracados durante o estudo, as etapas da pesquisa e
respectivos procedimentos, os instrumentos utilizados e a participacdo dos sujeitos pesquisados.

A pesquisa proposta visa investigar a reorganizagéo curricular nas escolas, considerando
a construcdo social da realidade dos alunos, professores, gestores e familias. Diante do papel
fundamental da escola como espaco de reflexdo, davida e busca de compreensdo do mundo, é
imperativo compreender como a curricularizagdo pode potencializar a participacdo dos
estudantes na comunidade escolar.

O foco da investigacdo sera entender como diferentes agentes educativos percebem e se
inserem nesse processo de mudanga e como isso impacta a formacdo de identidades e saberes

dos envolvidos. A partir da analise das préaticas pedagogicas e da interacao entre os sujeitos,
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buscaremos identificar caminhos que favorecam um ambiente mais colaborativo e significativo
para todos.

Ainda serd essencial explorar as dificuldades e os desafios enfrentados na
implementacdo de uma nova proposta curricular que contemple a diversidade e a pluralidade
de vozes dentro do espaco escolar. Compreender como as relagdes sociais se manifestam nesse
contexto permitira fornecer subsidios para a constru¢cdo de um curriculo que ndo apenas
informe, mas também forme cidadaos criticos, capazes de atuar ativamente em sua realidade

social.

CAPITULO 4 —- APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS- no capitulo 4,

a luz do referencial tedrico, é feita uma analise dos dados obtidos através da pesquisa de campo.

CONSIDERACOES E PERSPECTIVAS- finalizando este trabalho de pesquisa, S&0
apresentadas consideragdes, ndo conclusivas, mas que procuram responder ao problema de
investigacdo e sistematizar a discussao proposta. E apresentado um fechamento das discussdes

tecidas, durante o estudo, e sinalizadas algumas perspectivas futuras
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1 CAPITULO 1- LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO E APORTE TEORICO

O principal objetivo deste capitulo € apresentar as lentes, através das quais, foram feitas
a leitura do problema de pesquisa, as analises e discussdes dos dados resultantes do caminho
percorrido pelo estudo. Por isso, aqui s&o tratados os principais referenciais teoricos, presentes
neste estudo.
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O CURRICULO E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

1.1.1 O curriculo no mundo “instagramavel” e geolocalizavel

De inicio, ressaltamos que estamos num mundo globalizado e esta fase atual tornou-se
extremamente complexa, resultado, principalmente, do desenvolvimento do modelo neo-
capitalista e de suas exigéncias e condicdes entre elas a da evolugdo das tecnologias de
comunicacdo e do sistema financeiro. Tal modelo impactou o mundo plastificando-lhe as
relacbes humanas, econdmicas e a relacdo com a natureza e 0 meio ambiente acirrando
desigualdades. Ao mesmo tempo, induziu-o a construgdes de um universo descolado da
realidade concreta. Os avatares, as simulages, a virtualizagdo das relagcdes se multiplicaram
ditando e induzindo-nos a uma substituicdo do real, do convivio, da materialidade das relacGes
pela abstracdo feita em telas em imagens virtuais. Ao mesmo tempo que possibilita 0 acesso
de informagbes de diversos assuntos de vérias partes do mundo, também é o lugar da
manutencdo e intensificacdes de acOes alienantes, ou para as quais a concreticidade da vida fica
adiada ou substituida por potencialidades abstratas.

O estagio da globalizacao atual traz desafios cada vez mais intensos no sentido de serem
potencializados por estes saltos tecnoldgicos. Destacamos, dentro destes saltos, a velocidade da
comunicacéo, a velocidade das trocas de capitais e mercadorias e a velocidade das producées
de produtos midiaticos.

A analise de Manuel Castells sobre a globalizacdo contemporanea evidencia que 0s
avancos tecnologicos, especialmente a internet, tém intensificado a velocidade das interacdes
sociais e econdmicas. Este estigio atual de globalizacdo enfrenta desafios complexos,
amplificados por uma comunicagao instantanea, que transforma a maneira como os individuos
e as empresas se relacionam.

A velocidade das trocas de capitais e mercadorias aumentou de forma exponencial,
permitindo que transagcdes comerciais sejam realizadas em fragdes de segundo. Isso ndo apenas
acelera o fluxo de capitais, mas também propicia um ambiente onde as decisdes de investimento
e consumo sdo tomadas rapidamente, muitas vezes antes que se tenha uma analise completa das
consequéncias.

Além disso, a producdo de conteudo midiatico é outra area onde a velocidade se tornou
um fator predominante. A disseminacdo de informacgfes e entretenimento ocorre a uma
velocidade jamais vista anteriormente, desafiando os limites tradicionais de producdo e
circulacdo. Isso cria um ciclo incessante, onde a demanda por novidades estimula uma producéo

rapida, enquanto a atencdo do publico se torna um recurso cada vez mais volatil.
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Essas transformacgfes exigem uma adaptacdo constante das praticas empresariais e
sociais, uma vez que o tempo de resposta e a capacidade de inovagéo se tornaram cruciais em
um mundo hiperconectado e em rapida mudanca.

Estas mudancas respondem a uma demanda da nova ordem mundial, liderado pelos
principais paises da Unido Européia — UE (Alemanha, Franca e Reino Unido) e pelos EUA
(Estados Unidos da América) e a China, Japdo e Coreia no lado asiatico, impulsionando um
novo mercado consumidor que se abria apds a queda da ex-URSS (Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas). Para tanto, a diminui¢do do controle dos Estados sobre suas fronteiras,
suas interferéncias no sistema econdmico e na forma de produzir, precisariam se adequar diante
das novas/velhas intencdes liberais. Seguindo essa analise sobre tal contexto, Dowbor (2020)

ilustra que:

Nesta era de “space is dead” ou “the world is flat”, de tudo aqui e agora,
0s proprios conceitos de territorio, de pertencimento e de identidade
estdo mudando. Pessoas geram novos vinculos de sociabilidade
segundo interesses 0s mais variados, processos produtivos e se
articulam no plano internancional, fluxos financeiros passam a cruzar o
planeta instantaneamente, um novo universo econdico, social e cultural
se desenha. E também, obviamente, um novo universo politico, com 0s
espagos nacionais vendo as suas funcgdes redesenhadas, e mauito
fragilizadas. (DOWBOR, 2020, p. 33)

O caminho para tais intencdes foi possibilitado, também, pela evolucdo das tecnologias

informacionais. Para Castells (2001):

O que caracteriza a atual revolucdo tecnoldgica ndo € a centralidade de
conhecimentos e informacao, mas a aplicacdo desses conhecimentos e
dessa infromac&o para a geracdo de conhecimentos e de dispositivos de
processamento/comunicacdo da informacdo, em um ciclo de
realimentagdo cumulativo entre a inovacdo e seu uso (CASTELLS,
2001, p. 69).

Exemplificando essa ideia Castells (2020) cita a importancia da construcéo do Vale do
Silicio nos Estados Unidos que teve um impacto significativo na propagacgdo da internet. O
Vale do Silicio emergiu como um epicentro de inovagdes tecnologicas, onde a confluéncia de
capital, talento humano e cultura empreendedora criou um ambiente propicio ao

desenvolvimento das tecnologias digitais.

Ele destaca que concentragéo de recursos e conhecimento facilitou a criagdo de redes
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interconectadas que transformaram ndo apenas a comunicagdo, mas a economia e a sociedade
como um todo. As empresas nascidas nessa regido, como a Intel, Apple e Google, ndo apenas
revolucionaram a maneira como os individuos interagem, mas também promoveram a
infraestrutura necessaria para a disseminacgéo da internet.

Portanto, a construcdo do Vale do Silicio ndo apenas impulsionou o crescimento da
internet, mas também redefiniu as estruturas sociais e econémicas, refletindo como a tecnologia
pode moldar o comportamento humano e a comunicacdo em escala global. Essa intersecdo de
tecnologia e sociedade permanece central nas discussfes contemporaneas sobre o papel da
internet em nossas vidas.

Dai entendermos que a mundanca de valores e violéncia das exigéncias da economia
escondida como complexidade altera também as formas valorativas e educativas de como nos
relacionamos com a cultura, com as tecnologias, com a economia e com a nossa prépria
producdo existencial.

Na dimensao das reorganizagdes escolares premidas pela “inovagdes disruptivas”
trazidas pelo nova organizacdo da nova forma de liberalismo financeiro, o curriculo €
guestionado e se questiona. As disciplinas escolhidas para integrar os curriculos buscam
caminhos para compreender 0s arranjos espaciais e conceituais resultantes destas relacoes e
busca entender a importancia dos impactos deste novo ordenamento social na produgéo da vida
contemporanea. Diante disso, precisamos entender a escola como o lugar onde a reproducao do
mundo também se materializa e, por isso, inevitavelmente, este é o lugar das discussdes sobre
mundo. Callai (2015), discutindo sobre a possibilidade de a geografia, entre outras disciplinas,
participar intensamente a nova organizacao do espacos geopoliticos e humanos. Ele vai destacar
que:

O contetdo de Geografia, por ser essencialmente social, pois diz
respeito ao espaco que o homem constréi e a0 mesmo tempo que 0
recebe para fazer a sua morada e que tem a ver com as coisas concretas
da vida que estdo acontecendo e que tem a sua efetivacdo num espaco
concreto aparente e visivel, permite e encaminha o0 aluno a um
aprendizado que faz parte da propria vida e, como tal, pode ser

considerado em seu significado restrito e extrapolado para a condi¢do
social da humanidade (CALLAI, 2015, p. 31).

Logicamente, esta ndo € uma misséo somente da Geografia, no entanto, € uma disciplina
que busca desenvolver nos estudantes habilidades em nomear, descrever, analisar,
problematizar e compreender o contexto dos espacos e territorios.

Deste modo, problematizar, organizar pedagogicamente e planejar o ensino de
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Geografia na escola imprescinde abarcar novos procedimentos metodolégicos e estratégias,
com vistas a discutir criticamente as novas necessidades demandadas por esta sociedade.

Reconhecer a importancia das novas tecnologias na atualidade, ndo pode nos deixar
escapar gue tais artefatos ndo sao inquestionaveis neste processo.

O acesso e a mediagéo das TIC e dos seus artefactos nos processos de ensino e
aprendizagem fazem parte estruturante da relagdo com o mundo. Sempre o fizeram, desde a
domesticacdo do fogo. As guerras, as devastacOes, a contaminacdo ambiental sdo resultados do
fogo, mas o sdo também o aquecimento dos lares, 0 mapeamento do DNA, o motor que leva
agua as reservas urbanas e a luz as salas de operacéo.

O desenvolvimento e uso das Tecnologias, pavor dos deuses e motivo de punicéo a
Prometeu, representa um desafio constante aos designios humanos: desafios éticos, politicos,
artisticos, e sobretudo educacional. Eles sdo propulsores e potencializadores pelo
reordenamento das relacbes homem com o mundo, com as coisas do mundo e com a sociedade,
e assim, amplia a funcdo e responsabilidade da escola uma nova forma de lidar com o mundo.
Entre as tarefas trazidas pelas TIC esté a de ser significada como mediadora de novas formas
de organizar os processos cognitivos e de acesso e documentacao do conhecimento humano.

As maiores promessas aos humanos advindas com a tecnologia estava sempre a
possibilidade de libertacdo do trabalho penoso e de um gozo pleno da proprias conquiestas da
arte, da cultura, do lazer e da vida. Tais promessas, sempre adiadas, sdo trazidas também para
a educacao sistematica escolar, proposta como libertadora e critica. Mas o que é a libertacao do
ponto de vista de uma perspectiva humana? Vejamos o que pensa Paulo Freire.

Paulo Freire (1987), destacando como as agdes de uma educacdo libertadora é
importante para a compreensao de mundo do sujeito, destaca que:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e
com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Té&o mais desafiados,
guanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados,
compreendem o desafio na prépria agéo de capta-lo. Mas, precisamente
porque captam o desafio como um problema em suas conexfes com
outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por
isto, cada vez mais desalienada. Através dela, que provoca novas
compreensdes de novos desafios, que vao surgindo no processo da

resposta, se vao reconhecendo, mais e mais, COmo compromisso. Assim
é que se d4, o reconhecimento que engaja (FREIRE, 1987, p. 70).

Por meio de uma abordagem critica da tecnologia da informacdo, tornou-se possivel

mobilizar e conectar individuos ao redor do mundo, permitindo que compartilhem
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conhecimentos e habilidades de forma colaborativa. Nao se trata portanto, inspirados em Freire,
reunir em shoppings, em redes sociais meramente de entretenimento ou de finalidade
consumista e a isso chamar redes “sociais” enquanto sdo movidas por interesses de grandes
corporagdes ou mesmo dentro de bolhas elitistas ou de politicas de grupos suprematistas.

Esta transformacéo digital tem potencialidades de inteligéncia coletiva, ser por meio
delas forem criadas redes de colaboracéo e criacdo e compartilhamento de informacoes.

Diante disso, as tecnologias digitais tém o poder tedrico e utopico de ampliar as agdes
coletivas e promover a inovagdo em diversas areas. O ‘como’ e ‘onde’ se operam tais mudangas,
no entanto, encontram-se fundados em outras dimensdes do tecido social: nos terrenos politicos,
econdmicos e legais. A educacdo ndo € a dimensao de decisdo nem de operacao primeira de tais
pontencialidades humanizadoras do uso das TIC. Embora sem ela tais mudancas tornar-se-iam
ralas e superficiais.

Destacamos que é imprescindivel pensar em novas formas de organizacgdo social que
favorecam a inteligéncia coletiva e a colaborag&o entre individuos, visando a construgéo de uma
sociedade mais conectada e solidaria. Por isso, a parametrizacdo sociopolitica da organizacéo
da economia e da organizacdo do Estado precedem o poder que se atribui a educacéo,
ingenuamente.

Neste contexto, podemos dizer que, a0 mesmo tempo em que estas novas tecnologias
nos diferem, elas também nos padronizam. Nos diferem em relagdo ao que buscamos enquanto
enriguecimento cultural, diversidade de opinides, diversidades de contextos e territorios; e nos
padroniza, na medida em que ha& uma intensa homogeneizacdo, gerando necessidades de
consumo de um grupo especifico de tecnologias e de um grupo especifico de redes sociais. 1ss0
tem efeito imediato, pela quase instantaneidade da propagacdo da informacéo, na reproducgéo

em outros Iugares.

A corrida para incluir um lugar na rede, a um s6 tempo, aproxima e
afasta os homens, hoje. Acirra as disputas pelo dominio dos lugares e
entre os lugares. Dai a valorizagdo contemporanea do territorio. Lugares
ou segmentos de classes inteiros podem ser incluidos, ou, ao contrario,
excluidos dos arranjos espaciais, a depender de como 0s interesses se
aliem e organizem o acesso do lugar as informacGes da rede. E, deste
modo, um carater novo aparece na luta politica, e em decorréncia do
que € 0 novo carater do espago, exigindo que se reinventem as formas
de acdo (MOREIRA, 2007, p. 7).

O lugar estratégico na sociedade abstrata, realiza-se no lugar concreto do territério. Mas
o territdrio brasileiro esta povoado e ocupado de uma forma especifica que merece um olhar
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acurado para situa-lo no contexto desta pesquisa. O fendmeno sanitario e humanitério que foi
a pandemia Covid-19 traz um cenario elucidativo.

Destaca-se que a pandemia trouxe 0 modo on-line para a realidade de boa parte dos
brasileiros, além de diversos debates sobre acesso, qualidade de acesso, tempo de uso etc. As
casas se tornaram, para aqueles que tiveram essa possibilidade, a extensdo do espaco de trabalho
e da escola, tornando tudo e todos mais expostos a diversos conteidos que potencializavam a
aprendizagem. Segundo dados do TIC Kids Online (2020), o crescimento no uso da rede para
procurar informac@es relacionadas ao contexto da crise sanitaria mostra a intensificacao do uso

das tecnologias informacionais, conforme gréfico 1, abaixo:

Gréfico 1. Criancas e adolescentes, por atividades realizadas na Internet — Educacgéo e Busca
de Informacdes (2019-2020)
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Fonte: TIC Domicilios 2019 (CGI.BR, 2020%) e TIC Domicilios 2020 (CGI.BR, 2021), p.07.

Ao mesmo tempo, a referida pesquisa expde que este mesmo acesso pode acarretar em
prejuizos relacionados as questfes socioemocionais e ideoldgicas desta populagdo que esta no

ambiente digital, como exposto na figura 1:



Figura 1. Prejuizos as questdes socioemocionais da populacdo que estd no ambiente digital
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Fonte: LIVINGSTONE e STOILOVA, 2021. Trad. Por SAFERNET BRASIL E CETIC.BR / NIC.BR —p. 77.

O ambiente digital tem transformado a maneira como individuos interagem, fazendo
com que as questdes socioemocionais ganhem uma nova dimensdo. O uso excessivo das redes
sociais, por exemplo, pode levar & sensacdo de soliddo e isolamento, mesmo quando as pessoas
estdo conectadas.

Além disso, as redes sociais, por sua natureza interativa, tém gerado um ambiente de
comparacdo constante. De acordo com Moran (2011), essa comparacdo pode se traduzir em
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baixa autoestima e depressdo, especialmente entre 0s jovens, que s80 mais suscetiveis a
influéncias externas. A pressao para manter uma imagem ideal nas plataformas digitais pode
levar a comportamentos prejudiciais a saide emocional.

Outro aspecto preocupante é a dependéncia digital, que pode levar a um descompasso
nas habilidades socioemocionais. O tempo excessivo em ambientes online reduz as

oportunidades para desenvolver empatia e habilidades de comunicacdo face a face.

Outro ponto sdo os efeitos da exposicdo a opinides extremas e discursos de édio nas

redes sociais sdo também uma preocupacéo crescente.Cantarini (2023) ressalta que:

As tecnologias da informagdo e comunicacdo e, mais ainda, da
inteligéncia artificial como a mais diruptiva das tecnologias sdo forcas
ambientais, antropoldgicas, ontoldgicas, sociais, criando e moldando
nossa realidade e autocompreensdo, modificando a forma como nos
relacionamos uns com 0s outros e com nos mesmos, e a forma como
interpretamos o mundo, ou seja, atuam de forma a re-ontologizar o
nosso mundo, criando novas realidades. Talvez precisemos
reconsiderar e redesenhar nosso vocabulario conceitual e nossas formas
de fazer sentido e de dar sentido ao mundo (n0Ss0S processos e préaticas
de semantica) (CANTARINI, 2023, p. 38).

As tecnologias de informacg6es da segunda e terceira décadas do século XXI nos levam
a observar um mundo de proximidades, provocando a aparente presenca a lugares antes
intangiveis.

N&o estamos de fato presentes, mas ‘fazemos de conta’ que.... Potencializam uma
relagdo de enriquecimento multicultural em imagens e sons. N&o atingimos a realidade mas
aos seus simulacros. Por isso, as realidades concretas podem ndo estar sendo alteradas mas
seus avatares, e portanto tudo continua como antes.

Caminhando junto a isso, aprender a lidar com esta nova dinamica tambem passou a
ser uma habilidade exigida no ambiente educacional, pois ela impds uma quantidade e um
estilo de consumo de uma ordem meramente virtual.

Além da dimens&o de oferta de virtualidades — e ndo de concreticidades — 0 mundo
digital esconde parte significativa da realidade, dando nomes carregados de ideologia, 0s
desfiguram. Democracia pode significar mera opinido difamatoria e o entretenimento
midiatico pode substituir a politica de raiz.

Porém, é importante enfatizar que as desigualdades sociais e econémicas marcam
também as desigualdades da distribuicdo das tecnologias em territorio nacional. Seguindo a

I6gica da desigualdade, produto da falacia da globalizacéo para todos, Milton Santos (2000,
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p. 143) aponta que “os individuos ndo sdo igualmente atingidos por esse fendmeno, cuja
difusdo encontra obstaculos na diversidade das pessoas e nas diversidades dos lugares”.

Aqui tem um artigo meu que Vv precisa citar presente na revista da TIC EDUC de
2021...a pagina 109, entitulado “Plataformas, algoritmos e descidadania.....”busque 14, na
web (eu tenho o exemplares fisicos se v. Quiser....espero que o cite pois trata exatamente do
tema.

Reforcando esta andlise, um levantamento feito pelos pesquisadores da TIC
EDUCACAO (2020), aponta esta diferenca em territorio nacional e reforca a ideia desta
desigualdade, onde as regiGes mais ricas do pais sdo atendidas e tém acessos diferenciados
de regiGes mais pobres. Fica também clara a enorme distanciamento do acesso das cidades e
das regides do campo — e da qualidade do equipamento midiatico e de poder de banda para
conexdo das escolas publicas e das privadas — tendo=se, naturalmente em conta que as escolas
privadas ndo chegam a atender 20% da populacdo em idade escolar — o que faz qualquer
comparacgéo de proporcionalidade perversa.

Figura 2. Escolas com acesso a Internet (2020)
Total de escolas (%)

FIGLIRA 1
ESCOLAS COM ACESSO
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Fonte: Fonte: CGl.br. (2023). Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informagéo e comunicacao nos domicilios
brasileiros: TIC Domicilios 2022

Discutindo a respeito do acesso as tecnologias como direito cultural mas sobretudo nos

aparelhos escolares, Canclini (2005) aborda que:

As identidades dos sujeitos formam-se agora em processos interétnicos
e internacionais, entre fluxos produzidos pelas tecnologias e as
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corporagdes multicionais; intercambios financeiros globalizados,
repertorios de imagens e informacéo criados para serem distribuidos a
todo o planeta pelas industrias culturais. Hoje, imaginamos o que
significa ser sujeitos ndo sé a partir da cultura em que nascemos, mas
também de uma enorme variedade de repertorios simbolicos e modelos
de comportamento. Podemos cruza-los e combina-los (CANCLINI,
2005, p. 201).

Deste modo, pensar a organizacao curricular e o ensino das diferentes disciplinas exige
uma remodelacdo das estruturas escolares. Um exemplo radical pode ser o que se exige para
um adequado ensino de Geografia na escola. Ele ndo pode prescindir de do redesenho de novos
procedimentos metodoldgicos e estratégias, com vistas a discutir as necessidades demandadas
pela sociedade, sem deixar de lado o fomento a um pensamento critico a respeito da propria
sociedade. E isso passa numa acdo de reconhecimento da importancia das novas tecnologias,
ao mesmo tempo em que compreendemos que tais artefatos ndo sdo inquestionaveis neste
processo. Sua aplicacéo as finalidades ultimas da escola ndo sdo 6bvias nem de acesso facil aos
engenheiros do comportamento e start-up que se aceleram nas contribuices a educacdo em
nome de uma modernidade cuja interpretacdo nem sempre estd dentro de seu ambito de
competéncia. Por isso, a valorizagéo do cotidiano do estudante mediado pelo professor, dando
sentido ao uso destas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, € o caminho para 0
desenvolvimento de seu uso criterioso. Inserir o lugar onde este estudante produz e reproduz
sua existéncia é imprescindivel para ressignificar os elementos culturais que estdo presentes em
sua vida. Estes sdo elementos que definem sua identidade enguanto sujeito e enquanto
representacdo de uma comunidade e da realidade em seu entorno.

Paulo Freire (1987), destaca como as a¢Ges de uma educacao libertadora € importante
para a compreensao de mundo do sujeito, citando que:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e
com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Té&o mais desafiados,
guanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados,
compreendem o desafio na prépria agédo de capta-lo. Mas, precisamente
porque captam o desafio como um problema em suas conexfes com
outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por
isto, cada vez mais desalienada. Através dela, que provoca novas
compreensdes de novos desafios, que vao surgindo no processo da

resposta, se vao reconhecendo, mais e mais, COmo compromisso. Assim
é que se d4, o reconhecimento que engaja (FREIRE, 1987, p. 70).

Inserir a discussdo dos conceitos geograficos, destacando dentro desta dissertacdo o

dimenséo de lugar, o ‘onde’ este sujeito produz e reproduz sua existéncia. Tal reconhecimento
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é imprescindivel para entender como o processo de (res)significacdo dos elementos culturais,
politicos, econdmicos e sociais se apresentam e se metamorfoseiam no seu cotidiano, no
territorio, dentro desta dinamica contemporanea. Ruy Moreira (2007), discutindo sobre o
conceito do lugar como espaco-sintese, destaca que:
Cada vez mais 0s objetos e coisas da ambiéncia deixam de ter com 0
homem a relacdo antiga do pertencimento, os objetos renovando-se a
cada momento e vindo de uma trajetéria, que é para 0 homem
completamente desconhecida, a histéria dos homens e das coisas que
formam o novo espaco vivido ndo contando uma mesma historia,

forcando o homem a reconstruir a cada instante uma nova ambiéncia,
que restabeleca o sentido de pertencimento (MOREIRA, 2007, p. 7).

Partindo desta complexidade, entendemos que as desigualdades sociais ndo sdo sé
econdmica: compreende-se que o cotidiano das pessoas se difere dentro da prépria
complexidade, que é cultural e de pertencimento, dai olhar para as diversas nuances territoriais
e territorializadas, de modo a compreender a forca do lugar enquanto Iécus de producéao e
reproducdo de identidades. Portanto, o enfrentamento das enormes fossos tecnoldgicos que
marcam os diferente grupos sociais sdo desafios concomitantes da tarefa educativa: denunciar
a desigualdade de oportunidades e anunciar que novas perspectivas podem ser abertas. Desafio

de todos 0s setores sociais e ndo apenas da educacdo — nem apenas da economia.

1.1.2 A importancia do professor como sujeito historico e social que professa

A sala de aula € um ambiente complexo, heterogéneio e carregado de producdo e
reproducdo de sentidos. Historias coexistem neste espaco, onde as experiéncias vivdas se
entrelacam aguardando uma conducéo do professor a diversas situacfes de aprendizagens.

Esta acdo, por vezes ndo serd harmdnica, nunca sera neutra e exigird, dentro desta
complexidade, um espaco privilegiado de dialogicidades. “A educagdo é comunicagdo, ¢
didlogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significagdo dos significados” (FREIRE, 1980, p. 69).

No entanto, pensar o professor como mero mediador € minimizar o papel deste ator
principal da escola. Além de mediar, ele problematiza, fissura as ideias engessadas, rompendo
com processos alienantes impostos a sociedade. Nisto, a acdo docente sempre serd potente, ao
buscar romper com o status quo.

Patindo desta ideia, as experiéncias reunidas em uma sala de aula, e transformadas por

esta nova rede relacional, possibilita construgdes de sentidos mais complexas da sua realidade,
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cujo acontecimento é vivo, contraditorio e multidimensional.

A existéncia humana é, porque se fez perguntando, a raiz da
transformacdo do mundo. H& uma radicalidade na existéncia, que € a
radicalidade do ato de perguntar [...]. Radicalmente, a existéncia
humana implica assombro, pergunta e risco. E, por tudo isso, implica
acao, transformacédo (FREIRE e FAUNDEZ, 1985, p. 51).

Para muitos, quando o professor rompe com a ideia do “ensino bancario”, denunciado
por Paulo Freire, ele esta interferindo na formacgdo prescrita histérico/culturalmente pela
sociedade e imputando pensamentos que ndo sdo préprios para os alunos. Este discurso se
tornou comum com o avango da extrema-direita no Brasil e no mundo. Nosso caso mais
emblematico esta na discussdo da escola sem partido.

Logicamente que, neste periodo, o professor foi o sujeito mais atacado; ele é responsavel
por formar um pensamento critico, formar um sujeito que questiona e ndo aceitar o que fere a
ética, o respeito e a dignidade humana. E na escola que esta formagao se aprofunda e se ajusta,
pois a relagdo com o diferente se torna desafiador no espago escolar.

Através do didlogo critico sobre um texto ou um momento de
sociedade, tentamos penetra-lo, desvenda-lo, ver as razfes pelas quais
ele é como é, o contexto politico e histérico em que se insere. Isto &,

para mim, um ato de conhecimento e ndo uma mera transferéncia do
conhecimento (FREIRE e SHOR, 1986, p. 24-25).

Neste sentido, o saber e o conhecimento sdo constituidos pelos seres humanos, enquanto
sujeitos que produzem a si e a propria sociedade, num processo dinamico e historico, isto é, a
producdo da propria existéncia humana.

A dialogicidade permite perceber, falar e ouvir o outro, numa construcdo ética e
democratica, fortalecendo a postura democratica e o respeito, ressignificando e enriquecendo
sua visdo de mundo, suas relacGes pelo caminho da criticidade. Freire (2004) destaca a
importancia do falar e escutar no processo dialdgico:

Se sou um professor aberto, com sonho democratico, devo, em certo
momento, falar ao educando, mas toda vez que eu falo ao educando, eu
devo estar preocupado em transformar o meu falar ao educando em falar
com o educando [..]. Esse exercicio de falar com implica
necessariamente aprender a escutar. H4 um momento em que O
educando precisa escutar o educador, mas hd& um momento em que 0

educador precisa escutar o educando e hd momentos em que os dois se
escutam entre si (FREIRE, 2004, p. 157).
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Sabemos, no entanto, que as pressdes e 0 sucateamento das estruturas do ensino no
Brasil exigem do professor um espirito de luta para si e para sociedade. Acontece que em
dimensao de luta tdo ingloria vem fazendo concretamente a diminuicdo daqueles jovens gque
procuram o magistério como profissao. N&o basta espirito de luta.

De acordo com dados do Censo de 2019 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP),cerca de 40% dos professores da rede publica de ensino
no Brasil fazem dupla jornada de trabalho. Isso significa que quase metade dos profissionais da
educacdo acumula atividades em mais de uma escola ou institui¢cdo, em busca de complemento
de renda.

Esta realidade reflete, sobretudo, a precariedade da remuneragdo dos professores no
pais, que muitas vezes ndo é suficiente para garantir um sustento digno. Com isso, muitos
professores se veem obrigados a buscar outras fontes de renda para complementar o salario,
prejudicando sua qualidade de vida e comprometendo sua disponibilidade e energia para o

exercicio da funcdo educacional.

1.1.3 Como as tecnologias véo se envolvendo com a escola

Nas Ultimas décadas, temos testemunhado avan¢os tecnoldgicos surpreendentes, como
o desenvolvimento e acesso facilitado da inteligéncia artificial e o surgimento de dispositivos
tecnoldgicos cada vez mais sofisticados. Estas inovagdes tém levado a uma transformacéo
profunda em diversos setores da sociedade, incluindo a educacdo. A tal transformacéo
produzida, a nosso ver, nem sempre se da na direcdo de uma educacdo e aprendizagem de
melhor qualidade. E sobre esta incerteza que se desenvolve esta pesquisa.

Para a construgdo de tal senso critico é necessario compreender que a tecnologia, por si
SO, ndo é capaz de substituir a presencga do professor nem de trazer criatividade cognitiva ou
avaliativa no processo de ensino-aprendizagem. Embora a inteligéncia artificial e o hibridismo
tecnoldgico possam fornecer recursos e ferramentas poderosos para a educacao, é o professor e
séo os alunos que desempenham o papel fundamental e central na mediagéo deste processo.

O contexto socio-historico e politico atual apresenta desafios e demandas especificas
para a educacao. A escola e a educacao brasileira € uma cesta farta de dificuldades de adequacao
das politicas publicas para organizar o curriculo, as condigdes e a avaliacdo eficazes da

aprendizagem dos jovens estudantes.
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A pobreza, a baixa distribuicdo das redes tecnologicas, as dificuldades de acesso e
instalagBes seriam objetos também de uma reorganizacao da economia e das politicas. Acresca-
se a isso, alguns dos efeitos perversos da globalizacao, da digitalizacdo e da rapida evolugéo
tecnoldgica exigem uma formacgdo mais flexivel e adaptavel, capaz de preparar os estudantes
para lidar com um mundo em constante mudanca. As mudancas das quais tratamos nédo se
referem & modernizacdo do parque tecnolégico mas da coeréncia entre o curriculo, seus
objetivos, a formacdo dos professores e a aprendizagem significativa dos alunos.

Além disso, a crescente diversidade cultural e social expde cada vez mais a necessidade
de uma educacdo mais inclusiva, democrética e equitativa.

Neste cenério, a criatividade se torna essencial para o professor (que chama o alunos
para a co-criacao), como uma forma de promover uma educacédo inovadora e engajadora — que
mereca e seja mais que um adjetivo ornamental mas uma pedagogia viva e significativa. A
capacidade de desenhar e desenvolver com os alunos novas estratégias de ensino, metodologias
e abordagens pedagogicas criativas permite ao professor — aos alunos - darem respostas mais
eficazes aos desafios contemporaneos da educacdo. Além disso, a criatividade, como co-criagédo
possibilita a concep¢do de atividades que estimulem o pensamento critico, a resolucdo de
problemas e o desenvolvimento de habilidades cognitivas mais complexas nos estudantes.

Vale destacar que a mediacdo do professor em continua interagcdo com os alunos e com
a dindmica da sala de aula, continua a ser fundamental especialmente a partir doo uso dos
recursos tecnologicos. A inteligéncia artificial acrescenta novo espaco de construcdo do
hibridismo tecnol6gico que vem a fornecer informacdes e recursos mais avancados a dindmica
didatica. Mas a capacidade de analise, interpretacdo e critica, bem como a habilidade de
estabelecer vinculos afetivos e emocionais, ainda é uma competéncia humana insubstituivel.

Ela é travada em complexas e delicadas rela¢des de didlogo entre professores, alunos, e
dos alunos entre si. Assim, o papel do professor como guia, problematizador e mediador na
construcdo do conhecimento continua sendo essencial para uma educagdo de qualidade. O
professor problematizador é aquele que traz das vivencias do senso comum da vida social, as
duvidas epistemoldgicas, valorativas e cientificas em torno das quais se organizam o saber
escolar — e o curriculo. Ler e escrever a realidade é a tarefa continua e secular da escola.

Em termos politicos, a adogéo e a integracdo da inteligéncia artificial e do hibridismo
tecnoldgico na educacdo demandam investimentos e politicas publicas que garantam o0 acesso
igualitario e inclusivo a estas tecnologias. Mas antes de tudo exige-se da escola uma
domesticagdo da tecnologia e das suas promessas de plena ludicidade e de pura facilidade

empobrecedora do ato de estudar e de aprender. E necessario que governos e instituicoes
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educacionais invistam em infraestrutura tecnologica, formagdo de docentes e pesquisa em
educacao tecnoldgica, a fim de maximizar tais beneficios.

Em suma, a importancia da criatividade e da mediacdo do professor na era da
inteligéncia artificial e hibridismo tecnolégico na educacdo € uma resposta aos desafios e
demandas do contexto socio-historico e politico atual. A criatividade do professor permite uma
educacéo inovadora, engajadora e adaptada aos desafios contemporaneos, enquanto a mediagéo
do professor continua a ser indispensavel para garantir uma educacéo de qualidade, baseada em

principios humanistas.

1.1.4 Conceito de ensino hibrido na educacao

O debate sobre a educacdo hibrida se intensificou com a pandemia de COVID-19,
levando instituicdes de ensino a repensar suas estratégias pedagdgicas. De acordo com Silva
(2020), a adaptacéo a esse novo formato exigiu inovacdo por parte de educadores e gestores,
que passaram a explorar novas metodologias e ferramentas digitais.

Dados do Censo da Educacdo Superior de 2020 revelam que cerca de 20% das
instituicbes adotaram modalidades hibridas, evidenciando a crescente aceitagdo desta
metodologia no pais. Essa transformacdo pedagogica é corroborada por Lima (2021), que
destaca a importancia das ferramentas digitais na aprendizagem e no engajamento dos alunos.
Portanto, a emergéncia do termo “hibrido” na educacéo reflete ndo apenas uma adaptacao as
tecnologias, mas também uma evolucdo nas praticas pedagdgicas contemporaneas.

Esta relacdo do termo com a chegada destas novas ferramentas, carrega desde a sua
insercdo, a busca de melhores estratégias para o ensino e aprendizagem. Apesar disso,
implementacdo de tecnologia educacional deve ser acompanhada de uma reflexdo profunda
sobre sua aplicabilidade e impacto.

Pode-se prescindir da tecnologias do microscopio ou do raio-x para apreciar uma obra
de Leonardo da Vinci ou de um Matisse. A percep¢do do valor da vida, da amizade ou do
conhecimento ndo é medido por instrumentos tecnoldgicos.

O equivoco conceitual presente nas pregas do hibridismo é que ele atribui a tecnologia
todos os valores de qualidade pedagogica da aprendizagem escolar e nega, oblitera, despreza,
corroi e desmerece a conversa ao lado da fogueira, a reflex&o sobre o bem e o mal, a poesia
declamada desinteressadamente. Tudo isso faz parte de educacdo. O écio amoroso, a fuga da
pressao do tempo mercantil tudo isso € também fungdo do conhecimento.

A evolucao tecnologica responde a uma sociedade apressada e produtivista que a
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demanda e, por consequéncia, ela faz parte do ambiente escolar, enquanto a falta de formagéo
adequada dos professores tente dar uma outra velocidade dentro do espago escolar. Sdo duas
dimens0es diversas da entrada das TIC na escola, pela porta da frente, sem destruir os valores
da escola nem lancar no esgoto a tradicdes do pensamento cultural do ocidente.

Os espagos de aprendizagem on-line foram escolhidos como o mais rapido e principal
caminho e estratégias para garantir as aprendizagens nos anos de pandemia da SARS-Covid 19.
Muitas discussdes se desdobraram a respeito desta escolha, a0 mesmo tempo que a discussao
do ensino hibrido ganhava forca. Destacando a fragilidade conceitual do conceito de hibridismo
na educagdo, SILVA e ALMEIDA (2022, p. 12) destacam que:

Os autores Horn e Staker (2015) trazem uma diferente abordagem de
uso do ensino hibrido na educacdo. Conceituam o blended learning
considerando os programas formais de educagcdo que mesclam
momentos em que 0 estudante estuda empregando recursos on-line, e
outros em sala de aula presencial, podendo interagir com outros alunos
e com o professor. No momento em que o estudante estd on-line,
ele dever ter meios para controlar quando, onde, como e com
guem vai estudar. Os autores entendem gue 0s momentos presenciais
devem contar com a supervisdo de um educador, que valorize as
interacdes interpessoais e complementar as atividades on-line.
Apontam que uma das caracteristicas do ensino hibrido € a conexdo e
integracdo entre as atividades das modalidades on-line e outras
modalidades. E relevante pontuar que os autores associam a sala de aula
presencial (confundindo-a com sala de aula tradicional) ao ensino on-
line (distribuicdo da informacdo, como necessariamente inovadora).
Apontam, também, a possibilidade de articular o ensino hibrido com
a “personalizagdo do ensino”, em especial, relacionando 0 ensino on-
line com plataformas tecnol6gicas que registram a trajetoria do aluno
e pode trazer em linha a aprendizagem adaptativa. Ou seja, tais
conceitos carecem, ainda, de maior precisao terminologica. (SILVA E
ALMEIDA, 2023, p.12)

Esta nova metodologia pode propiciar uma maior flexibilidade, uma nova maneira de
interacdo e novas estratégias de ensino e aprendizagem. No entanto, também pode se revelar
um processo excludente e que ndo tem uma preocupacdo com a busca da equidade do que se
aprende e como se aprende. O distanciamento social e a emergéncia em garantir as
aprendizagens dos estudantes a distancia expds a sociedade, a escassez dos recursos
tecnoldgicas na escola, a escassez formativa dos professores e a desigualdade do acesso a
tecnologia por grande parte da sociedade. Sobre isso, segundo Valente et al. (1993):

A mudanga da fungdo do computador como meio educacional acontece
juntamente com um questionamento da funcéo da escola e do papel do
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professor. A verdadeira funcdo do aparato educacional ndo deve ser a
de ensinar, mas sim a de criar condi¢c6es de aprendizagem. Isto significa
que o professor deve deixar de ser o repassador do conhecimento — 0
computador pode fazer isto e o faz muito mais eficientemente do que o
professor — e passar a ser o criador de ambientes de aprendizagem e 0
facilitador do processo de desenvolvimento intelectual do aluno. As
novas tendéncias de uso do computador na educacdo mostram que ele
pode ser um importante aliado neste processo que estamos comecando
a entender (VALENTE et al., 1993, p. 17).

Criar tais condicdes de aprendizagem passa pela ideia de como entendemos 0 uso das
tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem. Se este entendimento passa pela ideia de
meio que gera novas oportunidades de criar sujeitos criticos, ela se transforma em parceira do
professor e ndo sua concorrente.

Porém, a evolucdo tecnoldgica dos ultimos 20 anos possibilitou a sociedade outras
tecnologias que permitem trocas de forma quase instantanea, mobilidade e uma interacgéo,
tornando o PC (Personal Computer) obsoleto, diante das novas dindmicas sociais.

Analisando os dados do levantamento feito pela TIC KIDS ONLINE (BRASIL, 2022),
na figura 3, nota-se como as tecnologias — celulares, tablets e computadores moéveis — superam
o computador de mesa. Isto também ¢é resultado das desigualdades, pois a aquisi¢cdo de alguns
celulares acaba por ser menos custoso para algumas familias.

Ainda na figura 3, é possivel notar como as classes D e E tém uma concentracdo de uso

de televisores e celulares em detrimento de outros equipamentos tecnoldgicos.
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Figura 3. Total de usuérios de Internet de 9 a 17 anos
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Pesquisa sobre 0 uso das tecnologias de informagéo e comunicagao nas escolas brasileiras — TIC Educacdo 2022

A figura 3, destaca 0 aumento do acesso a Internet, devido a um investimento na

melhoria das redes distribuidoras de sinais 3G, 4G e 5G. Porém, ainda ha uma parcela da
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populacdo sem acesso a Internet. O lancamento de modelos mais acessiveis de dispositivos
maoveis e 0 aumento das atividades on-line, impulsionado pelas redes sociais, sdo fatores que

explicam estes nUmeros expressivos.

Uma pesquisa feita pelo IDEC e Instituto Locomotiva (2021), com o objetivo de
investigar e mensurar as barreiras e as limitagBes no acesso a Internet das classes C, D e E,
trouxe a tona como esta faixa da populagdo percebe e acessa a Internet. O resultado desta
pesquisa mostrou que a conectividade é muito restrita neste grupo, apesar de essencial,

conforme pode ser visto na figura 4, a seguir.

Figura 4. Uso e fungdes dos celulares nas classes C, D e E.

dos internautasde classes CDE afirmam que “a internet é a
80% principal forma de contato que tenho com meus amigos”

25.1‘ Pre-pago (80%) x Controle (84%) x Pos-pago (73%)
(77%) x Classe C (81%)

() dos internautasdeclases CDE concordam que a internet
8 4 /O € muito importante em suas vidas”
— Y

=
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%) x Classe C (@5%)

8 4 0/ dos internautasdeclases CDE concordamcom a frase: “se eu
0 pudesse, resolveria tudo pela internet”

=) Pré-pago(84%) x Controle (85%) x Pés-pago (31%)

£ 1RR32Y v Placea  [QASL
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6 2 o/ dos internautasdeclases CDE concordam que: “a internet é
0O  minha principal ferramenta de trabalho”

E," Pré-pago (59%) x Controle (66%) x Pos-pago (66%)
5 E(57%) x Classe C (63%)

Fonte: IDEC e INSTITUTO LOCOMOTIVA, 2021.

Entre estes usuarios mais vulneraveis, buscar WI-FI fora de casa € uma estratégia
comum de conexdo. Seis em cada dez internautas das classes C, D e E costumam buscar Wi-FlI
fora de residéncia, principalmente na casa de parentes ou amigos (39%), ou ainda, no trabalho
(28%). Também sdo citadas como estratégias buscar Wi-Fi em locais publicos, como pragas e
parques (16%), na casa de vizinhos (14%), restaurantes ou bares (14%) e lojas e shoppings
(14%) (IDEC, 2023).

Partindo deste contexto, onde tais tecnologias se entrelacaram de forma répida no

cotidiano de criangas e adolescentes, com o uso focado, principalmente, para a comunicagéo e
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0 entretenimento, questiona-se: como a escola pode potencializar este uso para uma melhor
aprendizagem do sujeito? Como as estratégias das metodologias hibridas de ensino podem dar
um outro sentido para estas ferramentas digitais? Serd que dde fato por serem hibridas é que
dardo conta ou exige-se delas novas habilidades de professores, dos alunos e do proprio
curriculo?

Falar de hibridismo, partindo de seu significado, é falar de mistura. Neste caso,
concordamos com Moran (2015, p.01), quando cita que “a educagdo sempre foi misturada,
hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos, atividades, metodologias, publicos”. Vocé
concorda eu néo .... por tanto ler meu texto antes de falar, aqui por escrito.... pode discutir
comigo, mas vamos ler primeiro..

O papel do professor passa por transformacoes significativas. Ele deixa de ser apenas
um transmissor de conhecimento para se tornar um meio entre os alunos e 0S recursos
tecnoldgicos disponiveis. Sua funcdo passa a ser de auxiliar os estudantes na busca por
informacgdes relevantes, na analise critica dos contetdos encontrados e na constru¢do do
conhecimento de forma colaborativa (SCHELESKY, 2020).

Apesar disso, 0 excesso de tecnologia nas escolas tem gerado um debate intenso e
muitas criticas, especialmente no que diz respeito ao entendimento antagdnico que se forma
entre alunos e educadores. Para Almeida (2021), os alunos, muitas vezes chamados de
“pativos digitais”, parecem ter uma relacéo fluida e natural com as tecnologias, enquanto os
educadores sdo frequentemente vistos como “paleoliticos digitais”, minimizando a relevancia
de suas experiéncias e abordagens.

O principal impacto dessa divisdo é reforcar os questionamentos vazios da profissdo
docente. Por isso, essa divisdo ndo apenas desumaniza os profissionais da educagdo, mas
também ndo esclarece a complexidade das novas culturas mediatizadas que permeiam o
ambiente escolar. Segundo dados do Ministério da Educacdo (MEC), a rapida integracdo de
tecnologias no ensino tem gerado uma preocupacéo crescente com a formacéo de professores
e com a qualidade do aprendizado dos alunos.

A dependéncia excessiva da tecnologia pode levar a um aprendizado superficial, onde
o foco recai mais sobre a quantidade de informacGes disponiveis do que sobre a qualidade do
conhecimento adquirido. Além disso, a pressdo para integrar ferramentas tecnoldgicas de
maneira rapida e sem um planejamento adequado pode comprometer o processo educativo,
dificultando a reflexdo critica e a construgéo de saberes significativos.

E fundamental repensar esse cenario, levando em consideracdo a complexidade das

relacdes educativas contemporaneas e buscando um equilibrio entre tecnologia e pedagogia.
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A escola necessita assumir a responsabilidade de desenvolver um trabalho sustentavel
que ndo apenas introduza novas tecnologias, mas que também critique e questione seu uso.
A educacdo deve ser um espaco de criacdo e reflexdo, onde alunos e educadores possam
dialogar sobre os desafios e as implicacbes do uso excessivo de tecnologia.

O uso de aparelhos e sistemas digitais e tecnoldgico na educacdo promete diversificar
as possibilidades de estimular a inteligéncia e criatividade dos alunos. A combinacdo de
recursos digitais dentro do contexto das préaticas pedagogicas tradicionais sdo campos abertos
para uma maior diversificacdo das atividades e uma abordagem mais personalizada do ensino.
No entanto, cabe ao educador e ao pesquisador em educagdo verificar-lhes as reais
consequéncias, viabilidades e aplicabilidade em territorios, culturas e finalidades do campo
educativo e do curriculo. O que se propde nesta nossa pesquisa é descrever e analisar e destacar
pontos criticos de tais propostas hibridas em que ela ndo se realiza ou realiza em parte. E,
naturalmente, a complexidade da escola e de seu cotidiano com alunos e professores onde se
constroi um “blended” de trabalho pedagodgico que viabiliza a educacdo escolar de melhor
qualidade com o uso das TIC.

Prevé-se que a integracdo entre criatividade e mediacdo do professor na educacédo
hibrida traga beneficios significativos para o desenvolvimento integral dos estudantes. Nossa
questdo, nesta pesquisa, é de constatar, descrevendo e analisando, os resultados de tais dialogos
pedag6gicos que envolvem a presenca e atividade constante, intencional e pilotada de
professores. Parametrados pelo curriculo escolar e com a participacdo consciente dos alunos.
A combinacao destes elementos pode ampliar uma abordagem mais significativa do ensino-
aprendizagem, ndo fazem isso sendo como Ao mesmo tempo, as tecnologias educacionais
ampliam as possibilidades de acesso ao conhecimento e proporcionam experiéncias de
aprendizagem mais interativas e colaborativas.

Também, para o professor, abre-se um vasto leque de possibilidades de criacéo e
inovacéo.. Praticas pedagogicas que integram diferentes midias e recursos digitais estimulam a
criatividade dos alunos, permitindo que eles explorem novas formas de expresséo artistica,

como a producdo de videos, animagdes e podcasts.

1.1.5 Os desafios do professor e da metodologia hibrida de ensino

O ato de ensinar é um ato politico e, por isso, ndo ha neutralidade nessa a¢do. Ensina-se

para manter a situacdo ou para muda-la. Sendo assim, somos sempre politicos, principalmente
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quando dizemos que ndo somos. Portanto, ensinar Geografia em dias de tantas violéncias ao
professor e a area das Ciéncias Humanas e do pensamento critico em geral, reforca a
importancia de seu papel na construcao de sujeitos criticos e reflexivos sobre si e sobre a prépria
sociedade onde esta inserido. A dimens&o politico pedagogica da aprendizagem escolar € muito
especifica e ndo se identifica com as visdes e préaticas da politica partidaria nem da politica de
governo.

A educacdo pode carregar em si um papel libertador dentro de seu espectro de
finalidades. Uma das principais referéncias, Paulo Freire (2000), nos faz refletir sobre esta
liberdade como um processo de posicao critica e histérica os processos historicos da producdo
das desigualdades geradas pelo modo de producéo , seja ele capitalista seja socialista ou feudal.
Aqui, o olhar freireano sobre a educacdo se apresenta como um instrumento de compreenséao
das mudancas sociais. Ao mesmo tempo, outros autores, abordando a construgédo dos curriculos,
apontam o papel politico das determinacoes de quais contetdos serdo selecionados, qual ordem,
quais ideias pretende-se que seja parte integrante na formacio dos sujeitos (SACRISTAN,
2013).

A definicdo de um curriculo ndo é apenas uma questdo técnica, mas
essencialmente politica, pois implica em escolhas que envolvem valores e
interesses diversos (SACRISTAN, 2013, p. 56).

Porém, é inegavel que, com o avanco constante da tecnologia, os professores enfrentam
desafios cada vez maiores em sala de aula. Segundo Moran (2000), a presenca de dispositivos
eletrénicos como smartphones, tablets e computadores tém impactado, significativamente, na
forma como os alunos aprendem e interagem com o conhecimento. Neste sentido, 0s
professores precisam se adaptar a esta realidade e utilizar essas ferramentas de forma eficiente
para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

Em um questionario aplicado aos professores da escola, ponto focal desta pesquisa, foi
sinalizado que o uso das Inteligéncias Artificiais pelos estudantes tem despertado certos receios
e medos, principalmente no que tange ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e criativas.
Além disso, ha preocupacdes sobre a autenticidade e a originalidade dos trabalhos produzidos
com o auxilio destas ferramentas.

Além disso, de acordo com Kenski (2007), os professores também enfrentam o desafio
de lidar com a répida evolugdo tecnoldgica, que exige constante atualizagdo e aprendizado.

Muitos educadores se sentem sobrecarregados com a necessidade de dominar novas
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ferramentas e aplicativos, o que pode dificultar seu trabalho em sala de aula. A falta de tempo
e de recursos para capacitacdo também é uma barreira a ser superada.

A constante atualizacdo da tecnologia tem impactado diretamente na formacdo dos
professores, que precisam se manter atualizados e capacitados para utilizar as novas ferramentas
tecnoldgicas de forma eficiente e inovadora em suas praticas pedagégicas. A falta de preparo
dos educadores para lidar com as constantes mudancas tecnoldgicas pode resultar em uma
defasagem no ensino, tornando os professores menos eficazes na promoc¢éo do aprendizado dos
alunos.

Outro desafio enfrentado pelos docentes é a dificuldade em integrar as tecnologias de
forma significativa no processo de ensino. Segundo Almeida e Prado (2018), € comum
encontrar escolas, nas quais os dispositivos eletrénicos séo utilizados de maneira superficial,
sem uma reflexdo pedagogica sobre sua real contribuicdo para o aprendizado dos alunos. 1sso
evidencia a importancia de um planejamento cuidadoso e da formacéo de professores para o
uso adequado das tecnologias na educacéo.

Por outro lado, a tecnologia na educacdo possui uma significacdo cada vez mais
relevante, possibilitando a personalizacdo do ensino, 0 acesso a informacdo de forma mais
rapida e ampla, além da criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem mais interativos e
colaborativos. A integracdo da tecnologia na educacdo tem o potencial de transformar os
métodos de ensino, tornando o aprendizado mais dindmico e atrativo para os estudantes, além
de 41eelabo-los para um mundo cada vez mais tecnologico e digital.

Ademais, a falta de infraestrutura adequada nas escolas também é um desafio para os
professores. Muitas instituicGes ndo possuem acesso a Internet de qualidade, laboratérios de
informética bem equipados ou dispositivos eletrdbnicos em nimero suficiente para atender a
demanda dos alunos. Essa precariedade dificulta a integracdo das tecnologias no ambiente
escolar e limita as possibilidades de inovacéo pedagogica.

Por fim, outro desafio enfrentado pelos professores em tempo de tecnologias é a questéo
da seguranca digital dos alunos, embora este ndo seja objeto especifico desta pesquisa. O
aumento do uso de redes sociais e da exposi¢do on-line, e sua continua invasdo por inimeros
interesses ndo educativos, exige um cuidado redobrado para proteger os estudantes de possiveis
riscos e ameacas. Inicia-se também como dimensdo educativa a orientagdo dos alunos sobre o
uso responsavel da Internet e das tecnologias, garantindo, assim, um ambiente seguro e saudavel
para a aprendizagem. Embora tal preocupacdo caiba mais especificamente a familia e as
politicas regulatorias de Estado, a escola cabe co-tutorar a nova tarefa de seguranga digital,
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mostrando assim que a simples defesa ingénua de uma tecnoldgica benéfica a educagdo €
irrealista e perigosa.
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CAPITULO 2 — CARACTERIZACAO DO CAMPO DA PESQUISA.

O objetivo desde capitulo é apresentar o contexto em que a pesquisa foi desenvolvida,
o lécus, o cenédrio em que atuam o0s participantes, ou seja, 0 espago em que 0S Sujeitos
pesquisados neste estudo estdo inseridos. Busca-se, portanto, tornar possivel uma visualizacdo

mais completa do lécus e propiciar uma leitura mais critica do problema da pesquisa.
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2.1.1 A organizacéao curricular de Ciéncias Humanas e sua implementacdo numa

unidade escolar da rede SESI-SP

Uma organizagdo curricular é uma construcdo resultante das relacfes de sujeitos,
mediada por seus contextos. Tais regulamentacdes partem de agentes de Estado e se desdobram
em politicas publicas das quais o sistema particular de ensino sdo uma concessao.

Por isso tendem a representar uma a¢do politica, carregada de intencionalidades amplas
e vivas. O curriculo, neste contexto, & um territorio de disputas, pois a partir dele, busca-se
nortear a formacdo de Nacdo, de identidade cultural e econémica ndo apenas do Estado mas

destes sujeitos e de sua comunidade. Especificando o conceito de curriculo, Sacristan defende:
O curriculo é um texto que representa e apresenta aspiracoes, interesses,
ideias e formas de entender sua missdo em um contexto histérico muito
concreto, sobre o qual sdo tomadas decisdes e escolhidos caminhos que
sdo afetados pelas opcdes politicas gerais, as econémicas, 0
pertencimento a diferentes meios culturais etc. 1sso evidencia a ndo

neutralidade do contexto e a origem das desigualdades entre os
individuos e os grupos (SACRISTAN, 2013, p.12).

Dai a importancia desta acdo dialogica entre todos da comunidade, na construcao
coletiva deste documento, em seu carater de politica publica e nas suas especificas aplicacdes
em InstituicBes de carater educativos, como o SESI, e nas unidades escolares.

A aprendizagem na rede SESI-SP! de Ensino é fundamentada no conceito de
dialogicidade freiriano, que desempenha um papel crucial no processo de ensino e
aprendizagem. Por meio do dialogo promovido entre diversas areas do conhecimento, entre 0s
pares e entre professor e aluno, é possivel estimular o pensamento critico, questionar,
argumentar e construir conceitos de maneira fluida e eficaz. A interacéo entre o professor, como
intermedidrio mais experiente, e o estudante, é essencial para ampliar o repertério de
experiéncias do aprendiz e compreender 0 mundo em suas multiplas dimensdes.

O professor atua como mediador entre o estudante e o conhecimento, bem como entre

AQUI v. pode (se ja ndo fez em outro lugar) fazer em 10 linhas a identidade do SESI
sua criacdo o contexto atual de trabalhar com educacdo escolar. o ideal sera fazer antes, mas
aqui cabe bem. Lembrar bem que o seu trabalho ndo é sobre a escola SESI mas sobre curriculo

e suas inovacdes e adequacdes aos desafios atuais da educagdo, numa escola.
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0s proprios estudantes, permitindo que o aprendiz adquira novos conhecimentos e desenvolva
sua autonomia. A experiéncia de aprendizagem mediada é crucial para que o aluno participe
ativamente, do processo de aprendizagem, apropriando-se do conhecimento, de forma a
compreendé-lo e 45eelabora-lo. Neste contexto, a interacdo entre mediador e mediado é
essencial para que a aprendizagem ocorra de forma significativa, em um ambiente colaborativo,
que estimule a construcdo do conhecimento de maneira conjunta. Assim garante-se a educagéo
escolar como valor que transcende a mera utilidade “empregaticia” aos jovens mas um valor de
criacdo de condic0es e direitos para que enfrentem o futuro da vida adulta.

A construgdo coletiva e social do conhecimento, de seus codigos e de seus valores é
tarefa da escola, instituicdo varias vezes centendria na cultura ocidental.

Por isso, o foco em uma aprendizagem colaborativa e de base implica em uma interacédo
constante entre aluno e professor, resultando em avancos que ndo ocorreriam de forma
esponténea. A interacdo do professor e alunos é sempre mediada pela sociedade, seus valores e
suas imposigdes — nem sempre explicitas.

Portanto, o referencial curricular amplia sua tarefa e se inspira nas teorias de Vygotsky
( data de nascimento e morte....1993 s6 se traz o livro se houver citagdo ... concreta -ou uma
paréfrase de algum pensamento especifico dele), olhando para a aprendizagem como um
processo dialdgico coletivo que envolve a troca de praticas didaticas, ideias e experiéncias com
outras pessoas, ndo podendo ser vista como algo puramente interno que se externaliza. Os
autores teodricos sdo muitos e complementares no campo das visfes educativo-escolares. Entre
eles pode-se, também, trazer o pensamento de Wallon (1989), que destaca a importancia das
dimensGes cognitiva e afetiva do ser humano no processo de mediacgéo, ressaltando a integracédo
destas func¢bes como central para o desenvolvimento intelectual e a formacao da personalidade
humana.

Desta forma, a busca da escola é considerar o estudante como um ser total, ativo e
concreto, cujo desenvolvimento afetivo e cognitivo deve ser abordado de forma integrada. Tais
propositos e diretrizes do sistema das Escolas SESI-SP se encontrarm definidos nos seus...citar
ao menos 5 de suas diretrizes e ndo s6 resumi-las com suas palavras aqui.... As praticas
educacionais devem estar em constante contato com o meio social, visando o desenvolvimento
das competéncias e habilidades socioemocionais e cognitivas dos estudantes no contexto
escolar, cuja aprendizagem ocorre no convivio e nas relagdes cotidianas. Isso todas as escolas
falam aqui tem que documentar isso pelos textos oficiais..... a0 menos uma pagina sobre....

A integracdo destas funcdes, juntamente com 0 movimento e a formagdo do eu como

pessoa, € crucial para a construcdo da personalidade humana e o desenvolvimento intelectual.
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Por este motivo, as praticas educativas devem estar em constante contato com o meio social,
permitindo a mediagé&o dos processos de ensino e aprendizagem de forma mais efetiva.

Neste sentido, as competéncias e habilidades socioemocionais e cognitivas devem ser
trabalhadas em conjunto no ambiente escolar, valorizando as relagdes e experiéncias cotidianas.
A formagdo integral do estudante ndo se limita apenas ao conhecimento académico, mas
também a sua formagdo como cidaddo, capaz de interagir de forma consciente e critica com o
mundo ao seu redor.

Partindo da busca deste curriculo, o estudante, ao final da sua trajetoria académica, sera
incentivado a desempenhar um papel ativo e protagonista na investigacdo e na busca por
respostas, contribuindo para a construcdo autbnoma do conhecimento. Na Educacdo Bésica, a
autonomia na pesquisa é gradualmente desenvolvida, com a orientacdo do professor em relagédo
aos procedimentos e métodos.

Portanto, para atender esta busca, a proposta curricular da rede SESI-SP de Ensino tem
como sustentacdo um tripé conceitual: dialogicidade, interdisciplinaridade e pesquisa, com a

seguinte base de fundamentacdo da construcao deste curriculo

Vocé que acha e quer ou tem fundamentos em documentos oficiais??? Ou o que esta
abaixo v. quer trazer para organizar sua pesquisa??? Se for isso tem que trazer o tal do Mogilka
e o perini no referencial teorico.... assim como ficar mais claro o que Morin (que ndo é

moran,....) diz e onde??? E bagno....também :

Quadro 1: XXXXX

Dialogicidade Interdisciplinaridade Pesquisa
Paulo Freire Ivani Fazenda Bagno
Vygotsky Edgard Morin Perini

Wallon Mogilka

Fonte: Pesquisa direta

Partindo destas bases conceituais, o curriculo desenha alguns pressupostos
metodologicos para orientar o seu olhar e a sua execucdo nas unidades escolares. Ele segue de
forma concéntrica, da seguinte forma: componente curricular, unidades significativas e objetos
de conhecimento.

Segundo o Referencial Curricular do SESI-SP (2020),

[...] as unidades significativas sdo conjuntos de objetos de

conhecimento considerados importantes em cada area, dentro dos
grandes campos de conhecimento, que serdo priorizados, sem que se
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esgotem neles mesmos (REFERENCIAL CURRICULAR DO SESI-
SP, 2020, p. 40).

Este documento descreve que as unidades significativas desempenham um papel crucial
na integracdo e coeréncia interdisciplinar, atuando como guias no desenvolvimento do curriculo
em sala de aula. Por outro lado, as expectativas de ensino e aprendizagem delineiam,
claramente, as responsabilidades do professor e do aluno, conectando objetivos educacionais,
areas de conhecimento e competéncias. Estas expectativas, embora inter-relacionadas, ndo

seguem uma ordem linear, mas definem o proposito do docente.

2.1.2 A reorganizacéo curricular de uma unidade da rede SESI-SP de Ensino

O ambiente escolar da escola SESI Vila Leopoldina é caracterizado por sua
complexidade, uma vez que engloba uma diversidade de segmentos que mantém relacoes
distintas com a acéo educativa. Com um publico de cerca de 1200 alunos, com idades entre seis
e 17 anos, além de seus familiares, professores, inspetores de alunos, cozinheiros, auxiliares de
cozinha, nutricionista e demais funcionarios de apoio, a comunidade escolar é composta por
todos aqueles que contribuem, direta ou indiretamente, para a organizacdo do processo de
ensino e aprendizagem.

A escola, enquanto Associada da Faculdade SESI-SP de Educacao, tem como foco a
producdo de saberes, a realiza¢do de pesquisas e o estimulo ao dialogo com o ensino superior.
O conceito de associacdo foi implementado em 2020 e, desde entdo, vem sendo cuidadosamente
desenvolvido em parceria com toda a comunidade escolar, incluindo a realizacdo de projetos
colaborativos, compartilhamento de conhecimentos e atuacdo conjunta de professores nos
niveis de Ensino Superior e Educacdo Bésica.

E importante ressaltar que, mesmo diante do cenario complexo da pandemia de Covid-
19, que alterou significativamente a dindmica mundial, a escola tem buscado se adaptar as
necessidades de convivéncia ndo presencial, priorizando o essencial para a aprendizagem
durante este periodo desafiador. Com o empenho de todos 0s membros da comunidade escolar,
temos buscado proporcionar o melhor ambiente possivel para o desenvolvimento dos
estudantes, mesmo diante dos desafios impostos pela pandemia.

Além disso, € relevante destacar que a diversidade é uma caracteristica marcante entre
0s estudantes da escola SESI Vila Leopoldina, com 54% dos alunos classificados como
beneficiarios e 46% como ndo beneficiarios, no que diz respeito ao Ensino Fundamental e
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Ensino Médio. Localizada em uma zona residencial com crescente atividade comercial e
problemas socioecondmicos significativos, a escola convive com a presenca de moradores de
rua e condominios de alto padréo, o que torna o ambiente escolar ainda mais diversificado e

desafiador.

2.1.3 Ensino por area de conhecimento

O curriculo das escolas SESI-SP foi reestruturado levando em consideracdo as
demandas da BNCC, que preconiza a integracdo do conhecimento e a abordagem
interdisciplinar. Com isso, os temas gerais foram definidos para cada etapa de cada ano,
permitindo o desenvolvimento de uma postura critica e resolucBes cientificas perante os
desafios cotidianos.

Além disso, a articulacdo das disciplinas em areas do conhecimento previstas pela
BNCC, como Linguagens, Ciéncias Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza, possibilitou
uma abordagem mais globalizante. Isso permitiu que os estudantes compreendessem 0s
fendmenos sociais e naturais, desenvolvendo conexdes entre o objeto de estudo e as diferentes
realidades sociais, culturais e politicas.

Estas mudancas curriculares buscaram sintonia com as exigéncias da nova sociedade
informacional, que requer uma formagéo que promova a compreensdo profunda dos contextos
atuais e o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas. Alem disso, o0 uso das TICs
durante o processo de ensino-aprendizagem também se tornou essencial para a promocéo de
uma educacdo mais conectada com as demandas contemporaneas.

Para isso, a equipe? foi organizada de forma a possibilitar a implementac&o do curriculo
de forma eficaz, garantindo a integracdo das disciplinas, o dialogo entre os diferentes saberes e
a formacao de individuos criticos e reflexivos diante dos desafios do mundo atual.

Ao questionarmos os processos de escolha das areas de conhecimento e dos contetdos
que compdem o curriculo escolar, somos levados a refletir sobre os desafios da reorganizacao
curricular. Segundo Soares (2002), é fundamental problematizar a fragmentagdo do
conhecimento em disciplinas e buscar préaticas pedagdgicas menos fragmentadas.

Diversas propostas surgiram, neste sentido, como a abordagem multidisciplinar,
interdisciplinar, transdisciplinar e a globalizagédo psicologica do conhecimento. Na abordagem

multidisciplinar, ha uma confluéncia de contetdos de varias disciplinas em torno de um tema,

2 QUE EQUIPE, quem a constitui pessoas formagéo fungdes atividades que exercem.??
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mas, como apontam Hernandez e Ventura (1998), este esforgo circunstancial pouco contribui
para uma aprendizagem significativa. Citar.... ipsis literis....

Ja a abordagem interdisciplinar, busca integrar diferentes ciéncias com um objetivo de
conhecimento comum, promovendo intercambios relacionais entre os saberes. No entanto, a
conexao entre as disciplinas ainda ¢ feita de forma externalista, sem considerar como o aluno
vinculara os conteudos.

Baseados no construtivismo, Hernandez e Ventura (1998) propdem a globalizacdo como
estrutura psicolégica da aprendizagem, onde o aluno estabelece conexdes, a partir de
conhecimentos prévios para abordar a informacdo. Desta forma, o professor deve ser flexivel
frente ao processo de descobertas dos estudantes .

Por fim, a abordagem transdisciplinar propde a abertura de todas as disciplinas,
mesclando esquemas cognitivos que vao além dos recortes tedricos e metodoldgicos das areas
de conhecimento. Além disso, valoriza outras formas de lidar com o conhecimento, como a
sensibilidade e o imaginario.

Diante destas abordagens, foi proposta uma aglutinacdo de disciplinas nas areas de
conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular (2018), no curriculo do Ensino
Fundamental I, buscando integrar o conhecimento de forma consistente e promover uma
formagcdo integral dos estudantes. A reorganizagdo curricular enfrenta desafios, mas também

possibilita uma abordagem mais integrada e significativa do conhecimento.

2.1.4 Aprendizagem baseada em projetos

Outra metodologia escolhida para esta reorganizacdo curricular é a da ABP
(Aprendizagem Baseada em Projetos). Ela demanda do professor uma postura mediadora e
problematizadora, rompendo com a ideia do ensino tradicional. Dewey (2007) defende que a
escola deve tomar o educando como ponto de partida, meio e fim.

Neste contexto, o papel do professor na estratégia de Aprendizagem Baseada em
Projetos se torna fundamental. O professor atua como um mediador e problematizador entre os
alunos e o conhecimento, estabelecendo um ambiente propicio para a aprendizagem
significativa e por descoberta. Ele é responsavel por estruturar o projeto, definir critérios de
qualidade, estimular a investigacdo constante e avaliar as etapas. Além disso, o professor deve
compreender o conceito de mediagéo e partir da zona de desenvolvimento proximal do aluno,

indo em direcdo a aprendizagem potencial.
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Dizemos que um individuo aprende, significativamente, quando
consegue relacionar, de maneira substantiva (ndo literal) e ndo
arbitréria, a nova informagdo, com uma estrutura de conhecimento
especifica que faz parte integrante da sua estrutura cognitiva prévia.
Esta é singular, idiossincrasica e complexa, e nela constam as
afirmacdes e o0s conceitos que o individuo previamente aprendeu, mas
onde também esta plasmada toda o componente afetivo do individuo e
o resultado de todas as suas ac¢des e vivéncias (VALADARES, 2011, p.
36).

Ao adotar a ABP, o professor também contribui para a integracdo do conhecimento,
auxiliando os alunos a perceber a articulacdo entre diferentes disciplinas na construcdo de
respostas para uma pergunta de pesquisa. Ele colabora na reorganizacdo curricular, analisando
as expectativas de ensino, reorganizando competéncias e facilitando a comunicacdo entre as
areas do conhecimento.

Portanto, o papel do professor na Aprendizagem Baseada em Projetos vai muito além
da transmissdo de conteddos. Ele desempenha um papel ativo na construcdo do conhecimento
dos alunos, promovendo a autonomia, a criatividade, 0 pensamento critico e a colaboracéo.
Assim, o professor reforca seu papel central no processo de ensino e aprendizagem, guiando 0s
estudantes na busca por solugdes para problemas reais e estimulando a construcdo de

conhecimento auténtico e significativo.
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CAPITULO 3- METODOLOGIA

Neste capitulo, além do resgate do problema da pesquisa, sdo apresentados seus
propdsitos, a base epistemoldgica dos caminhos metodologicos percorridos pelo estudo, as
etapas da investigacao, os instrumentos utilizados e a participacao dos sujeitos pesquisados. Os
procedimentos de levantamento e anélise dos dados.
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4.1 Caminhos Metodolégicos

A presente pesquisa apresenta como problema a seguinte pergunta: como a
reorganizacéo curricular de uma unidade do SESI- SP se torna, efetivamente, eficaz, na medida
em que os estudantes percebem e se percebem neste percurso formativo: qual a eficacia desta
reorganizacéo curricular na aprendizagem dos estudantes? —

Como objetivo geral essa pesquisa buscou:

1. Descrever elementos dos problemas de reorganizacao curricular;

2. Analisar as percepcOes dos professores envolvidos na pesquisa:

3. Compreender os impactos a participacao dos professores na reorganizagao curricular

de uma unidade escolar no contexto da rede SESI-SP de Ensino.

Objetivos especificos

1) Discutir os impactos de uma reorganizacao curricular no que diz respeito aos novos
planos de aula e da avaliacdo da aprendizagem;

2) Averiguar quais sdo as potencialidade e fragilidades percebidas pelos sujeitos
curriculares a respeito dos desafios da reorganizacéo curricular (para seus estudos.... veja quais
sdo elas (potencialidades e fragilidade ....) nas entrevistas — a partir das fotos.

Nesse momento faz-se relevante apresentar os caminhos metodolédgicos percorridos
para atingir tais objetivos. Assim, é importante antes de apresentar os caminhos metodolégicos,
posicionarmo-nos diante dos paradigmas e das concepcdes epistemolégicas que direcionaram
escolhas e consequentemente os caminhos que serdo aqui apresentados.

A pesquisa teve abordagem qualitativa e se baseou em:

e Revisdo bibliogréafica— aquela que se realiza, segundo Severino (2017), a partir de
registros disponiveis, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias teoricas ja trabalhadas
por outros pesquisadores e devidamente registrados;

e Analise documental- que segundo Sa Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), é “[...]
um procedimento que se utiliza de metodos e técnicas para a apreensao, compreensdo
¢ analise de documentos dos mais variados tipos”. (producdo discente e docente), a
partir do recorte estabelecido pela pesquisa e pelo prazo exigido para a finalizagdo da
escrita.

e Entrevista direta- segundo Severino (2007)- caracteriza-se como uma técnica de coleta

de informagdes sobre um determinado assunto, diretamente solicitadas aos sujeitos
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pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interacdo entre pesquisado e pesquisador.

A trajetéria no Mestrado em Educagdo: Curriculo possibilitou-me interrelacionar
discussbes da minha formacdo em Geografia, minhas fungdes de gestor pedagdgico, com 0s
conceitos trabalhados nas disciplinas do Programa, além de oportunizar a investigacdo de uma
mudanca curricular em curso, em uma unidade do SESI-SP. Neste contexto, esta metodologia
caminhara da seguinte forma:

1 — Levantamento do conceito de “ensino hibrido”, em publica¢des recentes sobre o
tema. Assim, serd discutida, em muitos momentos, a ideia de estratégia hibrida de ensino

4 -, discussdo conceitual para evitar algumas “armadilhas” epistemologicas presentes no
uso de senso comum sobre o hibridismo,

4 — A partir das analises de documentos, descrever e analisar a implementacdo do novo
curriculo em uma unidade escolar, levantando os principais impactos positivos,
fragilidades e os pontos a melhorar, dentro da visdo dessa pesquisa.

4 — Entrevistas a respeito das percepcbes da mudanca curricular.

Foi necessario, antes de partir para a execucdo, estabelecer alguns procedimentos
metodoldgicos que deveriam direcionar o levantamento das informacdes junto aos estudantes e
professores.

A primeira definigdo estabelecida foi acerca do tipo de dados que seriam coletados a
partir de entrevistas, mediadas por obras fotogréficas. Por se tratar de uma reorganizacéo que
impacta no processo de ensino e aprendizagem, a ideia era a de focar em dois momentos, sendo
0 primeiro, nas impressdes naturais e o segundo, num movimento mais direcionado pelo
entrevistador, mitigando uma infinidade de assuntos e de situagdes que podem iluminar, ou néo,
uma investigacao, evitando a perda do foco da pesquisa.

O curriculo para a educagdo é uma poderosa ferramenta para entender e participar
ativamente da sociedade e seus conflitos. Ao abordar a complexidade das relagdes sociais,
politicas e econdémicas, um curriculo bem estruturado pode fornecer aos alunos ndo apenas
conhecimentos teoricos, mas também habilidades préaticas para intervir na realidade em que
vivem.

E essencial que o curriculo inclua temas que abordem questdes sociais e historicos
que afetam a coletividade, como desigualdade, racismo, género e direitos humanos. Ao fazer
iss0, 0s alunos séo levados a refletir sobre esses problemas e a desenvolver uma consciéncia
critica, necessaria para a formacéao de cidad&os ativos e engajados.

Por outro lado, a mera insercdo de contetidos néo € suficiente. E fundamental que a

metodologia utilizada nas aulas estimule o debate e a participagdo. Atividades como rodas de
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conversa, debates, projetos colaborativos e estudos de caso devem ser adotadas para
promover 0 envolvimento dos estudantes, permitindo que expressem suas opinides e
construam coletivamente novos saberes.

Além disso, ao espaco escolar, a insercao do curriculo também deve se estender para
além das salas de aula, promovendo atividades que conectem o conhecimento académico com
a realidade da comunidade. Parcerias com organizagdes locais, visitas a instituicbes e
envolvimento em acfes sociais podem enriquecer a experiéncia educacional, contribuindo
para que os alunos percebam a relevancia de sua formacao para a vida pratica.

Por conseguinte, a discussdo sobre a insercdo do curriculo deve envolver a
comunidade escolar, pais e alunos, numa constru¢éo coletiva onde todos possam opinar e
contribuir para um ensino que tenha significado e relevancia social. Essa participacdo ativa
no processo educativo ndo so potencializa o aprendizado, mas também fortalece a democracia
e 0 respeito as diferengas.

Em suma, um curriculo que visa a compreensdo da sociedade e seus conflitos deve ser

dindmico, critico e inclusivo, promovendo o debate e a reflexao.
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CAPITULO 4- APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentados, analisados e discutidos os dados levantados, durante

a pesquisa de campo.
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4.1 A PESQUISA

4.1.1 As percepcdes da reorganizacao curricular

A comprovacdo das vantagens, dificuldades, contradigdes, resultados das
reorganizacOes curriculares estdo diluidas nas respostas aos instrumentos de pesquisa abaixo
trazidos e analisados. Mas estardo analisadas também pela percepcao apresentadas pelos alunos
quando submetidos a explicitacdo de seus olhares de fotos de Sebastido Salgado, apresentadas
na exposicdo Exodos®.

A coleta de dados seguiu os procedimentos: a) contato com a direcao da escola, segundo
as normas administrativas; b) obtido o consentimento, houve a indicacéo de cinco professoras
e 16 estudantes para participarem do estudo e a obtencdo de suas anuéncias, a partir do
preenchimento e recolhimento do termo de livre consentimento; c¢) realizacdo das entrevistas
em pequenos grupos, com o consentimento para gravacgéo de todos os participantes, registrando-
se uma entrevista, por meio de um aplicativo de gravagéo.

Para a andlise dos dados, as entrevistas gravadas foram transcritas na integra e, a seguir,
os relatos foram lidos, preparando-se uma categorizacdo baseada no modelo qualitativo-
descritivo, que permite ver, a cada questdo, os conteidos emergentes, seus significados
categorizados em torno do quadro da pagina 39 (interdisciplinaridade, dialogicidade e
pesquisa).

Professores — o contexto de suas funcdes:

Nesta reorganizacao curricular, a carga horaria do professor foi pensada de modo a dar
tempo para o planejamento e pesquisa, com o objetivo de garantir a implementacdo da
Aprendizagem Baseada em Projetos e o Ensino por Area de Conhecimento, ficando um total
de 40 horas de carga horaria semanal ou mensal?, sendo duas horas para planejamento
individual, duas horas para planejamento por area de conhecimento e duas horas de
planejamento por série de ensino.

Nisso, o levantamento do que se viveu neste curriculo é importante, visto que 0s mesmos
dispdem de diversos espacos de dialogos. O grupo de professores escolhidos foi o de Ciéncias
Humanas, devido ao trabalho de desenvolver um pensamento critico em todos os aspectos da

vida.

3 A exposicdo Exodos esta registrada no livro tal e tal.... eu tenho aqui e te passo.
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Imagens selecionadas para a a¢éo junto aos professores:

Deposito de lixo de Netzahualcdyotl. Cidade do México,
1998. Fotos: Sebastido Salgado — Exodos — Megacidades.

A estacdo de ChurchA Gate. Bombaim, india, 1995. Fotos:
Sebastido Salgado — Exodos — Megacidades.

Os luxuosos arranha-céus do novo centro comercial e
financeiro, d&o vistas para plantagdes. Jacarta, Indonésia,
1996. Fotos: Sebastido Salgado — Exodos — Megacidades.

Em muitas comunidades indigenas, os homens migraram,
deixando as mulheres e as criangas lutando pela
sobrevivéncia. Provincia de Imbabura, Equador, 1998
Fotos: Sebastido Salgado — Exodos — Megacidades.

Comando dado aos professores para a primeira agao:
Na primeira acédo, foi escolhida uma imagem para cada professor e eles tiveram 30

segundos para olhar para ela e dizer, em seguida, as suas impressoes.
Faca uma separagdo em duas frases e explique melhor este tal de Welfort partindo da

ideia de Madalena Freire (1996), que nos evidencia através de sua obra “Educando o olhar da
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observacio” destaca que o olhar envolve ATENCAO e PRESENCA.. Atenco, que envolve
sintonia consigo mesmo, com o grupo. Concentracdo do olhar, que inclui escuta de siléncios e
ruidos na comunicacao. Seguindo com esse desaque a autora pontua que:

“No foco da aprendizagem o desafio do educador ¢ langar questdes que ceracam a
observacgdo do educando em relacdo ao seu proprio processo (ou do grupo) de aprendizagem.
Questdes como: Que momentos de mal estar eu vivi no decorrer da aula? O que mais
significativo constatei que sei e que nado sei? Etc. (FREIRE, 1996, p.03)

Partindo desta ideia, buscamos, no primeiro momento, levantar a coesao formativa entre
0s professores, visto que 0s mesmos carregam uma especificidade que cultivada no interior da
sua area.

A professora do 8° ano, trouxe a seguinte fala inicial:

A imagem que eu peguei era também Sebastido Salgado. Contraditorio,
né? Entdo, um edificio representando todo o poder e a Riqueza. Se
contrapondo com um Rio totalmente poluido e com uma pessoa.

Produzindo uma agricultura urbana em meio a um poderio, né? Em
meio a uma Riqueza, um local totalmente poluido.

Aqui, o destaque vai para a contradi¢do exposta pela imagem “Os luxuosos arranha-
céus do novo centro comercial e financeiro dao vistas para plantagcdes. Jacarta, Indonésia™.
Como pode também ser visto nas grandes cidades de todo o0 mundo e proximamente também
em S&o Paulo, as vistas de nossos alunos.

J& a professora do 6° ano, discutindo a imagem “Deposito de lixo de Netzahualcoyotl”,
expoe que:

A minha foto chama a atencdo porque eu também pensei no aspecto
social. Mas também da classe social, porque o Sebastido Salgado que
tira essas fotos, ele pensa nisso sempre. E ai aimagem mostra pra gente
o lixao, inclusive da América do Sul. Da nossa Ameérica do Sul, entéo
ele estd falando do Mexico. Entdo, isso tem um contexto, tem um
contexto da América Latina, tem o contexto social, financeiro, porque
é um lixao, pessoas com animais dentro daquele lix&o fazendo todo esse

processo gue € a busca de sobreviver. E ai eu acho que o que mais grita
é, é esse aspecto social mesmo. De classe social®.

Partindo para a Gltima parte da entrevista, foi perguntado aos professores se 0s conceitos

e ideias levantadas junto ao grupo, também seriam destacados pelos estudantes. A proposta

4 Nas transcricdes dos diferentes textos o autor faz pequenos insercdes que nao alteram em
nada o conteldo e sentido do texto para Ihe dar uma leitura mais corrente e menos coloquial, com
vicios como a palavra né? ou preenchendo algumas lacunas.
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tinha como objetivo entrecruzar as informagdes do processo de ensino e aprendizagem na
reorganizacdo curricular. Pretende-se destacar com esta questdo como o0s professores
acompanham a relacdo do que eles fazem didaticamente e intencionalmente em sala e o
rebatimento na aprendizagem dos alunos. seja no que diz respeito aos conteldos seja aos
procedimentos motivacionais ou afetivos.

Para o professor de uma das turmas do 6° ano, ainda € um momento de continuagdo de
um curriculo com as caracteristicas e a ideia de ensino por areas, que ja é definido no Ensino
Fundamental |, que vai do 1° ao 5° ano, e por isso, 0s impactos sao menores. Segundo ele, é
possivel que as falas sejam parecidas:

Eu acredito que sim. Por ser fotografia, € uma linguagem que é.
Tranquila de trabalhar. Perspectiva. Acho que isso cada ano, se a gente
for pensar, por exemplo, no fundamental 2, eu acho que cada ano,
independente do conteldo, vai ter uma perspectiva por conta da faixa
etaria. Entdo vai ter aquilo que independente do contetdo. A faixa etéria
vai conseguir focar, por exemplo, se eu mostrar isso aqui para um 6°
ano, eles vao prestar atencdo, por exemplo, no lixo, nas pessoas que
estdo ajudando o cavalo. Ja vejo a ceninha deles falando: professor, o

pessoal esta ajudando o cavalo a empurrar. Entdo, assim, cada ano acho
que vai ter uma perspectiva.

Por se tratar de uma implementacdo recente, a reorganizacao vai se constituindo no fazer
pedagdgico e ganhando espacos para o dialogo pedagdgico necessario a implementacdo das
inovacOes. Entende-se que ainda falta uma maior profundidade das percepc6es dos professores
acerca da reorganizacao, que sé se desenvolve com mais experimentos e mais condi¢des de
analise junto aos colegas, a coordenacao e aos alunos. A falta de tal espaco de reflexdo e debate
pode trazer confusdes para a comunidade escolar, julgando possiveis ineficacias de um projeto
ainda nao maduro para o julgamento. Cabe, vé-se por tal testemunho, ampliar a clareza sobre 0
que a escola deseja com este novo olhar para o curriculo.

Outro elemento de anélise das reformas curriculares e do uso das TIC em atividades
formativas é que a expectativa dos professores em relacéo as aprendizagens dos estudantes se
entrelaca com um sentimento de cobranca por resultados nas avaliagfes em relagéo ao curriculo
corrente na rede como um todo, por parte da instituicdo. ED WILSON, os professores ndo
tocaram no tema do uso daas TIC.... sera que vale a pena voltar e conversar com eles sobre

iSS0?,
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No que se refere & questdo formativa, ndo houve elementos que destoassem de modo a
evidenciar uma diferencga entre os professores. Deixe e leve esta afirmagédo para o fim.... com

duas apenas ndo se pode concluir ainda!

Estudantes:

A organizagéo do Ensino Fundamental Il, modalidade que passa por esta reorganizagéo
curricular, possui 18 salas de aula, com um total de 440 estudantes. Dentro desta quantidade,
escolhemos quatro estudantes de cada ano letivo, totalizando 16 alunos para a entrevista.

Partindo da mesma estratégia feita com os professores, apresentamos as seguintes
imagens aos estudantes, pedindo-lhes que identificassem elementos dos contetdos e das
tematicas das fotos relacionados a aprendizagem que vivenciam na escola durante as aulas, as

leituras, os trabalhos.
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Deposito de lixo de Netzahualcéyotl. Cidade do
México, 1998. Fotos: Sebastido Salgado — Exodos —
Megacidades.

A estacao de Church Gate. Bombaim, india, 1995.
Fotos: Sebastido Salgado — Exodos — Megacidades.

Milhares de criangas vivem nas ruas de S&o Paulo, a
lata de refrigerante na méo de um dos garotos contém
cola para se drogar. Sao Paulo, 1996. Fotos:
Sebastido Salgado — Exodos — Megacidades.

De maneira semelhante, utilizamos os mesmos comandos feitos aos professores.
Destacamos que seguimos com 0s estudantes, propondo para que relacionassem as imagens
escolhidas por eles com o ensino e aprendizagem do periodo da reorganizacado curricular (veja
EDWIILSON, ndo perguntamos nada sobre TIC.... e agora???. Outra coisa ndo provocamos
nada da temética da Geografia.... foram perguntas de generalidades sobre a curiosidade e sobre
extrapolacdo do conhecimento escolar com o0 mundo, vasto mundo!!!!

Deste primeiro olhar, é importante destacar os aspectos cognitivos, caminho pelo qual
o0s estudantes fazem suas relagOes e expdem uma capacidade critica, mediada por conceitos e
reconhecimento destes conceitos nas imagens. Isto fica claro nas primeiras falas dos estudantes
do 6° ano, a respeito da imagem Dep0sito de lixo de Netzahualcdyotl (figura x — vai ter que

numera-las para cita-las ):

A gente esta falando sobre tecnologia e d& para perceber que a
tecnologia ndo consegue chegar em todo o mundo. E é porque as
pessoas, elas meio que seguram para elas, para ficar mais rica e tal. E ai
acaba ndo chegando em quem realmente precisa, entéo, por exemplo,
na imagem do lixo, se a tecnologia chegasse. Nessa, nesse lugar, a gente
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conseguiria uma maquina que consegue reciclar o lixo, e ai ndo teria
tanto lixo assim.

SE V. FALOU que era dos alunos do 6° ano tem que ter outro relato
deles aqui.... sO TEM UM....

Mesmo que de forma fragmentada, conceitos como desigualdade social, produgéo
tecnoldgica e producdo do lixo, aparecem nas falas a respeito de uma mesma imagem carregada
de outros conceitos. Por isso, quando a ideia de curriculo e de escola, aqui notada e relatada
pelos alunos, rompe com os resultados da pratica da educacdo bancaria denunciada por Paulo
Freire. Tal superacdo do esquema bancério se evidencia no conhecimento relatado pelos alunos
que se da de forma interdisciplinar. No relato eles olharam e identificaram a pobreza e seu
contraste vivido num mesmo cenario proximo. Constataram a ma distribuicdo e partilha de
riqueza e concicoes de moradia trabalho, higiene e saide. Conseguem fazer com um estimulo
artistico a articulacdes entre os diversos conhecimentos e saberes. E mais, foram capazes de
estimar o futuro e as consequéncias de ma distribuicdo de renda: teriam menos lixos e menos
poluentes, pela contribuicdo das tecnologias bem distribuidas.

Este ponto é evidenciado, também, nas turmas do 7° ano, buscando relacionar as
imagens “A estacdo de Church Gate” com a da “Milhares de criangas vivem nas ruas de S&o

Paulo, a lata de refrigerante na mao de um dos garotos contém cola para se drogar”:
A primeira imagem que est retratando sobre a urbanizacéo elevada das
cidades e as cidades sem planejamento estrutural para ter transporte
publico de qualidade, e a segunda fala sobre a desigualdade social, que

também acontece muito por falta de oportunidade ou porque a pessoa
tem algum tipo de vicio.

Estas articulacGes, feitas por este grupo de estudantes, mostram como 0S conceitos
trabalhados de forma critica promovem um aprofundamento do contexto que se analisa. O papel
problematizador, fundamental ao professor, possibilita a passagem da mera informacdo a

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O olhar daqueles que vivenciam o curriculo escolar ndo é a mesma daqueles que
escrevem, escolhe e definem o que é importante no processo de ensino-aprendizagem. Definir
o0s contetidos, a forma das atividades, competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas, ndo
pode ser uma construgdo monocréatica e sem um olhar critico aquilo que seu territdrio demanda.

O presente trabalho busca analisar os impactos de uma mudanca curricular que se
propde, num movimento dialégico com a comunidade, melhorar estratégias, metodologias e a
organizacgao de conteudos, habilidade e competéncias, ndo s6 pela dimenséo social, cultural e
politica, mas também com um olhar para as novas tecnologias.

Com o percurso dessa dissertacdo, percebemos que a busca por aprendizagens
significativos por meio da implementacdo de estratégias que buscam aporte nas novas
tecnologias, se ndo feitas de forma critica, tornam-se apenas mais uma cobranca ao professor,
que se sente cada vez mais pressionado.

O recurso tecnoldgico ele esté a servico da educacdo e ndo o contrario, por isso quando
considerado de forma integrado ou hibridizado no processo de ensino e aprendizagem, torna-se
mais uma estratégia para que o professor professe. A tecnologia por si s6 ndo garante que o
aluno aprenda, mas o protagonismo do professor é fundamental para o aprofundamento de
questdes importantes para o sujeito e a sociedade.

Por isso, o papel do professor precisa ser ativo no processo dessa reorganizaGao
curricular, rompendo com a ideia de serem mero executores do curriculo. Lidar diariamente,
através do movimento dial6gico com o curriculo e a comunidade escolar, desafia o docente a
ressignificar a todo momento a propria construgdo desse novo norte. E aceitar que esse dialogo
conflituoso tem sua importdncia nessa construcdo € fundamental na maturacdo dessa
reorganizacao.

Contudo, a necessidade de se garantir as aprendizagens definidas por documentos
oficiais como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), ndo ficaram a parte dessa
construcdo, mas foram ressignificados e socializados para toda comunidade escolar.

Nisso, os resultados das entrevista com os professores da unidade escolar deste contexto,
indicam que apesar de recém implementada reorganizacdo curricular, ha um alinhamento na
ideia de formacdo do aluno critico atraves de estratégias e metodologias como a da
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).

Por fim, a dissertagéo olhou para esse desafio da unidade escolar. Construir um construir

um curriculo é lidar com um processo conflituoso e permeados por diversos interesses. Apesar
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disso, é o lugar de si e do outro enquanto educadores e educandos, num movimento de processo

democratico.
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APENDICE A - TITULO

Elemento opcional. Deve ser precedido da palavra APENDICE, identificado por letras
mailsculas consecutivas, travessdo e pelo respectivo titulo. Utilizam-se letras maidsculas

dobradas, na identificacdo dos apéndices, quando esgotadas as letras do alfabeto.
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ANEXO A = TITULO

Elemento opcional. Deve ser precedido da palavra ANEXO, identificado por letras maidsculas
consecutivas, travessdo e pelo respectivo titulo. Utilizam-se letras mailsculas dobradas, na
identificacdo dos apéndices, quando esgotadas as letras do alfabeto.
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