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RESUMO

A reforma do Ensino Médio tem sido objeto de discussdes e debates intensos nos ultimos anos.
A proposta de mudanga, introduzida pela Lei 13.415/2017 foi reestruturada e homologada pela
lei n® 14.945, de 31 de julho de 2024, visa implementar curriculos compostos,
indissociavelmente, por formagao geral basica e itinerario formativo.

Para isso, estados e escolas brasileiras estdo buscando compreender como construir as novas
estruturas curriculares, inserindo os itinerarios formativos em seus curriculos. Neste processo
ha muitos desafios e possibilidades para construir uma proposta de itinerario formativo, com
aspectos educativos.

Diante desse contexto e da necessidade de realizar essa mudanga, esta pesquisa visa analisar,
com base em teorias de curriculos, legislagdes e proposta pedagdgica para o Novo Ensino
Meédio, possiveis desafios e oportunidades para construir uma estrutura curricular para
Itinerario Formativo Integrado, que possibilite integrar areas do conhecimento, com olhares
para as aprendizagens dos estudantes e finalidades dessa etapa da educagao bésica.

A Metodologia empregada nesta Pesquisa se define como Pesquisa com abordagem qualitativa,
trabalhando com estudos criticos bibliograficos e documentais. Na analise dos dados
encontrados, evidencia-se as implicacdes pedagdgicas das mudancas legislativas, as questdes
pedagogicas e curriculares e as recomendagdes para mudangas ou implantagdes dos itinerarios
formativos, fundamentadas em uma compreensao tedrica de curriculo, considerando Gimeno
Sacristan (1998) e Dewey (1979), além das propostas de curriculos inovadores propostos por
Gaeta (2012); Keller-Franco (2012); Masetto e Gaeta (2016; 2018; 2023); Masetto (2012;
2018); Keller-Franco e Masetto (2018).

Essa andlise promoveu a constru¢do de um caminho com cuidados necessarios para que o
itinerario formativo construido pelas escolas, respeite a cultura, contexto e realidade local, e
apresente uma proposta educativa para a parte flexivel do curriculo. Para exemplificar isso, ¢
proposto um itinerario formativo integrado por projeto interdisciplinar, pois vislumbramos
propostas pedagdgicas para os itinerarios formativos, com estruturas curriculares diferentes do
modelo disciplinar.

Palavras-chave: Novo Ensino Meédio; Itinerario Formativo Integrado; Estrutura
Curricular;



ABSTRACT

The reform of high school education has been the subject of intense discussions and debates in
recent years. The proposed change, introduced by Law 13,415/2017, was restructured and
ratified by Law 14,945, dated July 31, 2024. It aims to implement curricula composed,
inseparably, of basic general education and formative pathways.

To this end, Brazilian states and schools are working to understand how to build the new
curricular structures by integrating formative pathways into their curricula. This process
presents many challenges and opportunities in creating a proposal for formative pathways with
educational aspects.

In this context and in light of the need to implement this change, this research aims to analyze,
based on curriculum theories, legislation, and the pedagogical proposal for the New High
School, the possible challenges and opportunities in building a curricular structure for an
Integrated Formative Pathway that allows for the integration of knowledge areas, focusing on
students' learning and the objectives of this stage of basic education.

The methodology used in this research is defined as qualitative research, working with critical
bibliographical and documentary studies. The analysis of the data reveals the pedagogical
implications of the legislative changes, as well as pedagogical and curricular issues and
recommendations for changes or the implementation of formative pathways, grounded in a
theoretical understanding of the curriculum, considering the works of Gimeno Sacristan (1998)
and Dewey (1979), along with the innovative curriculum proposals by Gaeta (2012), Keller-
Franco (2012), Masetto and Gaeta (2016, 2018, 2023), Masetto (2012, 2018), and Keller-Franco
and Masetto (2018).

This analysis led to the development of a path that takes into account the necessary care for
ensuring that the formative pathway constructed by schools respects local culture, context, and
reality, offering an educational proposal for the flexible part of the curriculum. For this, an
integrated formative pathway is proposed through an interdisciplinary project, as we envision
pedagogical proposals for formative pathways with curricular structures different from the
disciplinary model.

Keywords: New High School; Integrated Training Itinerary; Curricular Structure;
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1. INTRODUCAO

Viver o ambiente escolar ¢ a esséncia da minha identidade profissional. Desde os dez
anos de idade decidi que seria professor de Matematica. Busquei a realizacao desse sonho com
a ajuda e apoio dos meus familiares, que se orgulham muito das escolhas que fiz e do filho
professor que me tornei. Realizar novamente um mestrado ¢ uma escolha profissional

estratégica para alcangar novas possibilidades em minha carreira profissional.

Sou licenciado e bacharel em Matematica e também bacharel em Matematica Aplicada
e Computacional pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Desde que me
formei, em 2009, contribuo com a educac¢ao brasileira realizando formac¢ao continuada com
professores em todos os niveis da educagao basica. Na minha caminhada académica, realizei
especializacdo em Informatica na Educacdo pela Pontifica Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul (PUCRS) e também em Gestao, Planejamento e Implementagdo da Educacao a
Distancia pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Realizei também mestrado em Ensino
de Ciéncias e Matematica pela Universidade Luterana do Brasil (ULBRA). Mesmo ja tendo
realizado um mestrado, no momento, com mais maturidade e com mais experiéncias e vivéncias
em diversas escolas, de varios estados brasileiros, retomar com o mestrado para dar
continuidade a um doutorado € importante para me conectar com as pesquisas e leituras mais
atualizadas sobre educac¢do e ampliar meu repertdrio cultural e académico. Essa decisdo de
retomar a pesquisa académica e me envolver com as pesquisas recentes, se da diante de um
momento profissional com muitas oportunidades em minha carreira, devido minhas
contribui¢des nos ultimos anos na Educacao brasileira, principalmente com a implementagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com a formacao continuada que realizo com

professores em diferentes escolas publicas e privadas brasileiras.

Essas oportunidades, que emergem, sdo frutos de minha atuacao profissional como socio
de uma empresa de consultoria educacional e também da parceria que tenho com uma editora
de livros didatico, para a realizagdo de formacdo com professores. Além disso, durante a
pandemia escrevi o livro “Novas Trajetorias de formagao” e no ano de 2022 tive essa obra de
formacgao continuada de professores de Matematica que atuam no Ensino Médio aprovada pelo
Ministério da Educagdao (MEC), no objeto 3 do Programa do Livro Didéatico (PNLD) (BRASIL,
2022). Atualmente, tenho atuado, em diferentes redes municipais e de escolas privadas, na
construgdo e implementacgdo de curriculos, para adequagao das documentagdes pedagdgicas as

atuais legislacdes, visando a pratica do que esta sendo proposto para o Ensino Médio.
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Foi nesse processo de implantar a nova legislagdo do Ensino Médio que eu tive a
oportunidade de criticar pontos sensiveis dessa reformulagdo, mas também de ver
possibilidades de mudangas concretas na estrutura curricular desse nivel de ensino. Assim, ao
ajudar escolas a construirem seus itinerarios formativos, vi na autonomia que as escolas tém em
realizarem diferentes propostas de itinerarios, diferentes possibilidades para os estudantes
aprenderem e desenvolverem competéncias, habilidades, atitudes e valores, olhando para a
realidade e cultura local, regional e global. Ser critico com essas mudangas e aproveitar as

oportunidades me fez refletir e estudar diferentes possibilidades de estruturas curriculares.

Neste periodo de reformulagdes, muitas inquietacdes sobre a estrutura curricular do
Novo Ensino Médio surgiram. Entender a BNCC proposta por drea do conhecimento, vivenciar
uma escolha de livros didaticos também por area do conhecimento, observar que as escolas
estavam criando itinerarios formativos apenas inserindo nomes bonitos em disciplinas com
ementas, que nao propunham nada de diferente do que ja estava sendo feito, me mobilizou a
querer entender e pesquisar esse movimento de transformagao do Ensino Médio. Acredito que
a mudancga que se pretende fazer na educagdo basica passa por uma reformulagdo da estrutura

curricular diferente da disciplinar, que hoje encontramos nas escolas brasileiras.

Minhas vivéncias na constru¢do de estruturas curriculares para itinerarios formativos
integrados ocorreram em escolas publicas e privadas. A primeira experiéncia que tive foi em
uma escola publica de Sao Paulo, escolhida para ser projeto-piloto em 2018. Nessa primeira
experiéncia, os professores se deram conta que ndo tinham nenhuma referéncia para construir
tais itinerarios formativos e que a ideia estava confusa para todos. Decidiram entdo que iriam
trocar os nomes das disciplinas, mas iriam manter as aulas tradicionais do Ensino Médio,
combinando que iriam realizar algumas metodologias diferenciadas, como realizar um projeto
ou fazer uma metodologia ativa no decorrer do ano. Para eles, ndo havia mudanga na proposta

de aula que sempre tinham feito.

No decorrer do ano de 2019, alguns professores continuaram suas aulas como sempre
fizeram, e em algum momento especifico do ano adotava essa metodologia diferente. A base da
constru¢do dos itinerarios formativos eram os conteudos que precisavam ser ensinados no

Ensino Médio.

Em 2020 e 2021, com a ocorréncia da pandemia da COVID-19, as aulas remotas
seguiram a mesma proposta, focar nos contetidos a serem ensinados e diminuiram bastante as

propostas com metodologias ativas.
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A partir de 2022, todas as escolas brasileiras precisavam estar cumprindo a legislacao.
Neste momento histérico da educacdo brasileira, pude acompanhar diversas escolas e suas
construgdes. As escolas publicas recebiam ja documentos com propostas sendo sugeridas,
nomes de itinerarios prontos e os professores precisavam seguir o que estava sendo pedido.
Houve pouco espacgo para os professores olharem para suas realidades e construirem curriculos
que respeitassem a cultura local. Tornou-se uma implementacao de diversas disciplinas novas,
que ndo conseguiram envolver professores e estudantes, promovendo muitas discussdes €

reclamacgdes sobre o que era o itinerdrio formativo e quais eram seus objetivos.

Ja nas escolas particulares, observei que a construgdo ocorria de duas formas: escolas
que queriam burlar a ideia de itinerario, por ndo acreditar nela; escolas que queriam criar

itinerarios praticos e que fossem diferentes das aulas da formacao geral basica.

No primeiro caso, o que ocorreu foi a construgao de itinerarios de maneira burocratica
na documentacdo pedagogica, mas na realidade nada mudou na pratica da sala de aula. As
escolas criaram disciplinas, com nomes atrativos, mas os professores continuavam suas aulas

da formacao geral basica, no tempo destinado para os itinerarios formativos.

No segundo caso, as escolas criaram propostas de projetos, oficinas, clubes ou
laboratorios e solicitavam que os professores dessem aulas praticas, respeitando a tematica
definida para cada unidade curricular do itinerario formativo. Por onde passei, ndo houve

momentos de constru¢do do curriculo em equipe.

As escolas que pude acompanhar, pediam para cada professor que iria lecionar uma
unidade curricular, construisse a sua proposta pedagogica. Os professores preenchiam uma
ficha de construcao de itinerarios e unidades curriculares (Apéndice A), para formalizar suas

propostas. Em seguida, iriam para sala de aula com suas praticas.

Houve muitas propostas interessantes, como constru¢ao de clubes de leituras, projetos
com impacto em problemas sociais e naturais, propostas para a resolu¢do de problemas reais.
Muitas das escolas que acompanhei ficaram satisfeitas com as unidades curriculares que
envolviam os estudantes em situagdes praticas e com aplicagdes dos conhecimentos

construidos.

Porém, a ndo formalizacdo em equipe dessas propostas, faziam com que os estudantes
tivessem de 6 a 15 novos componentes curriculares e em muitos casos, cada professor pensava

praticas para os estudantes que demandavam tempos e espacos diversos. Isso, tornou-se
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cansativo para os estudantes. Muitas vezes, eu ouvi dos estudantes que eles estavam cansados
e que tinha muita coisa para fazer e eles estavam sem vida. Vale relatar, que quando os
estudantes gostavam da proposta e tinha bom relacionamento com o professor, as atividades

eram realizadas com muito empenho e dedicagao.

Todas essas vivéncias me fizeram refletir sobre como seria entdo a construgdo do
itinerario formativo. Afinal, para mim o que estava sendo feito nao era uma integragdo das areas
do conhecimento. Assim, questionamentos surgiram: O que precisa ser pensado? Como deve
ser pensado? Quais os objetivos de aprendizagem dos itinerarios formativos? Como organizar
as agOes praticas, com olhares para as aprendizagens dos estudantes? Como propor aulas que
integrem os conhecimentos das diferentes areas do conhecimento? Como realizar as avaliagdes
formativas e processuais? Sdo muitos questionamentos, que nesta pesquisa busco apresentar as
diversas possibilidades e os desafios que enfrentamos e enfrentaremos para construir uma
estrutura curricular para itinerario formativo integrado, que faca sentido para o professor que

criar e para os estudantes que irdo se envolver.

Assim, investigar as propostas de mudancas para o Ensino Médio, em especial ao que
se refere a construgdo de itinerarios formativos integrados, me oportuniza analisar os desafios
e possibilidades de cada uma delas. Isso parece-me neste momento da minha vida, um
movimento necessario que preciso fazer, para propor um didlogo sobre aspectos importantes

que envolvem a reformula¢do curricular na educagao basica.

Neste sentido, espera-se com esta pesquisa, uma analise critica com olhares para as
oportunidades de mudangas vidveis, tendo os itinerarios formativos como um caminho
promissor para comegarmos um didlogo que promove reflexdes importantes sobre a estrutura

curricular do Ensino Médio.
1.1 Problema da pesquisa

Diante das inimeras discussdes que cercam o Novo Ensino Médio, esta pesquisa
promove uma analise dos itinerarios formativos integrados, organizados por area do
conhecimento, como uma oportunidade de reorganizar a estrutura curricular desse nivel de

ensino. Assim, busca-se caminhos para responder ao seguinte problema:

Quais sao os desafios e as possibilidades para construir as estruturas curriculares

dos itinerarios formativos integrados propostos para o Ensino Médio?
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1.2 Objetivo Geral

Analisar, com base em teorias de curriculos, legislagdes e proposta pedagogica para o
Novo Ensino Médio, possiveis desafios e oportunidades para construir uma estrutura curricular
para Itinerario Formativo Integrado, que possibilite integrar areas do conhecimento, com

olhares para as aprendizagens dos estudantes e finalidades dessa etapa da educagdo bésica.
1.3 Objetivos Especificos

. Analisar documentos e legislagdes que propdem e organizam os Itinerarios

Formativos do Ensino Médio;

. Propor possibilidades de constru¢do de unidades curriculares para os itinerarios

formativos integrados, que sejam diferentes da disciplinar.

. Refletir sobre aspectos importantes que orientem professores na implementagao

de um itinerario formativo integrado;
1.4 Relevancia do Problema

1.4.1 Cientifica

Gimeno Sacristan (1998) e Dewey (1979) apontam para a necessidade de um curriculo
educativo, que visa a formacao integral dos estudantes, indo além da mera transmissao de
conhecimentos académicos. Masetto e Gaeta (2016; 2018; 2023) e Masetto (2012; 2018);
Keller-Franco (2012); Keller-Franco e Masetto (2018), Gaeta (2012) projetam a inovacao
curricular, evidenciando diversos eixos do curriculo que precisam ser repensados para construir
um curriculo educativo, com foco nas aprendizagens dos estudantes. Dentre esses eixos, ha a
necessidade de rever a estrutura curricular organizada por disciplinas. Zukowsky-Tavares
(2012) aponta para um curriculo por projetos. Todas essas pesquisas constroem teorias e
praticas necessarias para as reflexdes que precisam ser feitas na reestruturagdo curricular do

Novo Ensino Médio.

O Ensino Médio, sendo a etapa final da educagdo basica, desempenha um papel
importante na formacao dos jovens, preparando-os para o ensino superior, para a inser¢ao no
mundo do trabalho e para a vida cidada. No entanto, o modelo vigente implementado pela lei
15.430/2017 apresenta desafios estruturais, pedagdgicos e curriculares que comprometem sua

eficacia. Pesquisa como a de Much (2021) aponta trés categorias que prejudicaram a
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implementagdo do chamado “Novo Ensino Médio”: o tempo, os recursos financeiros e as
condicdes efetivas de trabalho. Dentre os apontamentos dessa pesquisa, dois pontos se
destacam: a necessidade de se observar o perfil do professor para trabalhar com as novas
unidades curriculares dos itinerarios formativos; a dificuldade de realizacdo de encontros

coletivos para estudos e construgdo de Propostas de Flexibiliza¢ao Curricular.

Um exemplo dessa ineficacia estd na pesquisa de Silva (2021), que analisou a
implementa¢do dos itinerarios formativos e concluiu que “[...] a proposta inicial de que os
Itinerarios Formativos seriam uma forma diferente de ensinar determinados conteudos e
construidos em conjunto com os profissionais da educagdo, mediante amplo didlogo com todas

as partes envolvidas, ndo foi cumprida.” (SILVA, 2021, p.91).

Ja as pesquisas de Ferreti (2018) e Braun (2022), indicam a necessidade de
flexibilizagdo curricular e apresentam propostas de reformulacdes para a estrutura curricular do
Ensino Médio. Posto isso, para que haja mudangas significativas no Ensino Médio € necessaria
uma reformulacdo na estrutura curricular, apresentando uma proposta diferente da organizacao

disciplinar, visando a integracdo das areas dos conhecimentos, ao invés de fragmenta-las.

Assim, o enfoque dado nesta pesquisa, pode vir colaborar para analisar os principais
aspectos teoricos e pedagodgicos que possibilitam a reformulagdo da estrutura curricular no
Ensino Médio, tendo como foco a construcdo de itinerarios formativos por areas do
conhecimento, visando promover reflexdes sobre a criagdo de unidades curriculares que
integram as competéncias, habilidades, conhecimentos, atitudes e valores aos interesses € as

necessidades dos estudantes e respeitando a cultura das diversas comunidades escolares.

1.4.2 Social

O Novo Ensino Médio deve proporcionar aos jovens maior autonomia sobre sua
formag¢do ao permitir a escolha de itinerarios formativos. Essa autonomia fomenta o
desenvolvimento de cidaddos mais engajados e criticos em relagdo as suas escolhas de vida.
Porém, se os itinerarios nao forem organizados de maneira a atender as expectativas da
sociedade, e em especial, promover as aprendizagens dos estudantes, essa escolha pautada nos
interesses dos jovens ¢ forjada e serd um retrocesso na educagao brasileira. Pensando nisso, ¢

necessario ter encaminhamentos mais claros para a constru¢do dos itinerarios formativos.

Ao propor uma reorganizagdo da estrutura curricular dos itinerarios formativos, espera-

se que as escolas, por meio de seus gestores e professores, alinhem as competéncias,
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habilidades, atitudes e valores ao desenvolvimento de uma mentalidade critica, importante em
um mundo em constante transformacao tecnologica e social. Isso torna o processo de ensino e
aprendizagem fortalecido e promove aos jovens uma formagao que os prepara para os desafios
atuais e futuros, como por exemplo, o trabalho em equipe, a resolugao de problemas e a busca

pela inovagao.

1.4.3 Institucional

Contribuir com informagdes para as escolas construirem seus itinerarios formativos,
apresentando com clareza diferentes aspectos que permeiam a escolha das unidades curriculares

e as aprendizagens que irdo compor essa criacao.

1.4.4 Pessoal

Viver a escola com amor sempre foi um lema para minha vida. Minha historia sempre
esteve relacionada ao ambiente escolar, pois cada escola que vivenciei, seja como estudante ou
como professor ¢ formador de professores, me dediquei com a maxima intensidade para

aprender e compartilhar o que aprendi.

A escola faz parte de minhas transformagdes como ser humano. Pesquisar com
responsabilidade e €tica assuntos relevantes para o ambiente escolar me engrandece € me torna
uma pessoa com olhar mais critico e sensivel ao cenario educacional, para assim, eu saber
acolher cada comunidade escolar que passo, entendendo sua realidade e buscando com
humildade e eficiéncia contribuir com os processos pedagdgicos que envolvem gestores,

professores, estudantes e familias.

Contribuir com as reflexdes que permeiam a construcdo dos Itinerarios Formativos
possibilita expressar com seriedade, rigor e ética minhas ideias e estudos, para promover as

aprendizagens das juventudes atuais e futuras.
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1.5  Metodologia da Pesquisa

A Metodologia empregada nesta Pesquisa se define como Pesquisa com abordagem

qualitativa, trabalhando com estudos criticos bibliograficos e documentais.

Para Chizzotti (2000),

[...] a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto,
um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo ¢ a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa; o sujeito-observador ¢ parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo ¢ um dado
inerte e neutro; esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam
em suas agdes. (CHIZZOTTTL, 2000, p. 78)

Como sujeito observador da atual realidade do Ensino Médio, atuando de forma direta
em diferentes escolas e observando os impactos praticos das mudangas legislativas, realizar esta
pesquisa ¢ um movimento importante para a compreensao tanto do pesquisador, quanto das
diferentes comunidades escolares brasileiras, que necessitam de clareza para promover
mudangas significativas que alcancem de fato algo novo para esta etapa da educacdo. Assim, a
pesquisa qualitativa possibilita compreender os fendmenos e impactos dentro dos contextos

especificos em que ocorrem, levando em conta o ambiente social, cultural e institucional.

Para alcangar os objetivos e fins desta pesquisa, a pesquisa bibliografica faz-se
necessaria, pois diante das mudancas atuais do Ensino Médio, precisamos acessar as
informagdes documentais, apontando os direcionamentos de cada legislagio que impacta
principalmente o curriculo desta etapa da educacdo basica e também documentos oficiais e
pesquisas que apontam propostas pedagogicas, para entender o que esta sendo realizado no
atual tempo historico. De acordo com Chizzotti esse tipo de pesquisa visa “[...] mostrar a
situagdo atual de um assunto determinado ou intentam tragar a evolugdo historica de um

problema” (CHIZZOTTI, 2000, p. 18).

Ja o enfoque critico dado a pesquisa ¢ devido a necessidade dessa proposta de
metodologia cientifica descrever e interpretar informagdes, advindas de legislagdes, avaliando
e questionando os contextos e os processos subjacentes a elas. Assim, analisaremos de maneira
detalhada as mudangas legislativas e os impactos pedagdgicos em materiais de itinerarios

formativos.

Ao pautar as andlises em teorias criticas de curriculo é apresentado aspectos que

precisam ser considerados, mediante as possibilidades e desafios que as escolas enfrentam para
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construir os curriculos dos itinerarios formativos, por drea do conhecimento, para o Ensino

Médio. Assim, é observado:

. as implicagdes pedagogicas das mudangas legislativas.
. as questoes pedagogicas e curriculares.
. as recomendagdes para mudangas ou implantagdes dos itinerarios

formativos, baseadas em uma compreensao tedrica de curriculo.

Para isso, inicialmente, foi realizado a leitura critica da legislacao vigente sobre o Novo
Ensino Médio. A compreensao e analise critica dessas legislagdes, conduziu aos proximos
passos da pesquisa: analisar as possibilidades e os desafios para rever a estrutura curricular dos

itinerarios formativos integrados.

Para que fosse possivel analisar o que estava sendo proposto € como estavam sendo
construidas as unidades curriculares que compdem os itinerarios formativos, foi escolhido o
itinerario formativo “Meu papel no desenvolvimento sustentavel”, aplicado em escolas

estaduais do estado de Sao Paulo.

A escolha desse itinerario, foi devido a importancia do mesmo na formagao dos jovens
e também devido aos tipos de unidades curriculares que estavam sendo propostas, em especial,
a unidade curricular “Projeto casa sustentavel”. O interesse em analisa-la foi para entender a
perspectiva de projeto que estava sendo aplicada, bem como, compreender como os itinerarios
formativos, que possibilitam a integracao de areas do conhecimento, poderiam ser organizados

por projetos, ao invés de serem apenas por disciplinas.
1.6 Organizacio da Pesquisa

Atendendo a esses enfoques, esta pesquisa organiza-se nos proximos capitulos da

seguinte maneira:

Capitulo 1. Introdugao.

Capitulo 2. Concepgoes de curriculo.

Capitulo 3. O curriculo do novo ensino médio.

Capitulo 4. Descricdo e andlise critica do itinerario formativo integrado “meu papel
no desenvolvimento sustentavel”.

Capitulo 5. Principais cuidados para realizar e implementar uma proposta curricular

educativa de itinerario formativo integrado.
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Capitulo 6. Exemplo de construg@o de itinerdrio formativo com unidade curricular

por projeto interdisciplinar.
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2. CONCEPCOES DE CURRICULO

Este capitulo apresenta a pesquisa bibliografica realizada para evidenciar os principais
aspectos que envolvem um curriculo e a construcao de estruturas curriculares.

Curriculo ¢ muito mais do que uma lista de disciplinas e seus contetidos. Trata-se de
pensar no percurso de formagdo que sera proposto para os jovens aprenderem € como essas
aprendizagens contribuirdo para o seu desenvolvimento pessoal, levando em consideragdo
aspectos cognitivos, praticas sociais € emocionais.

Para Masetto (2011), o conceito de aprendizagem ¢ dado como

[...] um processo de crescimento e desenvolvimento de uma pessoa em sua totalidade,
abarcando quatro grandes areas: a do conhecimento; a do afetivo-emocional; a da

habilidades humanas e profissionais; e a da atitudes ou valores. (MASETTO, 2011,
p-606)

Assim, esta pesquisa utiliza referenciais de curriculo que estejam relacionadas com a
formagao integral dos estudantes. Neste sentido, utilizaremos a concepgao de curriculo proposta
por Sacristan (1998), Dewey (1979) e Masetto e Gaetta (2016).

Para Sacristan (1998), o curriculo deve visar a formagao integral dos alunos, indo além
da mera transmissdo de conhecimentos académicos. Ele deve contemplar o desenvolvimento
de habilidades criticas, sociais e emocionais, preparando os estudantes para participar
ativamente na sociedade e enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Isso requer uma
abordagem pedagdgica que valorize a criatividade, o pensamento critico e a capacidade de
trabalhar de forma colaborativa.

A concepgao de curriculo proposta por Jos¢ Gimeno Sacristan (1998) ¢ abrangente e
dindmica, reconhecendo o curriculo como um fendmeno complexo influenciado por multiplos
fatores: culturais, econdmicos, politicos e pedagogicos. Sua visdo enfatiza a importancia da
participacao coletiva, da equidade, da formacdo integral e da reflexdo critica, propondo um
curriculo que ndo apenas responda as demandas do presente, mas também prepare os alunos
para construir um futuro melhor.

Sacristan (1998) também destaca a importancia de uma abordagem critica ao curriculo,
onde educadores e estudantes sdo encorajados a questionar e refletir sobre os conteudos e
praticas educativas. Esta reflexdo critica deve levar a uma acdo transformadora, onde o
curriculo € continuamente revisto e melhorado para atender as necessidades de uma sociedade

em constante mudanga.
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Nesta perspectiva, Sacristan (1998) propde que todos os atores envolvidos no processo
educativo — incluindo professores, alunos, pais e a comunidade — devem participar da
elaboragdo e revisao do curriculo. Esta abordagem participativa assegura que o curriculo seja
relevante e significativo para todos os envolvidos, respeitando a diversidade de perspectivas e
necessidades.

Sacristan (1998, p.104-105) representa um modelo de interpretacdo do curriculo,
evidenciando fases na objetivacao do significado de curriculo (Figura 1) no processo de seu
desenvolvimento, como algo construido no cruzamento de influéncias e campos de atividade

diferenciados e inter-relacionados.

Figura 1 - A objetivagdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Nesta representacdo proposta por Sacristan (1998) apresenta-se:
O curriculo prescrito ¢ estabelecido por autoridades educacionais € documentos

normativos. Influenciado por politicas educacionais, contexto econdmico, demandas sociais e
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culturais, o documento apresenta os objetivos, conteudos, métodos e critérios de avaliagdo que
devem ser seguidos pelas escolas.

O Curriculo Apresentado aos Professores ¢ a interpretacao do curriculo prescrito que
chega aos professores por meio de documentos curriculares, orientacdes e programas de
forma¢ao. Normalmente tem impacto nos fatores pedagogicos, formacdo docente, recursos
disponiveis e politicas de implementacgao curriculares. Os professores recebem este curriculo
com a expectativa de traduzi-lo para a pratica.

O Curriculo Moldado pelos Professores é a adaptacdo do curriculo prescrito e
apresentado, feita pelos professores, conforme suas experiéncias, crengas, conhecimentos e
contexto de trabalho. Na pratica, o professor determina os aspectos pedagodgicos, a partir da sua
cultura e autonomia profissional, contexto escolar especifico, recursos disponiveis e as
caracteristicas dos alunos.

O Curriculo em Acao refere-se a pratica pedagogica real, guiado pelos esquemas
teoricos e praticos, focados nas atividades e métodos que os professores utilizam em sala de
aula, baseados no curriculo moldado. H4 impacto na dindmica de sala de aula, nas interagdes
entre alunos e professores, recursos materiais e tecnoldgicos utilizados, além das condigdes
fisicas e administrativas da escola.

O Curriculo Realizado ¢ o que efetivamente chega aos alunos, como consequéncia da
pratica realizada observando aspectos cognitivos, afetivos, sociais, morais, atitudinais, ou seja,
0 que eles realmente aprendem e experimentam no processo educativo. Efetivamente ¢ o
curriculo determinado pela interagdo entre curriculo em agdo e as experiéncias individuais dos
alunos, suas motivagoes, interesses € contextos sociais e culturais.

O Curriculo Avaliado consiste na avaliacdo do que foi ensinado e aprendido,
considerando tanto os resultados obtidos pelos alunos quanto a eficacia do processo educativo.
Esse curriculo sofre pressdes exteriores a escola, como por exemplo, por politicas de avaliacao,
critérios e instrumentos de medida, expectativas sociais e culturais, € os objetivos educacionais
estabelecidos.

Para Sacristan(1998), o curriculo visto como processo, envolve todas as atividades,
interagdes e experiéncias que ocorrem no ambiente educacional, incluindo o planejamento, a
implementagdo e a avaliacdo. J& quando visto como um produto, refere-se aos documentos e
materiais que formalizam o que deve ser ensinado e aprendido. Esta dualidade enfatiza a
necessidade de olhar além dos documentos oficiais e considerar a realidade vivida nas salas de

aula.



26

Devido a toda essa constru¢do, sua concep¢do torna-se necessaria para que seja
analisado os curriculos de itinerdrios formativos para o Ensino Médio, com olhares para a
equidade, promovendo construgdes curriculares que atendam e dialoguem com as diversas
necessidades dos alunos, visando garantir que todos tenham acesso a uma educacao justa e de
qualidade.

J& a teoria de curriculo de John Dewey (1979) é uma abordagem progressista que se
concentra em como a educagdao deve refletir a vida real e preparar os alunos para uma
participacao ativa e critica na sociedade. Dewey aponta que a escola deve servir como um
microcosmo da sociedade, onde os alunos possam experimentar ¢ aprender por meio da pratica
e da interagao social.

Dewey (1979) enfatiza que a educacdo deve ser baseada na experiéncia real dos
estudantes. Para o referido autor, os educandos para aprender devem ser envolvidos ativamente
em atividades que tém significado para eles. Assim, Dewey vislumbra a educacdo ndo como
uma preparagao para a vida futura, mas como a propria vida. Ele acredita que os alunos devem
ser capazes de aplicar o que aprendem na escola as situagdes do mundo real. Assim, a
aprendizagem ocorre através da interacdo com o ambiente e a reflexdo sobre essas experiéncias.
Com esse olhar, Dewey defende um ambiente de sala de aula que promovesse a exploragdo, a
descoberta e a reflexdo critica.

Em sua concepcao, Dewey aponta que os curriculos devem ser moldados de acordo com
os interesses dos estudantes para manté-los engajados e motivados a aprender. Dessa maneira,
Dewey também visa o desenvolvimento integral dos estudantes, defendendo um curriculo
holistico que considere todas as facetas do desenvolvimento humano, assim, para ele a educagao
deve abordar ndo apenas o desenvolvimento intelectual, mas também o social, emocional e
fisico dos alunos.

Outro aspecto relevante na concepgao curricular de Dewey, que pode contribuir para a
construgdo de curriculos para itinerarios formativos ¢ a necessidade de incluir atividades que
promovam a cooperacao, a resolugdo de conflitos e a participacdo democratica. Para Dewey
(1979), um dos objetivos principais da educacdo € preparar os alunos para serem cidaddos ativos
e responsaveis. Neste sentido, ele defende que a escola deve promover valores democraticos,
reconhecendo a importancia de incorporar a diversidade cultural no curriculo.

Portanto, a teoria de curriculo de Dewey propde uma educagdo centrada no estudante,
onde a experiéncia pratica e a interagdo social sdo fundamentais para o aprendizado. A escola
deve ser um ambiente dinamico e inclusivo que prepare os alunos para a vida real, promovendo

o desenvolvimento integral e a participagdo ativa na sociedade.
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J& para Masetto e Gaetta (2016), curriculo ¢ uma pratica social pedagogica que pretende
garantir o direito a educacdo e formacao integral da pessoa para o trabalho e para a cidadania.
Visa a constru¢do de uma solida base cientifica de formagdo, o desenvolvimento da
solidariedade social e da cidadania consciente, critica e ativa e que tem como principal

indicador de bom resultado o exercicio da autonomia pelo aprendiz.

Como pratica social pedagodgica, o Curriculo se manifesta como um ordenamento
sistémico formal no tempo e no espaco, de agdes coletivas e individuais de
aprendizagem, relacionadas a experiéncias e vivéncias significativas da vida humana
em seus diferentes momentos e necessidades, de forma individual e coletiva,
trabalhando com contetido (informag¢des e conhecimentos), métodos e técnicas, numa
interacdo entre professores, gestores, alunos, programas e ambientes destas vivéncias.

O Curriculo é um projeto integrado, em que se articulam dimensdes de aprendizagem,
epistemologicas, politicas, culturais, éticas, estéticas, psicologica, e pedagdgicas para
realizar-se o processo de ensino-aprendizagem e formacao.

E por todas as razdes expostas o curriculo ¢ também um projeto inacabado, e assim
permanecera por ndo poder se cristalizar e ficar alheio aos contextos que o cercam
repletos de integracdo, interdisciplinaridade, de informagdo e comunicacdo
disponiveis pelas tecnologias.

O Curriculo mostra-se como uma a¢do semanticamente mais proxima do significado
implicito nesse vocabulo latino: ¢ um percurso de formagao (um processo). Enquanto
vivéncia subjetiva e social, o Curriculo implica sujeitos concretos que ocupam
posicdes especificas ¢ cumprem fungdes concretas diferenciadas numa Instituicdo
educacional e o realizam como uma experiéncia subjetiva processual ao longo de um
certo tempo de formagdo. Essa experiéncia subjetiva ¢ integral, isto é, implica e afeta
todas as dimensdes dos sujeitos (corporeidade, sensibilidade, percepgdo, cognigédo,
emocdo, convicgdes politicas e religiosas, competéncias técnicas, ética, estética.).
Numa palavra, implica e afeta o processo de construgdo da identidade dos sujeitos.
(MASETTO & GAETA, 2016, p. 276-277).

Para Masetto e Gaeta (2016) o Curriculo € resultante da tensao entre o modo pelo qual

o Curriculo se apresenta enquanto projeto formal em andamento (com todas as suas

materialidades, normas, padrdes pré-estabelecidos, convengdes, prescri¢des, organizacdo) e o

modo pelo qual o curriculo se apresenta enquanto projeto informal em andamento (com todas

as suas flexibilidades, imprevisibilidades, imponderabilidades, liberdades e desejos dos sujeitos
implicados, reinvengdes, criatividades, transformagdes).

Para Gaeta e Masetto (2013), atualmente, construir um curriculo é buscar novas

possibilidades, desafiar limites, articular saberes, pensar novas formas de ensinar e

aprender que atendam as exigéncias de nossos tempos e as futuras, assegurar uma

aproximagdo entre as necessidades dos participantes ¢ as atividades programadas, de
modo flexivel, interativo e produtivo (GAETA; MASETTO, 2013, p. 26).

Outra concep¢ao importante na proposta de Masetto e Gaeta (2016) ¢ a de curriculo

inovador. Para os autores, o conceito de inovagdo curricular perpassa por mudancas, realizadas
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simultdnea e sinergicamente, nos quatro eixos constitutivos de uma proposta curricular:
Contexto; Protagonistas; Estrutura Curricular e Gestao.

Diante da complexidade dessa concepgao, apesar da integragdo que ocorre entre esses
eixos na pratica, por esta pesquisa se tratar de uma pesquisa tedrica, com base em fontes
bibliograficas e documentos, foi dado énfase, principalmente, no que se refere a estrutura
curricular.

Evidenciar o eixo da estrutura curricular proporciona reflexdes e debates sobre a

organizacao curricular. Para Masetto (2018),

Estamos mais acostumados a tratar com as matrizes curriculares e¢/ou com as antigas
grades curriculares, ou seja, a distribui¢do de disciplinas em horarios predeterminados
ao longo da semana. (MASETTO, 2018, p.24).

Para mudar isso € necessario explicitar e integrar os diferentes aspectos que compdem

a estrutura curricular:

Contextualizacio e necessidade: Indicar com clareza a que necessidade ou caréncia
de uma Instituicdo que esta proposta curricular deve responder

Intencionalidade do projeto inovador: definir com clareza o desenvolvimento
cognitivo, afetivo-emocional, de habilidades e competéncias, de atitudes e valores.

Principios de aprendizagem claramente explicitados de tal forma que os alunos
possam compreendé-los e assumi-los como protagonistas, com participagdo ativa e
coresponsabilidade pela construc¢do de sua formagao.

Principios epistemologicos que orientem o aluno para aprender a construir seu
conhecimento em parceria com o professor e com seus colegas, substituindo a atitude
tradicional de receber informagdes e apenas reproduzi-las.

Integracdo da Interdisciplinaridade como caracteristica atual e cientifica da
constru¢do de conhecimentos e de praticas profissionais

Interseccio entre Teoria e Pratica através de participagdo dos alunos em situagdes
praticas concretas que permitam o desenvolvimento integral.

Reconceituacio das Disciplinas e seus contetdos realocando-os como elementos
curriculares orientadas pelos objetivos de formagdo dos educandos. Isto permitira que
os contetdos, definidos em areas de conhecimento essenciais para a formagdo dos
educandos, possam ser estudados numa perspectiva interdisciplinar, na forma de
grandes temas, ou através de problemas a serem resolvidos com pesquisa ou de
projetos a serem elaborados. As disciplinas cabera colaborar com as informagdes que
sdo especificas delas, mas numa interface com informagdes de outras disciplinas que
tragam a perspectiva interdisciplinar na constru¢do do conhecimento.

Planejamento e uso de Metodologias Ativas inovadoras que promovam a
participagdo continua dos alunos e seu protagonismo em diregdo aos objetivos de sua
formagdo através de atividades dentro do ambiente escolar ¢ fora do mesmo,
explorando o quanto possivel o dinamismo da aprendizagem em ambientes
extraescolares. Planejar técnicas que incentivem processos interativos de
aprendizagem, a variedade de métodos, técnicas e recursos, integrados as Tecnologias



29

Digitais de Informagao e Comunicagdo que colaboram para se superar a rotina das
atividades em aula e experiéncias interdisciplinares

Sistema de avaliacio de aprendizagem como um processo de feedback continuo que
acompanhe o desenvolvimento do aluno em todas as atividades que realizar,
permitindo-lhe um crescimento continuo e uma corre¢do de erros durante todo o
processo de aprendizagem, usando técnicas avaliativas coerentes com os objetivos
propostos. Desenvolve-se o aspecto de orientacdo e didlogo com o aprendiz que é
essencial num processo de avalia¢do, indo além dos aspectos de verificagdo e medi¢ao
de resultados produzidos.

Reorganizacio de espacos e tempos de modo a privilegiar as aprendizagens a serem
alcancadas, mais do que os tempos de 45, 50, 60 minutos estabelecidos igualmente
para todas as aulas e todas as disciplinas, em todos os dias da semana. (MASETTO &
GAETA, 2016, p. 281-282)

Além desses aspectos, ha trés grandes caracteristicas de uma estrutura curricular
inovadora:

Flexibilidade que favoreca adaptagdes necessarias e supervenientes a implantagao de
um curriculo;

Integracio e interdependéncia dos elementos que a constituem para que funcione
com sinergia;

Revisio do modelo curricular disciplinar, buscando outros que permitam construir
um Curriculo Inovador como, por exemplo, Curriculo por Projetos, Curriculo por
Competéncias, Aprendizagem por Problemas, Cursos Cooperativos, Curriculos
Interdisciplinares, entre outros. (MASETTO & GAETA, 2016, p. 282, grifo nosso)

Essas caracteristicas possibilitam analisar diferentes propostas de estruturas curriculares
que possam estar implementadas na educacao basica, em especial, nos Itinerarios Formativos
do Ensino Médio.

Todas essas concepgoes de curriculo, tornam-se essenciais para uma andlise critica do
que estd posto atualmente para o Novo Ensino Médio, visando compreender a proposta de

itinerario formativo e suas intencionalidades.
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3. O CURRICULO DO NOVO ENSINO MEDIO

3.1 Contextualizac¢ido, Interdisciplinaridade e Flexibilidade Curricular na
organizacio do Ensino Médio
[...] para responder a necessidade de assegurar uma experiéncia formativa integradora,
que possa mitigar os efeitos nocivos da fragmentacdo e do tratamento
descontextualizado dos conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais proprios
das diferentes ciéncias, ¢ fundamental que o Ensino Médio seja organizado a partir

dos principios da Contextualizacdo, da Interdisciplinaridade e da Flexibilidade
Curricular. (BRASIL, 2024b, p.41).

A organizacdo curricular proposta para o Ensino Médio, atualmente, na maioria das
escolas brasileiras ¢ por disciplinas.

A relag@o entre parte e totalidade mostra a falacia da autonomizacdo das partes em

que foi dividida a ciéncia pelo positivismo, que levou ao ensino de blocos disciplinares

segundo uma sequéncia rigidamente estabelecida, e a excessiva especializacdo.
(BRASIL, 2024b, p.42).

Para confrontar essa rigidez estabelecida ¢ necessario propor novas organizagdes
curriculares que rompem a barreira disciplinar. Neste sentido, a BNCC sinaliza para uma
organizagdo por areas do conhecimento e componentes curriculares.

Proporcionar conhecimentos por area do conhecimento nesta etapa da educagdo basica
deve permitir que os alunos compreendam os fendmenos em sua totalidade, colocando os fatos
em contexto para que possam entender suas relagdes e complexidades. A contextualizagdo &,
portanto, fundamental, para que haja as conexdes entre as partes dos componentes curriculares
e o todo que envolve as areas do conhecimento, levando a um entendimento mais profundo dos
fendmenos.

Parte e totalidade, analise e sintese, sio momentos entrelacados na construgdo dos
conhecimentos; ndo ha aprendizagem sem contextualiza¢do, ou seja, sem a apreensdo
e compreensdo dos fatos ou fendmenos em suas relagdes, que constituem a

complexidade do ser social; estas relagdes, por sua vez, permitem compreender as
particularidades como expressdo dessa totalidade complexa. (BRASIL, 2024b, p.42)

Com base nesse principio, o professor devera organizar atividades que permitam aos
estudantes contextualizar o processo, de modo a apreender realizando conexdes do
conhecimento aprendido nos componentes curriculares com fenomenos da realidade.

Para que isso aconteca, as atividades pedagogicas devem ser organizadas de modo a
permitir a mobiliza¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores em diversos contextos.

Dessa maneira ¢ importante oportunizar aos estudantes a integracdo entre as multiplas relagdes
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dessas aprendizagens nas areas do conhecimento, em contextos significativos para a realidade
do estudante.

Essa perspectiva abre espaco para avangar discussao no sentido de compreender o
principio da interdisciplinaridade. “A producao do conhecimento ¢ interdisciplinar”. (BRASIL,
2024b, p.42).

A interdisciplinaridade ¢ uma maneira intencional de articular os diversos campos do
conhecimento e, por extensao, promove uma visao integrada e multidimensional das praticas
sociais, culturais, politicas e produtivas.

Essas praticas pedagdgicas devem ser organizadas de modo a atingir os objetivos de
formagao do estudante. Posto isso, o professor deverd contemplar as interconexdes entre as
areas do conhecimento que permitem uma adequada apreensdo tedrico — pratica do objeto em
estudo, quer na sua aula expositiva dialogada, quer na proposi¢do de atividades que promovam
o protagonismo do estudante, por meio de metodologias ativas.

Essas atividades deverdo ser planejadas de modo a abranger, da forma mais ampla
possivel, a complexidade das situagdes da pratica, a serem analisadas em suas relagdes

com o contexto em que se inserem a partir da teoria, o que so sera possivel a partir de
abordagens interdisciplinares. (BRASIL, 2024b, p.42).

Pensar nessas atividades considerando contextos ¢ interdisciplinaridade sé € possivel se
considerarmos a flexibilidade curricular. O curriculo deve ser flexivel e adaptavel as realidades
e especificidades de cada comunidade escolar.

A rigidez dos curriculos e sua indiferenga as identidades, singularidades e
especificidades inerentes aos diversos territorios e comunidades educativas ¢ um fator
critico que produz distor¢des e limitagdes na capacidade de o Ensino Médio conceber
e implementar uma proposta formativa capaz de acolher, incluir e engajar os

adolescentes e jovens como sujeitos protagonistas de seus processos de aprendizagem
e desenvolvimento. (BRASIL, 2024b, p.43).

Em vez de uma estrutura rigida, € preciso um modelo que permita o protagonismo dos
jovens e contemple suas identidades e diversidades culturais, econdmicas e sociais. Com essa
flexibilidade, as escolas podem desenvolver projetos proprios, respeitando as diretrizes
nacionais, mas adaptando-as aos contextos locais, para que todos os adolescentes possam ter
acesso a uma formacao mais inclusiva e engajadora.

Superar essa rigidez nao implica permitir que qualquer tipo de projeto formativo seja
proposto. Assim, a parte flexivel ndo pode ser considerada uma parte sem propdsito ou sem
intencionalidade educativa. Isto porque, trata-se de uma parte do curriculo que deve

[...] permitir que as redes de ensino e as escolas possam empreender processos autorais
e fortemente enraizados nos seus territdrios a partir de uma visdo comum de formagao
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para todos os adolescentes e jovens, com base em critérios que deverdo ser
amplamente debatidos em cada rede de ensino no processo de constru¢do da parte
diversificada e da parte flexivel do curriculo do Ensino Médio. (BRASIL, 2024b,
p-43).

Portanto, para que essa parte flexivel do curriculo seja construida € necessario que
gestores e professores respeitem as diretrizes legais existentes, as areas do conhecimento e
componentes curriculares obrigatérios € o conjunto de direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que todos os adolescentes e jovens brasileiros devem exercer.

Para que haja esse respeito ¢ importante conhecer e compreender tais fundamentos do
Ensino Médio. Somente assim, € possivel vislumbrar uma construgdo de estruturas e matrizes
curriculares diversificadas plurais, de modo a encontrar os variados mundos e repertdrios
socioculturais das adolescéncias e juventudes brasileiras, bem como as realidades sociais ¢

econdmicas dos territoérios em que vivem.
3.2 Premissas organizadoras da formacao humana integral no Ensino Médio

Atualmente as escolas brasileiras apresentam diversas identidades e objetivos para a
formagao dos jovens do Ensino Médio. A proposta que visa a formac¢ao em busca de resultados,
em que o foco principal ¢ formar o estudante para ingressar no ensino superior. Essa visdo
prioriza um Ensino Médio pautado no modelo rigido disciplinar com foco nos contetidos que
aparecem nos vestibulares nacionais e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Porém, a legislagdo brasileira propde que, ao longo da educagdo basica, que os
estudantes tenham o direito de participar de processos educativos intencionalmente dedicados
a sua formacgdo integral, considerando os aspectos fisicos, cognitivos, socioemocionais e
afetivo-relacionais.

Quando o estudante chega ao Ensino Médio, os seus habitos e as suas atitudes critico-
reflexivas e éticas ja se acham em fase de conformag@o. Mesmo assim, a preparagio
basica para o trabalho e a cidadania, e a prontidao para o exercicio da autonomia
intelectual sdo uma conquista paulatina e requerem a atencdo de todas as etapas do
processo de formagdo do individuo. Nesse sentido, o Ensino Médio, como etapa
responsavel pela terminalidade do processo formativo da Educagdo Basica, deve se
organizar para proporcionar ao estudante uma formagado com base unitéria, no sentido
de um método de pensar e compreender as determinagdes da vida social e produtiva;

que articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva da emancipagao
humana. (BRASIL, 2024b, p.36).

Promover essa autonomia intelectual ¢ necessaria para que os estudantes tomem suas
decisdes referentes ao seu projeto de vida. Isso possibilita a formagao critica do estudante, de
modo que ele possa intervir em sua realidade, desenvolvendo projetos pessoais e coletivos.

Cabe ao estudante a decisdo de querer ingressar no ensino superior, mercado de trabalho ou,
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por exemplo, se envolver com projetos voluntdrios. Para isso, ¢ importante garantir aos
estudantes, um processo de formagdo humana integral. Assim, as escolas brasileiras devem
garantir ao estudante o direito de ele aprender, considerando premissas bdsicas para essa
formagdo. Assim, as formas de organizagao da oferta educativa e curricular do Ensino Médio

devem promover:

o trabalho como principio educativo: que significa reconhecer o trabalho em sua
dimensdo ontoldgica, como atividade tipicamente humana criadora de cultura. Ao
considerar o trabalho como principio educativo, a constru¢do de um curriculo do
Ensino Médio devera garantir que os possam: a) envolver-se em processos individuais
e coletivos de apreensdo, compreensdo e transformagdo da realidade social e do
mundo do trabalho, mediante mobilizagdo de conhecimentos cientificos, técnicos,
tecnolodgicos e culturais; b) compreender, localizar-se e preparar-se adequadamente
para a inser¢do segura e emancipada no mundo do trabalho.

a pesquisa como principio pedagogico: que significa trazer para as praticas
pedagdgicas, a centralidade da relacdo com o saber historicamente acumulado pela
humanidade e a compreensao das formas através das quais esses conhecimentos foram
produzidos e experimentacdo das diferentes formas de produzir o conhecimento
cientifico, artistico e tecnologico, exercitando a problematizacdo da realidade, a
curiosidade, a rigorosidade, a autonomia, e a relacdo entre os diferentes campos da
ciéncia, da cultura e da tecnologia na constru¢do de respostas para a vida individual e
coletiva.

a coesdo pedagogica da etapa do Ensino Médio: que significa conceber e
implementar um projeto formativo integrado e coerente, no qual ndo se produzam
segregacgoes entre as dimensdes ou por¢des do curriculo. Assim, é preciso assegurar
que a Formagdo Geral Basica e¢ os Itinerarios Formativos destinados ao
aprofundamento ou a Formag@o Técnica e Profissional ndo sejam vistos como
elementos estanques e justapostos do percurso formativo dos estudantes. O
aprofundamento integrado entre as areas do conhecimento, para atender,
excepcionalmente, o ensino noturno, por meio de projetos e/ou atividades
complementares, a serem desenvolvidos na comunidade ou no ambiente de trabalhos,
em horarios alternativos.

a atencio as transicoes da trajetoria escolar: o que significa reconhecer que os
estudantes do Ensino Médio acessam essa etapa a partir de um percurso escolar,
desenvolvido nos anos finais do ensino fundamental e que devem ter o direito de se
preparar para seguir estudando, no ensino superior. Assim, ¢ preciso assegurar a
constru¢do das conexdes curriculares, pedagdgicas e metodoldgicas para o
acolhimento dos estudantes na 1% série e a criagdo de oportunidades de aprendizagem
e desenvolvimento de agdes pedagodgicas e de suporte aos jovens, orientadas para o
Seu Sucesso No ingresso ao ensino superior.

a justica curricular: o que significa construir uma arquitetura curricular que garanta
a todos os estudantes, ao mesmo tempo, € de modo articulado, o direito de apropriar-
se dos bens simbolicos prometidos pelo processo de escolarizagdo, na forma do acesso
ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade (redistribui¢do); o
direito de ser reconhecido, respeitado e valorizado em sua singularidade e nos
marcadores sociais de sua identidade, enxergando-se como sujeito na malha cultural
que o curriculo propde (reconhecimento) e o direito a participagdo na comunidade
educativa, podendo expressar seus desejos, ideias e necessidades; bem como tomar
parte dos processos de decisdo que modelam o cotidiano escola (participago);

0 compromisso com os direitos humanos e com a democracia: o que significa,
simultaneamente: a) a explicitagdo, no curriculo, dos conteudos de natureza
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conceitual, factual, procedimental e atitudinal que permita aos estudantes a
compreensao critica e profunda da produgao historica e social dos direitos humanos e
do Estado Democratico de Direito e b) a organizag@o da gestdo do sistema de ensino,
da escola, do curriculo e das praticas pedagdgicas em torno da vivéncia cotidiana dos
direitos humanos e da valorizagdo da democracia, bem como a institucionalizagao,
qualificagdo e participagdo direta dos estudantes nas instancias colegiadas da gestdo
democratica.

O compromisso com a sustentabilidade socioambiental: o que significa,
simultaneamente: a) a explicitacdo, no curriculo, de contetidos de natureza conceitual,
factual, procedimental e atitudinal que permita aos estudantes a compreensao critica
e profunda dos dilemas de natureza socioambiental experimentados na sociedade
contemporanea, como frutos de um processo histoérico que pode ser transformado
mediante decisdes individuais, comunitarias, coletivas e politicas; b) a vivéncia de
praticas cotidianas comprometidas com a sustentabilidade socioambiental e a
mobilizagdo e engajamento dos estudantes em iniciativas orientadas para a
reorganizagdo dos modos de vida, de sociabilidade ¢ de producdo econémica para o
enfrentamento dos dilemas socioambientais .

0 reconhecimento e integracio com o territorio: o que significa estabelecer uma
relagdo dialética e reflexiva do curriculo e da organizagdo e gestdo dos sistemas de
ensino e das escolas com as -caracteristicas, necessidades, singularidades,
potencialidades e desafios dos territorios, permitindo aos estudantes a mobilizacdo
dos recursos da Ciéncia, da Tecnologia, da Cultura e do Trabalho para pensar sobre o
territorio e construir intervencdes individuais e coletivas orientadas ao seu
desenvolvimento e a sua sustentabilidade;

0 compromisso com a preparacio dos estudantes para o exercicio da cidadania
digital: o que significa, simultaneamente: a) a explicitagdo, no curriculo, conteudos
de natureza conceitual, factual, procedimental e atitudinal que permita aos estudantes
a compreensdo lidar, de forma critica, significativa, reflexiva e ética, com o conjunto
de informagdes, comportamentos e praticas sociais no meio digital; b) a vivéncia de
praticas cotidianas comprometidas com o pleno exercicio da cidadania digital

Projeto de vida: como principio curricular voltado para o debate entre o universal e
o particular, com vistas a construir uma escola mais justa que contemple a
aprendizagem e o desenvolvimento humano de adolescentes e jovens na escola e que
possibilite o didlogo sobre as incertezas ligadas ao futuro, inclusive aquelas
concernentes ao mundo do trabalho. (BRASIL, 2024b, p.36-39)

Diante dessas premissas organizadoras da formagdo humana integral que deve ser
assegurada aos adolescentes e jovens no Ensino Médio, ¢ importante tratar de como essa
formacao humana integral se expressa na composi¢ao curricular da Formagao Geral Basica com

os Itinerarios Formativos, previstos na Lei n® 14.945/2024.
3.3 Legislacoes do Novo Ensino Médio

A compreensao do curriculo do Ensino Médio e possiveis propostas de mudangas
concretas, perpassa pelo entendimento da legislacdo vigente e das finalidades dessa etapa de
ensino.

Por isso, neste topico apresentamos a pesquisa documental realizada para evidenciar

aspectos relacionados as possibilidades de estruturagao curricular a partir da Lei de Diretrizes
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e Bases (LDB) (BRASIL, 1996) e das resolucdes e portarias que emergiram com a proposta do

Novo Ensino Médio.

Por se tratar de uma pesquisa que ocorreu no decorrer das discussdes da reformulacao
da legislacao, entre os anos de 2022 e 2024, durante todo o processo de pesquisa, foi necessario
acompanhar as legislacdes que surgiram. O Quadro 1 apresenta uma linha do tempo e os
principais documentos que permearam as mudancas do Ensino Médio entre os anos de 2017 e

2024 e foram analisados nesta pesquisa.

Quadro 1 — Legislagdes aprovadas entre os anos de 2017 e 2024 referentes ao Novo Ensino Médio

Ano  Legislacio Ementa
Estabelece novas diretrizes para o ensino médio no Brasil. A reforma
2017 LEIN°13.415, DE 16 DE FEVEREIRO | tem como objetivo flexibilizar o curriculo, permitindo que os
DE 2017. estudantes escolham itinerarios formativos, além de garantir os
direitos de aprendizagem da BNCC na formagao geral basica.
2018 IIEICE)S\/O]EIi}[J]sC}?()O ];\/IEEZC(:)T; 3, DE 21 DE Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
2018 i?’%](a)%ill{)g\g\ffg]i glézz()lillf/iBRO Aprovagéo da BNCC do ensino médio pelo Conselho Nacional de
Educacao
DE 2018
2018 PORTARIA N° 1.432, DE 28 DE Estabelece os referenciais para elaboragdo dos itinerarios formativos
DEZEMBRO DE 2018 conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio.
Institui o Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino
o Medio.
2021 HOIRILETIA NP 21, IDIE 12 1018 [IUILIEED A implementagdo do Novo Ensino Médio, de forma obrigatoria, por
DE 2021 . . o
todas as redes de ensino, organizou a trajetoria dos estudantes com a
Formag@o Geral Basica (FGB) e Itinerarios Formativos (IF).
PORTARIA N° 627, DE 4 DE ABRIL Suspende os prazos em curso da Portaria MEC n°521,de 13 de~ julho
2023 de 2021, que instituiu o Cronograma Nacional de Implementagdo do
DE 2023 . i
Novo Ensino Médio.
2023 PORTARIA MEC N° 399, DE 8 DE Institui uma Consulta Publica para Avaliacdo e Reestruturagdo da
MARCO DE 2023 Politica Nacional de Ensino Médio
2023 PROJETO DE LEI N° 5230, DE 2023 Estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, e define
diretrizes para a politica nacional de ensino médio.
2024 LEIN° 14.945 DE 31 DE JULHO DE Define as diretrizes para o ensino médio, alterando o que foi proposto
2024 pela lei 13.415/2017.
SUBSIDIOS PARA A REVISAO DAS
2024 DIRETRIZES CURRICULARES O documento que servira como subsidio para a revisao das Diretrizes
NACIONAIS PARA O ENSINO Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEMs).
MEDIO

Fonte: O autor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) aponta que os curriculos do
Ensino Médio deverao assegurar aos estudantes

[...] oportunidades de construgdo de projetos de vida, em perspectiva orientada pelo

desenvolvimento integral, nas dimensdes fisica, cognitiva e socioemocional, pela

integragdo comunitaria no territorio, pela participagdo cidada e pela preparagdo para

o mundo do trabalho, de forma ambiental e socialmente responsavel. (BRASIL, 2024,
Art. 35-B, § 2°).

E importante notar que o Ensino Médio ndo deve focar apenas em resultados de

aprovacao no ensino superior € nem apenas no mercado de trabalho. A proposta desse nivel de
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ensino vislumbra que os estudantes tenham diversas oportunidades para promoverem seu
crescimento com olhares para uma formacao integral cidada, que seja consciente, critico, ético
e saiba tomar decisdes e agir em um mundo que esta em constante transformacao.

Assim, uma proposta de reformulacdo da estrutura curricular do Ensino Médio, nao
pode perder de vista os objetivos desta etapa da educagdo basica. De acordo com a Lei de

Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), as finalidades do Ensino Médio sdo:

a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacio ou aperfeigoamento posteriores;

o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996,
Art. 35)

Garantir a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental ¢ essencial nessa etapa final da Educacdo Bésica. De acordo com a BNCC, além
de possibilitar o prosseguimento dos estudos a todos aqueles que assim o desejarem, o Ensino
M¢édio deve atender as necessidades de formacao geral indispensaveis ao exercicio da cidadania
e construir aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses
dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea.

Posto isso, as propostas de Ensino Médio precisam promover o acolhimento das
juventudes, e neste sentido a BNCC aponta que precisamos garantir:

sentido as aprendizagens, por sua vinculacdo aos desafios da realidade e pela
explicitagdo dos contextos de producdo e circulagdo dos conhecimentos;

o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o desenvolvimento de suas
capacidades de abstragdo, reflexdo, interpretagdo, proposi¢ao e a¢ao, essenciais a sua
autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica;

a valorizagdo de papéis sociais desempenhados pelos jovens, para além de sua
condigdo de estudante, e qualificar os processos de construgio de sua(s) identidade(s)
e de seu projeto de vida;

tempos e espacos para que os estudantes reflitam sobre suas experiéncias e
aprendizagens individuais e interpessoais, de modo a valorizarem o conhecimento,
confiarem em sua capacidade de aprender, e identificarem e utilizarem estratégias
mais eficientes a seu aprendizado;

aprendizagem colaborativa, desenvolvendo nos estudantes a capacidade de
trabalharem em equipe e aprenderem com seus pares; €
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atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos desafios da
comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral, alicercadas no
conhecimento ¢ na inovagdo. (BRASIL, 2018a, p.465)

E importante evidenciar as juventudes ao olharmos para as novas propostas curriculares
de Ensino Médio. O conceito de educagao integral com o qual a BNCC esta comprometida se
refere a construgdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as diferentes juventudes e
o potencial das diversas culturas juvenis.

Para valorizar as diversidades culturais existentes nas comunidades escolares ¢
necessario ouvir os jovens na construcao das estruturas curriculares de Itinerarios Formativos.
Assim, torna-se essencial que cada unidade curricular construida, dialogue com as perspectivas
de vida dos jovens e com a realidade cultural da comunidade escolar.

Além disso, as experiéncias vivenciadas pelos jovens no Ensino Médio, precisam
favorecer a

[...] preparagdo basica para o trabalho e a cidadania, o que ndo significa a
profissionalizag@o precoce ou precaria dos jovens ou o atendimento das necessidades
imediatas do mercado de trabalho. Ao contrario, supde o desenvolvimento de
competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se de forma ativa, critica,
criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada vez mais complexo e
imprevisivel, criando possibilidades para viabilizar seu projeto de vida e continuar

aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacio ou aperfeigoamento posteriores. (BRASIL, 2018a, p.465-466)

Neste sentido, ¢ importante evidenciar a necessidade de formar um cidaddo responsavel
e com condi¢des de buscar a realizagdo do seu projeto de vida. Nao se pode admitir que o
Ensino Médio seja visto como uma proposta de formar mao de obra barata. Essa visdo acaba
por desvalorizar a proposta do Itinerario Formativo, que deve ter foco em promover as
aprendizagens das areas do conhecimento e possibilitar que os estudantes mobilizem
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver problemas e agir de maneira critica
e consciente na sociedade.

Neste sentido, ¢ importante destacar que o pensamento critico estd profundamente
relacionado a formagao de um cidadao capaz de pensar de maneira independente e critica, em
especial isso € necessario no Ensino Médio, pois ¢ quando os jovens comegam a desenvolver
habilidades mais complexas de raciocinio e reflexdo. Para Dewey (1979), o ato de pensar ¢ uma
caracteristica inerente a individualidade humana, e a educagao deve ser um meio de fomentar

essa capacidade de reflexdo continua, orientada pela experiéncia.
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Dewey (1979) defendia que o pensamento ndo deve ser algo passivo ou apenas
receptivo, mas uma atividade ativa e criativa, baseada na interagdo com o mundo ao redor.
Nesse sentido, o papel da escola, particularmente no Ensino Médio, € criar condi¢des para que
os alunos sejam estimulados a questionar, investigar e solucionar problemas de forma
autoénoma. Isso forma cidadaos criticos, que ndo apenas recebem informagdes, mas as analisam,
interpretam e as utilizam para tomar decisdes informadas e conscientes.

Assim, o Ensino Médio, sob essa perspectiva, torna-se um espago essencial para cultivar
um ambiente de aprendizagem onde os estudantes possam praticar o pensamento reflexivo,
integrando teoria e pratica. Dessa forma, eles desenvolvem n3o apenas competéncias
académicas, mas também habilidades criticas e sociais, tornando-se sujeitos ativos em suas
comunidades e preparados para enfrentar os desafios da vida em sociedade.

Assim, a formagao para o pensamento critico, para o trabalho e para a cidadania tem
como finalidade do Ensino Médio:

garantir a contextualizacdo dos conhecimentos, articulando as dimensdes do trabalho,
da ciéncia, da tecnologia e da cultura;

viabilizar o acesso dos estudantes as bases cientificas e tecnologicas dos processos de

producdo do mundo contemporaneo, relacionando teoria e pratica — ou o
conhecimento tedrico a resolucdo de problemas da realidade social, cultural ou
natural;

revelar os contextos nos quais as diferentes formas de produg@o e de trabalho ocorrem,
sua constante modificagdo e atualizagdo nas sociedades contemporaneas e, em
especial, no Brasil;

proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes, capacidades e
valores que promovam o empreendedorismo (criatividade, inovagdo, organizagao,
planejamento, responsabilidade, lideranga, colaboragdo, visao de futuro, assuncao de
riscos, resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros), entendido como competéncia
essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade; e

prever o suporte aos jovens para que reconhegam suas potencialidades e vocacdes,
identifiquem perspectivas e possibilidades, construam aspiragdes e metas de formagéo
e insercdo profissional presentes e/ou futuras, e desenvolvam uma postura
empreendedora, ética e responsavel para transitar no mundo do trabalho e na
sociedade em geral. (BRASIL, 2018a, p.466)

Além disso, ¢ também finalidade do Ensino Médio o aprimoramento do educando como
pessoa humana, considerando sua formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico, tendo em vista a construcdo de uma sociedade mais justa, ética,
democratica, inclusiva, sustentavel e solidaria. Para tanto, o Ensino Médio deve ser um espago

que permita aos estudantes:
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conhecer-se e lidar melhor com seu corpo, seus sentimentos, suas emogdes € suas
relagdes interpessoais, fazendo-se respeitar e respeitando os demais;

compreender que a sociedade ¢ formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-
raciais distintos, que possuem cultura e historia proprias, igualmente valiosas, e que
em conjunto constroem, na nagao brasileira, sua historia;

promover o didlogo, o entendimento e a solugdo ndo violentam de conflitos,
possibilitando a manifestacdo de opinides e pontos de vista diferentes, divergentes ou
opostos;

combater estereotipos, discriminacdes de qualquer natureza e violagdes de direitos de
pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a diferenca;

valorizar sua participag@o politica e social e a dos outros, respeitando as liberdades
civis garantidas no estado democratico de direito; e

construir projetos pessoais e coletivos baseados na liberdade, na justiga social, na
solidariedade, na cooperagdo e na sustentabilidade. (BRASIL, 2018a, p.466-467)

Para atender a essas finalidades, a lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024 insere o Artigo
35-B na LDB, apontando que o curriculo do Ensino Médio sera composto de formagao geral
basica e de itinerarios formativos, evidenciando e seu primeiro pardgrafo a autonomia dos
estabelecimentos de ensino estruturarem suas propostas pedagogicas considerando os seguintes
elementos:
I. promogio de metodologias investigativas no processo de ensino e
aprendizagem;

II. conexdo dos processos de ensino e aprendizagem com a vida comunitaria e
social;

III. reconhecimento do trabalho e de seu carater formativo; e

IV. articulagdo entre os diferentes saberes a partir das areas do conhecimento e,
quando for o caso, do curriculo da formagdo técnica e profissional. (BRASIL,
2024, Art. 35-B)

De acordo com a BNCC, o conjunto das aprendizagens integrando formagdo geral
basica e itinerario formativo deve atender as finalidades do Ensino Médio e as demandas da

contemporaneidade, bem como as expectativas presentes e futuras das juventudes.

Além disso, deve garantir um didlogo constante com as realidades locais — que sdo
diversas no imenso territério brasileiro e estdo em permanente transformagao social,
cultural, politica, econdmica e tecnoldgica —, como também com os cenarios nacional
e internacional. Portanto, essas aprendizagens devem assegurar aos estudantes a
capacidade de acompanhar e participar dos debates que a cidadania exige, entendendo
e questionando os argumentos que apoiam as diferentes posi¢des. (BRASIL, 2018,
p-479)
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Na formagdo geral bésica, os curriculos e as propostas pedagdgicas devem garantir as

aprendizagens essenciais definidas na BNCC, contemplando a integragdo e articulacdo das

diferentes areas do conhecimento, estudos e praticas de:

IL.

III.

Iv.

VL

VIL

VIIIL.

IX.

lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizagdo das respectivas linguas maternas;

matematica;

conhecimento do mundo fisico ¢ natural e¢ da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;

arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danga, da musica e do teatro;

educagdo fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em
Lei;

historia do Brasil e do mundo, levando em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formag&o do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia;

historia e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte
e de literatura e historia brasileiras;

sociologia e filosofia;
lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater

optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da
instituicdo ou rede de ensino (BRASIL, 2018c, Art. 11, § 4°).

Com a homologagdo da a lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024, todos os componentes

curriculares que compdem a formagao geral bésica deverdo ser obrigatdrios nos trés anos do

Ensino Médio. Isso ¢ essencial para garantir que o estudante desenvolva conhecimentos das

diferentes areas do conhecimento. Porém, ndo basta garantir aulas para todos os componentes,

pois a mudanga ndo estd apenas em garantir mais aulas. Nao se trata de quantidade de aulas,

mas sim na qualidade das aprendizagens que essas aulas irdo proporcionar aos estudantes.

Assim, a formacgdo esperada para nossos jovens deve garantir que os componentes das areas do

conhecimento articulem os conhecimentos para integra-los tanto nas aulas destinadas a FGB,

quanto nas aulas de itinerdrios formativos.

Visando organizar a estrutura curricular das escolas, a LDB (1996) aponta que

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar. (BRASIL, 1996,

Art.23).
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Além dessas maneiras de organizar o curriculo, para o Ensino Médio, a LDB (BRASIL,
1996, Art. 36) aponta que o curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, evidenciando, que a organiza¢do do Ensino Médio podera ser ainda em
modulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade especifica. Diante de tantas
possibilidades, por que adotar apenas uma estrutura curricular pautada em disciplinas? Os
itinerarios formativos abrem portas para que a estrutura curricular seja diferente do que as
escolas estao acostumadas e possibilita ainda criar unidades curriculares multisseriadas, ou seja,
misturando estudantes da 17, 2% e 3? séries do Ensino Médio.

Os itinerarios formativos, eles podem ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, dada a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino (BRASIL, 2018c, Art. 12, § 5°). Na prética, isso deveria abrir a possibilidade de
construcdes curriculares flexiveis, que dialogue com a realidade da comunidade escolar.

Além disso, a critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo
integrado (BRASIL, 2018c, Art. 12, § 3°), que se traduz na composicdo de componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos. Essa
possibilidade de integragdo ¢ importante, pois diante das demandas do mundo contemporaneo
¢ necessario integrar diferentes conhecimentos, ao invés de fragmenta-los. Esta pesquisa tem o
foco em analisar os desafios e as possibilidades para construir os curriculos dos itinerarios
formativos, deste tipo, ou seja, itinerarios formativos que visam a integracdo das areas do
conhecimento.

Neste sentido, a BNCC (BRASIL, 2018a, p. 479) aponta que para que a organizagao
curricular a ser adotada — 4reas, interareas, componentes, projetos, centros de interesse etc. —
responda aos diferentes contextos e condi¢des dos sistemas, das redes e das escolas de todo o
pais, ¢ fundamental que a flexibilidade seja tomada como principio obrigatorio.
Independentemente da opgdo feita, ¢ preciso destacar a necessidade de “[...] romper com a
centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e
que abranjam a complexidade das relagdes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real”
(BRASIL, 2011, p.43). Para tanto, ¢ fundamental a ado¢do de tratamento metodologico que
favoreca e estimule o protagonismo dos estudantes, como também que:

[...] evidencie a contextualizacdo, a diversifica¢do e a transdisciplinaridade ou outras
formas de interagdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos,

contemplando vivéncias praticas e vinculando a educacdo escolar ao mundo do
trabalho e a pratica social e possibilitando o aproveitamento de estudos e o
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reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho
(BRASIL, 2018c, Art. 7, § 2°).

Torna-se, portanto, essencial uma proposta pedagogica para itinerarios formativos, que
integre conhecimentos das diferentes areas do conhecimento e seja pratica e aplicavel em
situacdes reais que os estudantes vivenciam.

Por fim, a BNCC ainda aponta que, subjacente a todas as finalidades do Ensino Médio,
a proposta curricular para esta etapa deve garantir aos estudantes a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica. Para isso, por meio da articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, deve
possibilitar aos estudantes:

compreender e utilizar os conceitos ¢ teorias que compdem a base do conhecimento
cientifico-tecnologico, bem como os procedimentos metodoldgicos e suas logicas;

conscientizar-se quanto a necessidade de continuar aprendendo e aprimorando seus
conhecimentos;

apropriar-se das linguagens cientificas e utiliza-las na comunicagéo e na disseminagao
desses conhecimentos; €

apropriar-se das linguagens das tecnologias digitais e tornar-se fluentes em sua
utilizacdo. (BRASIL, 2018a, p.467)

Assim, sem perder de vista todas as finalidades do Ensino Médio, visando atender essas
demandas na formacao dos jovens, ¢ extremamente importante “[...] repensar a organizagao
curricular vigente para essa etapa da Educagao Bésica, que apresenta excesso de componentes
curriculares e abordagens pedagogicas distantes das culturas juvenis, do mundo do trabalho e
das dinamicas e questdes sociais contemporaneas.” (BRASIL, 2018a, p.467).

Para que essa constru¢do curricular seja possivel nos diferentes contextos educacionais
brasileiros, ¢ importante compreender a legislagdo para que o novo Ensino Médio seja de fato
novo e ndo apenas uma reformulacdo velada, em que se muda nomes de disciplinas, insere-se

novos componentes curriculares, mas na pratica tudo permanece igual ao que sempre foi feito.
3.3 O Novo Ensino Médio

A reforma do Ensino Médio tem sido objeto de discussdes e debates intensos nos ultimos
anos. A proposta de mudanca, introduzida pela Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017), visa
implementar curriculos compostos, indissociavelmente, por formacao geral bésica e itinerario

formativo.
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A formagdo geral basica é composta por competéncias e habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e articuladas como um todo indissociavel, enriquecidas
pelo contexto historico, econdmico, social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e
da pratica social (BRASIL, 2018c).

J& os itinerarios formativos devem considerar as demandas e necessidades do mundo
contemporaneo, estar sintonizados com os diferentes interesses dos estudantes e sua inser¢ao
na sociedade, o contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas e institui¢des de ensino.
(BRASIL, 2018c).

O Artigo 4° da lei 13.415/2017, substitui o artigo 36 da LDB (BRASIL, 1996),
estabelecendo que

O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de

diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formagéo técnica e profissional.

§ 1° A organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino. (BRASIL, 2017, Art. 4)

Assim, os sistemas de ensino tém autonomia para definirem como serdao organizados a
formacao geral basica e os itinerarios formativos que irdo ofertar, considerando um processo
que envolva a participagdo de toda a comunidade escolar.

Para que essa organizagao acontega, ¢ importante entender os limites e as possibilidades
da legislagdo aprovada, para conseguir construir uma estrutura curricular que integre a
formagdo geral basica e os itinerarios formativos. Para isso, precisamos compreender a nova

arquitetura do Ensino Médio com essas duas partes, que compdem o curriculo.
3.3.1 Formacio Geral Basica (FGB)

A Formagao Geral Basica (FGB) ¢ definida como o

Conjunto de competéncias e habilidades das Areas de Conhecimento (Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
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Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) previstas na etapa do Ensino
Médio da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que aprofundam e consolidam
as aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental, a compreensdo de problemas
complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles, com carga horaria total maxima de
1.800 horas. (BRASIL, 2018b)

Com essa definicao, fica claro que a Formacao Geral Basica devera desenvolver as
competéncias e habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018a). Para isso, deve-se considerar a progressdo das aprendizagens essenciais
propostas para o Ensino Fundamental e o desenvolvimento das competéncias gerais da
Educagao Basica, tendo como objetivo consolidar, aprofundar e ampliar a formagao integral e
contribuir para que os estudantes possam construir e realizar seu projeto de vida, em
consonancia com os principios da justica, da ética e da cidadania.

Para a etapa do Ensino Médio, além das 10 (dez) competéncias gerais, ¢ proposto o
desenvolvimento de 21 competéncias de drea do conhecimento e 183 habilidades®, conforme a

Tabela 1.

Tabela 1 — Organizacdo da BNCC do Ensino Médio por area do conhecimento e quantitativo de
competéncias especificas e habilidades.

BNCC - 10 Competéncias Gerais

Componentes
, Curriculares que Quantidade de Quantidade de
Areas do Conhecimento ;
integram a area do Competéncias de Area Habilidades
conhecimento
Lingua Portuguesa
Arte, Educagdo Fisica, o
Linguagens e suas 7 competéncias 54 habilidades
T loi Lingua Inglesa e Lingua s
ecnologias especificas de area :
Portuguesa. Linguagens
28 habilidades
Matematica e suas ; 5 competéncias »
Matematica 43 habilidades

Tecnologias especificas de area

Ciéncias da Natureza e Biologia, Fisica e 3 competéncias

26 habilidades

suas Tecnologias

Quimica.

especificas de area

Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas

Filosofia, Geografia,

Historia e Sociologia.

6 competéncias

especificas de area

32 habilidades

Fonte: O autor.

1 Todas as habilidades da BNCC foram definidas tomando-se como referéncia o limite de 1.800 horas do total da

carga horéria da etapa (LDB, Art. 35-A, § 5°). (BRASIL, 2018a, p.470).
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Observa-se que a proposta de organizagao curricular da BNCC (BRASIL, 2018a) é por
area do conhecimento. Desde que foram introduzidas nas Diretrizes Nacionais do Ensino Médio
(BRASIL, 1998), as areas do conhecimento tém por finalidade integrar dois ou mais
componentes do curriculo, para melhor compreender a complexa realidade e atuar nela.

Essa organizacdo ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades
e saberes proprios historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das
relagdes entre elas e a sua contextualizag@o para apreensdo ¢ intervengao na realidade,

requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento e
na execucdo dos planos de ensino (BRASIL, 2011).

Busca-se ao trabalhar por area do conhecimento uma integracao das disciplinas, ha a
necessidade de conectar os conhecimentos aprendidos na escola para que sejam vistos
integrados em situagdes reais vivenciadas pelos estudantes. Nao se pode mais pensar nos
conhecimentos da escola apenas em simulagdes desconexas da realidade sendo transmitidas
com informagdes, conceitos, formulas, regras que estejam fragmentados em disciplinas, € ndo
se integram em situagdes de aprendizagem. Assim, a organizagdo por areas do conhecimento
deve ser organizado e planejada de forma interdisciplinar, [multidisciplinar] e transdisciplinar
(BRASIL, 2018c).

Além da organizacdo por areas do conhecimento, podemos pensar em outras
configuracdes para o curriculo do Ensino Médio.

§ 1° Atendidos todos os direitos e objetivos de aprendizagem instituidos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as instituigdes e redes de ensino podem adotar
formas de organizagdo e propostas de progressdo que julgarem pertinentes ao seu

contexto, no exercicio de sua autonomia, na construgdo de suas propostas curriculares
e de suas identidades. (BRASIL, 2018c, Art.7)

Neste sentido, a BNCC (BRASIL, 2018a) também aponta que a estrutura curricular
proposta

[...] adota a flexibilidade como principio de organizacao curricular, o que permite

a construcdo de curriculos e propostas pedagogicas que atendam mais adequadamente

as especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando

o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus
projetos de vida. (BNCC, 2018a, p. 468)

Essa flexibilidade abre margem para pensarmos novas propostas de organizagdes
curriculares, desde que seja respeitado o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades

propostas pela BNCC (BRASIL, 2018a).
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3.3.2 Itinerarios Formativos

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996) os curriculos da educagdo infantil, do ensino
fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (BRASIL, 2013, Art. 26).

A necessidade de a parte diversificada dos curriculos definida em cada sistema de
ensino, deverd estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir
do contexto historico, econdmico, social, ambiental e cultural (BRASIL, 2017, Art. 3). Para
isso € importante que as propostas pedagdgicas do Ensino Médio atendam as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos estudantes.

A parte diversificada deve dialogar diretamente com a realidade dos sujeitos do
Ensino Médio considerando as caracteristicas da sociedade, da cultura, da economia
¢ da comunidade escolar, possibilitando o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
diversas, na forma de projetos e pesquisas a partir da defini¢do de temas relevantes e,
também, transversais, de modo a ampliar os conhecimentos de modo contextualizado

e interdisciplinar, considerando seus territorios e as possibilidades de intervengdo a
partir da realidade e nas diversas dimensdes da vida. (BRASIL, 2024b, p.43-44).

Sendo assim, ¢ importante compreender que a Formacao Geral Basica, constituida pelas
competéncias e habilidades da BNCC e a parte diversificada ndo podem se compor em dois
blocos distintos com disciplinas especificas para cada uma dessas partes, mas devem ser
organicamente planejadas (BRASIL, 2010).

No Ensino Médio, hé ainda a parte flexivel, que deve dialogar com a Formacdo Geral
Bésica e a parte diversificada. Essa parte recebeu o nome de Itinerarios Formativos.

A Resolugdo CNE/CEB 3/2018 define itinerario formativo como

[...] cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de
ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar
para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir
para a constru¢ao de solucdes de problemas especificos da sociedade. (BRASIL,
2018c, Art. 6).

Essas unidades curriculares sdo elementos com carga horaria pré-definida, formadas
pelo conjunto de estratégias, cujo objetivo € desenvolver competéncias especificas, podendo
ser organizadas em areas de conhecimento, disciplinas, modulos, projetos, oficinas, nucleos de

estudos, entre outras formas de arranjos curriculares?.

2 Arranjo curricular: selecdo de competéncias que promovam o aprofundamento das aprendizagens essenciais
demandadas pela natureza do respectivo itinerario formativo; (BRASIL, 2018c, p.2).
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O Guia de implementacdo dos itinerarios formativos (BRASIL, 2021) exemplifica

algumas dessas possibilidades:

Laboratorios: supdem atividades que envolvem observagdo, experimentacdo e
producdo em uma area de estudo e/ ou o desenvolvimento de praticas de um
determinado campo (linguas, jornalismo, comunica¢do e midia, humanidades,
ciéncias da natureza, matematica etc.).

Oficinas: espacos de construcdo coletiva de conhecimentos, técnicas e tecnologias,
que possibilitam articulagio entre teorias e praticas (producdo de
objetos/equipamentos, simulagdes de “tribunais”, quadrinhos, audiovisual,
legendagem, fanzine, escrita criativa, performance, produgdo e tratamento estatistico
etc.).

Clubes: agrupamentos de estudantes livremente associados que partilham de gostos
e opinides comuns (leitura, conservagdo ambiental, desportivo, cineclube, fa-clube,
fandom etc.).

Observatérios: grupos de estudantes que se propde, com base em uma problematica
definida, a acompanhar, analisar e fiscalizar a evolu¢do de fendmenos, o
desenvolvimento de politicas publicas etc. (imprensa, juventude, democracia, saude
da comunidade, participacdo da comunidade nos processos decisorios, condigdes
ambientais etc.).

Incubadoras: estimulam e fornecem condi¢des ideais para o desenvolvimento de
determinado produto, técnica ou tecnologia (plataformas digitais, canais de
comunicagdo, paginas eletronicas/sites, projetos de intervencdo, projetos culturais,
prototipos etc.).

Nucleos de estudos: desenvolvem estudos e pesquisas, promovem foruns de debates
sobre um determinado tema de interesse ¢ disseminam conhecimentos por meio de
eventos — semindrios, palestras, encontros, coldquios —, publica¢des, campanhas
etc. (juventudes, diversidades, sexualidade, mulher, juventude e trabalho etc.).

Nucleos de criacio artistica: desenvolvem processos criativos e colaborativos, com
base nos interesses de pesquisa dos jovens e na investigagdo das corporalidades,
espacialidades, musicalidades, textualidades literarias e teatralidades presentes em
suas vidas e nas manifestagdes culturais das suas comunidades, articulando a pratica
da criagdo artistica com a apreciagdo, analise e reflexdo sobre referéncias histdricas,
estéticas, sociais e culturais (artes integradas, videoarte, performance, intervengdes
urbanas, cinema, fotografia, slam, hip hop etc.). (BRASIL, 2021, p.14).

Note que € possivel construir uma estrutura curricular para itinerario formativo
composto por todas as unidades curriculares sendo projetos. Ou ainda, um que tenha todas as
unidades curriculares estruturadas em modulos de resolu¢do de problemas. Pode-se também
propor uma estrutura curricular em que as unidades curriculares tenham diferentes
organizagdes, propondo um itinerario com estrutura curricular mista, em que uma unidade
curricular seja um projeto, outra laboratorio e outra sendo um modulo. Esta escolha € importante
e impacta na proposta pedagogica que sera definida para cada Itinerario Formativo.

Os Itinerarios Formativos correspondem ao aprofundamento das quatro areas de

conhecimento e/ou a Formacao Técnica e Profissional (FTP) durante sua trajetéria académica
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e de formacao, no decorrer do Ensino Médio. Em cada itinerario proposto pelas escolas, devera
haver um conjunto de situagdes e atividades educativas para que os estudantes possam
aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais areas de conhecimento e/ou na formagao
técnica e profissional. Para isso, a proposta inicial era de que cada itinerario formativo deveria
ter uma carga horaria de no minimo 1.200 horas.

A Figura 2 exemplifica um itinerario formativo de 1.200 horas composto por 8 unidades

curriculares, sendo uma delas chamada de Projeto de Vida®.

Figura 2 — Modelo de itinerario formativo com 8 unidades curriculares, totalizando 1.200 horas.

MODELO DE ITINERARIO FORMATIVO COM 1.200 HORAS

UNIDADE
CURRICULAR 7

UNIDADE
CURRICULAR 5

Fonte: O autor.

Considerando aulas de 50 minutos, uma possivel distribui¢do de aulas para este modelo

de itinerario esta apresentada na Tabela 2.

® Unidade curricular obrigatoria em diversos estados, conceituada como projeto de vida como estratégia de reflexao
sobre trajetoria escolar na construcdo das dimens6es pessoal, cidada e profissional do estudante; (BRASIL, 2018c¢).
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Tabela 2 — Modelo de distribuicao de aulas para unidades curriculares de um itinerario formativo

Unidades Quantidade de aulas Semanais Carga Horéria

Curriculares 12 Série EM 23 Série EM 32 Série EM Total (Relogio)
Unidade Curricular 1 1 1 1 100 h
Unidade Curricular 2 1 1 1 100 h
Unidade Curricular 3 1 1 1 100 h
Unidade Curricular 4 2 2 2 200 h
Unidade Curricular 5 2 2 2 200 h
Unidade Curricular 6 2 2 2 200 h
Unidade Curricular 7 2 2 2 200 h
Projeto de vida 1 1 1 100 h

CARGA HORARIA TOTAL DO ITINERARIO FORMATIVO 1.200 h

Fonte: o autor.

Com a homologag¢do da a lei n® 14.945, de 31 de julho de 2024, a carga horaria minima

para os Itinerarios Formativos nas escolas de Ensino Médio, passa a ser de 600 horas. Isso reduz

a carga horaria minima para itinerarios pela metade, em relagdo a proposta inicial do Novo

Ensino Médio, mas mantém a proposta de Itinerario Formativo com a mesma perspectiva de

mobilizar conhecimentos em situagdes praticas e com sentido para os estudantes.

A Tabela 3 apresenta um modelo de distribui¢do de aulas para essa nova proposta.

Tabela 3 — Modelo de distribuicao de aulas para unidades curriculares de um itinerario formativo
com carga hordria minima de 600 horas organizado por semestre

Unidades Quantidade de aulas Semanais Carga
Curriculares 12 Série EM 23 Série EM 38 Série EM H%"t"arl'a
10 2° 10 20 10 20 (Reldgio)
Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre
Unidade Curricular 1 5
167 h
Unidade Curricular 2 5
Unidade Curricular 3 5
167 h
Unidade Curricular 4 5
Unidade Curricular 5 5
167 h
Unidade Curricular 6 5
Projeto de vida 1 1 1 100 h
CARGA HORARIA TOTAL DO ITINERARIO FORMATIVO 601 h

Fonte: o autor.
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Observe que a organizacdo dessa nova matriz estd por semestre, € ndo por ano, pois ¢
uma possibilidade que consideramos importante na organiza¢do da matriz curricular. Deste
modo, pode-se pensar uma estrutura curricular que oportunize unidades curriculares para a
realizagdo de projetos, resolugao de problemas, oficinas etc.

E importante salientar aqui, que a Lei 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017), altera o artigo
36 da LDB (BRASIL, 1996), determinando que os sistemas de ensino devem garantir que todas
as escolas de Ensino Médio ofertem aprofundamento integral de todas as areas do
conhecimento, organizadas em, no minimo, dois itinerarios formativos com énfases distintas.
Isso promoveria a escolha dos estudantes em um itinerario para aprofundar seus conhecimentos
em areas do seu interesse.

Esta proposta ¢ bastante polémica ¢ necessita de pesquisas para avaliar os diversos
impactos administrativos, estruturais e também de aprendizagens que estdo envolvidos. Porém,
para esta pesquisa, essa ideia de escolha de itinerario ndo sera nosso foco, pois busca-se
maneiras de integrar conhecimentos de diferentes areas e ndo de fragmentar ainda mais os
conhecimentos ensinados na escola.

Assim, esta pesquisa ndo ignora todos esses impactos promovidos por essa parte da
legislagdo, mas nosso posicionamento ¢ a favor da integragdo das areas do conhecimento, sem
precisar que o estudante escolha uma area para se aprofundar. Nesta pesquisa, o foco estd
centrado na necessidade de as escolas criarem propostas pedagogicas que envolva o interesse
dos estudantes, a partir de diferentes situacdes de aprendizagens que integrem diversos
conhecimentos com intencionalidade pedagogica, tendo objetivos claros, para envolver as
diversas areas do conhecimento visando um determinado fim: a aprendizagem do estudante.
Posto isso, precisamos entender as possibilidades pedagogicas de construcdo curricular dos
itinerarios formativos que se propdem a integras as areas do conhecimento.

Neste sentido, os objetivos dos itinerarios formativos sdo:

- Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as Areas de
Conhecimento e/ou a Formagao Técnica e Profissional,

- Consolidar a formagao integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia
necessaria para que realizem seus projetos de vida;

- Promover a incorporagdo de valores universais, como €tica, liberdade, democracia,
justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; e

- Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visao de mundo
ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais diversas situagdes, seja na escola,
seja no trabalho, seja na vida. (BRASIL, 2018c).
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Para alcancar esses objetivos, a BNCC (BRASIL, 2018a) aponta que a oferta de
diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar a realidade local, os anseios da
comunidade escolar ¢ os recursos fisicos, materiais e humanos das redes e institui¢des escolares
de forma a “[...] propiciar aos estudantes possibilidades efetivas para construir e desenvolver
seus projetos de vida e se integrar de forma consciente e autdnoma na vida cidada e no mundo
do trabalho”. (BRASIL, 2018a, p. 478).

Os itinerarios formativos podem ser estruturados com foco em uma area do
conhecimento, na formacao técnica e profissional ou, também, na mobilizagdo de competéncias
e habilidades de diferentes areas, compondo itinerarios integrados, nos seguintes termos das

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

I — Linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicagdo de diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas,
estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes,
design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, producdes literarias,
dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino;

II — Matematica e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicagdo de diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolugdo de problemas
e analises complexas, funcionais e ndo-lineares, analise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, robdtica, automagdo, inteligéncia artificial,
programagdo, jogos digitais, sistemas dindmicos, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

IIT — Ciéncias da Natureza e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicagdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de
trabalho, organizando arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia,
metrologia, fisica geral, classica, molecular, quantica e mecanica, instrumentagao,
Otica, acustica, quimica dos produtos naturais, analise de fenomenos fisicos e
quimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia, imunologia e parasitologia,
ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros, considerando o contexto local ¢ as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

IV — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicagdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de
trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em relagdes sociais,
modelos econdmicos, processos politicos, pluralidade cultural, historicidade do
universo, do homem e natureza, dentre outros, considerando o contexto local ¢ as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

V — Formacgao Técnica e Profissional: desenvolvimento de programas educacionais
inovadores e atualizados que promovam efetivamente a qualificacdo profissional dos
estudantes para o mundo do trabalho, objetivando sua habilitagao profissional tanto
para o desenvolvimento de vida e carreira quanto para adaptar-se as novas condicdes
ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas
transformagdes, em condicdes de competitividade, produtividade e inovacao,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino
(BRASIL, 2018c, Art. 12).
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Destaca-se aqui a importancia de integrar as areas do conhecimento, de modo que a
critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo integrado, que se
traduz na composicao de componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC e dos itinerarios formativos, considerando as areas do conhecimento ou a formacao
técnica profissional (BRASIL, 2017).

Diante dessas possibilidades de construcdo de itinerarios, esta pesquisa tem o foco em
analisar os desafios e as possibilidades para construir os curriculos de itinerarios formativos
que visam integrar as areas do conhecimento (Linguagens e suas tecnologias; Matematica e
suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; e, Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas). Nao abordaremos, portanto, a proposta de construgdo de itinerarios formativos com
foco na formagao técnica e profissional.

Desse modo, as areas do conhecimento podem ser organizadas em

[...] unidades curriculares, competéncias ¢ habilidades, unidades de estudo, modulos,
atividades, praticas e projetos contextualizados ou diversamente articuladores de

saberes, desenvolvimento transversal ou transdisciplinar de temas ou outras formas
de organizagdo. (BRASIL, 2018c, Art. 17, § 7°).

Assim, os itinerarios podem garantir a apropriagdo de conceitos e procedimentos
cognitivos, € ndo o acumulo de informagdes e conhecimentos, estabelecendo um conjunto
necessario de saberes integrados e significativos, com uma estrutura curricular que proporcione
o uso de metodologias e técnicas que favorecam o protagonismo juvenil.

Para que haja uma dinamica diferente das tradicionais aulas disciplinares, os referenciais
para elaboracao dos itinerarios formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino

Meédio, devem se organizar em torno de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:

I — Investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes das
ciéncias para a interpretacdo de ideias, fendmenos e processos para serem utilizados
em procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de situagdes cotidianas
e demandas locais e coletivas, e a proposicdo de intervengdes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da comunidade;

II — Processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do conhecimento
cientifico na construgao e criacao de experimentos, modelos, protdtipos para a criagao
de processos ou produtos que atendam a demandas para a resolu¢do de problemas
identificados na sociedade;

IIl — Mediagdo e intervenciao sociocultural: supdem a mobilizacdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento
e implementar solugdes para questdes e problemas identificados na comunidade;

IV — Empreendedorismo: supde a mobilizagdo de conhecimentos de diferentes areas
para a formag@o de organizagdes com variadas missdes voltadas ao desenvolvimento
de produtos ou prestacdo de servigos inovadores com o uso das tecnologias (BRASIL,
2018b, Art. 12, § 2°).
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Esses eixos estruturantes visam integrar diferentes arranjos de Itinerarios Formativos e
criar oportunidades para que os estudantes vivenciem experiéncias educativas profundamente
associadas a realidade contemporanea, que promovam a sua formacao pessoal, profissional e
cidada. Para tanto, buscam envolvé-los em situagdes de aprendizagem que os permitam
produzir conhecimentos, criar, intervir na realidade e empreender projetos presentes e futuros.

A partir desses eixos, foram organizadas habilidades dos Itinerarios Formativos
Associadas as Competéncias Gerais da BNCC e habilidades especificas de areas do
conhecimento associadas aos eixos estruturantes que devem permear a construgdo das propostas
de itinerarios formativos. As tabelas 4 e 5 apresentam uma sintese quantitativa dessas

informacoes.

Tabela 4 - Quantidade de Habilidades dos Itinerarios Formativos Associadas as Competéncias
Gerais da BNCC

Quantidade de Habilidades dos

Eixos Estruturantes Itinerarios Formativos Associadas as

Competéncias Gerais da BNCC

Investigacao Cientifica 3
Processos Criativos 3
Mediacéo e Intervengéo Sociocultural 3
Empreendedorismo 3

Fonte: O autor.

Tabela 5 - Quantidade de Habilidades especificas de areas do conhecimento associadas aos eixos
estruturantes

Areas do conhecimento

Eixos Estruturantes _ . Ciéncias da Ciéncias
Linguagens Matematica
Natureza Humanas
Investigagdo
) g-g 3 3 3 3
Cientifica
Processos Criativos 3 3 3 3
Mediagéo e
Intervencéo 3 3 3 3
Sociocultural
Empreendedorismo 3 3 3 3

Fonte: O autor.
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Essas habilidades (apresentadas no Anexo A) devem permear a constru¢do das
atividades que envolvem os itinerarios formativos, a depender das areas do conhecimento que
envolvem a constru¢ao dele.

Os itinerarios organizados por eixos estruturantes, e preferencialmente, pela
integragdo de todos eles, visando a cria¢do de oportunidades para que os estudantes
mergulhem na realidade contempordnea e assim promovam sua formagdo como
pessoas, profissionais e cidaddos. E importante que os projetos integradores
desenvolvidos pelos docentes de cada itinerario de aprofundamento, permitam que a
partir dos componentes curriculares de cada area haja imersdo na realidade, para que
os estudantes compreendam os percursos percorridos por eles e possam discutir
coletivamente os caminhos futuros, ndo apenas na dimensao individual, mas também
na coletiva, comprometendo-se com praticas sociais e de trabalho que possam reverter
em enfrentamento dos problemas contemporaneos, tais como sustentabilidade,

inclusdo dos grupos minorizados, diminui¢do da pobreza, entre outros. (BRASIL,
2024b, p.40).

Assim, para a implementacao dos itinerarios formativos, ¢ importante integrar os quatro
eixos estruturantes, a fim de garantir que os estudantes experimentem diferentes situagdes de
aprendizagem e desenvolvam um conjunto diversificado de habilidades relevantes para sua
forma¢do humana integral.

Portanto, cabe as redes e escolas definirem:

a) a sequéncia em que 0s eixos estruturantes serdo percorridos e as formas de conexdo
entre eles;

b) o tipo de organizacdo curricular a ser mobilizado: por disciplinas, por oficinas, por
unidades/campos tematicos, por projetos, entre outras possibilidades de flexibiliza¢do
dos curriculos no Ensino Médio;

¢) se os Itinerarios Formativos terdo como foco uma ou mais Areas de Conhecimento,
a combinagdo de uma Area de Conhecimento com a Formagao Técnica e Profissional
ou apenas a Formacgédo Técnica e Profissional. (BRASIL, 2018c).

E importante notar que de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), “[...] as competéncias
especificas de cada area do conhecimento proposta para o Ensino Médio também devem
orientar a proposi¢cdo e o detalhamento dos itinerdrios formativos relativos a essas areas”.
(BRASIL, 2018a, p.470)

Diante dessas possibilidades de construgdo de itinerarios pretende-se com esta pesquisa
uma construcdo de um caminho que valorize as aprendizagens dos estudantes integrando as
diferentes areas do conhecimento, em uma proposta de estrutura curricular que promova

itinerarios formativos por projetos.



55

3.3.3 Projetos Interdisciplinares como uma possibilidade de organizacio curricular de
Itinerario Formativo Integrado

Ao pensar na construgdo de uma estrutura curricular para itinerarios formativos nao ¢é
esperado que seja realizado apenas a troca de nomes de disciplinas ou apenas inserir praticas
dinamicas para o Ensino Médio.

Para além de um conceito, o itinerario formativo ¢ uma opg¢do metodoldgica, uma
ferramenta pedagogica que, longe de tragar um caminho unico de formagéo, a partir
da organizagdo padronizada de conteudos curriculares, se converte em um conjunto

de alternativas que irdo compor a formagdo académica multipla, multidimensional,
diversificada e aplicada a realidade dos estudantes. (BRASIL, 2024b, p.40).

Posto isso, o foco de estruturar um itinerario formativo deve estar em formar um cidadao
critico, ciente do mundo em que vive e com autonomia para agir e tomar decisdes conscientes.

A construgdo curricular de um itinerario formativo, necessita ter olhares para esse
percurso que sera realizado em conjunto, entre gestores, professores, estudantes e comunidade
escolar com suas culturas e formagdes, suas subjetividades e realidades. Trata-se de uma
construcdo que necessita de sinergia e integracdo entre os diferentes, para buscar sentido e
significado nas aprendizagens que serdo promovidas no caminhar do Ensino Médio e que deve
possibilitar ao estudante autonomia em suas tomadas de decisdes, mas também amparo,
acolhimento, escuta e didlogo no decorrer de todo o processo.

Neste sentido, diante da necessidade de se construir um Novo Ensino Médio, em que se
pretende de fato construir algo novo, vislumbra-se os itinerarios formativos integrados por
projetos, como uma possibilidade de construcdo curricular que tenha potencial de ser
inovadora (MASETTO & GAETA, 2016), tendo como base a flexibilidade, a integragdo e
interdependéncia entre os elementos que o constituem e a possibilidade de revisao do modelo
curricular disciplinar.

A busca dos fundamentos conceituais da metodologia de projetos interdisciplinares nos
leva a corrente filosofica do pragmatismo norte-americano e a teoria educacional progressiva.
O pragmatismo concebe o mundo em constante transformacgdo. Enfatiza o conhecimento
fundamentado na experiéncia e defende que o ser humano tem uma mente ativa e exploratoria.
“O trabalho com projetos ¢ um dos métodos favoritos dos pragmatistas. Dewey ¢ um dos
principais representantes dessa corrente filosofica”. (KELLER-FRANCO & MASETTO, 2018,
p.14).

Dewey (1979) critica o estado de compartimentalizacdo da escola, que se expressa na
multiplicagdo de matérias isoladas, sobrecarregadas de fragmentos desconexos e distantes da

realidade, que os estudantes devem assimilar por meio de repetigdo mecanica. Como
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alternativa, ele propde "ocupagdes construtivas" — atividades praticas e significativas que
gradualmente ganharam espaco e evoluiram para o que hoje chamamos de projetos
educacionais.

Segundo Hernandez (1998), os projetos em sua primeira versao caracterizavam-se pela
ideia de partir de uma situagdo problematica, vincular a aprendizagem ao mundo exterior
e oferecer uma alternativa a fragmentacao das matérias.

Keller-Franco e Masetto (2018) descrevem a origem e o sentido do trabalho com
projetos, apontando ao longo da histéria a valorizacdo e desvalorizagao dos projetos na
educacdo. Nesse resgate historico, citando Hernandez (1998) apontam que o interesse por
projetos educacionais ressurgiu a partir dos anos 1960, quando passaram a ser conhecidos como
"trabalho por temas". Influenciado pelas ideias de Piaget sobre o desenvolvimento intelectual,
Bruner (1976) propos a utilizagdo de "conceitos-chave" — ou temas integradores — como
orientadores da organizagdo curricular, uma proposta que permitia a convergéncia de varias
disciplinas em torno de conceitos comuns e fomentava a interdisciplinaridade. Nos anos 1990,
a metodologia de projetos ganhou nova valorizagdo, alinhando-se a propostas curriculares que
visam o pensamento critico dos alunos e a aplicagao do conhecimento para resolver problemas
e planejar agdes praticas. De acordo com Behrens (2004), os projetos, nessa perspectiva,
promovem uma pratica pedagdgica critica, reflexiva e problematizadora.

Na concepgao de curriculo por Projetos defendida por Keller-Franco e Masetto (2018),
“[...] os projetos ndo ocupam uma parte do curriculo organizado sob a concepc¢do e desenho
curricular disciplinar, mas, todo o curriculo ¢ organizado em projetos interdisciplinares. Tal
organizacdo exige uma mudanca de paradigma”. (KELLER-FRANCO E MASETTO, 2018,
p-19).

Essa mudanga de paradigma ocorre, pois, a mudanga na estrutura curricular de modo a
construir uma proposta pedagdgica pautada em projetos interdisciplinares, necessita rever
diversos aspectos referentes aos eixos que estruturam um curriculo.

Keller-Franco e Masetto (2018) apontam elementos que viabilizam um curriculo por

projetos, apresentados na Figura 3.



57

Figura 3 - Elementos que viabilizam um curriculo por projetos

Indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensio

Relagéo entre teoria o pratica

fundamentada em projetos

Avalicio Formativa

:
WA

Ii

Fonte: (KELLER-FRANCO E MASETTO, 2018, p.18)

Todas essas dimensdes elencadas por Keller-Franco e Masetto (2018) precisardo ser

refletidas, repensadas e reestruturadas para de fato promover a construgdo de uma estrutura
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curricular por projetos. Porém, o momento atual de reformulagdo do Ensino Médio ¢ de
transicdo, em que estdo tendo movimentos para que seja possivel criar e implantar com
eficiéncia estruturas curriculares que sejam diferentes da disciplinar. Moesby (2004) ressalta
que “[...]liberar as disciplinas e organizar o processo ensino-aprendizagem em torno
dos projetos ¢ o processo de mudanga mais dificil na ressignificagdo curricular, sendo
que muitas instituigdes jamais alcancardo esse nivel.”(MOESBY, 2004 apud KELLER-
FRANCO & MASETTO, 2018, p.19).

Para compreender como ocorre esse processo de implementacao do curriculo por
Projetos, Keller-Franco e Masetto (2018) apresentam niveis que caracterizam avangos na
reestruturacao curricular para esse fim. O Quadro 2 apresenta esses niveis e suas respectivas

caracteristicas.

Quadro 2 - Niveis de implementagao do trabalho com projetos

Niveis de implementacio

do trabalho com projetos Caracteristicas

Uso do projeto enquanto metodologia. Cada professor, nos limites da sua

Primeiro nivel disciplina utiliza o trabalho com projetos.

Duas ou mais disciplinas se unem para trabalhar um projeto comum. Nao se
percebe alteragdo na organizagdo tradicional do trabalho escolar, mas, uma
, cultura colaborativa estd em processo de criacdo. Nesse estagio comega a
Segundo nivel

haver um desconforto com o curriculo disciplinar. Areas que partilham conceitos

se encontram em semestres diferentes, dificultando a integrag@o.

Representa uma mudanga curricular, mas em nivel muito simples. O projeto
recebe um espago formal no curriculo, constituindo-se num componente
Terceiro nivel curricular, embora a concepgao de curriculo que o orienta ainda seja o paradigma

curricular dominante disciplinar-técnico-linear.

O projeto é o foco e ndo os contetidos disciplinares. Os conteudos
disciplinares entram para alimentar os projetos. O curriculo é repensado para
priorizar o projeto e mais tarde sdo escolhidas as disciplinas que favoregam o
alcance dos projetos e a performance dos alunos. Essa mudanga ja atinge o
, nivel institucional e representa uma mudanga curricular significativa, o
Quarto nivel

projeto € o centro do curriculo e ndo as disciplinas. Neste nivel a institui¢do passa
por uma mudanga consideravel na forma de abordar e administrar o processo

ensino-aprendizagem. Pode se dizer que ¢ um periodo de transi¢do em direcdo a

um novo paradigma curricular.
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Quinto nivel

As disciplinas deixam de existir, o curriculo se estrutura por eixos
compostos pelos projetos, pelos fundamentos tedricos praticos e pelos conteudos
socioculturais. Estes ultimos entendidos como questdes relevantes extraidas da
realidade dos envolvidos, tendo em vista leva-los a tomar consciéncia da sua
realidade e a agir para transforma-la. Na medida do possivel os eixos
mantém comunicagdo. Poderiamos dizer que esse nivel contempla duas
alteracdes basicas para a desconstrucdo do paradigma curricular vigente: a
estrutura curricular disciplinar e a nog¢ao de conhecimento distanciado dos

contextos sociais.

Sexto nivel

Na condigdo de um novo paradigma, o curriculo se estrutura em torno de
projetos que integram areas de conhecimento que mantém semelhangas
importantes no que diz respeito a conteudos, conceitos, procedimentos,
métodos de pesquisa, etc. Os projetos organizam-se sob o guarda-chuva de
um grande tema ou eixos tematicos que delimitam e direcionam o foco para o
qual deve convergir a formagdo em suas dimensdes conceituais,
procedimentais e atitudinais. A organizagdo e desenvolvimento de um curriculo
por projetos ndo elimina a existéncia de conhecimentos disciplinares, mas
reposiciona-os, reine-os novamente, rompendo com as fronteiras disciplinares e
com a compartimentalizagdo do conhecimento ao integrar saberes e conceitos-
chave de diferentes recortes disciplinares ¢ amplia-los a partir da consideragdo e

da inclusdo de contetidos do mundo vivencial.

Fonte: (KELLER-FRANCO & MASETTO, 2018, p.19-20)

Uma reorganizagdo de toda a estrutura curricular de um itinerario formativo integrado

para o Ensino Médio como uma proposta inteira de projetos interdisciplinares, busca ensaiar

mudangas significativas no curriculo da educagdo basica.

Por alterar as estruturas de base da educagio, por mexer com paradigmas solidificados
e arraigados, esse nivel de inovacdo curricular impacta ndo somente sobre toda
institui¢do educacional, como também sobre os variados segmentos da sociedade que
abrigam expectativas sobre a educagdo sob uma visdo regida pela 16gica utilitarista,
propria de um sistema capitalista, cuja ideologia educacional propde uma formacao
que se restringe ao desempenho de uma ocupag¢do. (KELLER-FRANCO &
MASETTO, 2018, p.20)

Pensando em romper alguns desses paradigmas na educagdo bésica, € necessario apontar

os desafios e possibilidades que envolvem a reestruturacdo curricular. Assim, a constru¢ao de

Itinerarios Formativos possibilita olhares para uma iniciativa em que se vislumbra discussoes e

reflexdes que possibilitem avangos nessa reorganizacao.

Ao pensar em um projeto interdisciplinar, algumas caracteristicas precisam ser levadas

em consideracgao:
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Integracdo entre o mundo vivencial e a institui¢ao;
Valorizag@o da aprendizagem partindo de situagdes problematizadoras;

Construg@o do conhecimento interdisciplinar com base na interagdo do sujeito com o
meio;

Organizagao dos conhecimentos baseada em grandes temas -problema que dao origem

aos projetos — os conhecimentos disciplinares colaboram para auxiliar na
compreensdo do tema-problema de forma contextualizada, significativa e
interdisciplinar;

Participacdo ativa dos alunos no processo de ensino e aprendizagem; estes aprendem
fazendo, agindo, experimentando, observando, interpretando, sistematizando,
tomando decisdes, intervindo, trabalhando individualmente e em grupo, criando,
recriando, produzindo;

Nova relagdo professor-aluno, sujeitos no processo, com atitudes de coautoria e
parceria. (MASETTO, 2018, p.61-62)

Para implantar um curriculo educacional baseado em projetos, ¢ necessario construir

unidades curriculares que considerem essas caracteristicas apontadas e considerem em suas

propostas pedagogicas os seguintes aspectos:

Planejamento com objetivos de aprendizagem e critérios de avaliacido: Os
objetivos de aprendizagem precisam estar claros desde o inicio, alinhando-se as
habilidades e competéncias que o projeto busca desenvolver. Critérios de avaliagao
devem ser definidos para que os alunos possam acompanhar seu progresso.
Cronograma e Prazos: A organizacao do tempo € essencial para que cada etapa do
projeto seja cumprida. O curriculo deve prever momentos para pesquisa,
desenvolvimento de solucdes, construcao do produto final e apresentagao.
Feedback e Avaliacio Formativa e Processual: Durante o processo, o feedback
continuo do professor ajuda os alunos a refletirem sobre suas praticas, ajustarem
suas estratégias, reverem suas aprendizagens e aprimorarem suas habilidades. A
avaliacdo formativa ¢ essencial para garantir que o aprendizado esteja progredindo
conforme os objetivos estabelecidos.

Conexao com Habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais para o Século
XXI: O curriculo por projetos possibilita o desenvolvimento de competéncias
essenciais para o século XXI, como pensamento critico, resolucdo de problemas,
criatividade, comunicagdo, colaboragdo e habilidades digitais.

Reflexio e Autoavaliacdo: Durante o projeto, os alunos sio incentivados a refletir

sobre suas acdes, revisar suas estratégias e avaliar seu proprio progresso. A
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autorreflexdo ajuda os estudantes a desenvolverem uma compreensdo mais
profunda do processo de aprendizado.

e Processo de Aprendizagem Colaborativo: a aprendizagem colaborativa, onde os
alunos trabalham em equipes para resolver problemas e compartilhar ideias. Essa
colaboragao desenvolve habilidades sociais € promove um ambiente de aprendizado
rico em interagdes, promovendo o desenvolvimento de atitudes e valores.

e Processo de Pesquisa e Investigacio: os alunos precisam realizem devem buscar
informacdes, analisar dados e construir conhecimento de maneira fundamentada. O
processo de investigacdo ajuda a desenvolver o pensamento critico e a capacidade
de andlise.

e Produto Final e Apresentacio: Durante o desenvolvimento do projeto, os alunos
produzem algo concreto, como uma apresentagdo, um prototipo ou um relatério,
que sintetiza o que foi aprendido. O produto final permite que eles demonstrem suas
habilidades e conhecimentos, ¢ ajuda a consolidar o aprendizado de forma pratica
e aplicada.

e Flexibilidade e Adaptacdo do Curriculo: O curriculo por projetos deve ser
flexivel para acomodar as diferentes fases de um projeto e os interesses dos alunos,
permitindo que os temas se adaptem conforme as descobertas e necessidades
surgem ao longo do processo.

Essas caracteristicas do projeto precisam estar integradas intencionalmente, durante as

atividades propostas.
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4. DESCRICAO E ANALISE CRITICA DO ITINERARIO
FORMATIVO INTEGRADO “MEU PAPEL NO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL”

Para a implantacdo do Novo Ensino Médio, a Secretaria Municipal de Educagdo do
Estado de Sao Paulo, assim como em outros estados brasileiros, elaborou um material didatico
para orientar a implantacdo e pratica dos Itinerarios Formativos nas escolas estaduais. Esses
materiais estruturam 10 itinerarios formativos, apresentando sugestdes, orientagdes e atividades
que podem ser realizadas nas escolas. A proposta ndo é engessar os professores, pois trata-se de
sugestdes didaticas, mas diante da ndo formagdo docente para assumir essa nova perspectiva do
curriculo do Ensino Médio, tornou-se a principal referéncia em sala de aula.

A pouca informagdo sobre os itinerarios formativos impossibilitou professores de
organizarem novas propostas que dialogassem com as culturas de suas comunidades, conforme
¢ esperado pela legislagdo atual. Diante disso, o material descrito e analisado aqui neste capitulo
foi implantado nas salas de aula das diferentes comunidades do Estado de Sao Paulo.

Todas as propostas dos itinerarios formativos propostos pelo Estado de Sao Paulo

[...] ttm foco no desenvolvimento de competéncias gerais e aprofundamento das
habilidades especificas da Formagdo Geral Basica através das habilidades dos quatro

Eixos Estruturantes (Investigagdo Cientifica, Processos Criativos, Mediagdo ¢
Interveng@o Sociocultural e Empreendedorismo). (EFAPE, 2022a, p.7).

Para orientar os professores na aplicacdo dos itinerarios, a Secretaria Estadual de
Educagdao de Sao Paulo disponibilizou para cada unidade curricular, dos 10 itinerarios
propostos, sugestoes de atividades e orientacdes pedagodgicas que alinham os objetos do
conhecimento, com as habilidades idealizadas para serem desenvolvidas no decorrer de cada
itinerario. Esse material, chamado de Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do
Aprofundamento (MAPPA), explicita

[...] arelacdo entre os componentes curriculares da unidade curricular e visam auxiliar
o professor na curadoria de materiais, na pratica da integragdo entre os componentes,

na organizag¢ao dos tempos e espagos, na mediacao da aprendizagem e no processo
avaliativo. (EFAPE, 2022a, p. 7).

Assim, esse material propde um conjunto de atividades, em que cada atividade esta
organizada em Introdu¢do, Desenvolvimento e Sistematizagdo contemplando a estrutura
esperada de comego, meio e fim, para cada componente curricular que compde o itinerario
formativo.

E importante destacar que orientagdes presentes no MAPPA possibilitam o

planejamento das aulas. Portanto os professores responsaveis pelos componentes curriculares,
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tem a autonomia de selecionar as atividades e materiais que melhor se adequam a sua
comunidade, ou replanejar a disposi¢do do tempo de cada atividade, tendo em vista as
habilidades e os objetos de conhecimento idealizados para este componente € as premissas

pedagogicas.
4.1 Itinerario Formativo Integrado “Meu Papel no Desenvolvimento Sustentavel”*

Este itinerario formativo, aplicado no estado de Sao Paulo, propde o aprofundamento
Integrado em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.

O objetivo deste itinerario ¢ buscar solucdes para problemadticas atuais do nosso
cotidiano como, por exemplo, propostas para redug¢do da poluicdo da dgua e descartes
inadequados de residuos. Desta forma, propde-se o estudo, pesquisa ¢ analise de problemas,
com ou sem o uso de tecnologias, para o desenvolvimento sustentavel local, regional ou global.

O percurso criado para este itinerario envolve seis unidades curriculares, distribuidas no
decorrer da 2* e 3* séries do Ensino Médio. Cada unidade curricular foi planejada para se

desenvolver em um semestre, conforme exposto na tabela 6.

Tabela 6 — Organizagao das unidades curriculares do Itinerario Formativo “Meu papel no
desenvolvimento sustentavel”

1? série 2% série 3% série

1° sem 2° sem 1° sem 2° sem 1° sem 2° sem

. ‘ Cidades e
Aguae Projeto Casa . _ ‘
- - comunidades | Climatologia

Energia Sustentavel _
sustentaveis
Consumo e
Geolocalizagao
- - - - producao
| e mobilidade
responsaveis

Fonte: Secretaria Estadual de Educagio de Sao Paulo (EFAPE, 2022a).

4 Meu papel no desenvolvimento sustentavel é um itinerario formativo que prope reflexdes e praticas para o
estudante pensar habitos e propostas para atuar de maneira sustentavel na sociedade.
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Ao percorrer essas unidades curriculares o estudante devera refletir sobre a utilizagdo
das energias limpas e suas consequéncias para o meio ambiente, construir protdtipos
de casa sustentavel, propor solucdes tecnoldgicas para iluminagdo publica,
compreender o papel da protecdo da biodiversidade local e, ainda, estudar
representagdes ¢ conhecimentos matematicos, alteragcdes climaticas e seus impactos
ambientais ¢ utilizagdo de satélites geoestacionarios. (EFAPE, 2022a, p. 1)

Tabela 7 — Organizagao dos componentes curriculares de cada unidade curricular do Itinerario
Formativo “Meu papel no desenvolvimento sustentavel”

ORGANIZAC}AO CURRICULAR DO ITINERARIO
Meu Papel no Desenvolvimento Sustentéavel

@ _ Quantidade _
= Unidade Componentes Quantidade
3 _ ] de aulas por
£ Curricular curriculares total de horas
n semana
Zoonoses Tropicais 2 30h
S = Energias Limpas 2 30h
= @| Aguae Energia Estatistica na Saude
= o ] _ 4 60h
g, & Publica e Meio Ambiente
Agua: solvente universal? 2 30h
Habitos sustentaveis 2 30h
‘?—; :"g Projeto Casa Eficiéncia energética 2 30h
P (72}
3 % Sustentavel Construcéo sustentavel 4 60h
< (7]
~ Recursos e sustentabilidade 2 30h
Biodiversidade e qualidade
@ de vid 3 45h
é Cidades e e viaa
;g comunidades Luz e Tecnologia 2 30h
—i XA
Y sustentaveis Func@es: consumo e , 30
% preservacdo do meio
& Tecnologia e Ambiente 3 45h
. Mineracao e residuos
3 etroni 2 30h
é Consumo e eletrénicos
§ producio Movimento Mecanico e 3 A5h
— Je . .
E responsaveis Maéquinas Simples
B Célculo na otimizacdo de
% 3 45h
™ resultados
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Pegada ecoldgica 2 30h
Mudangas climaticas x
o o 3 45h
3 biodiversidade
e po P
;3 Climatologia Estagcdes meteorologicas 2 30h
& Probabilidade e
) ) 2 30h
B meteorologia
(9p]
& Alteracdes atmosféricas 3 45h
- Monitoramento de espécies 2 30h
2 Movimento 5 45
g Geolocalizagao e Geoestacionario
& mobilidade Georreferenciamento:
) . _ 3 45h
% Geometria na cartografia
& Tecnologias Sustentaveis 2 30h
TOTAL 900h

Fonte: Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo (EFAPE, 2022a).

Note que o estudante que realizar esse itinerario, no decorrer do Ensino Médio, ira
realizar 24 componentes curriculares novos, distribuidos em seis unidades curriculares de 150
horas.

Observe ainda, que uma unidade curricular tem carga horaria pré-definida e deve ser
formada pelo conjunto de estratégias, cujo objetivo ¢ desenvolver competéncias especificas.
Nesse itinerario, cada unidade curricular adota uma estratégia e ¢ sugerido momentos de
integragao entre os componentes curriculares da unidade curricular.

Para compreender a proposta pedagdgica e analisar as potencialidades e os desafios de
aplicacdo desse itinerario, sera explicitado a seguir uma dessas unidades curriculares: Projeto

Casa Sustentavel.

4.1.1 Unidade Curricular 2: Projeto Casa Sustentavel

Para compreender uma unidade curricular estruturada para este itinerario, foi
selecionado a unidade curricular 2, que ocorre no segundo semestre da 2* série do Ensino
Meédio.

Tabela 8 — Organiza¢do dos componentes curriculares da unidade curricular “Projeto Casa
Sustentavel”
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® ) Quantidade )
= Unidade Componentes Quantidade
3 _ ] de aulas por
£ Curricular curriculares total de horas
n semana
Habitos sustentaveis 2 30h
jN;; :"g Projeto Casa Eficiéncia energética 2 30h
" — [7p)
3 % Sustentavel Construcéo sustentavel 4 60h
< n
~ Recursos e sustentabilidade 2 30h

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo (EFAPE, 2022a).

Nesta unidade curricular “Projeto Casa Sustentavel”, a constru¢do de um protdtipo
aplicavel a uma casa para torna-la ecologicamente mais sustentavel € o fio condutor que guiara
os estudantes no desenvolvimento de habilidades fundamentais para sua atuagao profissional e
pessoal. Espera-se com este projeto desenvolver competéncias e habilidades relacionadas aos
eixos estruturantes investigagdo cientifica, processos criativos, media¢do e intervengao
sociocultural e empreendedorismo.

A proposta ¢ respaldada pela metodologia de Aprendizagem Baseada em Projeto, em
que o professor assume um papel de mediador e orientador. Nesse processo, a avaliagao
formativa e processual fornece os dados necessarios para analisar a aprendizagem dos

estudantes e sua pratica pedagogica, possibilitando ajustes necessarios e devolutivas efetivas.

Objetivos Gerais da Unidade Curricular:

e Reconhecer e analisar os padrdoes de produgdao e consumo, o uso dos recursos
naturais e o que sao condi¢des dignas de moradia.

e Construir um prototipo que pode ser aplicado em uma casa tornando-a
ecologicamente mais sustentavel.

e Propor mudangas sustentaveis para a casa do proprio estudante e para a sua
comunidade, visando moradias mais acessiveis, seguras e sustentaveis.

e Propor solucdes para os problemas ambientais e socioculturais relativos a moradia.

e Planejar e executar projetos que objetivam a sustentabilidade e a melhoria da
qualidade de vida individual e coletiva.

e  Anpartir da Aprendizagem Baseada em Projetos, aprimorar e ampliar conhecimentos
cientificos de forma pratica, por meio da elaboragdo de projetos como foco central do processo

de ensino e aprendizagem.
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Visando alcangar esses objetivos, cada componente curricular estabeleceu objetivos
especificos relacionados aos objetos do conhecimento que pretendem abordar. O quadro 3

apresenta essas informagdes.
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Quadro 3 — Objetivos dos componentes curriculares da unidade curricular projeto casa sustentavel

COMPONENTES CURRICULARES

OBJETO DO CONHECIMENTO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Habitos Sustentaveis

Gestdo individual de residuos domésticos; consumo
responsavel (energia, dgua, bens de consumo); solucées
domeésticas para as causas de polui¢do da agua, solo e

ar; patriménio natural X esgotamento.

Refletir sobre atitudes e praticas pessoais que promovam um
convivio equilibrado com o meio ambiente, para que reconhecam e
analisem questdes sociais, culturais e ambientais relacionadas ao
tema.

Refletir sobre atitudes e préticas pessoais que promovam um convivio
equilibrado com o meio ambiente, para que reconhecam e analisem

questBes sociais, culturais e ambientais relacionadas ao tema.

Apropriar-se de conhecimentos que podem ser integrados a outros
componentes curriculares para desenvolver projetos e/ou prototipos

para tornar uma casa, ou 0 ambiente em andlise, mais sustentavel.

Repensar hébitos, a compreender e aplicar conceitos de gestdo de
residuos domésticos, incorporando valores importantes para si e para
0 coletivo, que assegurem a tomada de decisdes conscientes,
colaborativas e responsaveis.

Propor acBes mitigadoras pautadas nos marcos legais, como o
Programa das Nacgdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) e a
Politica Nacional de Residuos Solidos.
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Conservagdo de energia em projetos sustentaveis;

Transformacao de energia solar em elétrica; Plataforma

Analisar e elaborar possiveis solugdes associadas a utilizagéo racional

de energia elétrica.

Refletir sobre a utilizagdo das energias limpas e suas consequéncias

para 0 meio ambiente;

Utilizar recursos de baixo custo para propor solucdes para lampadas

mais sustentaveis.

2. Eficiéncia Energética ) ) . ) » i )
de desenvolvimento de projetos eletronicos para estudo | Avaliar prototipos construidos ao longo deste componente, por meio
da celula fotovoltaica. da andlise dos possiveis impactos e possibilidades de uso em uma
casa, com a ideia de torné-la mais sustentavel.
Mapear e avaliar as vantagens e desvantagens das fontes de energia e
seus geradores, pensando em sua eficiéncia, além de possibilitar o
estudo dos fendmenos fisicos e as possibilidades de tornar 0 meio
mais sustentavel.
Planejar e otimizar recursos em um protétipo de Casa Sustentavel.

indices e taxas de custos e nivel de sustentabilidade; ) B ] .

o ] Aplicar representagdes e conhecimentos matematicos, para
variagdo entre grandezas: area, volume, custo, B L ] o
3 . o s . compreender alteracBes climéticas e seus impactos ambientais e
3. Construcdo Sustentavel incidéncia solar, indice pluviométrico e de

luminosidade; planta baixa; maquete virtual; planilhas

eletronicas e aplicativos.

utilizacdo de satélites geoestacionarios.

Construir protétipos de casa sustentavel e propor solugdes

tecnoldgicas para iluminagdo publica;
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4. Recursos e Sustentabilidade

Materiais aplicados a construgdo civil; impactos
causados pela extracdo / producdo dos materiais
utilizados na construgdo civil; gestdo de residuos da
construcéo e tratamento de efluentes; materiais
alternativos e sustentaveis; introdugdo a geometria
molecular; modelo VSEPR; arranjo eletronico e a
geometria molecular; efeitos dos elétrons nédo ligantes e
das ligacGes maltiplas nos angulos de ligacéo;
polaridade das moléculas a partir do modelo VSEPR,;
interacGes intermoleculares e propriedades dos
compostos; temperatura de ebuli¢do, solubilidade,

tensdo superficial, viscosidade.

Discutir a origem dos materiais usados tradicionalmente na
construcdo civil, o processo de producdo e os impactos oriundos da

extracéo desses produtos.

Repensar 0 uso de recursos naturais;
Utilizar materiais sustentaveis que garantam uma relacéo saudavel

entre 0 meio ambiente e o bem-estar dos individuos.

Compreender o papel da protecdo da biodiversidade local;

Idealizar prototipos de moradia ecologicamente mais sustentaveis a

partir de materiais alternativos.

Avrticular conhecimentos cientificos para repensar o uso de recursos
naturais, além de planejar e executar projetos que objetivam a
sustentabilidade e a melhoria da qualidade de vida individual e

coletiva.

Fonte: Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo (EFAPE, 2022b, modificado pelo autor.)
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Esses objetivos foram escritos e organizados dessa maneira nesta pesquisa para a melhor
compreensdo do leitor. Porém, na proposta do material analisado, esses objetivos estdo no
decorrer das informagdes da unidade curricular. Além disso, ¢ disponibilizado para os
professores um quadro integrador (Figura 4), em que ha uma descri¢ao das atividades que serdo

realizadas.

Figura 4 — Quadro integrador da unidade curricular “Projeto Casa Sustentavel”

HABITOS
SUSTENTAVEIS

EFICIENCIA CONSTRUGAD

ENERGETICA SUSTENTAVEL

ATIVIDADE 1
Coletam dados Discutem sobre o Aprofundam a Investigam as propriedades
sobre quanto de aumento do consumo reflexdo sobre a dos materiais tradicionais
residuos produzem. de energia elétrica. sustentabilidade usados na construgao civil.
Analisam gastos com Simulam em formato digital £m construcoes. Associam ligacoes quimicas
tratamento de dgua/esgoto. experimentos Pesquisam sobre “Nivel & estrutura molecular
Investigam e obre processos de Sustentabilidade com as propriedades e
discutem sobre a gestao de transformacao na Construgao Civil", aplicagbes dos materiais.
de residuos solidos de energia.
I
ATIVIDADE 2
Investigam o esgoto Analisam proposta Planejam um Investigam novas
como problema que visa levar iluminagao prototipo para tecnologias no
ambiental e para pessoas com construcao sustentavel. desenvolvimento de
de saide pablica. dificuldade de acesso Investigam diferentes materiais sustentiveis.
Desenvolvem relatdrios d energia elétrica. modelos de construgao. Elaboram flashcards
de pesquisa. Investigam alguns Mapeiam tudo que sobre a extracdo, aplicagao
principios basicos @ preciso saber € consequéncias da
de funcionamento dos para idealizar utilizagao do gesso.
drcuitos elétricos. 0 prototipo.
I
ATIVIDADE 3
Investigam e analisam sua Elaboram plantas baixas Interpretam taxas e indices Associam e avaliam as
pegada ecologica para calcular o ndmero associados aos niveis propriedades dos materiais
Sugerem projetos/ de lampadas necessarias de sustentabilidade na a partir da VSEPR.
prototipos para redugao para iluminar uma casa. construgdo civil. Investigam e analisam
dos impactos consequentes Constroem prototipos Investigam os processos de Novos Processos
dos habitos de consumo. de casas com materiais calculo desses nimeros. e materiais sustentiveis,
Compartilham as de baixo custo. Analisam criticamente a que minimizem os impactos
propostas através de realidade. ambientais.
um World Café.
I
ATIVIDADE &
Constroem circuitos Constroem uma Analisam a importancia
Testam os projetos/ elétricos compostos planta baixa. da gestdo dos residuos
prototipos. por lampadas. Elaboram uma planilha da construgao civil.
Elaboram relatdrios. Investigam condigbes COm custos para a Investigam a bioconstrucio
Tabulam dados. para que o consumo construcao idealizada. como alternativa
Realizam previsdes. de energia elétrica 4 redugdo de impactos
seja sustentavel ambientais.
I —
ATIVIDADE 5
Divulgam os projetos/ Elaboram prototipo Elaboram um pitch Mobilizam os
protatipos considerando de um sistema destacando o trabalho conhecimentos
as caracteristicas de iluminagao com realizado durante para idealizar
do plblico-alvo. ldmpadas de Moser. o semestre letivo. um prototipo.
Refletem sobre Divulgam os trabalhos Analisam a viabilidade
as potencialidades para a escola do prototipo
desses recursos. e familias. e divulgam

seus resultados

I
Fonte: Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo (EFAPE, 2022b, modificado pelo autor.)

Para alcancar esses objetivos, a proposta apresenta cinco atividades em cada um dos

componentes curriculares. O Quadro 4 apresenta os objetivos de cada atividade.
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Quadro 4 — Objetivos das atividades dos componentes curriculares da unidade curricular projeto casa sustentavel

PROPOSTA METODOLOGICA

METODOLOGIA PROPOSTA: Aprendizagem baseada em projetos
INSTRUMENTO DE AVALIACAO: Diério de bordo

Periodo: Semestral

COMPONENTES
CURRICULARES

Objetivos das atividades propostas

ATIVIDADE 1

ATIVIDADE 2

ATIVIDADE 3

ATIVIDADE 4

ATIVIDADE 5

Habitos Sustentaveis

Coletar dados sobre
quanto de residuos
produzem.

Analisar gastos com
tratamento de
agua/esgoto.

Investigar e

discutir sobre a gestdo de

residuos solidos

Investigar o esgoto como
problema ambiental e de
salide publica.
Desenvolver relatérios de

pesquisa.

Investigar e analisar sua
pegada ecoldgica.
Sugerir projetos/
prot6tipos para redugdo
dos impactos
consequentes dos habitos
de consumo.
Compartilhar as
propostas através de

um World Café.

Testar 0s projetos/
protdtipos. Elaborar
relatorios.

Tabular dados.

Realizar previsoes.

Divulgar os projetos/
protdtipos considerando
as caracteristicas do

publico-alvo.

Eficiéncia Energética

Discutir sobre 0 aumento
do consumo de energia
elétrica. Simular em
formato digital
experimentos sobre
processos de
transformacéo de

energia.

Analisar proposta que
visa levar iluminagéo
para pessoas com
dificuldade de acesso a
energia elétrica.
Investigam alguns

principios basicos de

Elaborar plantas baixas
para calcular o nimero
de lampadas necessarias
para iluminar uma casa.
Construir protétipos de
casas com materiais de

baixo custo.

Construir circuitos
elétricos compostos por
lampadas.

Investigar condigdes para
que o consumo de
energia elétrica seja

sustentavel.

Elaborar prot6tipo de um
sistema de iluminacéo
com lampadas de Moser.
Refletir sobre as
potencialidades desses

recursos.
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funcionamento dos

circuitos elétricos.

Construcéo Sustentével

Aprofundar a reflexdo
sobre a sustentabilidade
em construcdes.
Pesquisar sobre “Nivel
de Sustentabilidade na

Construgao Civil”

Planejar um protétipo
para construcéo

sustentavel.

Investigar diferentes
modelos de construgéo.
Mapear tudo que é
preciso saber para

idealizar o protdtipo.

Interpretar taxas e
indices associados aos
niveis de sustentabilidade
na construcéo civil.
Investigar 0s processos
de célculo desses
ndmeros.

Analisar criticamente a

realidade.

Construir uma planta
baixa.

Elaborar uma planilha
com custos para a

construgéo idealizada.

Elaborar um pitch
destacando o trabalho
realizado durante
0 semestre letivo.
Divulgar os trabalhos

para a escola e familias.

Recursos e Sustentabilidade

Investigar as
propriedades dos
materiais tradicionais
usados na construcdo
civil.

Assaciar ligagdes
quimicas e estrutura
molecular com as
propriedades e aplicacdes

dos materiais.

Investigar novas
tecnologias no
desenvolvimento de

materiais sustentaveis.

Elaborar flashcards sobre
a extracdo, aplicagdo e
consequéncias da

utilizagdo do gesso.

Associar e avaliar as
propriedades dos
materiais a partir da
VSEPR.

Investigar e analisar
NOVOS Processos

e materiais sustentaveis,
que minimizem os

impactos ambientais.

Analisar a importancia
da gestéo dos residuos da
construcgéo civil.
Investigar a
bioconstrucdo como
alternativa a reducéo de

impactos ambientais.

Mobilizar os
conhecimentos para
idealizar um prot6tipo.
Analisar a viabilidade do
prototipo e divulgar seus
resultados

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo (EFAPE, 2022b)



Quadro 5 — Sugestdo de integracdo nas atividades dos componentes curriculares da unidade curricular Projeto Casa Sustentavel

INTEGRACAO ENTRE OS COMPONENTES CURRICULARES DA UNIDADE CURRICULAR “PROJETO CASA SUSTENTAVEL”

74

COMPONENTES

ATIVIDADE 1

ATIVIDADE 2

ATIVIDADE 3

ATIVIDADE 4

ATIVIDADE 5

Habitos
Sustentaveis

Professor, aproveite o
momento de discussao sobre
as questdes e promova uma
reflexdo dos estudantes sobre
a relagao entre a produgao de
residuos e moradias
sustentaveis. Questione,
ainda, sobre a importancia
das medigdes (coletas de
dados) para avaliar o nivel de
sustentabilidade, que foi
proposto para a Atividade 1
do Componente Construcio
Sustentavel.

Eficiéncia
Energética

Professor, nesta unidade
curricular, os diferentes
componentes avaliam os
impactos e as potencialidades
que a constru¢do de uma casa
pode trazer. Portanto, em
Habitos Sustentaveis, é
destacada a importancia de
pensar na relagao
Patriménio natural versus
Esgotamento. E, em
Recursos e Sustentabilidade,
os estudantes terdo a
oportunidade de refletir sobre
a natureza dos materiais e sua
cadeia produtiva, e na relagdo
custo-beneficio.

Neste momento, indica-se
que voce solicite aos
estudantes que utilizem as
habilidades propostas no
componente Construc¢io
Sustentavel para elaborar
a planta baixa de sua casa
ou local escolhido.

Professor, o componente
curricular Recursos e
Sustentabilidade pode
proporcionar um
aprofundamento, como a
potencializagdo de
otimizag¢do de iluminagdo
do ambiente, repensando
em materiais utilizados na
construgdo civil. Indica-se
que o estudante sempre
retome suas anotagdes do
diario de bordo, para que
seja possivel fazer uma
integragdo entre os
componentes.

Construcao
Sustentavel

Sobre o caderno como
instrumento de registro na
forma de um diario,

Professor, temos aqui uma
boa oportunidade de
fazer uma associacio

Professor, acompanhe as
escolhas dos grupos e
incentive-os a incluir
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semelhante ao utilizado pelos
cientistas, consulte a
primeira seciio “Saiba mais”
do Componente 1 - Habitos
sustentaveis. Professor,
propomos, também, que
realize o registro acerca de
todo o andamento da turma,
sendo de forma coletiva e
individual, por meio de
fotografias, durante todo o
percurso no componente
curricular Constru¢ao
Sustentavel.

com 0s componentes de
“Habitos Sustentaveis” e
“Recursos e
Sustentabilidade”,
observando a natureza dos
materiais. Caso seja
possivel, converse com 0s
outros professores para
melhor integracao dos
componentes ¢ utilizagdo
de informagdes.

outras informagoes
voltadas a
sustentabilidade, com a
utilizacdo dos saberes que
estdo construindo nos
demais componentes
desta Unidade
Curricular.

Recursos e
Sustentabilidade

Nesta etapa inicial do projeto,
ocorre nos outros
componentes a definicio de
questdes norteadoras
relacionadas a habitos
sustentaveis, descarte de
residuos e discussoes a
respeito da sustentabilidade
na construgdo civil.

O Professor, aproveite a
discussdo sobre os
impactos da mineragdo e
retome as discussoes
levantadas no
componente Habitos
Sustentaveis sobre a
Politica Nacional de
Residuos Sélidos. E
possivel estabelecer
correlagdes com
Patrimdnio natural X
Esgotamento, proposto
para tal componente.

Professor, as
recomendagdes do
Ministério do Meio
Ambiente para a
construgdo de casas
sustentaveis dialogam
com as tematicas
discutidas nos demais
componentes desta
unidade curricular. Cabe
destacar que as discussoes
sobre sustentabilidade,
gestdo do patrimonio
natural e adocdo de fontes
alternativas de energia sdo
temas abordados nos
demais componentes desta
unidade curricular.

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo (EFAPE, 2022b)



TECNICAS METODOLOGICAS SUGERIDAS

Quadro 6 — Técnicas metodoldgicas sugeridas para unidade curricular projeto casa sustentavel
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COMPONENTES

ATIVIDADE 1

ATIVIDADE 2

ATIVIDADE 3

ATIVIDADE 4

ATIVIDADE 5

Habitos Sustentaveis

Sala de aula invertida;
Ensino com pesquisa;
Resumos;

Coleta e tabulagdo de
dados;

Diario de bordo;
Roda de conversa
metodologia JigSaw;

Roda de conversa;
Tempestade de ideias;
Diario de Bordo;
Ensino com pesquisa;

Diario de Bordo;
Exibigdo de video;
The World Café;

Montagem/construgao
do projeto/prototipo,
para posteriormente
testar.

Divulgagao do projeto,
associada ou ndo a
implementagao dos
prototipos: foco em
solu¢des domésticas
para causas de polui¢ao
da agua, solo ¢ ar;

Eficiéncia Energética

Simulag@o virtual
Ensino com pesquisa

Assistir Video

Roda de conversa
Pratica: Construgdo de
lampadas

Construgao de planta
baixa de residéncia com
projeto de iluminago.

Simulagio;
Diario de bordo;

Apresentagdo do
prototipo: foco na
iluminagéo;

Construcio Sustentavel

Painel coletivo
(sistematize as ideias)
Diario de Bordo

Roda de conversa
Construcao de Planilha
eletronica

Linha do tempo

Ensino com pesquisa
Fotografias

Pesquisa de campo
Mural

Planejamento do
prototipo de construcao
sustentavel.

Planta baixa
Planilha eletronica
Apresentagdo oral e
escrita

Roda de conversa

Construgao de video;
Roteiro de video

Recursos e Sustentabilidade

Rotagdo por estagdes
Gameficagdo
Flashcards

Mapa conceitual

Exibi¢do de video
Mural

Fonte: Secretaria Estadual de Educac@o de Sdo Paulo (EFAPE, 2022b)




Quadro 7 — Técnicas de avaliagdo sugeridas para unidade curricular projeto casa sustentavel

UNIDADE CURRICULAR PROJETO CASA SUSTENTAVEL
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COMPONENTES TECNICAS DE AVALIACAO SUGERIDAS

Habitos Sustentaveis Diario de Bordo;

Relatério ou seminario;

Rubrica

Apresentagdo oral;

Autoavaliagao

Divulgagao do prototipo (apresentagdo escrita ou oral);
Texto dissertativo colaborativo

Rever o planejamento pedagogico;

Eficiéncia Energética Experimento em Simulaggo virtual
Pesquisa bibliografica
Diario de Bordo

Ficha de acompanhamento do projeto

Construgio de prototipo (sustentaveis e eficientes do ponto de vista da geracdo de energia).

Elaborar plantas baixas para construir protdtipos de papeldes em que serdo construidos circuitos elétricos de lampadas mais
sustentaveis.

Autoavaliaggdo

Avaliagao por pares

Avalia¢do da unidade curricular

N N N A N NN

Construcio Sustentavel Rubrica;

Autoavaliagao;

Painel para exposic¢do de fotos;
Roda de conversa;

Diario de Bordo;

Registro de observacdes do professor;

ANANE NN N NENENEN

Recursos e Sustentabilidade A avaliacdo final consistird em u mostra/feira/reunido intitulada Feira da Inovagao - Projeto Casa

Sustentavel,;
Rubrica
Diario de Bordo

Avaliagao do Plano da unidade curricular.

ANENEN

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo (EFAPE, 2022b)
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4.2 Analise critica do Itinerario Formativo Integrado “Meu papel no

desenvolvimento Sustentavel”

A proposta pedagodgica do itinerario formativo “Meu papel no desenvolvimento sustentavel”
apresenta pontos importantes para uma reflexao critica sobre a organizagao, estruturacao e
implementagdo proposta para um Itinerario Formativo Integrado. Para a analise dessa proposta,

realizada no estado de Sao Paulo, elencamos as seguintes categorias:

1. Contextualizaclo, Interdisciplinaridade e Flexibilidade Curricular na organizacio
do Itinerario Formativo
. Estrutura Curricular do Itinerario Formativo

Integracio entre Formacao Geral Basica, Parte diversificada e Parte flexivel

2
3
4. Premissas organizadoras da formacio humana integral no Ensino Médio
5

Caracteristicas de Projetos Interdisciplinares

Para evidenciar alguns aspectos relevantes que precisam ser repensados ou estruturados
de uma maneira mais clara, no decorrer da analise, escrevo em destaque pontos importantes
para reflexdo e discussio. Esses pontos estdo relacionados a desafios e possibilidades que o
itinerario formativo “Meu papel no desenvolvimento sustentavel” e a unidade curricular

“Projeto casa sustentavel” apresentaram em sua estruturacdo curricular.

1. Contextualizacio, Interdisciplinaridade e Flexibilidade Curricular na organizacio do
Itinerario Formativo

O itinerario formativo integrado propde o desenvolvimento das aprendizagens pautado

na tematica da responsabilidade do estudante com a sustentabilidade. O tema ¢ uma necessidade

emergente da sociedade atual. Por isso, torna-se uma proposta importante para que seja

promovido com os estudantes, discussdes que envolvem a educagdao ambiental, proposta na lei

n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educacdo ambiental e institui a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental.

Art. 12 Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o

individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,

atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso

comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL,
1999)

Com base nesse conceito, ¢ importante que o itinerdrio formativo “Meu papel no

desenvolvimento sustentavel” apresente propostas pedagogicas com atividades que que
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permitam aos estudantes contextualizar as diversas tematicas e problematicas que permeiam
esse tema, de modo a possibilitar que os eles mobilizem, diante de situagdes reais e
significativas, valores individuais e coletivos, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente.

Ao propor um itinerario integrado com essa temadtica, a proposta pedagdgica visa
integrar os conhecimentos das areas do conhecimento Matematica e Ciéncias da Natureza.
Assim, ¢ importante que seja selecionado contextos de aplicagdao que envolvem conhecimentos
que integram os componentes dessas duas areas. Dessa maneira, espera-se oportunizar aos
alunos uma compreensdo de fendmenos e situagdes reais em contextos diversos, envolvendo
situacdes que possibilitem aprendizagens de modo a integrar os conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores dos componentes curriculares dessas areas relacionando-os.

Assim ¢ importante explicitar as diversas possibilidades de integragdo de cada
componente curricular, nas diferentes unidades curriculares, para que os professores possam ter
clareza dos diferentes aspectos que podem ser abordados no decorrer do itinerario formativo e
pensar em como podem integrar esses conhecimentos observando a sua realidade.

Desta maneira, ¢ necessario que a proposta de itinerario crie um quadro que apresente
possibilidades de integracao entre os componentes curriculares com os diversos conhecimentos
que podem ser aprofundados ou ampliados. O quadro 8 a seguir apresenta um exemplo para as
algumas unidades curriculares que foram estabelecidas para o itinerario formativo ‘“Meu papel

no desenvolvimento sustentavel”.
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Quadro 8 — Exemplo de quadro integrador com conhecimentos relacionados as unidades curriculares que foram estabelecidas para o itinerario
formativo “Meu papel no desenvolvimento sustentavel”.

Principios para a estruturacio curricular do itinerario formativo “Meu papel no desenvolvimento sustentavel”
Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacdo ambiental, incumbindo a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacao de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencao, a identificacdo e a solucdo de problemas ambientais. Assim, é importante
neste itinerario formativo ser trabalhado os principios basicos da educacdo ambiental.

Art. 42 Sdo principios basicos da educacdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o s6cio-econdmico e o cultural, sob
o0 enfoque da sustentabilidade;

111 - o pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;
IV - avinculagdo entre a ética, a educacgdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Aurt. 52 S8o objetivos fundamentais da educacdo ambiental:

I - 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecologicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizagdo das informagdes ambientais;

111 - 0 estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social;
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IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a
defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e

sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacéo dos povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade. (BRASIL,

1999).

Possibilidades tematicas para integrar as areas do conhecimento no itinerario formativo “Meu papel no desenvolvimento sustentavel”

CIENCIAS DA NATUREZA

MATEMATICA

Fisica

Quimica

Biologia

Matematica

Energias Limpas: estudo de fontes
renovaveis como solar, eélica e

hidrelétrica, eficiéncia energética, leis da

termodinamica.

Luz e Tecnologia: conceitos de optica,
propagacéo da luz, uso da luz em
tecnologias como painéis solares.

Movimento Mecanico e Maquinas
Simples: alavancas, polias e 0 uso da
mecanica para facilitar tarefas, relacdo
com consumo de energia.

Movimento Geoestacionario: estudo
do movimento dos satélites, forcas
gravitacionais e Orbitas.

Eficiéncia Energética: principios
fisicos para o uso mais eficiente da
energia elétrica e térmica em
construgdes sustentaveis.

Agua: Solvente Universal?:
caracteristicas quimicas da agua, como
solvente para diferentes substancias,
importancia para a vida e aplica¢des
ambientais.

Mineragdo e Residuos Eletrénicos:
impactos quimicos da mineragéo,
poluicgdo, reciclagem e tratamento de
residuos toxicos.

Alteracdes Atmosféricas: anélise de
gases na atmosfera, reagfes quimicas
envolvidas na poluicéo e no efeito
estufa.

Construcdo Sustentavel: materiais de
construcdo ecoeficientes, reacoes
quimicas em materiais como concreto,
tintas ecolégicas.

Tecnologias Sustentaveis:
desenvolvimento de tecnologias que
minimizem impactos quimicos no meio

Zoonoses Tropicais: estudo de doengas
transmitidas por animais, vetores como
insetos, e suas interagdes ecoldgicas e
impactos na satde publica.

Biodiversidade e Qualidade de Vida:
importancia da biodiversidade,
conservacao de espécies, e seu impacto
no ecossistema e na saude humana.

Mudangas Climéticas x
Biodiversidade: efeitos das mudancas
climaticas sobre os habitats naturais,
migracao de espécies e extingao.

Monitoramento de Espécies: técnicas
de rastreamento de fauna, impacto da
geolocalizacdo na conservacdo de
espécies.

Habitos Sustentaveis: préaticas
bioldgicas de sustentabilidade, como
compostagem, agricultura urbana,
manejo de residuos organicos.

Estatistica na Salide Publica e Meio
Ambiente: coleta e andlise de dados
sobre doencas, poluigéo, biodiversidade
e outros temas ambientais.

Funcbes: Consumo e Preservagéo do
Meio: uso de fun¢fes matematicas para
representar 0 consumo de recursos e o
impacto ambiental.

Célculo na Otimizacéo de Resultados:
aplicacéo de célculo diferencial e
integral em problemas de eficiéncia
energética e producao sustentavel.

Probabilidade e Meteorologia:
aplicacdo de probabilidade para
previsoes climaticas e analises de dados
meteorolégicos.

Georreferenciamento: Geometria na
Cartografia: uso de geometria e
trigonometria para mapear areas, aplicar
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ambiente, como a criacdo de georreferenciamento e facilitar a
bioplasticos. mobilidade urbana sustentavel.

Possibilidades de integracdo dos conhecimentos dos componentes curriculares em atividades interdisciplinares

Esses temas podem ser integrados de forma a criar uma compreensao holistica das questdes ambientais e sociais. Abaixo estdo algumas sugestdes de projetos e atividades

interdisciplinares que conectam os componentes curriculares.

Projeto Casa Sustentavel

Fisica: calcular a eficiéncia energética com base nos materiais de construcao e sistemas de aquecimento/refrigeragdo.

Quimica: estudar os materiais sustentaveis, como tintas ecoldgicas e composi¢des quimicas de isolantes térmicos.

Biologia: implementar uma horta vertical para promover habitos sustentaveis.

Matemética: calcular a &rea e volume para o planejamento eficiente do espaco, além de usar fungdes para prever o consumo energético.

Atividade Interdisciplinar: Criar um modelo de casa sustentdvel com todos esses elementos, buscando integrar o uso consciente de recursos e eficiéncia.

Cidades e Comunidades Sustentaveis

Fisica: estudo da iluminagdo publica com tecnologias sustentaveis, como LED e energia solar.

Quimica: analise da poluicdo causada por residuos e desenvolvimento de métodos para reducdo de impactos quimicos.

Biologia: analise de como a biodiversidade local influencia a qualidade de vida e o equilibrio ecolégico.

Matemética: uso de func¢Bes para modelar o crescimento urbano sustentavel e calcular o impacto ambiental.

Atividade Interdisciplinar: Desenvolvimento de um plano urbano sustentavel para uma comunidade ficticia, considerando energia, biodiversidade, residuos e
crescimento populacional.

Climatologia e Sustentabilidade

Fisica: estudo dos fendmenos climaticos e como a energia solar influencia as mudancas de temperatura.

Quimica: analise dos compostos atmosféricos e seu papel no efeito estufa e poluigdo do ar.

Biologia: impacto das mudancas climaticas nas espécies e ecossistemas, incluindo a anélise de dados sobre migracéo e extingéo.

Matematica: uso de estatistica para estudar dados climaticos e prever mudancas sazonais e padrdes climaticos.

Atividade Interdisciplinar: Realizar uma analise de dados climaticos para observar tendéncias e relacionar com impactos na biodiversidade e na salde publica.

Fonte: O autor.




83

Partindo desse quadro, as escolas podem estabelecer suas unidades curriculares e
objetivos de aprendizagem integrando os conhecimentos que fazem sentido para a comunidade
escolar. Como as atividades propostas no material sdo sugestdes e os professores t€ém autonomia
para realizar alteragdes, ha espago para flexibilizar as atividades do curriculo de itinerario
formativo, mas nao as intencionalidades pedagogicas.

Portanto, os professores das escolas estaduais de Sao Paulo podem propor atividades
diferentes do que sugerido no material, podendo se organizar para elaborar projetos
interdisciplinares, mas deverao manter os mesmos objetivos de aprendizagem estabelecidos no
material disponibilizado.

Isso ocorre porque o Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do Aprofundamento

(MAPPA) disponibiliza orientagcdes no documento e aponta que

[...] juntamente com os responsaveis pelos outros componentes [da unidade
curricular], tem a autonomia de selecionar as atividades e materiais que melhor se
adequam a sua comunidade, ou replanejar a disposi¢do do tempo de cada atividade,
tendo em vista as habilidades e os objetos de conhecimento idealizados para este
componente ¢ as premissas pedagdgicas. (EFAPE, 2022b, p.5)

Posto isso, torna-se essencial estabelecer e explicitar quais sdo as habilidades, os objetos
do conhecimento e as premissas pedagogicas para que as mudangas sejam realizadas, mas o
foco ndo seja perdido. E importante lembrarmos que definir os focos de aprendizagem é
necessario para que cada unidade curricular contribua com a formagdao dos jovens com
intencionalidade pedagdgica. Assim, o professor que lecionar em um itinerario formativo do
Estado de Sao Paulo, utilizando o MAPPA, podera até¢ mudar as atividades propostas, mas nao
as habilidades e objetos do conhecimento estabelecidos.

Porém vale reforcar aqui que a legislacao aponta que na implementagdo dos itinerarios
formativos o foco estabelecido esta no desenvolvimento das competéncias e habilidades dos
eixos estruturantes e ¢ recomendado a integracdo entre as areas do conhecimento, cabendo as
escolas ou redes de ensino definirem:

a) a sequéncia em que os eixos estruturantes serdo percorridos e as formas de conexao
entre eles;

b) o tipo de organizagao curricular a ser mobilizado: por disciplinas, por oficinas, por
unidades/campos tematicos, por projetos, entre outras possibilidades de flexibilizagdo
dos curriculos no Ensino Médio;

¢) se os Itinerarios Formativos terdo como foco uma ou mais Areas de Conhecimento,
a combinacdo de uma Area de Conhecimento com a Formacgao Técnica e Profissional
ou apenas a Formacao Técnica e Profissional. (BRASIL, 2018b)
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Isso significa que se uma escola tem autonomia e pode flexibilizar e estruturar seus

itinerarios formativos, de modo a definir quais serdo as aprendizagens, que atendem

[...] as necessidades e expectativas dos estudantes, fortalecendo seu interesse,
engajamento e protagonismo, visando garantir sua permanéncia e¢ aprendizagem na
escola. Também busca assegurar o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores capazes de formar as novas geragdes para lidar com desafios
pessoais, profissionais, sociais, culturais ¢ ambientais do presente e do futuro,
considerando a intensidade e velocidade das transformag¢des que marcam as
sociedades na contemporaneidade. (BRASIL, 2018b)

De acordo com Masetto (2018) os curriculos visam

[...] & construg¢do de uma soélida base cientifica e ao desenvolvimento de habilidades
pessoais e profissionais e de atitudes voltadas para a ética, a responsabilidade social e
a cidadania consciente, critica e proativa. (MASETTO, 2018, p.18).

Assim, ao propor curriculos para itinerarios formativos, torna-se essencial estabelecer a
base cientifica, as habilidades, atitudes e valores que serdo evidenciadas.

A flexibilidade deve ocorrer na escolha das tematicas que serdo abordadas em cada
unidade curricular. Isso porque, € preciso que sdo muitas as tematicas que podem surgir para
integrar os conhecimentos dos diferentes componentes curriculares, mas a tematica escolhida
nao pode ser fechada, pois precisa ser escolhida olhando para a realidade social e cultural de
cada comunidade escolar a qual o estudante pertence.

Neste sentido € muito importante o professor entender que a proposta realizada para este

itinerario formativo ¢ uma sugestao e, portanto, pode ser adaptada.

Ponto 1: As atividades do MAPPA sdo sugeridas, portanto podem ser alteradas

Cada componente curricular possui um conjunto de atividades sugeridas, em que
cada atividade estd organizada em Introducgdo, Desenvolvimento e Sistematizacéo
contemplando a estrutura esperada de comeco, meio e fim. (EFAPE, 20223, p.7)

Apesar de ser uma sugestdo, as atividades propostas trazem uma rigidez na execucdo, ao
estabelecer essa estrutura padréo e propostas que ndo abrem margem para o professor ser protagonista
da construcéo do itinerario formativo.

Cabe aqui uma critica a essa ideia de sugerir materiais com propostas de atividades que
ignoram as diversas realidades e com teméticas que pode ndo fazer sentido para os estudantes. Bem
como, as atividades ndo possuem um objetivo de aprendizagem claro, evidenciando as aprendizagens
que serdo aprofundadas e ampliadas com a realizacdo do itinerario. E extremamente importante
promover espacos de formacdo de professores para que cada comunidade escolar construa seus

préprios itinerarios considerando seus contextos, suas realidades e suas culturas.
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Ponto 2: O professor deve usar da sua autonomia para adequar a proposta para sua

comunidade

Enfatizamos que as orientagdes presentes, neste documento, possibilitam o
planejamento das aulas. Portanto vocé, juntamente com os responsaveis pelos
outros componentes, tem a autonomia de selecionar as atividades e materiais que
melhor se adequam a sua comunidade, ou replanejar a disposicao do tempo de cada
atividade, tendo em vista as habilidades e os objetos de conhecimento idealizados
para este componente e as premissas pedagdgicas. (EFAPE, 2022a, p.7)

A proposta de construgdo da estrutura curricular dos Itinerarios Formativos precisa orientar
gestores e professores em como eles podem estruturar a parte flexivel do curriculo do Ensino Médio.
N&o é aconselhavel que seja criado uma proposta que seja Unica para as diversas realidades escolares
e culturas juvenis.

Em vez de uma estrutura rigida, é preciso um modelo que permita o protagonismo dos jovens
e contemple suas identidades e diversidades culturais, econdmicas e sociais. Com essa flexibilidade,
as escolas podem desenvolver projetos proprios, respeitando as diretrizes nacionais, mas adaptando-
as aos contextos locais, para que todos os adolescentes possam ter acesso a uma formagdo mais

inclusiva e engajadora.

Estrutura curricular

e Contextualizacido e necessidade: I/ndicar com clareza a que necessidade ou
caréncia de uma Instituicdo que esta proposta curricular deve responder

Como a proposta sugerida ndo considera a realidade de cada institui¢do, ndo ha clareza
na necessidade de desenvolver o itinerdrio formativo em determinada escola. As escolas estdo
escolhendo quais itinerarios estdo realizando de acordo com suas condi¢cdes administrativas e
estruturais. Desse modo, a necessidade ¢ de nivel global, ou seja, a tematica € relevante devido

a sociedade que temos e o enfoque que se ¢ dado hoje a questao da sustentabilidade.

¢ Intencionalidade do projeto inovador: definir com clareza o desenvolvimento
cognitivo, afetivo-emocional, de habilidades e competéncias, de atitudes e valores.

Em varias atividades da unidade curricular, o foco da aprendizagem concentra-se no
objeto do conhecimento estudado. As habilidades e competéncias sdo evidenciadas no inicio de
cada componente curricular. Durante a proposta das atividades fica claro a importancia dos

estudantes se apropriarem dos conceitos estudados.
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Porém, em um projeto em que um dos focos principais s3o atitudes e valores
sustentaveis, a explicitacdo dessas informagdes ndo ficou tdo clara e evidente. H4 sim a
referéncia ao desenvolvimento desses aspectos, mas no decorrer de algumas atividades.

No decorrer das atividades propostas ha orientagcdes para o professor dar feedback,
dialogar ou promover a autoavaliagdo em momentos pontuais sobre questdes socioemocionais
e as atitudes e valores presentes na atividade. As atividades nesses aspectos, ndo apresentam
propostas de continuidade no decorrer do projeto. Bem como, parece que sdo apenas para
cumprir falar sobre sentimentos ¢ atitudes sobre o contetido abordado. E importante estabelecer

uma relagdo dessas atividades com o desenvolvimento afetivo-emocional do estudante.

As Figuras 5 e 6 apresentam algumas dessas orientacdes no desenvolvimento de
atividades.

Figura 5 — Sugestdo de atividade de autoavaliagdo de atitudes

DESENVOLVIMENTO

Semanas 3 e 4: 4 aulas

Antes de apresentar a sistematizacao dos dados, sugerimos alguns questionamentos para pro-
porcionar a reflexdo dos estudantes e fazer um levantamento de concepg¢des. Ao final do com-
ponente, essas questoes podem ser utilizadas como autoavaliagao, como evidéncia de uma
mudanca ou nao de atitudes por parte dos estudantes. Oriente que os estudantes registrem suas
respostas no diario de bordo.

- “Voceé sabe qual o destino do lixo?” Com esse questionamento é possivel estimular os estudan-
tes a buscarem os marcos legais e as agoes da sua regido.

- "O que isso desperta em vocé?” Normalmente, esse questionamento é feito junto com imagens
de lixdes a céu aberto.

- "Vocé ja pensou em reduzir o volume de residuos/lixo produzido?” Esse questionamento é
crucial para que, ao final do percurso, o estudante retome o que aprendeu, faga uma reflexao e
entenda se os habitos e agoes foram modificados.

- "Vocé e as pessoas que moram com voceé ja tém habitos que refletem na diminuigao de residu-
0s?” Aqui é muito valido que seja avaliado também o consumo de dgua e a geragao de esgoto.

Todos esses questionamentos sao sugestoes, e vocé, professor, tem autonomia para trabalhar com
eles. Esses registros no diario de bordo tém o objetivo de chegar a ideia de que nao existe “jogar
fora’, uma vez que estamos todos dentro do Planeta Terra.

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo (EFAPE, 2022b, p. 19-20)

Os questionamentos levantados referem-se a como o estudante se sente ao olhar fotos
de lixdes a céu aberto e realizar uma autoavaliagado refletindo sobre seus habitos no descarte de
lixo. Esses dialogos sdo importantes, mas ¢ necessario que seja feito no decorrer de todo o

Processo.
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Jana Figura 6, a proposta € que o estudante anote no diario de bordo atitudes e sensagdes

diante da aprendizagem sobre pegada ecologica.

Figura 6 — proposta de diario de bordo para anotar atitudes e sensagdes do estudante sobre sua
pegada ecologica

Os estudantes devem anotar no didrio de bordo quais das suas atitudes contribuem para aumen-
tar e para reduzir sua pegada, e qual a sensacio apds saber o tamanho da sua pegada.

Fonte: Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo (EFAPE, 2022b, p. 27)

No decorrer de toda unidade curricular a sensagao ¢ que o diario de bordo se torna um
caderno de anotagdes aleatorias, que nao sdo utilizadas para a progressdo das aprendizagens.

Fica aqui o questionamento: apds anotas as informagdes solicitadas, o que sera feito com elas?

Ponto 3 — A necessidade de aprender o Objeto do conhecimento integrados ao
desenvolvimento de habilidades, frente aos desafios encontrados

O estudante precisa sentir necessidade de aprender o objeto do conhecimento para conseguir
continuar com o desenvolvimento do projeto realizado e prosseguir com suas aprendizagens, com

foco no desenvolvimento integral do jovem.

Quais objetivos do projeto? Quais objetos do conhecimento, competéncias, atitudes e
valores serdo necessarios no decorrer dele? Essas informacdes precisam estar explicitas na
proposta pedagogica do itinerario formativo e das unidades curriculares.

Masetto (2018) aponta que um projeto inovador tem objetivos muito claros e especificos
a ser obtidos e um planejamento de condigdes que permitam sua consecu¢do. Trata-se de
intencdo e sistematizagao.

No Ensino Médio, ha as finalidades bem definidas em suas legislagdes, em que as
intencionalidades dessa etapa da educacao bésica visa atender as necessidades de formagao para
o exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho, estando as escolas comprometidas
com a educagdo integral dos estudantes, com o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagado ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico € com a constru¢do de seu projeto de vida.

Posto isso, os curriculos que se pretende construir para os Itinerarios Formativos
precisam atender as legislacdes vigentes, as competéncias gerais da BNCC, as diretrizes para
Itinerarios Formativos e as finalidades do Ensino Médio de modo a delinear os problemas e as
necessidades de uma sociedade contemporanea, relacionando as aprendizagens proporcionadas

por ele a vida dos estudantes que lhe realizam. Para isso, os professores que lecionam em
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itinerarios formativos, precisam ter intencionalidade educativa para conseguir colocar em

préatica, a proposta de formagao integral do estudante.

e Principios de aprendizagem claramente explicitados de tal forma que os alunos
possam compreendé-los e assumi-los como protagonistas, com participa¢do ativa e

corresponsabilidade pela constru¢do de sua formagao.

Ponto 4 — Conhecimentos, habilidades, atitudes e valores precisam estar explicitados na

proposta pedagogica do itinerério formativo e das unidades curriculares

Para Masetto (2018) ¢ necessario explicitar o que € esperado que os estudantes possam
compreender e também os principios de aprendizagens que orientardo as atividades

curriculares. Dentre os principios esperados, Masetto (2018) cita:

[...] aprendizagem por descoberta, ensino com pesquisa, aprendizagem colaborativa
em pequenos grupos, apoio da mediacdo pedagdgica do professor, uso de
metodologias ativas, processo de avaliacdo que acompanha o desenvolvimento as
aprendizagem com feedbacks continuos e orientadores, exigéncia da participagdo dos
alunos em todas as atividades programadas, em aulas nas institui¢des de ensino ou
fora delas, em ambientes profissionais e virtuais. (MASETTO, 2018, p.25).

Esses principios precisam estar explicitos no planejamento da unidade curricular, por
meio das diferentes estratégias metodologicas que serdo utilizadas.

Na proposta do itinerario analisado essas informacdes aparecem no inicio de cada
componente curricular (Figura 7), apresentando os objetos do conhecimento; competéncias e
habilidades da Formagdo Geral Basica que serdo aprofundadas; e evidenciando os eixos
estruturantes presentes no componente curricular e suas respectivas competéncias e habilidades

que serdo proporcionadas no decorrer das atividades.
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Figura 7 — Explicitagdo dos objetivos de aprendizagem do componente curricular “Eficiéncia
Energética”.

Objetos de conhecimento: Conservacao de energia em projetos sustentaveis; Transformacéo de
energia solar em elétrica; Plataforma de desenvolvimento de projetos eletronicos para estudo da
célula fotovoltaica.

35

JMPOMENTE 2 [ EFICIENCIA ENERGETICA |

Competéncias e Habilidades da Formacdo Geral Basica a serem aprofundadas: Competéncia 1.

Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos digitais es-
pecificos, as transformagoes e conservagoes em sistemas que envolvam quantidade de
matéria, de energia e de movimento para realizar previsoes sobre seus comportamen-
tos em situacdes cotidianas e em processos produtivos que priorizem o desenvolvi-
mento sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais e a preservacao da vida em
todas as suas formas.

EM13CNTIN

Realizar previsoes qualitativas e quantitativas sobre o funcionamento de geradores,
motores elétricos e seus componentes, bobinas, transformadores, pilhas, baterias e dis-
EM13CNT107 positivos eletronicos, com base na analise dos processos de transformacao e condugao
de energia envolvidos - com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais -, para
propor agoes gue visem a sustentabilidade.

Eixos Estruturantes e suas Competéncias e Habilidades: Investigagdo Cientifica, Processos cria-
tivos, Intervengdo e mediagdo sociocultural, Empreendedorismo.

Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou pesquisas (bibliografica, explora-
toria, de campo, experimental etc.) em fontes confidveis, informacdes sobre a dindmica
dos fenémenos da natureza e/ou de processos tecnoldgicos, identificando os diversos
pontos de vista e posicionando-se mediante argumentagao, com o cuidado de citar as
fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando apresentar conclusdes com o
uso de diferentes midias.

EMIFCNTO3

Fonte: Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo (EFAPE, 2022b, p. 35-36)

Essas informagdes sdo importantes e sdo promovidas no decorrer das atividades
propostas. Porém, por elas serem amplas e complexas, ha a necessidade de relacionar objetivos
de aprendizagem a elas e construir critérios de avaliag¢do claros e que integrem os componentes
curriculares, para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes no decorrer de cada unidade
curricular. Essa proposta visa integrar os processos de aprendizagem aos processos de

avaliagao.
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Alunos Protagonistas

Transpondo o que Masetto (2018) aponta sobre os alunos do Ensino Superior para o que
esperamos dos alunos do Ensino Médio, podemos considerar:

e Os alunos devem ser vistos como protagonistas em seu processo de
aprendizagem colaborativa;

e Os alunos precisam estar abertos para a realizagdo de um trabalho em equipe, a
partir de itinerarios formativos que devem valorizar a pesquisa interdisciplinar e
do didlogo, integrando com as tecnologias digitais de informag¢do e comunicagao
na execucao de suas atividades curriculares.

Os alunos se tornam protagonistas de seu aprendizado ao compreenderem:

e 0 projeto pedagogico do itinerario formativo que realiza, tendo em vista as areas
do conhecimento de seu interesse;

e 0s objetivos do seu projeto de vida, compreendendo como se desenvolverao as
atividades e a importancia delas para o seu desenvolvimento integral;

e como se dard a integracdo dos estudos tedricos com as praticas realizadas em
cada unidade curricular; e,

e como sua proatividade e participagdo coletiva e individual serdo solicitadas para
que possam construir sua formagdo numa relacdo produtiva com o itinerario
formativo, os colegas, os professores e a institui¢ao.

Para garantir esse protagonismo ¢ necessario envolver os estudantes desde o primeiro
dia de aula para apresentar o projeto pedagdgico do itinerario e também de cada unidade
curricular. Torna-se essencial o didlogo constante com os estudantes e a participacdo deles no
processo de construcdo das atividades que serdo propostas visando os objetivos estabelecidos.

Ao analisar a unidade curricular “Projeto Casa Sustentdvel” ha muitas atividades em
que os estudantes sao solicitados pesquisas, apresentagdes, autoavaliagdes, rodas de conversas,
entre outras estratégias. Porém, o projeto pedagdgico € apresentado por cada componente
curricular, ndo havendo nem uma apresentacao inicial em que ha um didlogo colaborativo com
professores da unidade curricular e alunos sobre o planejamento do projeto. Apenas € solicitado
que os professores apresentem o plano € como os componentes irdo se integrar.

Para que haja protagonismo dos jovens, consideramos importante que seja estruturado
uma aula com a equipe do projeto e os alunos para compreenderem a proposta pedagogica, os
objetivos de aprendizagem, definirem o percurso que irdo percorrer juntos na unidade

curricular, combinando as atividades, explicando as integracdes dos componentes curriculares,
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definindo os métodos e critérios de avaliagdo, levando em consideracdo conhecimentos e
habilidades especificos e também comuns dos componentes curriculares, atitudes e valores
frente ao projeto que esta sendo estruturado.

Assim, ¢ necessario inserir o estudante no processo de construcao dos itinerarios,
tornando-os co-autores do processo, para esperar o protagonismo deles.

e Principios epistemologicos que orientem o aluno para aprender a construir seu
conhecimento em parceria com o professor e com seus colegas, substituindo a atitude
tradicional de receber informagoes e apenas reproduzi-las.

As premissas das atividades propostas, neste material, estdo de acordo com o Curriculo
Paulista do Ensino Médio, com foco em:

desenvolvimento integral dos jovens e o seu protagonismo em sua propria
aprendizagem e projeto de vida;

ampliacdo e aprofundamento das habilidades e competéncias trabalhadas na
Formacao Geral Basica;

desenvolvimento de habilidades integradas a objetos de conhecimento;

contextualizagdo dos processos de ensino e aprendizagem de acordo com os interesses
e as necessidades da formac¢do do jovem, articulando temas contemporaneos
transversais, projeto de vida, mundo do trabalho e educagéo no ensino superior;

processos de ensino e aprendizagem complexos que exigem saberes de diferentes
componentes e areas de conhecimento para serem resolvidas;

adocdo de metodologias ativas, em coeréncia com a centralidade que o jovem deve
ter em seu processo de aprendizagem,;

avaliacdo processual e formativa;

considera da diversidade de juventudes e das realidades e condi¢des que representam
a vida humana em contornos sociais, politicos, economicos e culturais. (EFAPE,
2022a, p.7-8)

E importante lembrar que esses materiais nio sdo os curriculos dos itinerérios, pois trata-
se “[...] de um material de apoio ao planejamento docente, com sugestdes de praticas e
orientagdes didaticas para o trabalho integrado na area de conhecimento.” (EFAPE, 2022b, p.5)

Posto isso, o professor em sua comunidade, pode propor uma nova organizacao
curricular, com diferentes estratégias metodoldgicas e avaliagdo das aprendizagens. Neste
sentido, busca-se nesta pesquisa evidenciar os desafios e as possibilidades para construir essas
estruturas curriculares dos itinerdrios formativos que integram as areas do conhecimento.
Assim, ¢ importante propor aspectos necessarios para a formagao continuada dos professores,

visando a formacao de um profissional competente (MASETTO, 2020; MASETTO & GAETA,
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2018) para construir propostas curriculares significativas para os estudantes, respeitando
normativas e legislagdes propostas para este nivel de ensino.

No decorrer da proposta do itinerario formativo ¢ apresentado indicagdes de livros,
videos e outros materiais, que possibilitam o professor estudar e se aprimorar para compreender
os aspectos didatico-metodoldgicos. A figura 8 apresenta um exemplo dessas indicagdes, por

meio de um box chamado “Saiba Mais”.

Figura 8 — Box Saiba Mais que visa indicar informagdes complementares e de estudos no decorrer
da unidade curricular

SAIBA MAIS

Professor, indicamos a leitura do livro “STEAM em sala de aula”, para as possibilidades de trabalhar com
projeto apresentado neste componente, mas que também pode subsidiar os outros componentes desta
unidade curricular.

BACICH, Lilian; HOLANDA, Leandro. STEAM em sala de aula: a aprendizagem baseada em projetos integran-
do conhecimentos na educacao basica, Porto Alegre: Penso Editora, 2020.

Fonte: Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo (EFAPE, 2022b, p. 38)

Mas, ¢ muito importante que a escola possibilite espacos e tempos de formacao, para
que haja uma relagdo sinérgica entre os professores da unidade curricular e possibilite
integragdo entre suas propostas pedagogicas.

Torna-se essencial que os professores estudem, se aprimorem € em conjunto com 0s
estudantes aprendam e sejam protagonistas da proposta pedagdgica a ser implementada pela

escola em que ele atua.

Professores Protagonistas

As orientagdes que sao dadas aos professores, colocam em evidéncia o papel mediador
do professor no projeto. Porém, os componentes curriculares ainda evidenciam a fragmentagao
disciplinar, valorizando sempre uma disciplina especifica e seus objetos do conhecimento.
Entretanto, ha no decorrer dos componentes conhecimentos que necessitam que os professores
estejam abertos para aprender. No componente curricular “Construgdo sustentavel”, em que ¢

indicado para que professores de Matematica ou Fisica lecionem, hé a seguinte orientacdo:

Durante as apresentagdes feitas pelos grupos de estudantes, faga questionamentos e
traga contribuigdes necessarias para a sistematizacdo das ideias, mostrando que, na
pratica da sustentabilidade, encontram-se alguns beneficios, como diminui¢cao do
desperdicio e otimizagdo do uso de recursos, e também alguns desafios, como gestdo
eficiente da agua, diminuicdo da utilizagdo de materiais que geram grande impacto
ambiental, potencializar o uso consciente de energias renovaveis e adequagdo de
projetos flexiveis que atendam novas necessidades, tendo a possibilidade de
reciclagem ou reaproveitamento dos materiais. (EFAPE, 2022, p.58)
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O que pode ser esperar de um professor, por exemplo de Matematica, que pode nunca
ter tido essa informacao para provocar uma discussdo mais profunda? Eis aqui um desafio para
a implantacao dos itinerarios, a formacao dos professores para que eles sejam protagonistas
tanto na construgdo curricular quanto na aplicagdo do mesmo. Em casos como esses, €
importante o professor entender que precisard também aprender tanto com seus pares, quanto
com os estudantes.

De acordo com Masetto (2018),

Os professores tém de estar abertos ao novo e, atuando em equipe, parra construir o
projeto curricular — o que lhes permite uma melhor compreensdo da proposta
pedagdgica e de seu papel como mediador pedagogico e planejador de situagdes de
aprendizagem no novo contexto. Ao se sentir coautor, o docente assume a
responsabilidade de uma atuacdo adequada ao novo projeto, reconhece e valoriza a
troca de experiéncias com seus pares e a oportunidade de aprender em processo de
formacgao. A integragdo do professor ao projeto reflete-se em sala de aula e contribui
para a concretizagdo bem-sucedida do curriculo. (MASETTO, 2018, p.23).

Posto isso, para que haja professores protagonistas na implementagdo de um Novo
Ensino Médio ¢ necessario envolvé-lo na constru¢ao da proposta curricular e ndo, apenas
encaminhar materiais com orientacdes e sugestdes de atividades. A mudanga do Ensino Médio
ndo pode ser apenas sugerir que o professor possibilite aulas mais dinamicas. H4 a necessidade
de fazer com que os professores assumam o compromisso € mudem suas intencionalidades
pedagdgicas frente a aprendizagens que serdo construidas, sendo necessario, diante da proposta
de formagdo integral humana (com foco nas aprendizagens relacionadas a conhecimento,
aspectos afetivo-emocional, habilidades, competéncias, atitudes e valores), que o professor se
veja como Professor Educador.

Para Masetto (2004),

A valorizagdo da parceria e co-participagdo entre professores e alunos e entre os
proprios alunos na dinamizag¢do do processo de aprendizagem e de comunicagdo se
justificam pela necessidade de gerar novas formas de trabalho pedagogico e
aproveitamento das atividades escolares. Defende-se, por fim, o papel do professor
como educador responsavel pela mediagao pedagodgica, que estimule a aprendizagem
do aluno como processo pessoal e grupal, oriente seus trabalhos, discuta com ele suas
duvidas, seus problemas, incentivando a avangar no processo do conhecimento.
(MASETTO, 2004, p.200)

Se ha realmente uma intengdo de mudanga efetiva na educacao basica, € preciso formar
os professores para que eles entendam e se sintam parte da construgdo curricular que sera

aplicada por eles.

O curriculo demanda que seus protagonistas assumam atitudes de comprometimento,
engajamento, e “sentimento de pertenga” com relacdo a sua inovacdo, estejam
dispostos a rever a cultura pedagdgica e o desempenho de seus papéis e exercam suas
fungdes em consonancia com o projeto pedagodgico. (MASETTO, 2018, p.22-23).
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Portanto, ao receberem itinerdrios prontos, sem que os professores do Ensino Médio se
sintam pertencentes e co-autores, dificulta as mudangas esperadas para essa etapa da educagdo

basica.

Ponto 5 — Formacao dos professores

E necessario promover inicialmente formac&o em que os professores construam os itinerarios
formativos, partindo das necessidades da comunidade escolar, comprometendo-se com a proposta
pedagdgica da escola, sendo necessario a compreensdo das novas perspectivas didatico-

metodolodgicas propostas para a parte flexivel do curriculo, tornando-os protagonistas no processo.

e Integracio e interdependéncia dos elementos que a constituem para que funcione com sinergia;

Ponto 6 - A importancia do planejamento em conjunto com os professores da unidade

curricular.

Por se tratar de um projeto, a atividade 1 de alguns dos componentes curriculares, em
sua introducdo sugere que seja descrito como serd a integragdo entre os componentes
curriculares do Projeto Casa Sustentavel. Neste aspecto, observamos a importancia de um
planejamento pedagdgico em conjunto com todos os professores que atuardo na unidade
curricular, bem como € necessario que seja realizada reunides periddicas para que sejam
avaliados os planos, as propostas metodoldgicas e atuagdes dos professores e o desempenho e
aprendizagens dos estudantes.

No material, hd a indicacdo de integracdo dos componentes, como por exemplo, no
quadro integrador das atividades, mas ndo ha o incentivo e a orientacdo para que os professores
se relinam para organizar a unidade curricular.

Veja este exemplo de orientagdo, dada na atividade 2 do componente curricular
“Construcao Sustentavel”:

Professor, temos aqui uma boa oportunidade de fazer uma associagdo com os
componentes de “Habitos Sustentaveis” e “Recursos e Sustentabilidade”, observando
a natureza dos materiais. Caso seja possivel, converse com os outros professores para

melhor integracdo dos componentes e utilizacdo de informagodes. (EFAPE, 2022, p.
57, grifo nosso).

Um projeto como este precisa ter encontros entre professores dos diferentes

componentes. Ao colocar no material didatico “caso seja possivel” abre margem para que nao

haja planejamento em conjunto. Se queremos um Novo Ensino Médio em que a

interdisciplinaridade ocorra, precisamos encarrar o desafio de repensar o planejamento das
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aulas de maneira integrada. Temos aqui um desafio que as escolas precisam enfrentar para que
de fato possamos ter a pratica da interdisciplinaridade.

Observa-se no decorrer do itinerario formativo, o Unico elemento que ¢ utilizado de
maneira compartilhada entre os componentes € o diario de bordo. Sendo que, ele nao € utilizado
de maneira a integrar as informagdes, mas sim para realizar anotacdes e informacdes para
reflexdo dos estudantes, sem que haja uma integracdo colaborativa entre os componentes
curriculares.

Os professores de uma unidade curricular precisam compreender que apesar de cada um
assumir um componente, todos estdo no mesmo projeto e trata-se de um unico projeto “Projeto
Casa Sustentavel”. Assim, as orientagdes que deveriam ser dadas aos professores deveriam ser
integradas com a perspectiva de o estudante construir o projeto proposto, mas ndo ¢ o que
ocorre.

Em relagdo a qualidade da iluminagdo ¢ minimizagdo de recursos energéticos, os
estudantes podem propor aberturas com face voltada a leste, onde o sol nasce, em que
ha boa quantidade de raios solares, enquanto as faces voltadas ao sul favorecem a
entrada de vento. A op¢ao por luminarias, lampadas e equipamentos auxiliares deve
considerar o gasto energético correspondente a cada escolha. A iluminagdo natural
pode ser favorecida com fachadas de vidro, claraboias, janelas ¢ portas amplas e
posicionadas de forma a favorecer a luz do sol, assim como a ventilacao natural. Além
dos conceitos referentes as dimensdes exigidas para a construgdo, os estudantes
podem considerar outros fatores que desejam agregar a suas construgdes para torna-

las sustentaveis, como, por exemplo, a redu¢do no consumo de energia, descarte de
residuos, maior aproveitamento da agua etc. (EFAPE, 2022b, p.62)

Observa-se que ¢ esperado do estudante, que ele faga as conexdes entre os componentes.
Nesse trecho temos uma 6tima oportunidade de integragdo entre os componentes da unidade
curriculares, mas ao invés do componente “Constru¢do Sustentavel” se integrar com o
componente “Eficiéncia Energética,” que trabalha informacdes referentes a iluminacdo, o
estudante ¢ apenas ensinado e ndo ¢ orientado, por meio de atividades integradas, a pensar na
iluminacao da casa sustentavel que ele est4 planejando. No decorrer das explicacdes o estudante
¢ apresentado apenas aos tipos de iluminacdo e informagdes que ele precisa pensar, mas as
atividades ndo se integram, para que o estudante construa o prototipo dele, ao mesmo tempo,
reunindo conhecimentos dos diversos componentes.

A intengdo do material € que o aluno construa um prototipo ou realize um experimento
focado no tema estudado, em cada componente curricular. Isso demonstra a ndo compreensao
de unidade curricular. Isso pode ser observado também a medida que diante das informagdes
apresentadas abre-se margem para a possibilidade de o estudante formar grupos diferentes em

cada componente, tendo que elaborar quatro projetos focados nos objetos do conhecimento de
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cada componente. Em uma proposta de unidade curricular, em que os componentes se integram
para um trabalho interdisciplinar ¢ importante que seja o mesmo grupo em todos os
componentes, pois trata-se de um mesmo projeto € ndo de 4 projetos diferentes.

Em especial, por ser um projeto interdisciplinar, a falta de um planejamento coletivo,
com a equipe de professores da unidade escolar para pensar em atividades colaborativas,
impossibilita a integragdo dos componentes curriculares. Isso, pode gerar muitas atividades para
os estudantes, tornando o itinerario cansativo e desestimulando a participacao deles ao
fragmentar conhecimentos que poderiam ser trabalhadas em conjunto tendo o objetivo do
projeto claro para todos os componentes.

Masetto (2018) aponta que

Em cursos inovadores, a proposta de trabalhar o contetido na forma de grandes temas
ou grandes problemas como eixos integradores de informagao e da pratica profissional

ter permitido dar novo significado as disciplinas no curriculo. (MASETTO, 2018,
p-26).

Ao analisar a proposta de um projeto com uma grande tematica como a construgao de
casas sustentaveis, vislumbra-se essa ideia de ressignificar as disciplinas do curriculo, porém
ndo ¢ o que ocorreu na proposta pedagdgica do Estado de Sao Paulo. Isso ¢ facilmente percebido
ao observar o inicio do projeto, ao realizar o que ¢ considerado ancoragem na metodologia de

projetos (Quadro 9).

Quadro 9 — Sugestao de perguntas para realizar a ancoragem nos componentes curriculares

COMPONENTES PERGUNTAS NORTEADORAS

“Vocé sabia que, no Brasil, 47% dos Municipios cobram a “Taxa do lixo”? E que 2021
Hébitos foi o prazo dado para os outros municipios implementarem essa taxa?" “Vocé sabe se o
Sustentaveis nosso municipio cobra essa taxa?” “Quais servigos estio relacionados a essa taxa?”

“Se a partir de hoje tivéssemos que pagar essa taxa isoladamente, quanto gastariamos?”
Como estamos nos baseando na metodologia ABP, a questdo norteadora pode ser
estabelecida apés a etapa de ancoragem, que, nesse caso, sugere-se analise de
reportagens ou videos que discutam a utilizacéo racional da energia elétrica, e quais as
Eficiéncia possiveis consequéncias que a construgdo de uma casa sustentavel pode trazer para o
Energética meio ambiente e para as pessoas de modo geral. Para esse momento, indica-se a
reportagem "Os fatores que fazem disparar risco de apagao no Brasil" (Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-58618347. Acesso em: 22 jul. 2021), que traz a
problemética sobre 0 aumento no valor da conta de energia.

O foco desta atividade 1 € a exploragdo dos temas “construgao sustentavel” e “nivel de
sustentabilidade”. Professor, a sugestdo ¢ levantar uma questao problematizadora,
Construgao como: O que sdo construcBes sustentaveis?

Sustentéavel A partir da questdo, em uma roda de conversa, continue problematizando: VVocé sabe o
que é sustentabilidade? Qual a diferenca entre sustentavel e sustentabilidade? O que
torna uma construcdo sustentavel?

Sugerem-se algumas questdes norteadoras:

1 - Ao analisar os diferentes materiais usados na construgéo, quais sdo as
caracteristicas observadas nesses materiais que os tornam elegiveis?

Recursos e
Sustentabilidade
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2 - Como a estrutura cristalina e as ligacdes quimicas presentes nos silicatos favorecem
a formacdo de placas?

3 - Como ocorre a producéo de materiais usados na construgdo civil (silicatos,
carbonato de célcio, cimento, telhas, tijolos e concreto)?

4 - Qual a origem do calcéario usado na produgdo da cal, e quais sdo 0s impactos
ambientais provenientes da extracdo desse recurso?

5 - Os materiais tradicionais usados na construgéo civil trazem danos ao meio ambiente
e a salide humana? Como deve ser feita a gestdo dos residuos provenientes da
construcdo civil?

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo (EFAPE, 2022b)

Na metodologia de Projetos, a ancoragem apresenta uma situacdo da realidade dos
estudantes que esta relacionada com as atividades seguintes. No material do professor foi
sugerido uma tematica, mas ¢ importante refletirmos sobre a importancia de se levantar esses
problemas a partir da realidade dos estudantes.

Assim, no primeiro encontro ¢ necessario que o professor converse sobre as tematicas a
serem abordadas e dialogue com os estudantes, para conhecé-los como pessoas. Assim, ao
pensarmos em uma unidade curricular pautada em Projetos, precisamos estruturar em nosso
planejamento o momento colaborativo de apresentagdo das pessoas ¢ da proposta, analise do

planejamento pedagogico e integragdo entre os componentes curriculares.

Ponto 7 — Primeiro encontro: como engajar os estudantes na proposta?

A atividade 1 dos componentes curriculares sugere também a necessidade de elaborarmos um
momento de acolhimento e mobilizacdo para engajar os estudantes, para que eles percebam a
importancia do que irdo aprender e seja uma proposta atrativa durante o semestre. Assim, € necessario
criar uma estratégia para o primeiro encontro que faca os estudantes participarem da construcdo do

plano de unidade curricular.

Observe que como nao ha integracdo dos componentes curriculares, cada componente
centrou-se em perguntas relacionadas aos contetdos pelos quais ficaram responsaveis. Nao
houve questionamentos que objetivassem os estudantes falarem sobre suas realidades para que
cada componente curricular se posicionasse frente ao que escutavam. Os temas ja estavam
estabelecidos e as respostas das perguntas, em muitas delas, ja sdo sabidas, mas os estudantes
s0 irdo saber apds aprender os conceitos ensinados, conforme se faz em disciplinas.

e Reconceituacdo das Disciplinas e seus conteudos realocando-os como elementos curriculares orientadas
pelos objetivos de formagdo dos educandos. Isto permitira que os conteudos, definidos em dreas de
conhecimento essenciais para a formag¢do dos educandos, possam ser estudados numa perspectiva
interdisciplinar, na forma de grandes temas, ou através de problemas a serem resolvidos com pesquisa ou de
projetos a serem elaborados. As disciplinas caberd colaborar com as informagées que sio especificas delas,

mas numa interface com informagoes de outras disciplinas que tragam a perspectiva interdisciplinar na
construgdo do conhecimento.



98

Por se tratar de um projeto ¢ importante que as atividades dos componentes curriculares
construam as aprendizagens de maneira colaborativa, visando desenvolver as competéncias,
habilidades, atitudes, valores e os objetivos de aprendizagem estabelecidos.

A partir da Aprendizagem Baseada em Projetos, que ¢ uma metodologia ativa, esta
unidade propde aprimorar e ampliar conhecimentos cientificos de forma pratica, por
meio da elaboragdo de projetos como foco central do processo de ensino e

aprendizagem. Com essa proposta, ¢ possivel integrar mais do que uma area de
conhecimento ¢ mais do que um componente. (EFAPE, 2022a, p.9)

Ao analisar os componentes curriculares, observa-se que ha uma tendéncia de torna-los
disciplinas, que visam ensinar conteudos, porém com utilizacdo de metodologias ativas. Nao
entendemos que a proposta ressignificou o conceito de disciplina. Assim ¢ importante ressaltar
que, apenas a inser¢do de metodologias ativas, sem a reestruturagdo dos componentes para
integrarem o projeto da unidade curricular, ndo provoca as mudangas esperadas para o Ensino
Me¢édio e para as aprendizagens dos estudantes. Apesar de conter muitas atividades interessantes,
as orientacdes precisam envolver professores e estudantes na constru¢do do projeto integrando
as atividades. Mas, em muitas propostas o foco esta em ensinar conceitos para que o estudante,
conecte-os e busque utiliza-los na construg¢do de um projeto de casa sustentavel.

Masetto (2018), aponta que “[...] o importante ndo ¢ ensinar uma disciplina, mas
trabalhar de forma integrada com informacdes necessarias provenientes dessa disciplina e de
outras areas do conhecimento.” (MASETTO, 2018, p.26). Assim, nos Itinerarios Formativos do
Ensino Médio € importante incentivar o conhecimento interdisciplinar e a interacdo entre a

formacao geral basica e os componentes das unidades curriculares.

Ponto 8 — Respeitar as caracteristicas do tipo de unidade curricular escolhida, sendo coerentes
com a proposta. No caso estudado, hd uma abordagem que precisa ser de projetos, mas as

atividades e o desenvolvimento tém carater disciplinar nos componentes curriculares.

Apesar da unidade curricular ser pensada como um projeto, os componentes curriculares
assemelham-se a uma disciplina com o uso de metodologias ativas. Percebe-se uma grande
mistura de metodologias em cada atividade, para tornar as aulas mais dinamicas, solicitando
muitas atividades para os estudantes. Porém, ainda ha evidéncias do carater disciplinar, como
por exemplo na atividade 3 do componente Habitos Saudéaveis, em que inicia-se com orientacao
para o professor e ja com a resposta esperada pelo estudante, veja:

Com o questionamento: “o que a quantidade de lixo e esgoto que produzimos tem a
ver com producdo e consumo?”, espera-se que os estudantes concluam que, quanto

mais residuos produzimos, maior é o nosso consumo, € maior deve ser a producao (de
alimentos, bens de consumo, energia, agua potavel). (EFAPE, 2022b, p.27)
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Depois ¢ solicitado que seja conceituado Pegada Ecologica e que o estudante calcule a
sua para fazer reflexdes sobre suas agdes. A partir disso ¢ pedido para que o estudante escreva
no diario de bordo quais das suas atitudes contribuem para aumentar e para reduzir sua pegada,
e qual a sensacdo apos saber o tamanho da sua pegada. Isso oportuniza um foco em
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, atitudes e valores, mas que ndo foi explorado
com profundidade no material.

Outra orientagdo que vai ao encontro do carater disciplinar ¢:

Explique aos estudantes que a ONU, percebendo que varios desafios ambientais,
econdmicos e politicos impedem que tenhamos um mundo mais sustentavel e
inclusivo, estabeleceu, em 2012, 17 objetivos mais urgentes a serem atingidos pelos

paises. Dentre eles, o ODS 12, que assegura padroes de producdo e consumo
sustentaveis, ou seja, reduz a nossa pegada ecologica. (EFAPE, 2022b, p. 28)

Essa orientagdo traz informacdes repassadas pelo professor, mas ndo permite a critica e
reflex@o dos estudantes sobre suas acdes e como isso ird impactar o projeto de casa sustentavel
que eles deveriam estar planejando.

Para Masetto (2018)

Busca-se outros modelos que permitam construir um curriculo inovador, como
curriculo por projetos, curriculo por competéncias, aprendizagem por problemas,
cursos cooperativos, curriculos interprofissionais, curriculos interdisciplinares etc. O
objetivo ¢ facilitar as mudancgas propostas a estrutura curricular. (MASETTO, 2018,
p-27).

Ao propor uma unidade curricular com a proposta de desenvolver um projeto,
vislumbramos a possibilidade de estruturar um curriculo de Itinerario Formativo, atendendo as
competéncias e premissas do Ensino Médio todo realizado com Projetos Interdisciplinares.
Enxergamos nessa possibilidade uma nova visdo para a estruturacdo curricular da educacao
basica.

e Reorganizacio de espacos e tempos de modo a privilegiar as aprendizagens a
serem alcangadas, mais do que os tempos de 45, 50, 60 minutos estabelecidos igualmente para
todas as aulas e todas as disciplinas, em todos os dias da semana. (MASETTO & GAETA, 2016,
p. 281-282)

Neste aspecto ¢ importante evidenciarmos que a proposta do itinerario formativo ocorre
por semestre. Assim, ¢ importante considerar o tempo de um semestre, integrando os
componentes curriculares em um Unico projeto. Se levarmos em consideracdo apenas a
quantidade de aulas estabelecidas para cada componente da unidade curricular, temos que este

projeto se desenvolve em um tempo de 150 horas ou 200 aulas.
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Porém, nesta proposta do estado de Sdo Paulo ndo ha uma integra¢do entre os
componentes curriculares e, portanto, ndo se considera esse tempo, pois 0s componentes se
desenvolvem de maneira isolada. Portanto entender o tempo dessa maneira, ndo ¢ o que
acontece na proposta. Isto pode ser observado na atividade 5 de cada componente curricular,
que propde uma construcao diferente, preocupando-se apenas com o desenvolvimento de uma
atividade relacionada ao conteudo abordado pelo componente. Isso pode saturar os estudantes
com acumulo de atividades, pois em um semestre ele tera que construir prototipos para causas
de poluicao da agua, solo e ar; prototipo de iluminacao e um video. Todos esses desconexos.

Outro aspecto importante € considerar que o estudante pode aprender dentro e fora do
periodo de aula, bem como dentro ou fora de sala de aula, ou até mesmo da escola. Assim,
construir atividades em que o estudante precisa explorar outros espagos, em tempos estendidos
para além da sala de aula, também ¢ necessario para a constru¢do de uma nova organizagao de
tempo e espago no processo de aprendizagem estabelecido para os itinerarios formativos. No
decorrer das atividades dos componentes curriculares da unidade curricular analisada, ha
algumas propostas considerando, por exemplo, ensino com pesquisas e utilizagdo de recursos
tecnologicos, mas sempre de maneira isolada, com atividades com fim nelas mesmo, sem dar

sequéncia ao projeto proposto.

e Planejamento e uso de Metodologias Ativas inovadoras que promovam a
participagdo continua dos alunos e seu protagonismo em dire¢do aos objetivos de sua formagdo
através de atividades dentro do ambiente escolar e fora do mesmo, explorando o quanto
possivel o dinamismo da aprendizagem em ambientes extraescolares. Planejar técnicas que
incentivem processos interativos de aprendizagem, a variedade de métodos, técnicas e
recursos, integrados as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo que colaboram

para se superar a rotina das atividades em aula e experiéncias interdisciplinares

Ponto 9 — E importante considerar diferentes técnicas utilizadas como propostas
metodoldgicas

Durante os diferentes componentes curriculares do Projeto Casa Sustentavel ¢ utilizado
diferentes técnicas, como apresentado no Quadro 3, anteriormente. Pensar nessas técnicas de
modo que sejam coerentes com os objetivos estabelecidos ¢ importante para que haja fluidez
no projeto. Assim, € necessario durante a estruturacao do projeto que seja elencadas as técnicas

que podem ser utilizadas.
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Porém, vale ressaltar que ndo ¢ apenas inserindo diferentes e variadas técnicas que sera
realizada a mudanca necessaria para o Ensino Médio. Realizar diferentes metodologias ¢
importante, mas precisa que o professor mude sua perspectiva de aprendizagem e suas
intencionalidades pedagodgicas, para deixar de focar apenas no objeto do conhecimento
(conteudo) e comecar a olhar a aprendizagem dos estudantes em seu desenvolvimento integral.
Torna-se necessario que o professor se compreenda como educador.

Todos os pontos levantados na analise dessa unidade curricular proposta para o estado
de Sao Paulo, precisam ser debatidas, pois sdo desafios que precisam ser enfrentados na
constru¢ao de um itinerdrio formativo, que realmente seja significativo para a aprendizagem
dos estudantes. O ndo planejamento das unidades curriculares pode acarretar itinerarios
cansativos, sem significado e sem a integracdo de conhecimentos que oportunizem a
professores e estudantes propostas que sejam atrativas e que de fato mudem os curriculos do

Ensino Médio.

e Sistema de avaliacdo de aprendizagem como um processo de feedback continuo que
acompanhe o desenvolvimento do aluno em todas as atividades que realizar,
permitindo-lhe um crescimento continuo e uma corre¢do de erros durante todo o
processo de aprendizagem, usando técnicas avaliativas coerentes com os objetivos
propostos. Desenvolve-se o aspecto de orientag¢do e didlogo com o aprendiz que é
essencial num processo de avaliagdo, indo além dos aspectos de verificagdo e medi¢do

de resultados produzidos.

Ponto 10 — E necessario realizar avaliacdo continua, processual e formativa, integrando
processos de aprendizagem e processos de avaliagdo, em todo o percurso do itinerario
formativo

* Avaliacao Continua, Processual e Formativa
Para Masetto (2018), inovar a pratica pedagogica de avaliagdo trata-se de um desafio,
que percorre dois caminhos que precisam ter reflexdes no Ensino Superior, mas que também
acreditamos que sejam necessarios no atual momento de reformulagdes da Educacao Bésica:

a) A oxigenagdo de nossa mente de docentes com relagdo ao significado da
palavra avaliagdo;

b) A descoberta do processo de avaliagdo como integrante do processo de
aprendizagem e formagao profissional. (MASETTO, 2018, p.220).
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A avaliagdo do processo de aprendizagem envolve: a autocritica sobre a atuagdao do
professor em sala de aula; o planejamento pedagogico e sua flexibilidade diante da avaliagao;
e, as aprendizagens dos estudantes. Ao pensar assim, € necessario compreender que avaliagao
nao esta relacionada apenas ao instrumento de avaliagdao escolhido, mas ao que se faz com as
informacdes e evidéncias que esses instrumentos estdo proporcionando. Assim, nos
questionamos: Quais as intencionalidades educativas com os resultados da avaliagdo?

Masetto (2018) aponta trés elementos indicadores que constituem o processo avaliativo:
verificar, medir e orientar o aluno.

Num processo de avaliagdo, € necessario verificar se os objetivos de aprendizagem
foram ou ndo alcancados, em que medida o foram e qual sera a orientagdo dada ao
aluno para que ele corrija o que errou, complete o que faltou ou aperfeigoe o que ja

aprendeu — ou seja, prossiga em seu processo de aprendizagem. (MASETTO, 2018,
p.221).

Na apresentagdo da unidade curricular “Projeto Casa Sustentdvel” esse carater de
orientar os estudantes ¢ indicado.

A metodologia proposta como fator de integracdo para esta unidade ¢ a Aprendizagem

Baseada em Projeto, em que o professor assume um papel de mediador ¢ orientador.

Nesse processo, a avaliagdo fornece os dados necessarios para verificar a

aprendizagem dos estudantes e sua pratica pedagdgica, possibilitando ajustes
necessarios e devolutivas efetivas. (EFAPE, 2022b, p.7).

Visando compreender essa perspectiva, selecionamos de cada atividade do componente
curricular “Habitos Saudaveis” as orientagdes avaliativas indicadas para que ocorressem no

decorrer do projeto. Tais informagdes estdo no Quadro 10.

Quadro 10 - Sugestdes de orientagdes para avaliacdo do componente curricular habitos
sustentaveis

-

COMPONENTE CURRICULAR HABITOS SAUDAVEIS

ATIVIDADES ORIENTACOES PARA AVALIACAO DO COMPONENTE CURRICULAR
HABITOS SUSTENTAVEIS

ATIVIDADE 1 Assim, sugerimos que a avaliacdo seja feita por meio de uma rubrica discutida com os
estudantes no inicio do componente, que considere participagdo, postura e uso do
diario de bordo. Outra sugestdo de avaliagdo € a elaboracdo de um texto dissertativo
produzido em grupo, no qual sejam abordados a origem e os problemas da gestdo de
residuos solidos no Brasil, ou a falta dela. Professor, se vocé utilizou questionamentos
para direcionar as leituras, agora pode ser o momento de trazer as respostas desse

questionario.
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ATIVIDADE 2 Sugerimos, também, que solicite que os estudantes pesquisem diferentes alternativas
de tratamento de esgoto, para que, posteriormente, tenham embasamento para finalizar
a proposta. Essa proposta pode gerar uma entrega de material fisico, além de incluir
pontos relevantes no diario de bordo. Ao final, espera-se que os estudantes possam
identificar como as diferentes alternativas de tratamento de esgoto se utilizam de
processos dos ciclos biogeoquimicos naturais para desenvolver projetos produtivos e

rentdveis que visam preservar a biodiversidade e manter a saude.

Os estudantes podem ser direcionados para apresentar as informagdes de forma criativa
e atrativa (sugestdes: podcast, mapa mental, videos etc.), desde que ndo caiam em
apresentagdes simples sobre o funcionamento da estagdo de tratamento, ¢ sim, que
fagam uma abordagem mais ampla, trazendo impactos do ndo tratamento, beneficios

das ETE, busca de tecnologias viaveis, € como isso acontece em diversos locais.

ATIVIDADE 3 O diario de bordo sera de grande valia para que os estudantes fagam os registros. Cabe,
aqui, também uma autoavaliacdo, para os estudantes e para voc€, professor, que
conseguira mensurar se a conducao da proposta esta ocorrendo da melhor forma

possivel. Caso note algum problema, ¢ o momento de ajustar.

ATIVIDADE 4 Professor, estamos na reta final da proposta, por isso a sugestio é que vocés utilizem
uma semana para corrigir eventuais erros, retomar aprendizados e recuperar algo que
nio foi contemplado (feedback). E o momento de acolher/rever as autoavaliagdes,
tanto as dos estudantes quanto a sua, dar as devolutivas e, além disso, retomar o
cronograma e o plano de agdo para executar a divulgacdo. Professor, aproveite o
momento para rever as etapas da ABP para avaliar o percurso e fazer ajustes que sejam

necessarios.

ATIVIDADE 5 Professor, vocé pode notar que o processo avaliativo ocorreu em todo o percurso do
estudante, e, agora, no encerramento do semestre, vocé pode resgatar os Didrios de
bordo e, com essa ferramenta rica de caracteristicas, finalizar o processo avaliativo.
Neste momento, também ¢é possivel e extremamente valida a sua propria avaliagdo,
seja por uma autoavaliagdo, ou por avaliagdo dos estudantes. Caso haja tempo, reserve
um momento para ler a ementa geral da Unidade Curricular e a descrig¢@o do

Componente, e discuta com os estudantes se as habilidades e objetivos foram

cumpridos.

Fonte: Secretaria Estadual de Educagido de Sao Paulo (EFAPE, 2022a)

Observe que nas orientagdes dadas aos professores hd indicacdo de uma avaliagao
formativa, processual e continua. H&4 a sugestdo para se utilizar instrumentos de avaliagdo
formativa como rubricas e autoavaliagdo. Também ¢ pedido nas atividades 3 e 4 que o professor

realize feedbacks.
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Para Masetto (2018),

A orientacdo dos alunos num processo de avaliacdo precisa ser expressa em
informagoes (feedbacks) escritas ou orais, que permitam o didlogo entre professor e
aluno visando que ambos se entendam e que o aluno perceba se aprendeu o que dele
se esperava. E, se ndo aprendeu, o que fara para recuperar o aprendizado
imediatamente e prosseguir motivado nesse processo. (MASETTO, 2018, p.221)

Torna-se essencial, portanto, que os professores tenham intencionalidade educativa para
realizar feedbacks que promovam a progressio das aprendizagens, em relacdo aos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que cercam o desenvolvimento do projeto.

No decorrer das atividades das unidades curriculares, muitos instrumentos de avaliagao
foram sugeridos, veja:

Apesar da indicacdo dessas diferentes técnicas, ndo foram indicados os critérios de
avaliacdo e orientacdes para se realizar os feedbacks a partir dos critérios que poderiam ser
estabelecidos para o projeto avangar.

O que mais se aproximou de uma orientacdo pertinente sobre a avaliacdo que deveria
ocorrer na unidade curricular foi uma orientagdo dada na atividade 3 do componente
“Construgdo Sustentavel”, em que foi apontado o que era esperado do estudante, conforme

mostra a Figura 9.

Figura 9 — Orientacao de avalia¢@o no final da atividade 3 do componente curricular Construgao
Sustentavel.

AVALIACAO

Observe os estudantes nessa etapa, registrando suas argumentacgoes e verificando se agregam ao dese-
nho as decisoes tomadas para a sustentabilidade da construgdo. Registre também, e prepare uma devo-
lutiva para cada jovem, ou para toda a turma, em relagao aos objetivos de aprendizagem esperados para
essas atividades iniciais, ou seja, verifique se os estudantes:

- Identificam e explicam questoes socioculturais e ambientais na tomada de decisoes; consideram
questoes sociais, culturais e ambientais diversas em seus planejamentos iniciais;

- Questionam, modificam e adaptam ideias existentes e criam propostas ou solugdes criativas,
originais ou inovadoras, avaliando formas para coloca-las em pratica;

- Planejam e organizam ideias, estabelecendo e adaptando metas, identificando caminhos,
mobilizando apoios e recursos, para realizar o projeto produtive da construgdo sustentavel com foco,
persisténcia e efetividade;

- Tomam decisdes conscientes, consequentes, colaborativas e responsaveis.

Esses itens podem compor um conjunto de rubricas para as quais vocé faz anotagdes a medida que ob-
serva os jovens. Essas rubricas podem ser utilizadas também pelos estudantes, em uma autoavaliacao,
para ajuda-los a entender em que estao sendo avaliados, e para que possam acompanhar seu proprio
percurso de aprendizagem.

Fonte: (EFAPE, 2022b, p.71)
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Note que na orientacdo ¢ sugerido que o professor construa uma rubrica para avaliar as
aprendizagens esperadas. Neste caso, torna-se essencial a construcdo da rubrica alinhada as
varias atividades que o estudante esteja realizando no decorrer da unidade curricular e nao

apenas ao final de uma atividade.

Integrar os processos de avaliacdo e de aprendizagem

Neste sentido, torna-se essencial planejar o processo de avaliagdo integrado ao processo
de aprendizagem para que haja indicado nos instrumentos de avaliagdo de cada atividade
critérios de avaliacdo que sejam coerentes com os objetivos de aprendizagem que se espera no
decorrer do projeto.

E interessante notar que é orientado que os professores pecam para os estudantes
avaliarem a unidade curricular no final do semestre, para que eles possam rever seus
planejamentos pedagdgicos. Porém, acreditamos que ha a necessidade também de rever o plano
no decorrer do semestre, podendo ser planejado uma parada, por exemplo, ao final de um
trimestre, para buscar rever processos no decorrer da unidade curricular e assim verificar se esta
ocorrendo as aprendizagens planejadas e o que precisa ser feito para avancar no projeto.

Masetto (2018) aponta que o processo de avaliagdo precisa estar integrado ao processo

de aprendizagem.

Ambos ndo acontecem em paralelo, em ritmos e atividades diferenciadas e sem
conexdo entre si. Ambos estdo voltados para os mesmos objetivos: aprendizagem e
formagao dos alunos. (MASETTO, 2018, p. 223).

Assim, planejar a avaliacdo ¢ importante para estabelecer critérios que precisam estar
claros para estudantes e professores. Neste sentido, ao elaborar o projeto pedagdgico ¢ preciso
pensar ndo apenas nos instrumentos e técnicas de avalicdo, mas nos critérios integrados aos
processos de aprendizagem de todos os componentes curriculares.

Para Masetto (2018),

Enquanto o processo de aprendizagem estabelece os objetivos de formagdo a ser
alcangados, os temas a ser estudados, as metodologias ativas a ser empregadas, a
bibliografia a ser pesquisada e a relacdo professor-aluno a ser construida, o processo
de avaliagdo visa planejar o acompanhamento da formacao passo a passo, procurando
sempre — com feedbacks ou informagdes continuas — incentivar o aluno a realizar as
atividades propostas. (MASETTO, 2018, p. 223).

Ao entender esse apontamento realizado por Masetto (2018), conseguimos observar que
no decorrer da unidade curricular Projeto Casa Sustentavel o foco evidenciou alguns aspectos
do processo de aprendizagem, sendo necessario melhorar principalmente aspectos relacionados
arelagdo professor-aluno e entender a importancia de estruturar melhor os aspectos do processo

de avaliacdo, para além da indicag@o de instrumentos.
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Avaliacio das aprendizagens: competéncias, habilidades, conhecimentos, atitudes e

valores

Figura 10 — Orientagdo de avaliacdo no final da atividade 5 do componente curricular Eficiéncia
Energética.

AVALIACAO

Professor, para essa etapa final desse componente curricular, novamente ressaltamos a importancia da
avaliagao processual, pois entendemos que o processo avaliativo acontece no decorrer de todo o per-
curso, nao somente em alguns momentos. Assim, a participagdo, o comprometimento, o envolvimento,
a empatia para com todos, e outros pontos que vocé considerar relevante, devem ser constantemente
avaliados. Esses parametros também irao ajuda-lo a estabelecer a recuperagao continua, uma vez que
esse acompanhamento ocorre de uma forma constante.

Pensando na apresentacao final dos grupos, vocé pode avaliar como os estudantes selecionaram e mo-
bilizaram intencionalmente os conhecimentos relacionados a conservagao de energia em projetos sus-
tentaveis ao elaborar o protdtipo. Além disso, ao propor e testar solucdes éticas, estéticas, criativas e
inovadoras para o prototipo, se o grupo de estudantes considerou a aplicacao transformacao da energia
solar em elétrica, e o uso de tecnologias, programacao e/ou pensamento computacional que apoiaram
na plataforma de desenvolvimento de projetos eletrénicos para estudo da célula fotovoltaica.

Além disso, pensando no encerramento desta unidade curricular, é interessante que o estudante possa
fazer uma autoavaliagao, uma avaliacao por pares e uma avaliagdo da unidade curricular, a fim de que
possa se conscientizar do que aprendeu, o quanto se dedicou, o quanto foi significativa a possibilidade
de ensinar/aprender com seus colegas, e, ainda, auxiliar vocé a analisar o que foi efetivo para a aprendi-
zagem dos estudantes, e o que pode ser melhorado quando este componente for desenvolvido por outras
turmas de estudantes.

Fonte: (EFAPE, 2022b, p.51)

Como pode ser observado na orientagcdo de avaliagcdo (Figura 10) apresentada ao final
do componente curricular “Eficiéncia Energética”, hd a indicagdo de uma avalia¢do processual
em que seja avaliado participacdo, comprometimento, envolvimento, empatia etc. Mas, o
material e a proposta ndo tem essa intencionalidade em suas atividades.

Diante disso, outro fator importante na constru¢do de Itinerarios Formativos ¢
proporcionar a aprendizagem de atitudes e valores a partir das técnicas escolhidas também.

Nota-se no componente curricular “Habitos Sustentaveis”, que houve na atividade 2 a
utilizagdo de sala de aula invertida e da metodologia JigSaw que necessitam de autonomia,
capacidade de colaboracdo e comunicagdo dos estudantes. Na atividade 3 também com o uso
de sala de aula invertida ¢ pedido para que que haja o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais, como empatia e respeito, para a fluidez e o aprofundamento da temaética. Ao
proporcionar isso, como visamos as aprendizagens na integralidade do ser, essas atitudes e

valores precisam ser avaliadas, de modo a proporcionar feedbacks formativos para os

estudantes.
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Além disso, foi sugerido na sistematizagdo que o professor utilize rubricas, que deve ser
construida e discutida com os estudantes no inicio do componente. As dimensdes destacadas
para a rubrica foram participagdo, postura e uso do diario de bordo. Diante das possibilidades
de uma rubrica, seria interessante, por se tratar de um Uinico projeto, que os professores criassem
uma rubrica com partes comuns, observando atitudes, valores e algumas habilidades. Bem
como, dimensdes que fossem especificas de seus componentes. Mas, a falta de integracao
demonstra que cada professor adotara instrumentos diferentes de avaliacao valorizando os
objetos do conhecimento de seus componentes.

E necessario que o professor se apropric de diferentes instrumentos e técnicas
avaliativas, pois cada projeto e cada turma podem ter variagdes dos procedimentos avaliativos.
Torna-se importante e essencial a formagao de professores para atuarem, conforme solicitado
pela legislacdo dos itinerarios formativos, utilizando instrumentos de avaliacdo formativa e

processual no decorrer do projeto. O uso da rubrica ¢ uma dessas ferramentas de avalia¢ao

formativa e que precisa ser evidenciado nas salas de aula.

e Integracio entre Formacao Geral Basica, Parte diversificada e Parte flexivel

No decorrer do material analisado observa-se que foi dado énfase aos objetos do
conhecimento que serdo abordados no decorrer das atividades. Também foi exposto habilidades
dos eixos estruturantes, que podem ser desenvolvidas ou ndo, diante da postura e
intencionalidade pedagdgica do professor nas atividades sugeridas.

Os itinerarios Formativos nao devem ser desassociados da Formagdo Geral Basica.
Assim, ¢ essencial na estruturacdo do componente curricular evidenciando as habilidades da
BNCC que serdo necessarias para desenvolver o projeto, estabelecendo objetivos que se
conectam ao desenvolvimento dessas habilidades na aprendizagem dos estudantes. Ficou
faltando explicitar com clareza esses objetivos com as habilidades que serdo aprofundadas da
Formagao Geral Basica, pois hé a indica¢do de que ha essa relagdo de aprofundamento, mas
nao fica evidente quais atividades podem ser exploradas.

Por exemplo, no decorrer da atividade 2 do componente curricular “Hébitos Saudaveis”

ha a indicagdo de aprofundamento:

Na Formagao Geral Bésica, os estudantes analisaram os ciclos biogeoquimicos e
interpretaram os efeitos dos fendmenos naturais e da interferéncia humana sobre esses
ciclos. Agora, poderdo avaliar diferentes técnicas de gestdo de residuos e seu impacto
sobre os ciclos biogeoquimicos, para proporem acdes visando a maior
sustentabilidade no uso dos recursos naturais. (EFAPE, 2022b, p.23)
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Observe que ¢ dado maior énfase aos objetos do conhecimento (contetidos) que serdo
explorados na atividade, mas os verbos (analisar, interpretar e avaliar) indicam que ha uma
progressao de acdes esperadas dos estudantes, frente a esses conhecimentos.

Neste caso, para que seja explicitado essa intencionalidade pedagdgica ¢ muito
importante indicd-la. Uma sugestdo de explicitagdo seria indicar para cada componente
curricular um quadro expondo as habilidades da Formagdo Geral Basica e os objetivos de

aprendizagens advindas delas que serdo aprofundadas (Quadro 11).

Quadro 11 — sugestao de planejamento para integrar habilidades da formagao geral basica com as
habilidades dos itinerarios formativos

Objeto do conhecimento

Habilidades da Formacao Geral
Basica que serao aprofundadas

(Curriculo Paulista)

Objetivos de aprendizagem que
estdo presentes na pratica das
atividades do componente

curricular “Habitos Saudaveis”

Ciclos biogeoquimicos
(propriedades, caracteristicas e

poluentes que interferem);

Ciclos biogeoquimicos
(toxicidade das substiancias
quimicas, tempo de
permanéncia dos poluentes,
impactos ambientais e na satde

dos seres vivos);

Poluicio do solo, agua e ar.
Interferéncia humana nos ciclos
biogeoquimicos (agrotéxicos,

fertilizantes, pecuaria);

Ac¢oes mitigatorias da
interferéncia humana nos ciclos
biogeoquimicos

(reflorestamento).

(EM13CNT105) Analisar os ciclos
biogeoquimicos e interpretar os
efeitos de fendmenos naturais e da
interferéncia humana sobre esses
ciclos, para promover agdes
individuais e/ ou coletivas que
minimizem consequéncias nocivas

a vida.

Impactos da intervencio
humana (desmatamento,

agropecuaria, mineracio) e seus

(EM13CNT203) Avaliar e prever
efeitos de intervengdes nos
ecossistemas, € seus impactos nos

seres vivos e no corpo humano,

Analisar os ciclos

biogeoquimicos;

Interpretar os efeitos dos
fendmenos naturais e da
interferéncia humana sobre os

ciclos biogeoquimicos;

Avaliar diferentes técnicas de
gestdo de residuos e seu impacto
sobre os ciclos biogeoquimicos,
para proporem acdes visando a
maior sustentabilidade no uso dos

recursos naturais.
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efeitos nos ecossistemas e na

saude dos seres vivos.

Ciclos biogeoquimicos
(toxicidade das substiancias
quimicas, tempo de
permanéncia dos poluentes,
reacoes quimicas, transferéncias
de energia e impactos

ambientais e na saude dos seres

com base nos mecanismos de
manutencdo da vida, nos ciclos da
matéria e nas transformagdes e
transferéncias de energia,
utilizando representagdes e
simulag¢des sobre tais fatores, com
ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como
softwares de simulagdo e de

realidade virtual, entre outros).

vivos).

Fonte: O autor.

Caso isso ndo ocorra, as habilidades que serdao aprofundadas dependerdo das atividades
aplicadas, ou seja, se o professor alterar a atividade proposta, pode-se perder o foco na
habilidade que era para ser desenvolvida ou aprofundada (exposta na sugestdo da atividade) e
focar em outras habilidades.

Como a flexibilizagdo, nos itinerarios propostos para Sao Paulo, pode ocorrer em termos
de mudangas em atividades para realizar adequagdes frente a cultura da comunidade escolar,
mas ndo pode perder de vista as habilidades e os objetos de conhecimento idealizados para o
componente curricular e as premissas pedagdgicas do Ensino Médio, isso pode deixar o
itinerario sem foco definido de aprendizagem, pois ndo ha clareza das habilidades.

O mesmo ocorre em relagdo a atitudes e valores. No decorrer das atividades, por diversas
vezes ¢ dito: “E importante que os grupos tenham autonomia para buscar as fontes de
informagao, porém, vocé poderd auxilia-los como curador desse material.” (EFAPE, 2022b,
p-89). Mas, como estd sendo ensinado, incentivado, proposto e realizado o feedback dessa
autonomia a qual o estudante estd sendo cobrado? Em termos avaliativos, ¢ indicado que seja
utilizado a rubrica, mas precisa que o professor tenha intencionalidade de olhar para o
desenvolvimento de atitudes.

Torna-se flexivel a avaliagdo das aprendizagens, a partir do momento em que s6 ¢
indicado o instrumento que pode ser utilizado, mas cabe ao professor ter a autonomia e
proatividade para estruturar esse instrumento ou outro que seja do seu interesse, para
acompanhar e realizar de fato uma avaliacdo formativa e processual, conforme sugerido pela

legislagdo e diretrizes dos itinerarios formativos.
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e Premissas organizadoras da formacio humana integral no Ensino Médio

Dentre as premissas que envolvem a formacao integral humana, a proposta do Projeto
Casa Sustentavel, evidencia a pesquisa como processo pedagdgico e O compromisso com a
sustentabilidade socioambiental.

As atividades propostas encaminham pesquisas como centralidade pedagogica
permitindo que os estudantes investiguem como esses conhecimentos foram produzidos e
exercitando a constru¢do de novos conhecimentos. Verifica-se uma pesquisa pautada em
conhecimentos da realidade local ou relacionados a conceitos do componente curricular. E
importante analisar na implantacdo do projeto se a pesquisa estimula a curiosidade e a
autonomia, que sdo essenciais para um aprendizado significativo. E interessante estimular
pesquisas multidisciplinares, em que uma pesquisa de um componente pode contribuir com
atividades de outros componentes em uma mesma unidade curricular. Essa pratica também
desenvolve o rigor analitico e incentiva a colaboracdo, essencial para enfrentar desafios do
mundo contemporaneo, que integram os conhecimentos para resolver problemas.

O grande foco do projeto casa sustentdvel € o compromisso com a sustentabilidade
socioambiental. Essa premissa inclui no curriculo conteudos que ajudem os estudantes a
compreender criticamente os dilemas socioambientais e historicos, como 0 consumo excessivo
e as desigualdades. A educacdo voltada para a sustentabilidade deve promover a pratica
cotidiana de habitos que respeitem o meio ambiente € incentivem a reorganizacao das praticas
econdmicas e sociais. As propostas do Projeto Casa Sustentavel, provocam os estudantes com
atividades de preservacdo ambiental e projetos de impacto local, o que promove a consciéncia

sobre o papel individual e coletivo para a sustentabilidade.

e Caracteristicas de Projetos Interdisciplinares

Levando em consideragdo os aspectos que viabilizam uma estrutura curricular pautada
em projetos interdisciplinares, a proposta de unidade curricular analisada nesta pesquisa, que
foi nomeada de Projeto Casa Sustentavel, apesar de considerar aspectos das dimensdes Didatico
Pedagogico, Politico Cultural e Estrutural Organizacional (KELLER-FRANCO E MASETTO, 2018),
ndo provocou mudangas importantes que impactam na reformulagdo curricular.

Um dos principais impactos nessa proposta ¢ o desenvolvimento de um projeto que
integre os componentes curriculares da unidade curricular e os conhecimentos desenvolvidos

no decorrer do projeto, mas da maneira que ocorreu, ndo houve a interdisciplinaridade.
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Mas, ao analisar essa proposta conseguimos ter claro em que nivel ela estd na busca de
desenvolver um trabalho com projetos. Se considerarmos os diferentes niveis de implementagao
do trabalho com projetos até se constituir em um novo paradigma curricular, proposto por
Keller-Franco e Masetto (2018), apresentado no Quadro 11 do capitulo anterior, a proposta
elaborada pelo estado de Sao Paulo, para a unidade curricular “Projeto Casa Sustentavel”,
dentro do itinerario formativo “Meu papel no desenvolvimento sustentdvel”, encontra-se no
terceiro nivel.

Esta avaliagdo justifica-se pelo fato de o componente curricular receber um espaco
formal no curriculo do Ensino Médio, mas a orientagdo dada assemelha-se ao paradigma
curricular dominante disciplinar-técnico-linear. Bem como, carrega consigo um forte apego aos
niveis 1 e 2, de modo que cada professor ainda pensa o seu projeto de maneira independente e
utiliza alguns recursos para buscarem uma integragao entre os componentes, como por exemplo,
a ideia de utilizar o diario de bordo, como sendo um elemento integrador entre os componentes.
Apenas isso, ndo garante a integracdo de conhecimentos, a colaboracdo entre os componentes
curriculares e todos os outros elementos que sdo fundamentais em um desenvolvimento de
projetos interdisciplinares.

Além disso, inserir uma unidade curricular de projetos, entre outras disciplinas do
itinerario formativo, parece-nos oportuno para defender a ideia de que ha uma mudanga no
Ensino Médio. Porém, essa mudanga precisa ser realizada em toda a estrutura curricular do
itinerario formativo.

Neste sentido, alguns eixos da organizacdo curricular precisam também serem
analisados e repensados, para construir € implementar os itinerarios formativos.

No capitulo a seguir, € proposto cuidados necessarios € que precisam ser debatidos sobre
os pontos elencados neste capitulo, como importantes no processo de construcdo e
implementa¢do de um itinerario formativo integrado por areas do conhecimento.

Pretende-se assim promover um direcionamento que aponte as possibilidades e desafios
para que essa construgcdo e implantacdo sejam feitas respeitando as diversas culturas das
comunidades escolares brasileiras, dando protagonismo aos educadores e estudantes, que sdao
os principais interessados em construir um Itinerario Formativo com significado e repleto de

aprendizagens.
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5. PRINCIPAIS CUIDADOS PARA REALIZAR E IMPLEMENTAR
UMA PROPOSTA CURRICULAR EDUCATIVA DE ITINERARIO
FORMATIVO INTEGRADO

A andlise do itinerario “Meu papel no desenvolvimento sustentavel” e as consideragdes
sobre a elaboracao de uma unidade curricular por projeto interdisciplinar, nos apontou reflexdes
importantes ao construir e implementar itinerarios formativos com uma proposta educativa,
com foco em aprendizagens que promovem o desenvolvimento integral dos estudantes.

Neste capitulo sera apresentado cuidados necessarios para que o itinerario formativo
construido pelas escolas, respeite a cultura, contexto e realidade local, e apresente uma proposta
educativa para a parte flexivel do curriculo. Ao pensar nesses cuidados, preocupamos com a
necessidade de um processo formativo do professor para que ele possa pensar um itinerario
formativo integrado, considerando o aspecto educativo.

Neste processo serd apontado diferentes desafios e possibilidades que podem ser
encontrados ao estruturar o Itinerario Formativo. Isso possibilitard que cada escola reflita sobre
sua realidade e contexto cultural, de modo que construa um itinerario que seja possivel de ser
realizado, considerando sua realidade.

Os cuidados que iremos abordar, refere-se a:

e Instituicao e Projeto Pedagogico

e Defini¢do dos objetivos de aprendizagem

e Estruturagdo da Matriz curricular

e Desenvolvimento do conteudo programéatico
e Definicao de Metodologias Pedagogicas

e Perfil do Corpo Docente

e Avaliacdo da Aprendizagem
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1. Instituicdo e Projeto Pedagogico

A proposta de reformulagdo do Ensino Médio provoca mudangas na proposta curricular
das instituigdes escolares, mas ndo impacta na esséncia e filosofia da escola. Isso significa, que
a escola pode realizar as mudangas, a partir do que € posto como missao, visdo e valores da
instituigao.

A definicdo de um Projeto Pedagogico ¢ essencial para a identidade e a eficacia
educacional de uma institui¢dao de ensino, pois ele € a expressao pratica de sua missao, visao e
valores. O Projeto Pedagdgico atua como guia para todas as atividades escolares, fornecendo
coeréncia as agdes pedagogicas e orientando as decisdes sobre curriculo, metodologias,
avaliagdo e organizacao escolar. Ele reflete a compreensio que a institui¢do tem sobre o papel
da educacdo e a formacao integral que almeja para seus estudantes, delineando o caminho para
o desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades dos alunos.

Para que o Projeto Pedagdgico seja coerente e significativo, € necessario que ele se
baseie em uma concepgao clara e bem fundamentada de ensino e aprendizagem, alinhada as
filosofias e metodologias escolhidas pela instituicdo. Existem varias concepcdes filosoficas e
pedagbgicas que podem orientar o trabalho da escola, cada uma com seus principios e
implicagdes sobre como os processos de ensino-aprendizagem devem ocorrer.

Por exemplo, a abordagem construtivista, fundamentada em teoricos como Jean Piaget,
propoe que a aprendizagem ocorre por meio da construgdo ativa do conhecimento pelo proprio
aluno. Outra abordagem amplamente utilizada ¢ a sociointeracionista, baseada nos trabalhos de
Lev Vygotsky, que enfatiza a importancia das interagdes sociais no processo de aprendizado. A
filosofia montessoriana valoriza a autonomia e a liberdade do aluno, propondo um ambiente de
aprendizado organizado e preparado para que ele explore e aprenda de forma independente. A
abordagem humanista, por sua vez, centra-se no desenvolvimento do individuo em sua
totalidade, respeitando suas necessidades emocionais, sociais e cognitivas. H4 ainda o
interacionismo, que v€ o aprendizado como um processo de interagdo entre o aluno e o
conteudo, mediado por fatores internos e externos.

Definir o Projeto Pedagdgico com base em uma ou mais concepgdes filosoficas permite
que a escola construa uma identidade pedagégica clara, que orienta a atuagao dos professores e
a organizacdao das praticas educativas. Um Projeto Pedagogico bem definido e alinhado a
missdo, visao e valores institucionais possibilita a escola oferecer um ensino coerente e
consistente, garantindo que todas as ac¢des e praticas educacionais estejam voltadas para o

desenvolvimento integral do aluno e para a realizagdo dos objetivos educacionais.
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Ao adotar uma concepgao filosofica e pedagdgica, a escola ndo apenas define como
ensinar, mas também o que se deseja formar no estudante, preparando-o para os desafios sociais,
profissionais e pessoais que encontrara ao longo de sua vida. Por isso, ¢ muito importante
realizar pesquisa institucional, para ouvir a comunidade escolar e identificar caracteristicas e
necessidades da escola, perfil dos estudantes, contexto socioecondmico, entre outras
informagdes, para sempre entender o momento atual da escola.

Partindo dessa concepgao definida pela escola, das caracteristicas da comunidade
escolar e da infraestrutura da escola, pode-se compreender as legislagdes vigentes, para poder
cumpri-las, mantendo a coeréncia com a proposta pedagogica da escola e respeitando os

aspectos culturais, sociais e econdmicos.

Desafios e Possibilidades neste processo

Desafios:
e Compreender a proposta filoséfica e pedagdgica da escola;
e Formar os professores para que eles compreendam a proposta da escola;
e Realizar estudos bibliograficos e de legislacdes para relacionar teoria e préatica, sem

perder a identidade da escola.

Possibilidades:
e Ter identidade forte e marcante junto a comunidade escolar;
e Ter clareza nos processos de como ensinar e também o que se deseja formar no
estudante, preparando-o para os desafios sociais, profissionais e pessoais que

encontrara ao longo de sua vida.

Ac0es importantes:
e Definicdo do Projeto Pedagdgico: Estabelecer as bases da proposta pedagdgica,
considerando a missao, visao e valores institucionais.

e Realizar pesquisa institucional

e Realizar formacgao com professores sobre as concepc6es educacionais propostas pela
escola.

e Compreender as leis e diretrizes, como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
a Lei n®14.945/2024, e outras normas especificas para o Ensino Médio.

e Realizar o Diagndstico Institucional para identificar caracteristicas e necessidades da
escola, perfil dos estudantes, contexto socioeconémico, recursos disponiveis e
infraestrutura para implementar o Novo Ensino Médio, considerando a construgdo
dos Itinerarios Formativos.
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Tendo clareza da proposta filosofica e pedagodgica da escola, o proximo passo €

estabelecer a construg¢ao do projeto pedagogico do Itinerario Formativo.

2. Definicao dos objetivos de aprendizagem

Para a constru¢ao do itinerario formativo € necessario selecionar e organizar os objetivos
de formagao do estudante a serem alcangados no percurso de formagao do estudante, para
construir o projeto pedagdgico.

Neste momento ¢ essencial estar reunido com todos os professores da unidade escolar
que atuam no Ensino Médio, pois todos podem contribuir, levando em consideragdo o grande
tema que estd em foco. Para a escrita desses objetivos de formagdo ¢ importante levar em
consideracdo as seguintes informacoes:

e Finalidades do Ensino Médio estabelecidas pelas Diretrizes Nacionais do Ensino

Médio;

o Competéncias Gerais da BNCC;

o Competéncias especificas das areas do conhecimento estabelecidas pela BNCC;

e Habilidades estabelecidas pela BNCC para as areas do conhecimento;

e Competéncias Gerais dos Eixos Estruturantes para os Itinerarios Formativos;

e Competéncias Especificas por area do conhecimento para os Itinerarios Formativos.

Lembre-se que o conjunto de unidades curriculares de um itinerario deve desenvolver
competéncias e habilidades de pelo menos um dos eixos estruturantes apresentados no projeto
pedagdgico estruturado para o itinerario formativo.

Esses documentos ja estabelecem diversos objetivos de formagdo que devem estar
presentes no decorrer do Ensino Médio, pois trata-se do que Sacristdn (1998) define como
curriculo prescrito.

O papel dos itinerarios formativos ¢ oportunizar a ampliagcdo dessas aprendizagens e a
aplicacdo e aprofundamento dos conhecimentos em atividades significativas e que se

relacionem com a realidade dos estudantes na préatica.

Desafios e Possibilidades neste processo

Desafios:
e Compreender as diretrizes nacionais e a legislacdo do Novo Ensino Médio;

e Compreender a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
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e Compreender 0s eixos estruturantes dos itinerarios formativos.

Possibilidades:
e Ter seguranca e clareza na proposta pedagogica educativa que sera aplicada na

escola;
Acdes importantes:

e E importante antes dessa etapa, conhecer bem os estudantes e a comunidade escolar.
Por isso, € necessario ler e interpretar os dados produzidos na pesquisa institucional
realizada pela escola;

e Realizar rodas de conversas com 0s estudantes e conhecé-los como pessoas €
fundamental. Isso significa conhecer os sonhos, desejos, vontades, hobbys, areas que
gostam de estudar, qual cultura os rodeiam entre outros aspectos, que possibilitem
valorizar o ser humano.

e A unidade curricular Projeto de vida pode contribuir muito para esta etapa, atuando
tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio.

e Outra acdo que pode contribuir para definir a proposta pedagogica do itinerario
formativo é andar pelas ruas da comunidade escolar e conversar com as pessoas que
estdo no entorno da escola, realizar a leitura dos problemas sociais, culturais,
econémicos presentes na comunidade local.

e Realizar reunides com professores, grémio estudantil e representantes das familias
podem contribuir para delimitar temas que sdo relevantes e fazem parte da cultura
local.

e Pode-se também, conectar estudantes e professores a tematicas da realidade atual,
seja a nivel local, regional ou global, podem contribuir muito para definir quais
itinerarios serdo construidos na escola.

e E necessério inserir competéncias e habilidades de um ou mais eixos estruturantes e
garantir que a acdo cognitiva e procedimentos pedagogicos que embasa o(s) eixo(s)

escolhido(s) seja garantido na proposta metodoldgica e avaliativa.

e Atitudes e valores
Um dos cuidados importantes que precisa ser evidenciado no momento da construgao

do projeto pedagogico e da escolha dos objetivos de aprendizagem ¢ o desenvolvimento de



117

habilidades socioemocionais, que promovem atitudes e valores. Se estamos preocupados em
criar um projeto pedagdgico com a perspectiva educativa, visando a formac¢ao humana integral,
esse olhar cuidadoso para esse aspecto ¢ essencial.
A BNCC evidencia trés competéncias gerais voltadas para o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes:
Competéncia 8: AUTONOMIA E AUTOCONHECIMENTO - Conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na

diversidade humana e reconhecendo suas emogdes ¢ as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

Competéncia 9. EMPATIA E COLABORACAO - Exercitar a empatia, o dialogo,
a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Competéncia 10. RESPONSABILIDADE E CIDADANIA - Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinag@o, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018a, p.10)

E de extrema importincia que essas competéncias sejam oportunizadas nas préticas
pedagogicas, e acompanhadas por meio de processos de avaliagdo formativa e processual.
Diante da complexidade e amplitude dessas competéncias, € necessario na proposta pedagdgica
do itinerario explicitar quais serdo os focos.

Para selecionar atitudes e valores que estardo em foco, ¢ necessario relacionar essas
competéncias gerais as competéncias e habilidades das areas do conhecimento. Apds essa
relagdo, € importante explicitar quais serdo as atitudes e valores que deverdo permear as praticas
pedagdgicas dos professores.

Um exemplo para entender essas conexdes pode ser visto no Quadro 12.
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Quadro 12 — Exemplo de relagdo entre competéncias, habilidades, atitudes e valores

Competéncia Geral

Competéncia Especifica

Habilidades

Atitudes e valores

Competéncia 10.
RESPONSABILIDADE E
CIDADANIA

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisdes
com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios

Investigar situacdes-problema e
avaliar aplicagdes do
conhecimento cientifico

e tecnologico e suas implicacdes
no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solugdes
que considerem

demandas locais, regionais e/ou
globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a
publicos variados, em diversos
contextos e por meio de
diferentes midias e tecnologias
digitais de informacéo e

comunicacéo (TDIC).

(EM13CNT304) Analisar e
debater situagdes controversas
sobre a aplicacdo de
conhecimentos da area de
Ciéncias da Natureza (tais como
tecnologias do DNA,
tratamentos com células-tronco,
neurotecnologias, producéo de
tecnologias de defesa,
estratégias de controle de pragas,
entre outros), com base em
argumentos consistentes,
legais, éticos e responsaveis,
distinguindo diferentes pontos
de vista.

Tomar decisdes com base em

principios éticos e responsaveis.

Fonte: O autor com informagdes da BNCC (BRASIL, 2018a, grifo nosso).
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Observe que, realizamos alguns grifos, para evidenciar na coluna de atitudes e valores
que a escolha de possibilitar aos estudantes situagdes que oportunize “tomar decisdes com base
em principios éticos e responsaveis” ¢ devido a coeréncia com a habilidade que se pretende
desenvolver, que esta relacionada com as competéncias gerais e especificas.

Neste sentido, um itinerario formativo que vise ampliar ou aprofundar essa habilidade
relacionada com essas competéncias, tem que oportunizar aos estudantes praticas pedagdgicas
coerentes com as atitudes e valores esperadas. Neste caso, por exemplo, pode-se propor técnicas
como debate, seminarios, painéis, relatorios cientificos, simulagdes dentre outros que seja

possivel o estudante tomar decisdes com base em principios €ticos e responsaveis.

Desafios e Possibilidades neste processo

Desafios:
e Conscientizar os professores e alunos sobre a importancia do desenvolvimento de
atitudes e valores, para a formagdo humana integral.
e Estabelecer proposta metodolégica coerente com atitudes e valores que se pretende
evidenciar intencionalmente.
e Formas professores para compreenderem e aplicarem estratégias que promovam o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais

e Auvaliar e acompanhar o desenvolvimento de atitudes e valores.

Possibilidades:
e Promover formagdo cidadd, desenvolvendo competéncias socioemocionais,

evidenciando atitudes e valores com intencionalidade pedagdgica.

Acodes importantes:
Estruturar proposta pedagogica, valorizando e evidenciando as competéncias

socioemocionais;

3. Estruturacao da Matriz curricular

e Definir e organizar a carga horaria do itinerario formativo
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Alein® 14.945, de 31 de julho de 2024, determinou que a carga horaria minima para os
Itinerarios Formativos nas escolas de Ensino Médio ¢ de 600 horas. Para definir o nimero de
aulas necessdarias para atender a legislacao, cada escola precisa observar quantos minutos tem
cada aula. Existem escolas brasileiras que consideram aulas de 50 minutos, outras de 45
minutos, 48 minutos, 55 minutos e 60 minutos. A tabela 9, a seguir, estabelece esses minutos,
com a quantidade de aulas necessarias que deverdo ser ofertadas no decorrer de todo o Ensino

Médio, considerando 40 semanas letivas por ano, para atender o minimo de 600 horas.

Tabela 9 — Organizagao da carga horaria do itinerario formativo

Quantidade
total de
Carga aulas, por Carga Horaria Total (horas)
Horariade | semana, no
uma aula decorrer [(quantidade de aulas x 40) x carga horaria de uma aula]
dos 3 anos. °0
45 minutos 20 aulas 600 horas
48 minutos 19 aulas 608 horas
50 minutos 18 aulas 600 horas
55 minutos 17 aulas 623 horas
60 minutos 15 aulas 600 horas

Fonte: O autor.

Considerando, por exemplo, aulas de 50 minutos, a distribui¢ao delas no decorrer dos 3

anos do Ensino Médio, pode ser conforme apresentado na Tabela 10.

Tabela 10 — Quantidade minima de aulas distribuidas para o itinerario formativo

12 série do 28 série do 3% série do Total

Ensino Médio Ensino Médio Ensino Médio
Quantidade d_e 6 aulas 6 aulas 6 aulas 18 aulas
aulas semanais
Quantidade de
aulas anuais (40 240 aulas 240 aulas 240 aulas 720 aulas
semanas)
Carga  horaria 200 horas 200 horas 200 horas 600 horas
total (horas)

Fonte: O autor.
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Portanto, em cada ano do Ensino Médio serdo consideradas 6 aulas semanais como parte

do Itinerario Formativo, totalizando 720 aulas no decorrer dos trés anos.

e Definir e organizar a quantidade de unidades curriculares que irdo compor o

itinerario formativo

Essa carga horaria estabelecida para os Itinerarios Formativos, pode ser organizada por
unidades curriculares de diferentes tipos, como por exemplo, modulos, projetos, oficinas,
disciplinas e podem distribuir esse tempo em bimestres, trimestres, semestres, anual ou até
mesmo uma proposta que necessite dos 3 anos para se concretizar.

A maneira como sera organizado a estrutura curricular do itinerdrio ¢ uma decisdo de

quem esta construindo.

Desafios e Possibilidades neste processo

Desafios:
e Compreender que a unidade curricular pode ser estruturada em diferentes tempos.
e A carga horéria do professor para realizar atividades em periodos diferentes do anual.

e Compreender que a estrutura curricular do itinerario formativo pode ser organizada

com propostas diferentes das disciplinares.

Possibilidades:
e Organizar unidades curriculares em diferentes tempos: bimestres, trimestres,
semestres etc.
e Flexibilizar o curriculo com construcdo de diferentes tipos de unidades curriculares.
e Ac0Oes importantes:
e Realizar formagdo com os professores sobre estruturacéo curricular e organizacgao de

tempos e espagos que visam as aprendizagens.

Acobes importantes:

Neste momento da organizacdo da estrutura curricular do itinerario é importante
realizar uma parada pedagogica e promover discussao com toda a equipe que esta elaborando
o itinerario formativo sobre a reorganizacéo de espacos e tempos.

E muito importante considerar esse tempo determinado para a unidade curricular

como um todo, para compreender que o estudante ira desenvolver, por exemplo um projeto,
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utilizando esse tempo de sala de aula. Isso é um grande desafio, pois uma unidade curricular
pode ter mais de um componente curricular e com mais de um professor atuando, mas as
aulas precisam estar integradas, visando as aprendizagens estabelecidas nos objetivos do
projeto. “Assim, ndo se utilizam tempos predeterminados de 50 minutos, estabelecidos
igualmente para todas as aulas e todas as disciplinas todos os dias da semana” (MASETTO,
2018, p.27).

Isso significa que a unidade curricular como um todo, mesmo que haja diferentes
componentes curriculares nela, tem uma carga horaria total que sera realizada no ambiente
escolar e que poderéa ser estendido com atividades entre as aulas no decorrer da semana, em
que o estudante ira realizar fora do periodo de aula. Ha a necessidade de integracdo e
continuidade entre as diferentes atividades propostas, sempre considerando 0s objetivos
estabelecidos.

Pensando nesta continuidade é importante estabelecer a organizacdo de como sera
desenvolvido todas as unidades curriculares do ano. Esse ponto é importante, principalmente
por causa da carga horaria do professor. Suponhamos que a unidade curricular seja semestral.
Assim, como cada escola ofertara no minimo dois itinerarios, havera a cada semestre, pelo
menos duas unidades curriculares. Neste sentido, os professores que estardo envolvidos com
os itinerarios formativos precisam receber aulas no primeiro semestre e no segundo semestre.
E importante notar que eles irdo trocar de unidade curricular no segundo semestre, podendo
inclusive, lecionar em um itineréario diferente do que lecionou no primeiro. Isso significa que,
0 professor pode estar com 0 mesmo grupo de alunos do primeiro semestre, ou pode estar

com outro grupo, que esta desenvolvendo um itinerario diferente.

A tabela 11, considera, por exemplo, uma organiza¢do das unidades curriculares por

semestre.
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Tabela 11 — Modelo de distribuicao de aulas por semestre, para unidades curriculares de um
itinerario formativo com carga horaria minima de 600 horas organizado por semestre

Unidades Quantidade de aulas semestrais
Curriculares 12 Série EM 2% Série EM 3% Série EM Carga Horéaria
1° 20 1° 20 1° 20 Total (Rel6gio)

Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre

Unidade
Curricular 1
Unidade
Curricular 2
Unidade
Curricular 3
Unidade
Curricular 4
Unidade
Curricular 5
Unidade
Curricular 6
Projeto de vida 40 40 40 100 h

CARGA HORARIA TOTAL DO ITINERARIO FORMATIVO 600 h*

100
167 h*

100

100

167 h*
100

100
166 h*

100

* A carga horéria foi arredondada.

Fonte: O autor.

Observe que foi considerado uma aula anual de Projeto de vida, para cumprir a
legislacao estadual, totalizando 40 aulas no ano.

Nesta pesquisa ndo iremos enfatizar e discutir a unidade curricular Projeto de Vida, pois
ela ¢ comum a todos os Itinerarios Formativos propostos pela escola e tem suas especificidades.
Porém, vale evidenciar a importincia dela e a necessidade de ela fazer parte do Itinerario
Formativo, integrando seus objetivos as demais unidades curriculares de cada Itinerario
Formativo ofertado pela escola.

Outra observagdo importante ¢ que cada unidade curricular ocorrerd em um semestre e
terd 5 aulas semanais, ou seja, considerando 20 semanas letivas, tem-se 100 aulas no semestre.
Vale lembrar, que essa decisao do tempo e quantidade de unidades curriculares, deve ser
realizada pela escola, mas sempre respeitando a legislagdo de ofertar no minimo 600 horas no

decorrer de todo o Ensino Médio.
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4. Desenvolvimento do conteudo programatico

e Definir as areas do conhecimento que serao integradas, o0 nome do itinerario e o

projeto pedagogico com os objetivos de formaciao integral

Para escolher o nome do itinerario formativo ¢ preciso estabelecer quais areas do
conhecimento serdo integradas e definir um grande tema que serd abordado no decorrer dos trés
anos do Ensino Médio pelos estudantes. Lembre-se que o itinerario € todo o percurso formativo
que os estudantes irdo trilhar para aprofundar suas aprendizagens e continuar a se desenvolver
como cidaddo critico, tendo como referéncia os conhecimentos relacionados a este tema
integrador que serd selecionado, de maneira a integrar harmonicamente e sinergicamente as
areas do conhecimento selecionadas.

Os Itinerdrios Formativos integrados por 4rea de conhecimento destinam-se ao
aprofundamento e integracao de saberes da Formacao Geral Basica, em propostas pedagdgicas
que relacionem teoria e pratica em situagdes que fazem sentido e tenham significado para os
estudantes. Esse processo de aprofundamento e integragdo de saberes encontram na
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade sua base ¢ fundamento.

Neste percurso, portanto, os estudantes precisardo vivenciar situagdes de aprendizagens
que os desenvolvam nos aspectos cognitivos, fisicos e socioemocionais, com propostas
pedagdgicas intencionais que possibilite o estudante agir mobilizando competéncias,

habilidades, atitudes e valores.

Desafios e Possibilidades desta etapa:
Desafios:

e Compreender a cultura e o contexto local da comunidade escolar para escolher
teméaticas que sejam interessantes e promovam aprendizagens significativas,
dialogando com a realidade do estudante.

e Construir a proposta pedagogica, estabelecendo os objetivos de formacdo do

itinerario formativo integrado.

Possibilidade:
e Flexibilizar o curriculo, criando propostas pedagogicas que valorizam as
aprendizagens de maneira a integrar teoria e pratica, visando a formacéo integral do

estudante.
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Acdes importantes:

Para definir os temas e areas que serdo integradas € importante ter realizado o cuidado de
conhecer os estudantes e a comunidade escolar apontada anteriormente.

Realizar a leitura das necessidades dos estudantes e da comunidade escolar € um importante
passo para definir quais tematicas podem ser realizadas.

Para definir o grande tema que dara o nome ao itinerario formativo, pode-se considerar
diversos Temas Contemporaneos Transversais.

Os Temas Contemporaneos Transversais abordados na BNCC sdo Ciéncia e Tecnologia,
Direitos da Crianca e do Adolescente; Diversidade Cultural, Educagdo Alimentar e
Nutricional, Educacdo Ambiental; Educacdo para valorizacdo do multiculturalismo nas
matrizes historicas e culturais Brasileiras; Educacdo em Direitos Humanos; Educacéo
Financeira; Educacdo Fiscal; Educacdo para o0 Consumo; Educacéo para o Transito; Processo
de envelhecimento, respeito e valorizacdo do Idoso; Salde; Trabalho e Vida Familiar e
Social. (BRASIL, 2018a).

5. Definicao de Metodologias Pedagogicas

e Definir os tipos de unidades curriculares que irdo compor o itinerario formativo e

organizar os objetivos de aprendizagem do projeto pedagogico

Unidades curriculares sdo os elementos com carga horaria pré-definida cujo objetivo €
desenvolver competéncias especificas, seja da formagdo geral bésica, seja dos Itinerarios
Formativos. Além da tradicional organizacao por disciplinas, as redes e escolas podem escolher
criar unidades curriculares que melhor respondam aos seus contextos e as suas condi¢des, como
projetos, oficinas, atividades e praticas contextualizadas, entre outras situacdes de trabalho.
Cada um desses tipos apresenta caracteristicas distintas em sua proposta didatica e

metodologica.
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Desafios e Possibilidades desta do processo:
Desafios:

e Compreender diferentes propostas pedagogicas para a estruturacdo curricular dos

itinerarios formativos.
e Pensar unidades curriculares a partir de objetivos de aprendizagem, ao invés de iniciar

a construcdo listando conteudo/objetos do conhecimento.

Possibilidade:
e Construir unidades curriculares diferentes do formato disciplinar.

e Estruturar as unidades curriculares a partir de objetivos de aprendizagem.

Ac0es importantes:
e Realizar formagdo com os professores, promovendo discusséo e reflexdo sobre os
diferentes tipos de estruturas curriculares e suas caracteristicas na pratica.
e Estruturar as unidades curriculares reunindo os professores da escola e promovendo
reunido em que seja possivel desenvolver uma dindmica em que os professores leiam
0s objetivos da proposta pedagdgica e organize-os de maneira l6gica para conseguir

desenvolvé-los.

Lembre-se que a unidade curricular ndo € s6 uma disciplina com um nome diferente.
Nao basta mudar o nome da disciplina e voltar para sala de aula e desconsiderar as
caracteristicas do tipo de unidade curricular escolhida.

Neste momento ndo se pode perder de vista a proposta filosofica e pedagogica do
itinerario formativo que estd sendo construido. Assim, € necessario focar nos objetivos de
aprendizagem que cada unidade curricular sera responsavel. Desta maneira, a primeira decisao
a ser tomada € qual o tipo de unidade curricular sera construido a partir da proposta filosofica
e pedagogica a ser implementada no itinerario formativo.

Aqui, cabe chamar a aten¢do de que muitas escolas nao fazem essa discussdo sobre suas
propostas pedagdgicas, sua identidade e fun¢do social na comunidade que esta inserida. H4 uma
crise de identidade e de interesses, que por vezes, as escolas se perdem em suas propostas
pedagdgicas e filosoficas. Isso reflete na sala de aula, de modo que professores e estudantes,
sem ter clareza do que se espera como objetivo de formagao, acabam por voltar ao que € comodo

e culturalmente aceito, o ensino tradicional disciplinar.
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E importante haver a coeréncia pedagogica da prética da sala de aula com a teoria da
proposta pedagogica, promovendo mudangas no planejamento pedagogico do professor e nas

suas intencionalidades educativas.

Desafios e Possibilidades desta etapa do processo
Desafios:
e Compreender a proposta filoséfica e pedagdgica que estd sendo proposta para o
itinerario formativo da escola.
e Conhecer a turma e adaptar as estratégias metodoldgicas ao perfil dela, mas sem
perder o foco no desenvolvimento dos objetivos estabelecidos na proposta
pedagdgica da unidade curricular.

e Estruturar todas as unidades curriculares que compdem o itinerario formativo.

Possibilidade:
e Construir unidades curriculares que se relacione diretamente com temas relevantes
para os estudantes, de modo que 0s objetivos de aprendizagem possam emergir diante

das atividades que seréo propostas.

Acdes importantes:

e Manter a coeréncia entre a filosofia da proposta pedagogica do itinerario formativo e
os tipos de unidades curriculares a serem construidas.

e Escolher os nomes das unidades curriculares de modo que as temaéticas pensadas
possibilitem o desenvolvimento de objetivos de aprendizagem estabelecidos na
proposta pedagdgica.

e Selecionar e organizar os objetivos de formacdo a serem alcancados pela unidade
curricular no periodo estabelecido (bimestre, trimestre, semestre etc.), tomando por

base o projeto pedagdgico do curso;

e Promover a multi, pluri e interdisciplinaridade com a utilizacdo de diferentes

técnicas e estratégias metodologicas

O conceito de multi ou pluridisciplinaridade remete para um encontro de professores de
varias areas do conhecimento ou de diversas disciplinas que, trazendo cada qual seus

conhecimentos e descobertas, abordam determinado assunto ou problema, cada um sob seu
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ponto de vista ou do ponto de vista de sua area do conhecimento. Esses conhecimentos se
justapdem, visando a compreensdo do fendomeno que estd sendo estudado. Com isso, hd um
conjunto de informagdes de diferentes areas, de modo que o coletivo possa ampliar e aprofundar
o fenomeno estudado. Trata-se de abordagens paralelas buscando maior compreensao.
(MASETTO, 2010).

O conceito de interdisciplinaridade ¢ uma abordagem educacional que valoriza a
integragdo entre diferentes areas do conhecimento, promovendo uma visdo holistica e
interconectada dos saberes. Ao invés de tratar cada disciplina isoladamente, a
interdisciplinaridade busca romper essas barreiras e favorecer uma aprendizagem mais ampla e
contextualizada, em que os conteudos de uma area enriquecem e ampliam a compreensao dos
contetdos de outras. Para Masetto (2010), “[...] o tipo de conhecimento hoje exigido e esperado
¢ aquele que ultrapassa os limites de uma so area, abre-se para outras ciéncias e formas de

conhecimento.”(MASETTO, 2010, p.60).

O conceito de interdisciplinaridade permite esperar a produ¢ao de um conhecimento
cientifico novo a partir de duas ou mais diferentes areas do conhecimento que se
integram para tal. Se na multi ou pluridisciplinaridade as disciplinas mantém suas
especificidades ¢ apenas se juntam para um olhar paralelo sobre um objeto da
pesquisa, na interdisciplinaridade esses olhares paralelos se integram, permitindo que
um novo conhecimento se produza: um conhecimento que ndo se encontrava nem em
uma, nem em outras disciplinas isoladamente, mas que surge pelo embate e pela
integragdo de aspectos de ciéncias diversas. (MASETTO, 2010, p.61).

Essa concepcdo de interdisciplinaridade fundamenta-se na ideia de que os problemas e
desafios do mundo real raramente se limitam a um tUnico campo do saber. Por exemplo, temas
como sustentabilidade, cidadania, satde, tecnologia e cultura exigem o didlogo entre ciéncias,
humanidades, artes, matematica e outras areas.

Para uma proposta interdisciplinar eficaz, ¢ importante que o curriculo seja organizado
com o intuito de promover a integra¢do entre os componentes curriculares. Além disso, para
facilitar a interdisciplinaridade, propde-se que o curriculo privilegie o desenvolvimento dos
conhecimentos por intermédio desses grandes temas ou problemas relacionados a eles, para
envolver os conceitos de cada componente, proporcionando o aprofundamento dos
conhecimentos com a participagdo das diferentes areas.

A abordagem interdisciplinar, entdo, ¢ essencial em uma proposta curricular educativa,
pois sua pratica oportuniza a formacdo de cidadios que compreendam a complexidade do
mundo e que estejam preparados para propor solugdes criativas e inovadoras, ao trabalhar em

equipe e integrar conhecimentos.
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Desafios e Possibilidades desta etapa do processo
Desafios:

e Construir o planejamento do curriculo valorizando a atitude interdisciplinar, com a
colaboracéo dos professores;

e Discutir com os professores e estudantes as propostas interdisciplinares;

e Promover encontros pedagogicos, com os professores de diferentes componentes
curriculares de uma mesma unidade curricular, para a estruturacdo das atividades,
projetos ou outras propostas interdisciplinares;

Possibilidade:

e Construir uma proposta curricular interdisciplinar;

e Diminuir a quantidade de atividades propostas para 0s estudantes, para promover a
qualidade da aprendizagem de maneira integrada.

e Promover conhecimentos integrados em situacdes que sejam préximas a realidade

dos estudantes, em diferentes temas relevantes para a sociedade.

Ac0les importantes:

e Organizar o curriculo com a perspectiva interdisciplinar antes do inicio das aulas,
promovendo encontros entre os professores;

e Estabelecer em conjunto os objetivos, conceitos, trabalhos, técnicas que serdo
integradas, promovendo a possibilidade de todos os componentes curriculares

agregarem seus conhecimentos.

Ao promover uma proposta interdisciplinar, ¢ importante evidenciar que cada
componente curricular contribui com seus conhecimentos, e, portanto, eles também tém suas
particularidades e objetivos especificos. Esses devem colaborar para a construgdo do
conhecimento, com os de outros componentes ou areas do conhecimento, em propostas
metodoldgicas que visa integra-los.

Para que esses objetivos se concretizem, pode-se utilizar vérias técnicas e estratégias
metodoldgicas. Masetto (2010) apresenta inumeras dessas técnicas. O Quadro 13 lista algumas

delas.



Trabalhos escritos
Adquirir informacades,
organizar ideias e expressa-las
com clareza e légica.
Desenvolver habilidade de se
comunicar
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Quadro 13 — Técnicas Pedagogicas

Fichamento

Sintese

Resenha

Relatoério de visitagdo

Mapa mental e conceitual

Roteiros de videos

Produgao de texto individual e coletiva

Monografia, artigo cientifico, noticias e relatdrios de pesquisa.

Dinamicas de grupo
Conhecer a diversidade de
interpretacdes, trocar
informacdes, discutir os temas,
desenvolver participacio e
capacidade de trabalhar em
equipe

Grupos com uma s tarefa

Pequenos grupos com tarefas diversas

Painel integrado

Grupo de observagdo e grupo de verbalizagdo (GOGV)
Grupos de verbalizagdo e oposi¢do (Juri simulado)
Grupos para formular questdes

Seminarios

Dialogos sucessivos

Debates

Comunicacio de informacdes
Comunicar informacao,
motivar para um assunto,
introduzir ou sintetizar um
tema

Aula expositiva
Painel
Simpodsio

Conferéncia

Adquirir informacdes
Aprender e fixar informacdes

Atividades de livro didatico

Leituras: preparagdo para a aula

Levantamento de informagdes em fontes alternativas: internet,
periodicos, revistas e jornais

Ensino com pesquisa

Aplicar conhecimentos, resolver
problemas e situacdes
Aplicar o que esta aprendendo a
vida pratica

Estagio

Excursdes e visitas a ambientes profissionais (visitas técnicas)
Aulas praticas (laboratdrio)

Ensino por projetos

Pesquisa de campo/estudo de campo

Fonte: Masetto (2010).

Dentre essas técnicas, selecionamos duas (Ensino com Pesquisa e Semindario) para

descrevé-las aqui, pois utilizaremos elas no préximo capitulo.

Ensino com Pesquisa (MASETTO, 2010, p. 95-98)

Essa técnica permite o desenvolvimento de diversas aprendizagens:
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e Tomar iniciativa na busca de informacgdes, dados e materiais necessarios para o
estudo;
e Entrar em contato com as mais diferentes fontes de informagao (livros, revistas,
periodicos, musicas, fotos etc.) e com os mais diversos ambientes informativos
(bibliotecas, internet, sites etc.);
e Selecionar, organizar, comparar, analisar, correlacionar dados e informagoes;
e Fazer inferéncias a partir de dados e informagdes, levantar hipoteses, checé-las,
comprova-las, reformula-las e tirar conclusdes;
e Flaborar um relatorio com caracteristicas cientificas;
e Comunicar os resultados obtidos com clareza, ordem, precisdo e rigorosidade
cientifica, oralmente ou por escrito.
Essa € uma técnica que pode ser usada uma vez no semestre ou duas vezes ao ano, dado
o tempo que ela consome. Tempo esse que sera uma pequena parte dos momentos das aulas e
em grande parte de momentos fora das aulas.
Com efeito, esta técnica exige para sua realizacdo que alunos trabalhem fora do tempo
de aula, com a orienta¢do do professor.
E importante destacar que é uma técnica que precisa da disposicdo do professor em
orientar seus alunos nessa atividade. Nao sera suficiente "mandar os alunos fazerem pesquisa.
Sera necessario orienta-los como se faz uma pesquisa e acompanhar sua realizacdo nas

diferentes etapas.

Quais sio as etapas dessa estratégia?

e Motivar os alunos a participarem da atividade, discutindo com eles no que
consiste a pesquisa, a riqueza de aprendizagem que encerra, sua validade, a
importancia e como se relaciona com a aprendizagem que se esta desenvolvendo
naquela disciplina e naquele periodo de tempo.

e Discutir os critérios para a escolha do assunto ou da situagdo pesquisada,
lembrando que pesquisa pode ser bibliografica, ou de campo, ou incluindo
ambos 0s aspectos

e Dividir a turma em pequenos grupos, ficando cada um com um aspecto do

assunto a ser pesquisado ou com um tema proprio.
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e Apresentar e discutir com os alunos o que vem a ser um plano de pesquisa, seus
elementos e sua organizagao:

e defini¢do precisa de um problema;

e metodologia de pesquisa, ou seja, com que método trabalhar para coletar
informacdes necessarias, documenta-las e registra-las, organiza-las e interpreta-
las;

e Dbibliografia a ser consultada;

e cscolha de procedimentos a serem usados na pesquisa bibliografica e/ou na
pesquisa de campo;

e coleta de dados, tabulagado e sua respectiva analise;

e realizar a conclusdo, respondendo e procurando hipoteses

e claboracao do relatério cientifico;

e comunicar os resultados a toda a classe e discuti-los em seguida.

Sugere-se que essa comunicacdo seja dindmica, usando pdsteres, apresentagdes com
recursos de tecnologias digitais, cartazes ou outras formas que incentivem a participagdo de
todos os alunos.

Para a realizacdo dessa técnica ¢ importante planejamento pedagogico considerando
dois pontos: tempo de execu¢do e comportamento do professor durante a atividade.

Orientacao sobre o tempo para essa atividade: realizar todo o processo da pesquisa até
a comunicagdo em um periodo de dois a dois meses e meio. Grande parte do tempo sera fora
da sala de aula, paralelamente as outras atividades. O tempo de aula usado sera, algumas vezes,
para orientar o trabalho de pesquisa e para a comunicagao final.

Ja a atitude do professor devera ser a de um orientador de pesquisa. O professor devera
orienta-los e, de tempos em tempos, se reunir com o grupo para acompanhar o desempenho
deles na pesquisa. Nessa orientagdo observa-se se todos estdo pesquisando, os fichamentos do
material lido, relatérios de discussdo do grupo, os conceitos que estdo sendo estudados, a
organizagao das ideias, se o plano de pesquisa estd sendo cumprido, se estdo no caminho correto
ou se estdo se desviando muito do tema da pesquisa. O professor procurara sempre orientar para
0 objetivo da pesquisa e analisar com o caminho percorrido, as dificuldades encontradas,
propostas de continuagio, o tempo que vem sendo empregado. E necessario também orientar

para a elaboragdo do relatorio final.
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Observagdo: Essa técnica pode ser utilizada antes de se iniciar o conteudo que sera
abordado, promovendo a sala de aula invertida. Assim, o professor podera utilizar os relatdrios
finais para destacar topicos, conceitos e exemplos para reforgar e ampliar as aprendizagens da
pesquisa e tirar possiveis duvidas que possam ter surgido. Bem como, da tempo de analisar se

ha erros a serem corrigidos, e se houver, corrigir em conjunto com a turma.

Seminario (MASETTO, 2010, p.110-112)

O seminario ¢ uma técnica de aprendizagem que permite ao aluno desenvolver sua
capacidade de pesquisa, de comunica¢do, de organizagdo e fundamentacdo de ideias, de
elaboracdo de relatdrio de pesquisa, de fazer inferéncias e produzir conhecimento (individual e
em equipe) na socializa¢do coletiva. Ele envolve professor(es) e alunos em um trabalho de
pesquisa planejado com intencionalidades pedagogicas explicitas € com um tempo determinado
de produgdo (em torno de dois ou trés meses). E organizado em duas partes:

Primeira parte: Ensino com pesquisa (realizado em cada componente curricular) até
a comunicacao final dos resultados de cada grupo.

Segunda parte: Integrar os assuntos que foram divididos entre os grupos,
evidenciando a relagdo de complementagdo ou de critica, que ndo apareceram a primeira vista.
Assim, o professor propoe um debate, com uma tematica que diretamente nao estava ligada as
pesquisas de cada grupo, promovendo um encontro das ideias e informagdes dos varios grupos
de pesquisa.

Nessa segunda parte, o professor deve orientar os diferentes grupos, apontando que nao
serd um resumo da apresentacao das suas pesquisas, mas sim retirar de suas pesquisas elementos
necessarios para a discussdo do novo tema, no caso deste projeto, da nova proposta de
construgdo. Indicado o tema, todos os grupos terdo uma semana para encontrarem em Seus
relatorios de pesquisa elementos que contribuam para a discussdo do assunto apresentado.
Marca-se assim o dia do seminario.

Para a realiza¢do do seminario, o professor aleatoriamente escolhe um estudante de cada
grupo de pesquisa para compor uma mesa-redonda. Os demais assistirdo ao debate, podendo
participar pedindo a palavra ao coordenador da mesa.

Aberta a discussao, cada participante expde os dados e as informagdes que sua pesquisa
oferece para o desenvolvimento daquele tema.

O debate se instalard, o professor mediard, coordenando as manifestagdes em direcdo a
responder a temdatica proposta, apresentando questdes a serem debatidas, garantindo e

incentivando a participacao de todos, abrindo possibilidades de participagdo para os ouvintes e
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conduzindo os trabalhos de tal forma que no tempo previsto se chegue a discutir e aprender um
tema novo com base nos grupos de pesquisa. O resultado da mesa-redonda poderia ser um novo
texto produzido pelos alunos, mas na proposta do Projeto Casa Sustentavel sugerimos que seja
a constru¢do de uma casa com as melhores propostas sustentaveis ou com juncao de ideias dos

grupos, com a coordenac¢do do professor sobre esse novo assunto.

e Acido metodologica para os primeiros encontros com a turma que ira realizar a

unidade curricular

Uma unidade curricular pode ser composta por um ou mais professores, dependendo da
proposta a ser implantada. Para as primeiras duas semanas do itinerario formativo ¢ importante
que os estudantes conhecam os professores e a proposta pedagogica do itinerario. Mas, também
¢ importante que os professores conhegam os estudantes como pessoas, para que seja

estabelecido um relacionamento entre pessoas que se encontrardo para aprender.

Desafios e possibilidades desta etapa:

Desafios:

e Conhecer os estudantes como pessoas, que tem interesses, desejos, vontades, sonhos, hobbys

e entender o motivo dele ter escolhido o itinerario formativo que esta realizando.

Possibilidades:
e Conhecer o0s estudantes como pessoas e criar um ambiente seguro e confiavel para
gue 0s encontros sejam de aprendizagens.

e Tornar o processo de planejamento colaborativo, tornando os estudantes coautores do

processo de aprendizagem deles.

e Mostrar integracdo entre os professores, visando 0s objetivos estabelecidos em equipe. Isso
daré credibilidade ao projeto e mostrard aos estudantes que os componentes curriculares se

integram, ou seja, as atividades propostas em um componente podem contribuir para o outro.

Acéo:

o Realizar o primeiro encontro em equipe com os estudantes;

e Realizar dinamica que seja possivel conhecer os estudantes, para além do nome deles.
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Caso, haja mais de um professor atuando na mesma unidade curricular, incentiva-se a
integracdo dos docentes em um trabalho em equipe. Nestas duas primeiras semanas, ¢
importante planejar um tempo, em que seja possivel juntar esses professores com a turma, de
modo que seja apresentado a unidade curricular explicitando a integracdo dos objetivos de
formagdo e de contetidos por meio do grande tema escolhido e que sera realizado em uma
abordagem interdisciplinar dos conhecimentos.

Essa integragdo com os alunos, nessas duas semanas, possibilitara criar um ambiente
seguro ¢ de confianga, para elaborar em conjunto, o programa de trabalho do semestre,
oportunizando que professores e estudantes assumam 0S compromissos necessarios para sua

realizagao.

Desafios e Possibilidades desta etapa do processo
Desafios:

e Organizar antes do inicio das aulas, uma maneira que seja possivel os professores da
unidade curricular se encontrarem, para que juntos, consigam planejar a estratégia de
COMO serd 0s primeiros contatos com os estudantes.

e Organizar o cronograma de encontros com as turmas;

e Planejar as duas primeiras semanas de aula, de maneira que seja possivel 0s
professores de uma mesma unidade curricular estarem juntos com a turma.

e Caso o estudante faga mais de uma unidade curricular no semestre, é importante
também que os professores das unidades curriculares em algum momento estejam
juntos, para dialogarem com o0s estudantes sobre a proposta de itinerario que eles estdo
realizando.

e Apresentar a proposta pedagdgica e estabelecer um contrato pedagdgico com 0s
estudantes, combinando 0s objetivos, 0s temas de estudo, as técnicas a serem

utilizadas e como sera o processo de avaliacdo.

Possibilidade:
e Estabelecer compromissos a partir dos objetivos a serem alcancados.
e Apresentar a integracdo entre os objetivos de aprendizagem dos diferentes

componentes curriculares.

Acgdes importantes:
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e Reorganizar o espaco fisico e do ambiente para atendar a proposta pedagdgica;

e Realizar a apresentacao do(s) professor(es);

e Promover didlogo com os estudantes para conhecé-los;

e No primeiro encontre ler em conjunto e rever o planejamento pedagogico da unidade
curricular, para realizar os combinados com os estudantes;

e A partir dos combinados feitos com os estudantes no primeiro encontro, realizar o
segundo encontro com a equipe e o0s estudantes para validar o planejamento e
estruturar as atividades e cronograma.

Além dessas, Masetto (2018) aponta algumas ac¢des relevantes para iniciar uma aula:

e Acolher os alunos em seu primeiro dia da disciplina;

e Iniciar um clima de aproximacdo entre professores e alunos e entre
0s proprios alunos;

e Iniciar um grupo de aprendizagem;

e Abrir perspectivas para um significado diferente de “estar na sala de
aula” e cursar aquela disciplina [unidade curricular];

e Despertar 0 aluno para a relevancia da disciplina [unidade
curricular], sua importancia, sua atualidade, e sua integracdo com as
outras disciplinas do curriculo;

e Envolver os alunos na elaboracdo do plano de trabalho juntamente
com o(s) professor(es);

e Realizar um contrato pedagogico com os alunos, combinando os
objetivos, os temas de estudo, as técnicas a ser usadas e como sera o
processo de avaliagéo.

e Acordar com os alunos o compromisso da realizacdo desse plano de
trabalho com a participagéo de todos. (MASETTO, 2018, p.197-198)

e Considerar tempo e espaco para as aprendizagens

A aula ¢ um tempo e espago para estas aprendizagens profissionais, técnicas ou
praticas que sdo essenciais para o profissional. Teoricamente concordamos com estas
ideias. Mas, na pratica, o tempo e o espaco das aulas sdo consumidos quase que
totalmente pela parte tedrica, restando alguns poucos momentos para a parte pratica.
(GAETA, MASETTO, 2010, p.11)

Gaeta e Masetto (2010) referem-se ao ensino superior. Porém, essa fala pode ser

transposta para o Ensino Médio. No decorrer da educagdo basica sdo tantos conceitos a serem
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ensinados, que muitas vezes se ouve “Nao tenho tempo para fazer”. Ou ainda, “Se eu parar a
minha aula para fazer esse projeto eu ndo vou terminar meus conteidos”.

Fica evidente que as aulas no Ensino Médio também se concentram a maior parte do
tempo na parte tedrica € momentos de pratica.

Com a inser¢io dos itinerarios formativos, espera-se que isso se inverta. E necessario
ter a maior parte de pratica e acdo dos estudantes e a teoria com seus conceitos aparecer de
acordo com as necessidades no caminhar da proposta pedagogica.

Por isso, realizar agdes em espagos diferentes da sala de aula, como por exemplo estudo
de campo ou praticas em laboratorios, ou ainda observatérios também promovem
aprendizagens. E no decorrer desses processos que as aprendizagens irdo ser necessarias. Deste
modo, a aprendizagem ndo deve ser restrita ao ambiente da sala de aula e ao tempo fixo das
aulas, mas expandir-se para envolver diversos tempos e espagos, tanto dentro quanto fora da
escola, visando uma formacao mais completa e integradora.

Portanto, tempo e espaco nos itinerarios formativos precisam ser flexibilizados, para
que esses elementos possam tornar a aprendizagem mais significativa e alinhada com a
realidade dos alunos. Masetto (2018) defende que os alunos aprendem de formas diversas e em
locais variados, de modo que limitar a educagdo ao espago fisico da sala de aula e ao tempo
formal de 50 minutos por disciplina ndo corresponde as necessidades e potencialidades dos
estudantes.

Por esse motivo, tempo e espaco sdo elementos que precisam ser repensados para
atender as demandas de uma educagdo que prepara o aluno para viver em um mundo dindmico
e em constante transformagao. Assim, ¢ importante considerar a comunidade, o ambiente
virtual, o espaco ao ar livre e os ambientes culturais e sociais como locais de aprendizado. Dessa
forma, o espago escolar se expande, permitindo que o aluno se aproxime de sua realidade e se
envolva em situagdes reais de aprendizado. As visitas a museus, parques, empresas, centros de
tecnologia e instituigdes culturais sdo exemplos de espagos externos onde o aluno pode
vivenciar o que aprende, aplicando o conhecimento em contextos praticos. Essa visdo também
promove uma abordagem interdisciplinar, onde o tempo e o espago sdo organizados de forma a
possibilitar a integracdo entre varias areas do conhecimento

Torna-se essencial pensar também em diferentes tempos para aprender, valorizando
tanto o ritmo individual do estudante quanto os tempos dedicados ao aprendizado informal e a
pesquisa autdbnoma. Essa abordagem permite a construcdo de uma aprendizagem continua, em

que o tempo nao ¢ mais apenas o intervalo fixo das aulas, mas um recurso que pode ser ajustado
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de acordo com o projeto em andamento e com a disposi¢do dos alunos para se aprofundarem
nos temas.

Portanto, ao planejar itinerarios formativos, € necessario ter um olhar cuidadoso com o
tempo e espago. Neste sentido, por exemplo, se uma unidade curricular for planejada por
semestre, devemos considerar todo o semestre para desenvolver os objetivos da unidade
curricular pensada e considerar os diversos espagos necessarios para que esses objetivos sejam
alcangados.

A proposta dos autores € que a escola amplie o conceito de espago educativo, de forma
a incluir a comunidade, o ambiente virtual, o espaco ao ar livre e os ambientes culturais e sociais

como locais de aprendizado.

Desafios e Possibilidades desta etapa do processo
Desafios:
e Organizar espacos fisicos adequados ou preparados para atividades em diferentes
ambientes para propostas que integram diferentes componentes curriculares.
e Rigidez dos Horéarios e Grade Curricular
e Formacéo de professores
e Flexibilidade do tempo dos professores
e Recurso financeiro da escola ou das familias

e Resisténcia as mudancas

Possibilidade:

e Ampliar a Experiéncia Educativa
e Desenvolver aprendizagens em propostas interdisciplinares
e Promover a Autonomia do Estudante

e Conexdo com o Mundo Real

Ac0Oes importantes:

e Formacéo de professores para atuar em diferentes tempos e espagos. Nem todos os
professores estdo preparados para atuar de forma interdisciplinar, especialmente em
contextos externos e em horérios flexiveis.

e Adaptar a Estrutura da Escola para Espagos Flexiveis
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e Criar areas multifuncionais dentro da escola (como laboratérios e salas de estudo
colaborativo).

e Aproveitar parcerias para 0 uso de espagos externos, como bibliotecas publicas,
empresas e centros culturais, onde os alunos possam aprender.

e Flexibilizar a grade curricular, permitindo blocos de tempo maiores para projetos
interdisciplinares e atividades fora da escola.

e Organizar o tempo em torno de projetos e tarefas, em vez de aulas curtas de 50
minutos para cada disciplina.

e Oferecer formacdo continuada para os professores, focada em préaticas
interdisciplinares e no uso de espacos variados de aprendizagem.

e Criar grupos de trabalho e planejamento interdisciplinar, incentivando a colaboragéo

entre professores de diferentes areas.

6. Perfil do Corpo Docente

Como apontamos no capitulo 3, a organiza¢do do Ensino Médio precisa promover a
Contextualizacdo, Interdisciplinaridade e  Flexibilidade  Curricular.  Proporcionar
conhecimentos por area do conhecimento no Ensino Médio deve permitir que os alunos
compreendam os fendmenos em sua totalidade, colocando os fatos em contexto para que
possam entender suas relacdes e complexidades. Partindo desse principio, torna-se essencial
que os professores trabalhem por area do conhecimento € componentes curriculares. Masetto
(2018) chama a ateng¢do para o papel da disciplina em um curriculo como componente
curricular.

A formacao de um profissional ndo depende de uma disciplina ou de cada uma das
disciplinas levadas a efeito de forma isolada, mas da atuagdo em conjunto, em
sintonia, em sinergia de todas as disciplinas e atividades curriculares, pois s6 o

curriculo como um todo, realizado de modo que integre todos os seus componentes,
apresenta possibilidade real de formagao profissional. (MASETTO, 2018, p.238)

Pensando em promover uma atuagdo em conjunto, espera-se do professor que atuard em
componentes curriculares nas diferentes unidades curriculares que irdo compor os itinerarios
formativos, uma atuagdo em equipe e que saiba promover a aprendizagem por meio de praticas

pedagogicas multi ou interdisciplinar.
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A constru¢dao multidisciplinar ou interdisciplinar do conhecimento em aulas, necessita
que os professores que atuam em equipe, incentivem a comunicagao € a cooperagao entre os
eles, conectando todos os componentes curriculares da unidade curricular estabelecida. Para
1Ss0 € necessario que eles tenham tempo para conversarem, se conhecerem, conhecerem o que
ensinam e trabalham em suas aulas, discutirem aspectos que seriam melhor aprendidos nas suas
respectivas areas conjuntamente.

A comunicag¢do e a interacdo pode ser realizada entre os professores dos diferentes
componentes curriculares de uma mesma turma, em um mesmo semestre, que
decidam desenvolver um trabalho em equipe selecionado, organizando e integrando
conteudos e pesquisas, bem como discussdao de fendmenos ou problemas praticando

a multi ou interdisciplinaridade e, por fim, planejando trabalhos e relatérios da mesma
qualidade. (MASETTO, 2010, p.66).

Espera-se assim, que o professor organize atividades que permitam aos estudantes
contextualizar o processo, de modo a apreender realizando conexdes do conhecimento
aprendido nos componentes curriculares com fenomenos da realidade.

Para que isso aconteca, as atividades pedagogicas devem ser organizadas de modo a
permitir a mobilizag¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores em diversos contextos.
Dessa maneira ¢ importante oportunizar aos estudantes a integracao entre as multiplas relagdes
dessas aprendizagens nas areas do conhecimento, em contextos significativos para a realidade
do estudante.

Além disso, ¢ essencial que o professor seja flexivel, aberto a novas metodologias e
preparado para orientar projetos interdisciplinares, respeitando a diversidade e os ritmos de
aprendizagem dos estudantes. E importante que o professor compreenda que os itinerarios
formativos visam a formac¢ao humana integral. Portanto, € necessario que o professor contribua
para a formacao dos estudantes com praticas, reflexdes e feedbacks avaliativos que valorizem

o desenvolvimento de competéncias, conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.

Desafios e possibilidades desta etapa:

Desafios:

e Formar os professores para a atuagao em itinerarios formativos;

Possibilidades:
e Desenvolver profissionais que atuam de maneira interdisciplinar, integrando areas do

conhecimento.
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Acdo:

e Promover formacéo de professores com foco no perfil docente desejado para a pratica

do itinerario formativo na escola.

7. Avaliacao da Aprendizagem
A legislacdo que propde o novo Ensino Médio determinou que
§ 7° Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formacao integral do aluno,

de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e
para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

§ 8° Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e préticas,
provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line , de tal forma que ao
final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgdo
moderna;

II - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem. (BRASIL, 2017)

Neste sentido ¢ necessario que seja construido processos de avaliagdo processual e
formativa.

Trata-se de uma avaliagdo que adota uma perspectiva mais abrangente, individualizada
e sistematizada, com intencionalidade educativa para acompanhar o desenvolvimento integral
do estudante, com olhares para um processo de ensino e aprendizagem continuo, que observa
os conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (cognitivas, praticas e
socioemocionais), atitudes e valores dos estudantes.

A avaliagdo processual ¢ um método continuo de coleta e analise de dados sobre o
desempenho dos alunos ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Ela ocorre de forma
continua e sistematica, permitindo aos educadores monitorar e ajustar suas praticas pedagdgicas
no decorrer das aprendizagens, podendo intervir imediatamente com feedbacks informativos
descritivo, escrito ou oral que permita didlogo entre professor e aluno.

O cerne da avaliacao formativa reside na utilizagdo de uma variedade de métodos
avaliativos que ndo se limitam apenas a testes e provas. Ela visa aprofundar a compreensado do
progresso dos estudantes ao longo do tempo, permitindo que os educadores ajustem suas
estratégias de ensino de acordo com as necessidades identificadas.

Para os professores, a avaliacdo formativa oferece uma oportunidade de reflexdo sobre

a acdo do professor em conjunto com os estudantes, quanto uma avaliacdo das aprendizagens.
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Nesse tipo de avaliagdo, a orientacdo dos estudantes precisa ser expressa em informagdes
(feedbacks) escritas ou orais, que permitem o didlogo entre professor e aluno visando que
ambos se entendam e que o aluno perceba se aprendeu o que dele se esperava. E, se nao
aprendeu, o que fara para recuperar o aprendizado imediatamente e prosseguir motivado nesse

processo (MASETTO, 2018).

Para que o processo de aprendizagem possa efetivamente levar um sujeito a alcangar
seus objetivos, ele precisa de outro sistema, que se integre a ele e o acompanhe em
todos os momentos de formacao, oferecendo informacgdes (feedback) de acordo com
as necessidades: corre¢do quando houver erro, orientagdo quando se tornar dificil
avangar, incentivo nos momentos de desdnimo, apresentagdo de atividades
diferenciadas para impulsionar a aprendizagem. (MASETTO, 2018, p.223)

Os feedbacks tém de ser claros, continuos e imediatos, acompanhando os diferentes
momentos de aprendizagem: momentos de acerto, de erro, de sucesso, de desdnimo, de
entusiasmo e/ou desmotivagdo, que sdo comuns a todo processo de aprendizagem e podem ser
superados com apoio, didlogo e sugestdes de atividades por parte do professor.

Com essa caracteristica de feedback, o processo avaliativo ganha uma dimensdo
diagndstica porque permite verificar se a aprendizagem esta sendo alcangada ou nao,
e o porqué; uma dimensdo prospectiva quando oferece informagdes sobre o que se
fazer dali por diante para um continuo reiniciar do processo de aprendizagem até
atingir os objetivos finais; e uma dimensdo de avaliagdo formativa enquanto

acompanha o aprendiz durante todo o processo e em todos os momentos de
aprendizagem. (MASETTO, 2010, p.161)

Para Masetto (2018), o processo de avaliagdo estd integrado ao processo de
aprendizagem e existe em funcdo dele.

Enquanto o processo de aprendizagem estabelece os objetivos de formagdo a ser

alcancados, os temas a ser estudados, as metodologias ativas a serem empregadas, a

bibliografia a ser pesquisada e a relagdo professor-aluno a ser construida, o processo

de avaliagdo visa planejar o acompanhamento da formagao passo a passo, procurando

sempre — com feedbacks ou informagdes continuas — incentivar o aluno a realizar as
atividades propostas. (MASETTO, 2018, p.223).

O importante, neste processo de avaliacdo, € que os estudantes se sintam acompanhados,
orientados, apoiados e incentivados a perseguir sua formacao. Assim, a avaliagdo existe para:
motivé-lo a aprender; incentiva-lo a alcancar os objetivos propostos, para sua educacio; ajuda-
lo a superar as dificuldades de aprendizagem; encoraja-lo quando erra e auxilid-lo a corrigir seu
erro; mostrar-lhe como poderd avancar para além dos objetivos propostos quando estes ja foram
alcancados; ajudé-lo a descobrir suas potencialidades a fim de desenvolvé-las e seus limites

para supera-los.
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Desafios e possibilidades desta etapa:

Desafios:

Compreender o processo de avaliacdo processual e formativa integrado ao processo
de aprendizagem;

Explicar o processo de avaliacdo para os estudantes, fazendo-os refletir que o foco €
a aprendizagem e ndo a nota.

Atribuir notas e conceitos em conjunto.

Possibilidades:

Acéo:

Desenvolver estratégias de avaliagdo que acompanhem o desenvolvimento individual
do estudante, valorizando suas aprendizagens.

Avaliacéo qualitativa, observando os objetivos de aprendizagem

Promover formacao de professores com foco em desenvolver estratégias de avaliacao
processual e formativa;

Promover reflexdes com os estudantes sobre a avaliacdo no itinerario formativo.
Caso haja nota ou conceito, essa atribuicdo devera ser por unidade curricular, por isso
é importante atualizar o regimento escolar e promover critérios avaliativos com

objetivos especificos de cada componente curricular e objetivos comuns. Isso precisa

ser claro para professores e estudantes no inicio do curso.
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6. EXEMPLO DE CONSTRUCAO DE ITINERARIO FORMATIVO
COM UNIDADE CURRICULAR POR PROJETO
INTERDISCIPLINAR

Considerando os cuidados apontados no capitulo anterior, neste capitulo sera esbocado
uma proposta de estrutura curricular, para uma escola ficticia, visando criar um itinerario

formativo com unidades curriculares por projeto interdisciplinar.

1. Instituicdo e Projeto Pedagégico

Missao:

Formar cidadaos criticos, criativos e conscientes, capazes de compreender e transformar
o mundo ao seu redor, promovendo a integracdo entre as diversas areas do conhecimento, e
incentivando o desenvolvimento de competéncias e habilidades por meio de uma abordagem
pedagogica centrada em projetos interdisciplinares.

Visao:

Ser uma referéncia em educagdo integral, inovadora e transformadora, que prioriza o
desenvolvimento completo do estudante e fomenta a autonomia, o trabalho em equipe e a
responsabilidade socioambiental. Queremos formar individuos preparados para enfrentar
desafios complexos e construir solugdes inovadoras em uma sociedade em constante mudanga.

Valores:

1. Colaboracao - Incentivamos o trabalho em equipe, o respeito ao outro e o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.

2. Inovacio - Valorizamos a criatividade e a busca por solugdes inovadoras.

3. Responsabilidade e cidadania - Promovemos uma consciéncia social e

ambiental, incentivando atitudes responsaveis.

4. Autonomia - Fomentamos a independéncia intelectual e a capacidade de tomada
de decisao.
5. Respeito a diversidade - Valorizamos as diferencas e promovemos uma cultura

de inclusdo e respeito a todas as identidades.
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2. Definicao dos objetivos de aprendizagem

Construcao da Proposta pedagégica do Itinerario Formativo “Meu Papel no

Desenvolvimento Sustentavel”

O itinerario formativo que estd sendo construido integra as areas do conhecimento de
Ciéncias da Natureza e Matematica. Assim, as seis unidades curriculares que serao estruturadas
para compor esse itinerario, deverao estar ligadas a este grande tema que d4 nome ao itinerario
formativo.

A decisdo de quais serdo as unidades curriculares e os componentes curriculares que
irdo compor esse itinerario, a distribuicao de aulas necessarias para cada componente e qual
professor tem perfil para lecionar determinados componentes devera acontecer mais adiante,
apds o estabelecimento dos objetivos de aprendizagem para o itinerario que estd sendo
construido.

Ap6s escolher as areas do conhecimento que serdo integradas e o nome do itinerario,
que evidencia o grande tema que ira permear as aprendizagens dos estudantes, o proximo passo
¢ definir os objetivos de formagao académica dos estudantes.

Assim, neste momento, ¢ importante estabelecer quais serdo os objetivos de formacao
do itinerdrio que estd sendo construido. Em nosso exemplo, para o Itinerdrio “Meu papel no
desenvolvimento sustentavel” selecionamos 92 desses objetivos de formacdo, que podem ter
énfase em um itinerario com essa proposta tematica e listamos no apéndice B.

Neste exemplo, o projeto pedagodgico para todo itinerario formativo de 600 horas
estabeleceu 92 possiveis objetivos de formacgao. Esses objetivos foram selecionados, pois sao
coerentes com a proposta de desenvolver aprendizagens voltadas para o itinerario “Meu papel
no desenvolvimento sustentavel”. Trata-se do que Sacristan (1998) considera como sendo o
curriculo apresentado aos professores, ou seja, € a interpretacao do curriculo prescrito que chega
aos professores por meio de documentos curriculares, orientagdes e programas de formagao.
Normalmente tem impacto nos fatores pedagdgicos, formacao docente, recursos disponiveis e
politicas de implementagdo curriculares.

A expectativa € que os professores possam traduzir essas informagdes para a pratica da
sala de aula. Para isso ¢ necessario que seja analisada essa selecdo com o conjunto de
professores da escola, observando o que se pretende com esse itinerario formativo que esta
sendo estruturado. Como sdo muitos documentos que apresentam diversas possibilidades de

objetivos de aprendizagens, essa selecdo para a construcao do projeto pedagogico, delimita o
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que pode ser abordado nesse itinerario formativo que integra as areas de Ciéncias da Natureza
e Matematica.

Por tratar-se da parte flexivel do curriculo do Ensino Médio, estabelecer essas
informagdes evita que todo ano seja necessario a leitura e selecdo de objetivos para a
organizacgdo da estrutura curricular desse Itinerario Formativo. A partir desses selecionados, a
proposta pode sofrer alteracdes todos os anos, em diversos aspectos, incluindo acrescentar e
retirar determinadas finalidades, competéncias e habilidades, mas ¢ muito importante nao
perder de vista objetivos que podem ser desenvolvidos com os estudantes.

E importante lembrar também que as finalidades do Ensino Médio devem ser
desenvolvidas em todo o Ensino Médio, tanto na parte da Formagao Geral Basica, quanto na
parte dos Itinerarios Formativos. Portanto, essa selecio ndo tem como fim esgotar essas
finalidades ou trabalhar a plenitude delas durante todo o percurso do Itinerario.

Ja as competéncias gerais propostas pela BNCC devem ser desenvolvidas no decorrer
de toda a educacdo bésica, iniciando na Educagdo Infantil e percorrendo todo o Ensino
Fundamental. Assim, cabe ao Ensino Médio apontar como sera dada a continuidade no
desenvolvimento dessas competéncias. Consequentemente, cabe ao itinerario formativo
construido apontar quais serdo as competéncias que terdo énfase no decorrer do percurso
formativo. Bem como, deixar explicito nas atividades e implicito em algumas propostas
pedagdgicas a necessidade de o estudante mobiliza-las.

As competéncias especificas e habilidades propostas pela BNCC devem ser
aprofundadas e ampliadas a partir do conjunto de situagdes e atividades educativas, planejadas
intencionalmente para que isso ocorra no percurso formativo que integram os conhecimentos
das areas do conhecimento selecionadas para o itinerario formativo construido. Portanto, ndo ¢
responsabilidade do itinerario formativo apenas desenvolver essas competéncias e habilidades,
pois elas serdo desenvolvidas em conjunto com os componentes curriculares da Formacao Geral
Basica (FGB). Assim sendo, ao selecionar essas habilidades ¢ muito importante verificar se as
habilidades destacadas ja foram trabalhadas ou se serdo trabalhadas concomitantemente com os
componentes curriculares da FGB. Nao ¢ interessante para o itinerario formativo assumir a
responsabilidade de ensinar essas habilidades sem antes o estudante ter vivenciado
possibilidades de desenvolvimento delas, pois a ideia ¢ ampliar e aprofundar esses
conhecimentos com propostas pedagogicas em que o estudante os mobilize no decorrer da
aplica¢do das atividades. E, caso o estudante apresente dificuldades, que ele as supere em
conjunto com o0s seus pares € com os professores durante o processo formativo que ele

vivenciara no Itinerario Formativo.
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Posto isso, a partir dessa selecdo de objetivos para o projeto pedagogico do Itinerario

Formativo integrado, as unidades curriculares poderdo ser estruturadas.

3. Estruturacao da Matriz curricular

Considere que a escola tem a carga horaria de uma aula, o tempo de 50 minutos. A

distribuicdo das aulas sera de acordo com a tabela 12.

Tabela 12 — Quantidade minima de aulas distribuidas para o itinerario formativo

12 série do 2% série do 3% série do Total
Ensino Médio Ensino Médio Ensino Médio
Quantidade de
_ 6 aulas 6 aulas 6 aulas 18 aulas
aulas semanais
Quantidade de
aulas anuais (40 240 aulas 240 aulas 240 aulas 720 aulas
semanas)
Carga horéria
200 horas 200 horas 200 horas 600 horas
total (horas)

Fonte: O autor.

Portanto, em cada ano do Ensino Médio serao consideradas 6 aulas semanais como parte
do Itinerario Formativo, totalizando 720 aulas no decorrer dos trés anos.

A proposta se desenvolvera com unidades curriculares semestrais, conforme tabela 13.
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Tabela 13 — Modelo de distribui¢do de aulas por semestre, para unidades curriculares de um
itinerario formativo com carga horaria minima de 600 horas organizado por semestre

Unidades Quantidade de aulas semestrais
Curriculares 12 Série EM 2% Série EM 3% Série EM Carga Horéaria
1° 20 1° 20 1° 20 Total (Rel6gio)

Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre

Unidade
Curricular 1
Unidade
Curricular 2
Unidade
Curricular 3
Unidade
Curricular 4
Unidade
Curricular 5
Unidade
Curricular 6
Projeto de vida 40 40 40 100 h

CARGA HORARIA TOTAL DO ITINERARIO FORMATIVO 600 h*

* A carga horéria foi arredondada.

100
167 h*

100

100
167 h*

100

100
166 h*

100

Fonte: O autor.

4. Desenvolvimento do conteudo programatico

Prosseguindo com a construcdo do itinerario “Meu papel no desenvolvimento
sustentavel” € necessario neste momento organizar os objetivos de aprendizagem em 6 unidades
curriculares, lembrando que neste exemplo foi definido que cada unidade sera desenvolvida em
um semestre.

Neste momento € importante pensar quais focos podem ser dados para esse grande tema
que d4d nome ao itinerario formativo construido. Realizar uma chuva de ideias, um
brainstorming, listar tematicas que podem ser abordadas sdo interessantes para definir qual seré
a énfase de cada unidade curricular.

Partindo da temética “Meu papel no desenvolvimento sustentavel” pode-se surgir alguns
temas que dardo nome as unidades curriculares, como por exemplo:

e Projeto Casa Sustentavel
e Projeto Comunidade Sustentavel
e Design de Solucgdes Ecologicas
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e Consumo Consciente e Economia Circular

e Biodiversidade e Impactos Ambientais

e Eficiéncia Energética e Energias Renovaveis

e (idadania e Governanga Verde

e Agricultura Urbana e Alimentagdo Sustentavel

e Estratégias ESG (praticas ambientais, sociais e de governanga) para um Futuro
Sustentavel

e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel em Agao

e Inovagdes para a Economia Circular

e Governanga Verde e Lideranca Sustentavel

e Gestao de Recursos Naturais ¢ Preservacao do Ecossistema

Empreendedorismo Social e Sustentavel

Resiliéncia Climatica e Adaptagdo

Consumo Sustentavel e Responsavel

Mobilidade Urbana Sustentavel

Satde e Sustentabilidade no Ambiente de Trabalho

Agricultura Regenerativa e Seguranca Alimentar

Diversidade e Inclusdo no Contexto ESG

Apos essa tempestade de ideias, com tematicas relevantes que podem ser realizadas no
itinerario, ¢ necessario retomar os objetivos de formagdo e o que de fato ¢ do interesse da
comunidade escolar e escolher os temas que sdo pertinentes e significativos para a
aprendizagem do estudante, considerando o contexto cultural e a realidade dos jovens em que
a escola esta inserida.

e Construgio de unidades curriculares como projetos interdisciplinares

Um dos objetivos especificos dessa pesquisa € propor possibilidades de construcao de
unidades curriculares para os itinerarios formativos, que integram as areas do conhecimento,
que sejam diferentes da disciplinar. Para refletir sobre as possibilidades e desafios de se realizar
essa mudanca de paradigma, o redesenho da estrutura curricular do itinerario formativo “Meu
papel no desenvolvimento sustentavel”, que estd sendo construido como exemplo nesta
pesquisa, serd constituido por projetos interdisciplinares. Muito importante lembrar que essa
decisdo de redesenho da estrutura curricular deve ser realizada apds a compreensao da cultura,
dos contextos e das necessidades da escola e de dialogo formativo com os envolvidos no
processo de construg¢ao e implementagao dos itinerarios formativos.

A construgdo de um desenho curricular integrado, especialmente o curriculo por
projetos, requer uma série de condigdes. Anterior a elaboragdo da arquitetura
curricular, é preciso refletir sobre as razdes que orientaram a op¢ao por essa

modalidade de curriculo, tendo a clareza que mais do que um arranjo técnico, trata-se
de uma filosofia curricular. (KELLER-FRANCO & MASETTO, 2018, p.20).



150

Hé diversos desafios na implantagdo de um curriculo por projetos. O processo de
implantacdo do Novo Ensino Médio nos mostra que a crenca dos gestores, professores e
estudantes no ensino tradicional ¢ um dos principais desafios nessa reorganizacao da estrutura
curricular. Sabemos que ¢ dificil convencer esses a mudar uma pratica confortavel, mesmo que
insatisfatoria. Porém, acreditamos que para se construir de fato um novo Ensino Médio ¢é
necessario rever a estrutura curricular pautada em disciplinas.

Neste sentido, para redesenhar a estrutura curricular, mudando o curriculo tradicional
para um curriculo por projetos ¢ importante tomar alguns cuidados na implementagdo, tais
como: compreensdao das razdes da mudanca; clareza de metas e procedimentos; lideranga
visivel; apoio institucional; comunicagdo fluida entre os participantes; visualizagdo das
recompensas advindas com a mudanga.

Portanto neste momento, realizar didlogos com os professores da escola, com os
estudantes, propor estudos e formacao continuada para compreender a proposta pedagdgica e
filosofica de um curriculo por projetos é necessario e importante. E essencial que os docentes
da unidade escolar se envolvam, em um trabalho de equipe, com a construcao do itinerario e
sejam coautores da proposta, para que eles possam envolver os estudantes tornando-os também
coautores do processo de construcao e desenvolvimento dos itinerarios formativos da escola.

Para Masetto (2004) se aceitarmos o paradigma de reorganizar a estrutura curricular por
projetos e compreendé-lo em uma proposta educacional clara, temos competéncia para analisa-
lo criticamente e implementd-lo corretamente. Isso pode responder as concepgoes,
expectativas e preocupagdes educacionais que temos € que nos fazem pensar em um novo
Ensino Médio.

Portanto, para que possamos continuar a constru¢do de nossa proposta de itinerario

formativo, manteremos a ideia de unidades curriculares como projetos interdisciplinares.

Desafios e possibilidades desta etapa:

Desafio: Implementar corretamente um curriculo por projetos.

Possibilidade: rever a estruturacdo disciplinar dos curriculos, para organizar projetos

interdisciplinares.
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Acdo: Estudar com os professores a proposta pedagogica e filosofica que se pretende aplicar
nos itinerarios formativos. Em nosso exemplo, propomos o estudo do curriculo por projetos

interdisciplinares.

Estrutura curricular do Itinerario — “Meu papel no desenvolvimento Sustentavel”

Para possibilitar que os estudantes desenvolvam aprendizagens relacionadas as
finalidades do Ensino Médio, competéncias e habilidades da BNCC e dos eixos estruturantes
sera estruturado seis projetos interdisciplinares. Diferentemente do que foi implantado no
Estado de Sao Paulo, o foco aqui € rever a proposta visando estabelecer um curriculo de Projetos
para os Itinerarios Formativos. Os nomes pensados para os projetos estdo relacionados com
tematicas que podem ser trabalhadas os objetivos de aprendizagem, de maneira coerente com a
tematica estabelecida para o Itinerario Formativo integrado.

Assim, estabelecemos que o itinerario sera composto por 1 Nucleo de estudo voltado
para a compreensdo de projetos existentes que estdo relacionados com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentaveis (ODS) e 5 projetos interdisciplinares, nomeados e distribuidos

da seguinte maneira:

12 Série 28 Série 32 Série
1° 20 1° 20 1° 20
Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre

Nome da Unidade
Curricular

UCL. Nucleo de estudo
sobre os Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel (ODS):
Projetos Realizados
UC2. Projeto ESG
(praticas ambientais,
sociais e de governanga):
Estratégias para um Futuro
Sustentavel

UC3. Projeto Casa 100
Sustentavel AULAS

UCA4. Projeto Comunidade 100
Sustentavel AULAS

UCS. Projeto Economia 100
Circular AULAS

UCS6. Projeto Consumo 100
Sustentavel e Responsavel AULAS

Fonte: O autor.

100
AULAS

100
AULAS

A seguir, apresentamos a ideia de projeto que seguiremos e a reconstru¢ao da unidade

curricular Projeto Casa Sustentavel. A ideia € que essa proposta de construgdo perpasse por
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todas as construgdes de unidades curriculares do itinerario, de modo a construir todo o itinerario

com projetos interdisciplinares.

e Coeréncia pedagégica para construir a unidade curricular definida com as
caracteristicas didatico-metodoldgicas do tipo definido.

No exemplo que esta sendo redesenhado, as unidades curriculares serdo projetos
interdisciplinares. Nesta pesquisa o desenvolvimento serd de apenas um projeto, chamado de
Projeto Casa Sustentavel, para explicar e apontar cuidados, desafios e possibilidades nessa
construcao.

A ideia ndo ¢ fazer um projeto grandioso de engenharia, mas possibilitar aprendizagens
em processos que levem em consideragdo esses aspectos de um projeto interdisciplinar,
préximo ao que € esperado de um projeto de engenharia.

Assim, quando falamos em um projeto de engenharia, referimos a um conjunto de
processos, agdes e passos que devem ser pensados, organizados e estruturados antes de serem
executados.

O projeto de engenharia inclui tomada de decisdo durante o seu planejamento e necessita

de:

Os objetivos principais daquela construgdo ou produto;
Quais s30 0s processos necessarios para que ele tome forma;

Quais atividades precisam ser desenvolvidas e que equipes serdo responsaveis por
elas;

Qual sera a duracio daquela acdo e quantas pessoas ela demandara;

Quais serdo os custos de producido. (TRACERA, 2022)

O planejamento de um projeto de engenharia ¢ fundamental para que ele posteriormente
seja executado. Portanto, o primeiro passo ao entender o que estamos querendo para a unidade
curricular que estamos criando € deixar claro quais sdo os objetivos do projeto, elencar possiveis
problemas que serdo enfrentados e que intencionalmente irdo necessitar de conhecimentos que
os estudantes irdo precisar aprender, definir metas e prazos. Também € necessario construir um

plano de acdo para organizar a responsabilidade de cada componente curricular no projeto.

e O que queremos desenvolver no projeto casa sustentavel?

O projeto a ser realizado precisa ser bem especificado e delimitado.
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Descricao do Projeto Casa Sustentavel

Este projeto propde que os alunos planejem e desenhem uma casa sustentavel,
considerando critérios ecoldgicos que promovam o uso consciente de recursos, efici€éncia
energética, e integracdo com o meio ambiente. Para isso, serdo aplicadas metodologias como
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), Ensino com pesquisa € Seminario, que favorecem
a pratica e a pesquisa, fomentando o engajamento do aluno com problemas reais.

Uma casa sustentavel ¢ um modelo habitacional que busca harmonizar as necessidades
humanas, gerando conforto e bem-estar, com a preservacao ambiental. Este tipo de moradia ¢
projetado com o intuito de reduzir o impacto ambiental por meio do uso eficiente de recursos,
aproveitando tecnologias verdes e materiais ecologicos. Em sua concepgao, visa a constru¢ao

de uma casa que seja planejada para:

e Reduzir o consumo de energia e agua.

o Utilizar materiais de constru¢cdo que minimizem o impacto ambiental.

e Promover o uso de fontes de energia renovaveis.

o Integrar sistemas de reciclagem e reutilizacdo de residuos.

e Proporcionar um ambiente saudavel para seus habitantes, favorecendo a ventilacdo e a

iluminacao natural.

Principais Caracteristicas de uma Casa Sustentavel

o [Eficiéncia Energética: Uso de painéis solares, sistemas de aquecimento passivo e
lampadas LED.

e Gestao Hidrica: Captacdo e reutilizacdo de dguas pluviais, instalacdo de redutores de
fluxo em torneiras e chuveiros.

e Materiais Sustentaveis: Uso de materiais reciclados, locais e de baixa emissdo de
carbono.

e Isolamento Térmico e Acustico: Reducdo da necessidade de aquecimento e
resfriamento artificiais.

o Integridade com o Ambiente: Uso de paisagismo nativo e cultivo de hortas que

favorecam a biodiversidade local.

A partir dessas informacdes do que é esperado no projeto € que o planejamento da unidade

curricular ira ocorrer. Isso significa que
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[...] o curriculo ¢ repensado para priorizar o projeto e mais tarde sdo escolhidas as
disciplinas que favoregam o alcance dos projetos e a performance dos alunos. O foco
¢ o projeto e ndo os conteudos disciplinares. Estes entram para alimentar os projetos.
Esta mudanca ja atinge o nivel institucional e representa uma mudanga curricular
significativa: o projeto é o centro do curriculo e ndo as disciplinas. (KELLER-
FRANCO, 2012, p.76).

Neste momento, de posse dessas informagdes sobre o que ¢ uma casa sustentavel, os
professores irdo pensar e estruturar como podem organizar o projeto, definindo quais serdo os
componentes curriculares que irdo atuar, quem serao os professores responsaveis, os tempos e
espagos que precisardo, além de definirem quais sdao os objetivos de aprendizagem em cada
componente, quais técnicas, recursos, metodologias serdo necessarios € como ocorrera a

avaliagdo das aprendizagens e o acompanhamento do projeto.

Proposta de estrutura curricular do Projeto Casa Sustentavel

Lembrando que essa unidade curricular serd realizada em um semestre, com 5 aulas
semanais, temos que organizar quais serdo os componentes curriculares que irdo compor o
projeto e quais as responsabilidades e objetivos de aprendizagens de cada. Neste momento ¢
importante definir os grandes temas que serdo desenvolvidos no semestre. Em nosso exemplo,
evidenciaremos os seguintes temas:

e Energia e 4gua

e Materiais sustentaveis e sistemas de reciclagem e reutilizacdo de residuos
e Impacto ambiental e Biodiversidade local

e Planejamento, organizacao, apresentacao e custos de produgdo

E importante observar que um projeto nio ¢ limitado a uma unica disciplina e
possibilitam também o desenvolvimento de habilidades emocionais, académicas e praticas.
Desse modo, partindo dos grandes temas selecionados, o proximo passo € definir os professores
responsaveis, considerando o perfil docente necessario para atuar com projetos € com
conhecimentos que possam contribuir com as aprendizagens dos estudantes tendo como base

as tematicas estabelecidas.

Desafios e possibilidades desta etapa:

Desafios:

Promover reunibes com todos os professores da escola para definir os componentes
curriculares de cada unidade curricular construida.

Definir as unidades curriculares com consenso entre os professores.

Escolher as tematicas que irdo ser desenvolvidas em cada unidade curricular.
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Definir os professores com perfil para compor as unidades curriculares.
Promover reunides periddicas, em que os professores envolvidos com cada unidade
curricular possam construir seus planejamentos em equipe, integrando-os e também

avaliando o processo do projeto implementado.

Possibilidades:

Criar planejamentos colaborativos, integrando as areas do conhecimento.

Promover atividades integrando o0s componentes curriculares, de modo a se
complementarem, sem sobrecarregar os estudantes.

Promover formagao continuada em servico.

Acéo:

Organizar momentos para que os professores de cada unidade curricular se reuniam para
planejar em equipe, antes de comecar as aulas da unidade curricular;

Organizar reunides pedagogicas periodicas, ja estabelecidas no cronograma da escola e
combinadas com os professores, para acompanhar o andamento do projeto e realizar

avaliacdo do processo.

Diante da descri¢ao do projeto, podemos estabelecer alguns objetivos que guiardo, por exemplo,
quais serdo os componentes curriculares e o perfil de professores que poderdo atuar para

contribuir com a proposta. O Quadro 14 apresenta os objetivos pensados.
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Quadro 14 — Quadro Integrador: Contribui¢ao de cada componente curricular para o Projeto Casa Sustentavel

Componente curricular Objetivos de aprendizagem Contribuicao para o projeto

Construir uma proposta, com argumentagao que visa a
Reduzir o consumo de energia, promovendo o uso | redug¢do do consumo de energia, utilizando, por exemplo,
de fontes de energia renovaveis. painéis solares, sistemas de aquecimento passivo e

Eficiéncia Energética, 14 das LED
ampadas )

Energias Renovaveis e :
Construir uma proposta, com argumentagao consistente
Gestao Hidrica _
para reduzir o consumo de agua, como por exemplo,
Reduzir o consumo de agua.
sistemas de captacdo e reutilizagdo de aguas pluviais,

instalacao de redutores de fluxo em torneiras e chuveiros.

Definir os materiais de constru¢ao necessarios para
Utilizar materiais de constru¢do que minimizem o | minimizar o impacto ambiental, promovendo, por
impacto ambiental. exemplo, o uso de materiais reciclados e de baixa emissdo

Materiais Sustentaveis
de carbono;

Integrar sistemas de reciclagem e reutilizagdo de Criar proposta para integrar na casa sustentavel sistemas

residuos. de reciclagem e de reutilizagdo de residuos.

Proporcionar um ambiente saudavel para seus Criar proposta, com argumentos consistentes para a
Biodiversidade e Impactos ) L ~ ) ) )

habitantes, favorecendo a ventilacdo e a redu¢do da necessidade de aquecimento e resfriamento

Ambientais ) ) e e
iluminagao natural. artificiais;
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Construir proposta que utilize o paisagismo nativo e

cultivo de hortas que favoregam a biodiversidade local.

O que é e quanto custa

uma casa sustentavel?

Construir de planilhas eletronicas com custo de
produgao.

Elaborar planilha de custos que retina os gastos necessarios
para que as propostas realizadas nos demais componentes

sejam executadas.

Construir planta baixa ou maquete de uma casa
sustentavel.

Elaborar planta baixa ou maquete de uma casa sustentavel,
com materiais reciclaveis ou reaproveitados, integrando as

propostas construidas dos demais componentes.

Todos os componentes

curriculares

Planejamento da Casa sustentavel: organizacdo em
equipes de trabalho, defini¢do de processos,
cronograma.

Os grupos formados deverao ser os mesmos em todos os
componentes curriculares. Portanto, todos os componentes
sdo responsaveis pelo planejamento, organizagao,
cronograma e processos necessarios para a construcdo de

uma proposta de casa sustentavel.

Apresentacdo e Comunicacdo dos resultados

A apresenta¢do e a comunicacgdo dos resultados também
sao de responsabilidade de todos os componentes
curriculares. Todas as propostas deverao compor um unico
relatorio cientifico com os argumentos defendendo suas
ideias.

Ao final do projeto, os estudantes deverdo organizar uma

exposicao das suas propostas € promover um seminario
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com a temadtica “A casa sustentavel integrada”, em que
precisarao construir em consenso, uma proposta de casa
sustentavel com as melhores propostas para cada topico
que caracteriza uma casa sustentavel, podendo acrescentar
mudangas em suas propostas ou unir ideias de diferentes

equipes.
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O Quadro 15, a seguir, apresenta a proposta de estrutura curricular para o nosso exemplo e o

professor indicado pela disciplina em que ele ¢ formado.

Porém aqui, vale relembrar: A escolha ocorre pela contribuicao do profissional nos objetivos

do projeto. Além disso, os professores selecionados atendem ao perfil descrito.

Quadro 15 - Proposta de estrutura curricular para a unidade curricular “Projeto Casa Sustentavel”

“Projeto Casa Sustentavel”

Proposta de estrutura curricular para a unidade curricular

sustentavel?

apresentacao e
custos de producéo

Matematica

Nome do Tema Professor Quantidade de | Quantidade
Componente responsavel aulas de aulas no
curricular semanais semestre
Eficiéncia
Energética,
] i ) Professor(a) de
Energias Agua e Energia . 1 20
o Fisica
Renovaveis e
Gestdo Hidrica
Materiais
- sustentaveis e
Materiais Professor(a) de
o sistemas de reciclagem . 1 20
Sustentaveis Quimica
e reutilizacdo de
residuos
Biodiversidade e _
Impacto ambiental e Professor(a) de
Impactos o ) ] 1 20
o Biodiversidade local Biologia
Ambientais
) Planejamento,
O que é e quanto L
organizacao, Professor(a) de
custa uma casa 2 40

Fonte: O autor.

Perfil do Professor

Para implementar essa abordagem pedagogica, o perfil do professor deve ser o de um

mediador e facilitador, que promove a autonomia dos estudantes e incentiva o pensamento

critico e a criatividade. Tem facilidade de trabalhar de forma colaborativa com outros docentes,
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planejando atividades integradas e promovendo uma visdo ampla e conectada do conhecimento.
Além disso, ¢ essencial que o professor seja flexivel, aberto a novas metodologias e preparado
para orientar projetos interdisciplinares, respeitando a diversidade e os ritmos de aprendizagem
dos estudantes. Para contribuir com o projeto, o professor precisa ter conhecimento sobre os
temas abordados no projeto e saber ensina-los em uma proposta interdisciplinar.

Observe que a proposta do projeto casa sustentdvel apresenta quatro professores
responsaveis, sendo eles de diferentes disciplinas. Trata-se de um exemplo, pois o que ird
decidir qual professor assumira cada componente curricular € o perfil docente necessario para
a execu¢ao do projeto e ndo a disciplina.

Neste ponto ¢ importante destacar que o perfil do professor depende do tema a ser
abordado, da relacdo professor-estudante, e das competéncias, habilidades, atitudes e valores
do professor que sdo necessarias para atender as demandas que um projeto interdisciplinar
precisa.

Isso significa que, o professor de Geografia, Lingua Portuguesa, Arte, Filosofia etc
podem ser selecionados para trabalharem no projeto, independentemente da disciplina que
lecionam ou que estiver sendo integrada na unidade curricular. Ou seja, em nosso exemplo o
itinerario ¢ a integracdo de Ciéncias da Natureza e Matematica e devido as temadticas
selecionadas, indicamos apenas profissionais dessas areas.

Poderiamos ter professores de outras areas também, desde que o perfil docente
contribuisse com os objetivos do projeto. E importante lembrar que em um projeto
interdisciplinar buscamos integrar conhecimentos de diferentes areas. Portanto, a pergunta que
deve ser feita neste momento € quais areas do conhecimento podem contribuir com essa unidade
curricular?

Essa etapa de construir as tematicas dos componentes curriculares devera ocorrer em
todas as unidades curriculares, ou seja, em todos os projetos estruturados para o Itinerario
Formativo. No Apéndice C apresentamos uma sugestdo completa para o nosso exemplo do
itinerario Meu Papel no desenvolvimento Sustentavel. Lembre-se que aqui ¢ apenas um
exemplo, mas na escola ¢ necessario realizar a leitura do perfil docente necessario para cada
unidade curricular estabelecida.

Deixamos claro assim, que o foco estd no projeto € nos objetivos a serem alcangados. A
seguir apresentamos a organizagdo pedagdgica do Projeto Casa Sustentavel a partir dos

objetivos de aprendizagem de cada componente curricular.

Organizacgio Pedagogica do Projeto Casa Sustentavel
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Diante dos objetivos do projeto, podemos relaciona-los a habilidades da proposta
pedagdgica. Neste sentido, o professor de cada componente ird fazer as suas relagdes e havera
habilidades que s@o comuns a todos os componentes.

Como exemplo, o Quadro 16 apresenta as competéncias, habilidades, atitudes e valores

do componente curricular “Eficiéncia Energética, Energias Renovaveis e Gestao Hidrica” que

terd 20 aulas no semestre.
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Quadro 16 - Habilidades aprofundadas no componente curricular Eficiéncia Energética, Energias Renovaveis e Gestao Hidrica

Habilidades aprofundadas no componente curricular Eficiéncia Energética, Energias Renovaveis e Gestdo Hidrica

Competéncia Geral

Competéncias Especificas

CONHECIMENTO: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.

PENSAMENTO CRITICO, CIENTIFICO E CRIATIVO: Exercitar a
curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

COMUNICACAO: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informac0es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

CULTURA DIGITAL: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

ARGUMENTAGCAO: Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em dmbito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

RESPONSABILIDADE E CIDADANIA: Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinag&o, tomando
decisfes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidérios.

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas,
divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma formacéo geral.

Propor ou participar de a¢des para investigar desafios do mundo contemporaneo e
tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de
problemas sociais, como 0s voltados a situa¢fes de salde, sustentabilidade, das
implicacdes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e
articulando conceitos, procedimentos e linguagens proprios da Matematica.

Utilizar estratégias, conceitos, defini¢Bes e procedimentos matematicos para
interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos,
analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solucGes propostas, de
modo a construir argumentacgdo consistente.

Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.),
na busca de solucdo e comunicac¢édo de resultados de problemas.

Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas interagfes e
relagdes entre matéria e energia, para propor acoes individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e
melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional e global.

Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem
demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e
conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes
midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicacao (TDIC).
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Habilidades

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais, tecnologias e possiveis solugdes para as demandas que envolvem a geracao, o transporte,
a distribuicao e o consumo de energia elétrica, considerando a disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relagcdo custo/beneficio, as caracteristicas
geogréficas e ambientais, a producao de residuos e os impactos socioambientais e culturais.

(EM13CNT107) Realizar previsdes qualitativas e quantitativas sobre o funcionamento de geradores, motores elétricos e seus componentes, bobinas, transformadores, pilhas,
baterias e dispositivos eletrdnicos, com base na analise dos processos de transformacéo e condugao de energia envolvidos — com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais —, para propor a¢Bes que visem a sustentabilidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e recursos,
bem como comportamentos de seguranga, visando a integridade fisica, individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos digitais que
viabilizem a estruturacdo de simulacg@es de tais riscos.

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou eletrdnicos e sistemas de automagéo para compreender as tecnologias contemporaneas
e avaliar seus impactos sociais, culturais e ambientais.

(EM13CNT309) Analisar questfes socioambientais, politicas e econémicas relativas a dependéncia do mundo atual em relagdo aos recursos ndo renovaveis e discutir a
necessidade de introducéo de alternativas e novas tecnologias energéticas e de materiais, comparando diferentes tipos de motores e processos de producao de novos materiais.

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de fendmenos naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover acgdes
individuais e/ ou coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos digitais especificos, as transformagdes e conservagdes em sistemas que envolvam
quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes sobre seus comportamentos em situagdes cotidianas e em processos produtivos que priorizem o
desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais e a preservacgdo da vida em todas as suas formas.

(EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e demais servigos basicos (saneamento, energia elétrica, transporte, telecomunicacdes,
cobertura vacinal, atendimento priméario a salde e producdo de alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais e/ou regionais em relacdo a esses servicos, a fim de
avaliar e/ou promover acdes que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas condicBes de salde da populacéo.

HABILIDADES COMUM A TODOS OS COMPONENTES CURRICULARES

(EM13MAT103) Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados pelas midias, que empregam unidades de medida de diferentes grandezas e as conversdes
possiveis entre elas, adotadas ou ndo pelo Sistema Internacional (SI), como as de armazenamento e velocidade de transferéncia de dados, ligadas aos avangos tecnoldgicos.

(EM13MAT314) Resolver e elaborar problemas que envolvem grandezas determinadas pela razdo ou pelo produto de outras (velocidade, densidade demografica, energia
elétrica etc.).

(EM13MAT404) Analisar fungdes definidas por uma ou mais sentencas (contas de luz, agua, gas etc.), em suas representacdes algébrica e grafica, identificando dominios de
validade, imagem, crescimento e decrescimento, e convertendo essas representacdes de uma para outra, com ou sem apoio de tecnologias digitais.
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(EM13MAT101) Interpretar criticamente situacdes econdmicas, sociais e fatos relativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variacdo de grandezas, pela analise dos
graficos das funcgdes representadas e das taxas de variagdo, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divulgagéo cientifica que tratem de tematicas das Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando a apresentagao
dos dados, tanto na forma de textos como em equagdes, graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclusoes, visando construir estratégias de
selecéo de fontes confidveis de informagdes.

COMPETENCIAS E HABILIDADES DOS EIXOS ESTRUTURANTES
(EMIFMATO1) Investigar e analisar situa¢des-problema identificando e selecionando conhecimentos matematicos relevantes para uma dada situacéo, elaborando modelos
para sua representagao.

(EMIFMATO7) Identificar e explicar questdes socioculturais e ambientais aplicando conhecimentos e habilidades matematicas para avaliar e tomar decisdes em relacdo ao
que foi observado.

(EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou pesquisas (bibliogréafica, exploratéria, de campo, experimental etc.) em fontes confidveis, informacGes
sobre a dindmica dos fendmenos da natureza e/ou de processos tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e posicionando-se mediante argumentacdo, com o
cuidado de citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

(EMIFCNTO6) Propor e testar solucdes éticas, estéticas, criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a aplicacdo de design de solucdes e o0 uso de tecnologias
digitais, programac&o e/ou pensamento computacional que apoiem a construcao de prototipos, dispositivos e/ou equipamentos, com o intuito de melhorar a qualidade de
vida e/ou 0s processos produtivos.

(EMIFCNTOB8) Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para propor a¢des individuais e/ou coletivas de mediagéo e
intervencdo sobre problemas socioculturais e problemas ambientais.

ATITUDES E VALORES

Pensamento critico

Consumo responsavel

Tomar decisfes com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
Cooperacdo e Colaboracdo

Autonomia

Fonte: O autor.

Partindo dessas informacdes, selecionamos os objetos do conhecimento e definimos o restante da proposta pedagogica (Quadro 17).
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Quadro 17 — Quadro integrador com conhecimentos relacionados as unidades curriculares que foram estabelecidas para o itinerario formativo “Meu
papel no desenvolvimento sustentavel”.

Principios para a estruturaciio curricular do itinerario formativo “Meu papel no desenvolvimento sustentavel”
Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacdo ambiental, incumbindo a sociedade como um todo, manter atencéo permanente a formacédo de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencao, a identificacdo e a solucdo de problemas ambientais. Assim, é importante
neste itinerario formativo ser trabalhado os principios basicos da educacdo ambiental.

Art. 42 Sdo principios basicos da educacdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, 0 socioecondmico e o cultural, sob
o enfoque da sustentabilidade;

111 - o pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;
IV - avinculagdo entre a ética, a educacgdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito & pluralidade e & diversidade individual e cultural.

Art. 52 S3o objetivos fundamentais da educacdo ambiental:

I - 0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas maltiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizagdo das informagdes ambientais;

111 - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social;
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IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a

defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperacéo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas & constru¢éo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e

sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacéo dos povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade. (BRASIL,

1999).

Possibilidades tematicas para integrar as dreas do conhecimento na unidade curricular “Projeto Casa Sustentavel”

CIENCIAS DA NATUREZA

MATEMATICA

Fisica

Quimica

Biologia

Matematica

Energias Limpas: estudo de fontes
renovaveis como solar, edlica e
hidrelétrica, eficiéncia energética, leis da
termodinamica.

Luz e Tecnologia: conceitos de optica,
propagacéo da luz, uso da luz em
tecnologias como painéis solares.

Eficiéncia Energética: principios
fisicos para o uso mais eficiente da
energia elétrica e térmica em
construgdes sustentaveis.

Agua: Solvente Universal?
caracteristicas quimicas da agua, como
solvente para diferentes substancias,
importancia para a vida e aplica¢des
ambientais.

Mineragdo e Residuos Eletrénicos:
impactos quimicos da mineragéo,
poluicgdo, reciclagem e tratamento de
residuos toxicos.

Construcéo Sustentavel: materiais de
construcéo ecoeficientes, reacoes
guimicas em materiais como concreto,
tintas ecoldgicas.

Tecnologias Sustentaveis:
desenvolvimento de tecnologias que
minimizem impactos quimicos no meio
ambiente, como a criacgdo de
bioplasticos.

Biodiversidade e Qualidade de Vida:
importancia da biodiversidade,
conservacao de espécies, e seu impacto
no ecossistema e na salide humana.

Habitos Sustentaveis: praticas
bioldgicas de sustentabilidade, como
compostagem, agricultura urbana,
manejo de residuos orgénicos.

Estatistica na Salide Publica e Meio
Ambiente: coleta e andlise de dados
sobre doencas, poluigéo, biodiversidade
e outros temas ambientais.

Funcbes: Consumo e Preservagéo do
Meio: uso de fun¢fes matematicas para
representar 0 consumo de recursos e o
impacto ambiental.

Possibilidades de integracdo dos conhecimentos dos componentes curriculares em atividades interdisciplinares
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Esses temas podem ser integrados de forma a criar uma compreensdo holistica das questdes ambientais e sociais. Abaixo estdo algumas sugestdes de projetos e atividades
interdisciplinares que conectam os componentes curriculares.

Projeto Casa Sustentavel
e Fisica: calcular a eficiéncia energética com base nos materiais de construgdo e sistemas de aquecimento/refrigeragao.
Quimica: estudar os materiais sustentaveis, como tintas ecoldgicas e composi¢des quimicas de isolantes térmicos.
Biologia: implementar uma horta vertical para promover habitos sustentaveis.
Matematica: calcular a area e volume para o planejamento eficiente do espaco, além de usar fungGes para prever o consumo energético.
Atividade Interdisciplinar: Criar um modelo de casa sustentavel com todos esses elementos, buscando integrar o uso consciente de recursos e eficiéncia.

Fonte: O autor.

O Quadro 18 apresenta as técnicas e avaliagdo que serdo proporcionadas para a realizagdo de todo o projeto. Os componentes curriculares

deverdo se organizar para cumprir as etapas do projeto estabelecidas no cronograma.

Quadro 18 — Técnicas metodologicas avaliativas a serem realizadas no Projeto Casa Sustentavel

Técnicas utilizadas no Projeto Casa Sustentavel

Metodologia 1

Ensino com Pesquisa: Cada componente curricular se responsabiliza por promover aos estudantes, uma pesquisa sobre os temas abordados e
construir um relatoério com argumentacdes consistentes para defender suas ideias, considerando as caracteristicas de uma casa sustentavel.

A técnica utilizada como Ensino com Pesquisa ¢ a proposta por MASETTO (2010), apresentada no capitulo anterior.
Ensino com Pesquisa (MASETTO, 2010, p. 95-98)

Essa técnica permite o desenvolvimento de diversas aprendizagens:
. Tomar iniciativa na busca de informagdes, dados e materiais necessarios para o estudo;
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. Entrar em contato com as mais diferentes fontes de informagao (livros, revistas, periodicos, musicas, fotos etc.) € com os mais

diversos ambientes informativos (bibliotecas, internet, sites etc.);

. Selecionar, organizar, comparar, analisar, correlacionar dados e informagdes;

. Fazer inferéncias a partir de dados e informagodes, levantar hipdteses, checa-las, comprova-las, reformula-las e tirar conclusoes;
. Elaborar um relatorio com caracteristicas cientificas;

. Comunicar os resultados obtidos com clareza, ordem, precisdo e rigorosidade cientifica, oralmente ou por escrito.

O Tempo para a execugdo das atividades serd uma pequena parte dos momentos das aulas e em grande parte de momentos fora das aulas.
Com efeito, esta técnica exige para sua realizagdo que alunos trabalhem fora do tempo de aula, com a orientacao do professor.

E importante destacar que ¢ uma técnica que precisa da disposi¢do do professor em orientar seus alunos nessa atividade. Nao sera suficiente
"mandar os alunos fazerem pesquisa". Sera necessario orientd-los como se faz uma pesquisa e acompanhar sua realizagdo nas diferentes etapas.

Sugere-se que essa comunicagao seja dinamica, usando posteres, apresentagdes com recursos de tecnologias digitais, cartazes ou outras formas
que incentivem a participag¢do de todos os alunos.

Para a realizacdo dessa técnica ¢ importante planejamento pedagogico considerando dois pontos: tempo de execucdo e comportamento do
professor durante a atividade.

O tempo de aula usado sera, algumas vezes, para orientar o trabalho de pesquisa e para a comunicagao final.

Ja a atitude do professor devera ser a de um orientador de pesquisa. O professor devera orientd-los e, de tempos em tempos, se reunir com o
grupo para acompanhar o desempenho deles na pesquisa. Nessa orientacdo observa-se se todos estdo pesquisando, os fichamentos do material
lido, relatorios de discussao do grupo, os conceitos que estdo sendo estudados, a organizacao das ideias, se o plano de pesquisa esta sendo
cumprido, se estdo no caminho correto ou se estdo se desviando muito do tema da pesquisa.

O professor procurara sempre orientar para o objetivo da pesquisa e analisar com o caminho percorrido, as dificuldades encontradas, propostas
de continuagdo, o tempo que vem sendo empregado. E necessario também orientar para a elaborag¢ao do relatorio final.
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Observacao: Essa técnica pode ser utilizada antes de se iniciar o contetido que serd abordado, promovendo a sala de aula invertida. Assim, o
professor podera utilizar os relatérios finais para destacar topicos, conceitos e exemplos para refor¢ar e ampliar as aprendizagens da pesquisa e
tirar possiveis duvidas que possam ter surgido. Bem como, da tempo de analisar se ha erros a serem corrigidos, € se houver, corrigir em
conjunto com a turma.

Metodologia 2

Semindrio: Na apresentacao final, os alunos usardo esses relatorios para debaterem como seria a construcao da casa sustentavel, em conjunto. A
turma ird construir apenas uma casa, €m consenso.

Ao final do projeto, os estudantes deverdo organizar uma exposi¢ao das suas propostas € promover um semindrio com a tematica “A casa
sustentavel integrada”, em que precisardo construir em consenso, uma proposta de casa sustentavel com as melhores propostas para cada topico

que caracteriza uma casa sustentavel, podendo acrescentar mudangas em suas propostas ou unir ideias de diferentes equipes.

Obs.: A técnica utilizada de Seminario ¢ a proposta por MASETTO (2010), apresentada no capitulo anterior.

Observe que na etapa 2 do seminario ¢ uma das possibilidades para trabalhar as atitudes e valores selecionadas na proposta pedagdgica do
projeto. Por exemplo, para se chegar em um consenso os estudantes precisardo demonstrar pensamento critico, trabalhar com cooperacgao e

colaboracao e também tomar decisdes com base em principios €ticos e sustentaveis.

Nessa segunda parte, o professor deve orientar os diferentes grupos, apontando que nao serd um resumo da apresentacao das suas pesquisas, mas
sim retirar de suas pesquisas elementos necessarios para a discussdo do novo tema, no caso deste projeto, da nova proposta de construgao.
Indicado o tema, todos os grupos terdo uma semana para encontrarem em seus relatorios de pesquisa elementos que contribuam para a discussao
do assunto apresentado. Marca-se assim o dia do seminario.
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Para a realiza¢do do semindrio, o professor aleatoriamente escolhe um estudante de cada grupo de pesquisa para compor uma mesa-redonda. Os
demais assistirdo ao debate, podendo participar pedindo a palavra ao coordenador da mesa.
Aberta a discussdo, cada participante expde os dados e as informagdes que sua pesquisa oferece para o desenvolvimento daquele tema.

O debate se instalara, o professor mediara, coordenando as manifestacdes em dire¢do a responder a tematica proposta, apresentando questdes a
serem debatidas, garantindo e incentivando a participagdo de todos, abrindo possibilidades de participagao para os ouvintes € conduzindo os
trabalhos de tal forma que no tempo previsto se chegue a discutir e aprender um tema novo com base nos grupos de pesquisa. O resultado da
mesa-redonda poderia ser um novo texto produzido pelos alunos, mas na proposta do Projeto Casa Sustentavel sugerimos que seja a construgao
de uma casa com as melhores propostas sustentaveis ou com jun¢do de ideias dos grupos, com a coordenagdo do professor sobre esse novo
assunto.

Avaliacao
Partes do Seminario Instrumentos de avaliacao
Primeira Parte: Para os estudantes realizarem:
Ensino com pesquisa e e Autoavaliacao
apresentacio das pesquisas Lo
individuais e Avaliagdo entre pares no grupo

e Checklist para que o publico avalie os apresentadores (possiveis topicos: postura, oralidade, clareza

nas informacdes, interagdo com o publico etc).

Para o professor realizar:
* Rubrica para correcdo do texto da pesquisa (possiveis dimensdes: gé€nero textual, sintese das

informacdes e conhecimento especifico esperado etc.)
* Rubrica para avaliagdo da apresentacdo (possiveis dimensdes: oralidade, postura, apropriacdo das
informagdes, organizagdo e tempo, uso de recursos multimidiaticos etc.)

e Feedback (escrito ou oral) pontual para contribuir com o avango dos estudantes.

Segunda Parte: Para os estudantes realizarem:
Construcio da casa * Autoavaliagdo
sustentavel em consenso.
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* Avaliagdo entre pares

Para o professor realizar:

* Rubrica ou Checklist (possiveis topicos de observagdo: interagdo, perguntas pertinentes, respostas

coerentes, respeito as regras, apropriacdo do conhecimento especifico)

Cronograma

Tempo

Quantidade de aulas

Acao

Semanas 1 e 2

Pelo menos 4 Aulas, 2 em cada
semana, com todos os professores
da unidade curricular. Estas
semanas sera necessario
flexibilidade para reunir os
professores em cada turma.

O restante das 6 aulas os alunos
irdo se reunir e planejar suas

Apresentagdo, Organizagdo e Planejamento do Projeto Casa

Sustentavel

equipes.
Semanas 3,4 e5 15 aulas Ensino com pesquisa: Compreensdo do que é uma casa sustentavel,
considerando os diferentes aspectos dos componentes curriculares.
Semanas 6, 7 e 8 15 aulas Ensino com pesquisa: Construcao das propostas dos estudantes para o
desenvolvimento da casa sustentavel.
Inicio da escrita do relatorio de pesquisa
Semana 9 5 aulas Andlise critica da constru¢do das propostas
Semana 10 5 aulas Roda de conversa: Avaliagdao do processo.
Semanas 11, 12 e 13 15 aulas Coleta de dados, tabulacao e analise
Continuacao da escrita do relatorio de pesquisa
Inicio da constru¢do da maquete ou planta baixa
Semanas 14 e 15 10 aulas Finalizacdo do relatdrio de pesquisa
Semana 16 5 aulas Finalizacdo da maquete ou planta baixa
Semana 17 e 18 10 aulas Comunicacdo dos resultados: apresentagdo da proposta de casa

sustentavel
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Semana 20 5 aulas Avaliagdo dos componentes curriculares e da unidade curricular como
um todo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a implementacdo do Novo Ensino Médio, pautada pela Lei n°
14.945/2024, representa uma possibilidade real e significativa de construir curriculos mais
flexiveis e integrados, permitindo que a formagdo geral basica e os itinerarios formativos se
alinhem as necessidades contemporaneas dos estudantes. A andlise tedrica e metodologica
realizada ao longo desta pesquisa bibliografica e documental, evidencia os desafios
pedagogicos e estruturais que se impdoem as redes e escolas, exigindo um olhar atento e
cuidadoso para as especificidades culturais e contextuais de cada comunidade educacional.

O desenvolvimento de um itinerario formativo integrado, como proposto, aponta
caminhos promissores para a integracdo de areas do conhecimento, valorizando metodologias
interdisciplinares que superam o modelo disciplinar tradicional. Assim, ao respeitar as
realidades locais e ao promover a autonomia dos estudantes, o modelo defendido permite o
protagonismo juvenil e o engajamento nas suas aprendizagens.

Os Itinerarios Formativos por area de conhecimento destinam-se ao aprofundamento e
integracdo de saberes da Formagdo Geral Bésica, possibilitando a mobilizagdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores em propostas pedagogicas, que estejam
relacionadas a pratica desses em situacdes que fazem sentido e tem significado para os
estudantes. Esse processo de aprofundamento e integragdo de saberes encontra na
interdisciplinaridade seu principal agente catalisador.

A construcao de iniciativas pedagogicas a partir do didlogo entre os diferentes
componentes curriculares e mobilizadas por questdes desafiadoras da vida social e da
experiéncia cotidiana dos adolescentes e jovens, especialmente na forma de projetos integrados
¢ um caminho possivel, que provoca e convoca os estudantes a problematizar, analisar, estudar
e compreender sua realidade social e poder atuar para interver nela. Essa intervengdo perpassa
pela valorizacdo do ser humano, que aprende, mobiliza, aplica e transforma conceitos
cientificos e procedimentos técnicos integrados a aspectos afetivo-emocionais e formagao de
atitudes e valores.

Transitar uma organizacao curricular profundamente disciplinar para processos
interdisciplinares requer investimentos consistentes na formagao docente e na busca de tempos
e espacos que favoregcam o planejamento integrado das agdes pedagodgicas. Ao propor um
itinerario formativo organizado de maneira interdisciplinar, rompendo com o modelo

disciplinar tradicional, a pesquisa aponta caminhos pra que cada escola elabore sua estrutura
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curricular considerando suas realidades locais e as necessidades culturais. A flexibilidade
curricular, associada a integracao das areas do conhecimento, oferece aos professores e gestores
escolares uma base sélida para desenvolver propostas que promovam o desenvolvimento
integral dos estudantes, alinhando-se as finalidades educativas do Ensino Médio.

A pesquisa reforca, portanto, a importancia de uma proposta curricular que va além da
mera adaptacdo as novas diretrizes legais e que promova um didlogo efetivo entre a teoria
curricular e a pratica pedagdgica. Recomenda-se que as futuras implementac¢des dos itinerarios
formativos sejam acompanhadas com um olhar cuidadoso em cada etapa, apontando diversos
aspectos que precisam ser considerados, para que os educadores construam itinerarios
formativos com a perspectiva educativa, garantindo uma formacao integral humana que

responda as demandas e desafios do século XXI.
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APENDICE A - ORGANIZACAO DO ITINERARIO FORMATIVO

NOME DO ITINERARIO FORMATIVO:

AREAS DO CONHECIMENTO ENVOLVIDAS:

( ) MATEMATICAE () () CIENCIAS DA NATUREZA | ( ) CIENCIAS
TECNOLOGIAS LINGUAGENS | E SUAS TECNOLOGIAS HUMANAS E
E SUAS SOCIAIS
TECNOLOGIAS APLICADAS
UNIDADE CURRICULAR EIXOS CARGA HORARIA
ESTRUTURANTES

TOTAL

VOCE VAI APRENDER:

POR QuE E IMPORTANTE:

VOCE ESTARA SE PREPARANDO PARA:

TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS:

EDUCAGCAO AMBIENTAL

MEIO AMBIENTE

EDUCACAO PARA O CONSUMO

TRABALHO

ECONOMIA EDUCAGAO FINANCEIRA
EDUCACAO FISCAL
SAUDE SAUDE

EDUCAGAO ALIMENTAR E NUTRICIONAL

—_|~ |~~~ |~

~— | — |~ |~ [~ [~ |~ |~—

VIDA FAMILIAR E SOCIAL
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EDUCACAO PARA O TRANSITO

CIDADANIA E EDUCACAO PARA OS DIREITOS HUMANOS

CIVISMO DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

PROCESSO DE ENVELHECIMENTO, RESPEITO E VALORIZAGAO

MULTICULTURALISMO DIVERSIDADE CULTURAL

)
)
)
)
O 1DOSO
) ] ~
) EDUCACAO PARA VALORIZACAO DO MULTICULTURALISMO
AS MATRIZES HISTORICAS E CULTURAIS BRASILEIRAS

(
(
(
(
D
(
(
N
(

CIENCIAE
TECNOLOGIA

) CIENCIA E TECNOLOGIA

OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (ODS):

CONSTRUGAO DE UNIDADE CURRICULAR

NOME DO ITINERARIO FORMATIVO:

NOME DA UNIDADE CURRICULAR:

QUuUANTIDADE DE AULAS NA SEMANA: ‘ CARGA HORARIA (HORAS):

( )ANUAL ( ) SEMESTRAL () TRIMESTRAL ( )BIMESTRAL

PERFIL DOCENTE:

PERFIL DO ESTUDANTE:

PRE-REQuISITOS NECESSARIOS PARA A PARTICIPAGCAO:

OBIJETIVO:

COMPETENCIAS GERAIS

PENSAMENTO
CRITICO, REPERTORIO

CIENTIFICO E CULTURAL
CRIATIVO

PROJETO
COMUNICAGAO CULTURA DE VIDA E ARGUMENTAGAO

DIGITAL TRABALHO

AUTOCONHECIMENTO E EMPATIAE RESPONSABILIDADE E

CONHECIMENTO AUTOUIDADO COOPERAGAO CIDADANIA

AREAS DO CONHECIMENTO ENVOLVIDAS:

( ) LINGUAGENS E ( ) MATEMATICA E SUAS | ( ) CIENCIAS DA ( ) CIENCIAS

SUAS TECNOLOGIAS NATUREZA E SUAS HUMANAS E

TECNOLOGIAS TECNOLOGIAS SOCIAIS
APLICADAS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

HABILIDADES DA BNCC QuE SERAO APROFUNDADAS OU PRATICADAS:
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OBJETOS DO CONHECIMENTO:

OUTRAS HABILIDADES:

EIXOS ESTRUTURANTES ENVOLVIDOS:

( ) INVESTIGACAO
CIENTIFICA

()
EMPREENDEDORISMO

( ) MEDIACAO E
INTERVENCAO
SOCIOCULTURAL

( ) PROCESSOS
CRIATIVOS

HABILIDADES DOS EIXOS ESTRUTURANTES:

ORIENTACOES METODOLOGICAS

ORIENTACOES PARA AVALIACAO

RECURSOS NECESSARIOS

MATERIAIS COMPLEMENTARES

Fonte: O autor.
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APENDICE B - Proposta de Projeto Pedagégico do Itinerario “Meu papel no

desenvolvimento Sustentavel”

Documentos
Pedagdgicos

Objetivos de formacao dos estudantes

Finalidades do Ensino
Médio

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Consolidar e o aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental e ensino médio, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Preparar 0 estudante para o trabalho e a cidadania, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Formar o educando como pessoa humana, incluindo a formacédo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
Compreender fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

Vincular os desafios da realidade, atribuindo sentido as aprendizagens,
explicitando os contextos de producdo e circulacio dos conhecimentos;
Promover o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o
desenvolvimento de suas capacidades de abstracdo, reflexo, interpretagéo,
proposicdo e acdo, essenciais a sua autonomia pessoal, profissional,
intelectual e politica;

Incentivar a aprendizagem colaborativa, desenvolvendo nos estudantes a
capacidade de trabalharem em equipe e aprenderem com seus pares; e
Incentivar o desenvolvimento de atitudes cooperativas e propositivas para o
enfrentamento dos desafios da comunidade, do mundo do trabalho e da
sociedade em geral, alicercadas no conhecimento e na inovagéo.

Garantir a contextualizagdo dos conhecimentos, articulando as dimens6es do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura;

Viabilizar o acesso dos estudantes as bases cientificas e tecnoldgicas dos
processos de producdo do mundo contemporéneo, relacionando teoria e
préatica — ou 0 conhecimento tedrico a resolucdo de problemas da realidade
social, cultural ou natural;

Proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovacdo, organizacdo, planejamento, responsabilidade, lideranca,
colaboracéo, visdo de futuro, assuncdo de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, & cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade;

Promover o didlogo, o entendimento e a solucéo ndo violenta de conflitos,
possibilitando a manifestacdo de opiniGes e pontos de vista diferentes,
divergentes ou opostos;

Construir projetos pessoais e coletivos baseados na liberdade, na justica
social, na solidariedade, na cooperagéo e na sustentabilidade.

Compreender e utilizar os conceitos e teorias que compfem a base do
conhecimento cientifico-tecnoldgico, bem como o0s procedimentos
metodoldgicos e suas ldgicas;

Apropriar-se das linguagens cientificas e utilizi-las na comunicacéo e na
disseminacdo desses conhecimentos;

Competéncias Gerais
da BNCC

16.

17.

CONHECIMENTO: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

PENSAMENTO CRITICO, CIENTIFICO E CRIATIVO: Exercitar a
curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

COMUNICAGCAO: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
CULTURA DIGITAL: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacéo e comunicacgdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacBes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
TRABALHO E PROJETO DE VIDA: Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relacBes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
ARGUMENTAGCAO: Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisBes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

EMPATIA E COOPERACAOQ: Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo
de conflitos e a cooperagédo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
RESPONSABILIDADE E CIDADANIA: Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisBes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentdveis e solidarios.

Competéncias

especificas das areas
do conhecimento

estabelecidas
BNCC;

pela

24,

25.

26.

27.

28.

29.

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situagBes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou
tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formacéo geral.

Propor ou participar de agBes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisOes éticas e socialmente responsaveis, com base
na analise de problemas sociais, como os voltados a situacdes de salde,
sustentabilidade, das implicacdes da tecnologia no mundo do trabalho, entre
outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens
proprios da Matematica.

Utilizar estratégias, conceitos, defini¢des e procedimentos mateméticos para
interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos,
analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solucdes
propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de
representacdo  matematicos  (algébrico,  geométrico,  estatistico,
computacional etc.), na busca de solu¢do e comunicacdo de resultados de
problemas.

Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas
interacGes e relagcdes entre matéria e energia, para propor a¢des individuais e
coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condicGes de vida em dmbito local, regional
e global.

Investigar situagcdes-problema e avaliar aplicacbes do conhecimento
cientifico e tecnolégico e suas implicagbes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor
solucBes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
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contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de
informacédo e comunicacdo (TDIC).

Habilidades
estabelecidas pela
BNCC para as areas
do conhecimento;

30.

3L

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

(EM13MAT101) Interpretar criticamente situacBes econdmicas, sociais e
fatos relativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variacdo de
grandezas, pela analise dos graficos das funcdes representadas e das taxas de
variacéo, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT102) Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas
estatisticas apresentadas em relatérios divulgados por diferentes meios de
comunicacdo, identificando, quando for o caso, inadequacfes que possam
induzir a erros de interpretacdo, como escalas e amostras ndo apropriadas.
(EM13MAT103) Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados
pelas midias, que empregam unidades de medida de diferentes grandezas e
as conversdes possiveis entre elas, adotadas ou ndo pelo Sistema
Internacional (SI), como as de armazenamento e velocidade de transferéncia
de dados, ligadas aos avancos tecnologicos.

(EM13MAT201) Propor ou participar de acfes adequadas as demandas da
regido, preferencialmente para sua comunidade, envolvendo medigdes e
calculos de perimetro, de area, de volume, de capacidade ou de massa.
(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes
relevantes, usando dados coletados diretamente ou em diferentes fontes, e
comunicar os resultados por meio de relatério contendo gréaficos e
interpretacdo das medidas de tendéncia central e das medidas de dispersao
(amplitude e desvio padréo), utilizando ou nao recursos tecnoldgicos.
(EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na
execugdo e na analise de agdes envolvendo a utilizagdo de aplicativos e a
criacdo de planilhas (para o controle de orcamento familiar, simuladores de
calculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomar decisdes.
(EM13MAT307) Empregar diferentes métodos para a obtengdo da medida
da area de uma superficie (reconfigurac@es, aproximacao por cortes etc.) e
deduzir expressdes de célculo para aplica-las em situagdes reais (como o
remanejamento e a distribuicdo de plantacdes, entre outros), com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT309) Resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo de
areas totais e de volumes de prismas, piramides e corpos redondos em
situacOes reais (como o calculo do gasto de material para revestimento ou
pinturas de objetos cujos formatos sejam composices dos sdlidos
estudados), com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT313) Utilizar, quando necessério, a nota¢do cientifica para
expressar uma medida, compreendendo as nogfes de algarismos
significativos e algarismos duvidosos, e reconhecendo que toda medida é
inevitavelmente acompanhada de erro.

(EM13MAT314) Resolver e elaborar problemas que envolvem grandezas
determinadas pela raz&o ou pelo produto de outras (velocidade, densidade
demografica, energia elétrica etc.).

(EM13MAT404) Analisar funcbes definidas por uma ou mais sentencas
(tabela do Imposto de Renda, contas de luz, agua, gas etc.), em suas
representacdes algébrica e gréafica, identificando dominios de validade,
imagem, crescimento e decrescimento, e convertendo essas representacdes
de uma para outra, com ou sem apoio de tecnologias digitais.
(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e
de aplicativos digitais especificos, as transformacBes e conservagBes em
sistemas que envolvam quantidade de matéria, de energia € de movimento
para realizar previsdes sobre seus comportamentos em situacdes cotidianas e
em processos produtivos que priorizem o desenvolvimento sustentavel, o uso
consciente dos recursos naturais e a preservacdo da vida em todas as suas
formas.

(EM13CNT102) Realizar previsdes, avaliar intervencdes e/ou construir
protdtipos de sistemas térmicos que visem a sustentabilidade, considerando
sua composicdo e os efeitos das variaveis termodindmicas sobre seu
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43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

funcionamento, considerando também o uso de tecnologias digitais que
auxiliem no célculo de estimativas e no apoio a construgdo dos prototipos.
(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radia¢Ges e suas origens
para avaliar as potencialidades e os riscos de sua aplicacdo em equipamentos
de uso cotidiano, na saude, no ambiente, na inddstria, na agricultura e na
geracao de energia elétrica.

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a salude e ao ambiente,
considerando a composicdo, a toxicidade e a reatividade de diferentes
materiais e produtos, como também o nivel de exposicdo a eles,
posicionando-se criticamente e propondo soluc@es individuais e/ou coletivas
para seus usos e descartes responsaveis.

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos
de fendmenos naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para
promover agdes individuais e/ ou coletivas que minimizem consequéncias
nocivas a vida.

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais, tecnologias e possiveis solu¢Bes para as demandas que envolvem a
geracdo, o transporte, a distribuicdo e o consumo de energia elétrica,
considerando a disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relacdo
custo/beneficio, as caracteristicas geogréficas e ambientais, a producéo de
residuos e os impactos socioambientais e culturais.

(EM13CNT107) Realizar previsdes qualitativas e quantitativas sobre o
funcionamento de geradores, motores elétricos e seus componentes, bobinas,
transformadores, pilhas, baterias e dispositivos eletrénicos, com base na
andlise dos processos de transformagéo e conducéo de energia envolvidos —
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais —, para propor acdes
que visem a sustentabilidade.

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservagdo e conservacdo da
biodiversidade, considerando pardmetros qualitativos e quantitativos, e
avaliar os efeitos da acdo humana e das politicas ambientais para a garantia
da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipOteses, previsdes e
estimativas, empregar instrumentos de medicdo e representar e interpretar
modelos explicativos, dados e/ou resultados experimentais para construir,
avaliar e justificar conclusdes no enfrentamento de situagdes-problema sob
uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos,
resultados de analises, pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou
interpretando textos, gréaficos, tabelas, simbolos, cddigos, sistemas de
classificacdo e equagdes, por meio de diferentes linguagens, midias,
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC), de modo a
participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou
tecnoldgicos de relevancia sociocultural e ambiental.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divulgacao cientifica que tratem de
tematicas das Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias,
considerando a apresentacdo dos dados, tanto na forma de textos como em
equacOes, graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia
das conclus6es, visando construir estratégias de sele¢éo de fontes confiaveis
de informagdes.

(EM13CNT304) Analisar e debater situagdes controversas sobre a aplicacéo
de conhecimentos da &rea de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do
DNA, tratamentos com células-tronco, neurotecnologias, producdo de
tecnologias de defesa, estratégias de controle de pragas, entre outros), com
base em argumentos consistentes, legais, éticos e responsaveis, distinguindo
diferentes pontos de vista.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas,
aplicando conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de
equipamentos e recursos, bem como comportamentos de seguranca, visando
a integridade fisica, individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer
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54.

55.

56.

57.

uso de dispositivos e aplicativos digitais que viabilizem a estruturacdo de
simulaces de tais riscos.

(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a
adequacdo de seu uso em diferentes aplicagBes (industriais, cotidianas,
arquitetdnicas ou tecnologicas) e/ ou propor solugdes seguras e sustentaveis
considerando seu contexto local e cotidiano.

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos
elétricos e/ou eletrdnicos e sistemas de automagdo para compreender as
tecnologias contemporaneas e avaliar seus impactos sociais, culturais e
ambientais.

(EM13CNT309) Analisar questbes socioambientais, politicas e econémicas
relativas a dependéncia do mundo atual em relacdo aos recursos nao
renovaveis e discutir a necessidade de introducdo de alternativas e novas
tecnologias energéticas e de materiais, comparando diferentes tipos de
motores e processos de producdo de novos materiais.

(EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de
infraestrutura e demais servigos bésicos (saneamento, energia elétrica,
transporte, telecomunicacGes, cobertura vacinal, atendimento primério a
salide e producdo de alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais
e/ou regionais em relacdo a esses servicos, a fim de avaliar e/ou promover
acdes que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas condiges
de saude da populagéo.

Competéncias Gerais
dos Eixos
Estruturantes para os
Itinerarios
Formativos;

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

(EMIFCGO01) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e
evidéncias com curiosidade, atencdo, criticidade e ética, inclusive utilizando
0 apoio de tecnologias digitais.

(EMIFCGO02) Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusdes,
opinides e argumentos, por meio de afirmaces claras, ordenadas, coerentes
e compreensiveis, sempre respeitando valores universais, como liberdade,
democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.
(EMIFCGO03) Utilizar informages, conhecimentos e ideias resultantes de
investigacBes cientificas para criar ou propor soluges para problemas
diversos.

(EMIFCGO05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar
propostas, obras ou solugdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e
assumindo riscos para lidar com as incertezas e coloca-las em pratica.
(EMIFCGO06) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solucfes por meio
de diferentes linguagens, midias e plataformas, analdgicas e digitais, com
confianga e coragem, assegurando que alcancem o0s interlocutores
pretendidos.

(EMIFCGO07) Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e ambientais
diversas, identificando e incorporando valores importantes para si e para o
coletivo que assegurem a tomada de decisfes conscientes, consequentes,
colaborativas e responsaveis.

(EMIFCGO08) Compreender e considerar a situacdo, a opiniéo e o sentimento
do outro, agindo com empatia, flexibilidade e resiliéncia para promover o
didlogo, a colaboragdo, a mediagdo e resolucéo de conflitos, 0 combate ao
preconceito e a valorizacdo da diversidade.

(EMIFCGO09) Participar ativamente da proposicdo, implementacdo e
avaliacdo de solucdo para problemas socioculturais e/ou ambientais em nivel
local, regional, nacional e/ou global, corresponsabilizando-se pela realizacao
de acdes e projetos voltados ao bem comum.

(EMIFCG10) Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com
confianga para superar desafios e alcancar objetivos pessoais e profissionais,
agindo de forma proativa e empreendedora e perseverando em situagdes de
estresse, frustracdo, fracasso e adversidade.

(EMIFCG11) Utilizar estratégias de planejamento, organizagdo e
empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos,
mobilizar apoios e recursos, para realizar projetos pessoais e produtivos com
foco, persisténcia e efetividade.
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68.

(EMIFCG12) Refletir continuamente sobre seu proprio desenvolvimento e
sobre seus objetivos presentes e futuros, identificando aspiracdes e
oportunidades, inclusive relacionadas ao mundo do trabalho, que orientem
escolhas, esforgos e agGes em relagdo a sua vida pessoal, profissional e
cidada.

Competéncias
Especificas por area
do conhecimento para
0S Itinerarios
Formativos.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

(EMIFMATO01) Investigar e analisar situagOes-problema identificando e
selecionando conhecimentos matematicos relevantes para uma dada situagao,
elaborando modelos para sua representag&o.

(EMIFMATO02) Levantar e testar hipoteses sobre variaveis que interferem na
explicacdo ou resolucdo de uma situacdo-problema elaborando modelos com
a linguagem matematica para analisa-la e avaliar sua adequacdo em termos
de possiveis limitacdes, eficiéncia e possibilidades de generalizacao.
(EMIFMATO03) Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou
pesquisas (bibliografica, exploratéria, de campo, experimental etc.) em
fontes confidveis, informagdes sobre a contribuicdo da Matematica na
explicacdo de fendmenos de natureza cientifica, social, profissional, cultural,
de processos tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentacdo, com o cuidado de citar as fontes
dos recursos utilizados na pesquisa e buscando apresentar conclusdes com o
uso de diferentes midias.

(EMIFCNTO1) Investigar e analisar situacBes-problema e varidveis que
interferem na dindmica de fendmenos da natureza e/ou de processos
tecnoldgicos, considerando dados e informagdes disponiveis em diferentes
midias, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais.
(EMIFCNTO2) Levantar e testar hip6teses sobre varidveis que interferem na
dindmica de fendmenos da natureza e/ou de processos tecnolégicos, com ou
sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais, utilizando procedimentos e
linguagens adequados a investigacdo cientifica.

(EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou
pesquisas (bibliografica, exploratéria, de campo, experimental etc.) em
fontes confidveis, informacdes sobre a dindmica dos fendmenos da natureza
e/ou de processos tecnologicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentagdo, com o cuidado de citar as fontes
dos recursos utilizados na pesquisa e buscando apresentar conclusdes com o
uso de diferentes midias.

(EMIFMATO04) Reconhecer produtos e/ ou processos criativos por meio de
fruicdo, vivéncias e reflexdo critica na producdo do conhecimento
matematico e sua aplicacdo no desenvolvimento de processos tecnoldgicos
diversos.

(EMIFMATO05) Selecionar e mobilizar intencionalmente recursos criativos
relacionados a Matemética para resolver problemas de natureza diversa,
incluindo aqueles que permitam a produgdo de novos conhecimentos
matematicos, comunicando com precisdo suas acoes e reflexdes relacionadas
a constatagdes, interpretagcdes e argumentos, bem como adequando-os as
situagBes originais.

(EMIFMATO06) Propor e testar solugdes éticas, estéticas, criativas e
inovadoras para problemas reais, considerando a aplicacdo dos
conhecimentos matematicos associados ao dominio de operagoes e relagdes
matematicas simbdlicas e formais, de modo a desenvolver novas abordagens
e estratégias para enfrentar novas situagoes.

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou processos criativos por meio de
fruicdo, vivéncias e reflexdo critica sobre a dindmica dos fendmenos naturais
e/ou de processos tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como softwares de simulagéo e de realidade virtual, entre
outros).

(EMIFCNTO5) Selecionar e mobilizar intencionalmente recursos criativos
relacionados as Ciéncias da Natureza para resolver problemas reais do
ambiente e da sociedade, explorando e contrapondo diversas fontes de
informacéo.
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80.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

92.

(EMIFCNTO06) Propor e testar solucBGes éticas, estéticas, criativas e
inovadoras para problemas reais, considerando a aplicacdo de design de
solucBes e o uso de tecnologias digitais, programacdo e/ou pensamento
computacional que apoiem a construcdo de protoétipos, dispositivos e/ou
equipamentos, com o intuito de melhorar a qualidade de vida e/ou o0s
processos produtivos.

(EMIFMATO7) Identificar e explicar questdes socioculturais e ambientais
aplicando conhecimentos e habilidades matematicas para avaliar e tomar
decisdes em relagdo ao que foi observado.

(EMIFMATO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e
recursos matematicos para propor agdes individuais e/ou coletivas de
mediacdo e intervencdo sobre problemas socioculturais e problemas
ambientais.

(EMIFMATO09) Propor e testar estratégias de mediagdo e intervencédo para
resolver problemas de natureza sociocultural e de natureza ambiental
relacionados & Matematica.

(EMIFCNTO7Y) Identificar e explicar questfes socioculturais e ambientais
relacionadas a fendmenos fisicos, quimicos e/ou bioldgicos.

(EMIFCNTO8) Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e
recursos das Ciéncias da Natureza para propor agdes individuais e/ou
coletivas de mediacdo e intervencdo sobre problemas socioculturais e
problemas ambientais.

(EMIFCNTOQ9) Propor e testar estratégias de mediacdo e intervencdo para
resolver problemas de natureza sociocultural e de natureza ambiental
relacionados as Ciéncias da Natureza.

(EMIFMAT10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos e recursos
relacionados a Matematica podem ser utilizados na concretizacéo de projetos
pessoais ou produtivos, considerando as diversas tecnologias disponiveis e
0s impactos socioambientais.

(EMIFMAT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e
recursos da Matematica para desenvolver um projeto pessoal ou um
empreendimento produtivo.

(EMIFMAT12) Desenvolver projetos pessoais ou produtivos, utilizando
processos e conhecimentos matematicos para formular propostas concretas,
articuladas com o projeto de vida.

(EMIFCNT10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos e recursos
relacionados as Ciéncias da Natureza podem ser utilizados na concretizacéo
de projetos pessoais ou produtivos, considerando as diversas tecnologias
disponiveis e 0s impactos socioambientais.

(EMIFCNT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e
recursos das Ciéncias da Natureza para desenvolver um projeto pessoal ou
um empreendimento produtivo.

(EMIFCNT12) Desenvolver projetos pessoais ou produtivos, utilizando as
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para formular propostas concretas,
articuladas com o projeto de vida.

Fonte: O autor.
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APENDICE C - Quadro com proposta de projetos para o Itinerario Meu Papel no

Desenvolvimento Sustentavel

Organizacdo dos componentes curriculares de cada unidade curricular do Itinerario formativo

“Meu papel no desenvolvimento sustentavel”

PROPOSTA DE ORGANIZACAO CURRICULAR DO ITINERARIO
Meu Papel no Desenvolvimento Sustentavel
) ) Quantidade B
= Unidade Componentes Sugestao de
D3 _ ) de aulas por
g Curricular curriculares professores
%) semana
Pessoas e Sociedade ) )
] 2 Sociologia
UCL. Nucleo de (ODS 1,2, 3,4,5¢e10)
@ estudo sobre 0s Planeta e Recursos
é Obijetivos de Naturais 1 Biologia
[<B]
2 Desenvolvimento | (ODS 6, 12, 13, 14 e 15)
E Sustentavel Governanca, Parcerias,
@
N (ODS): Projetos | Prosperidade Econdmica e _
— ) 2 Geografia
Realizados Trabalho
(ODS 7,8,9,11,16 e 17)
Etica e Transparéncia ] i
) _ 1 Filosofia
UC2. Projeto ESG Corporativa
o (préticas Gestdo de Carbono e o
I o o 3 . 2 Quimica
£ | ambientais, sociais Reducéo de Emissdes
[<B]
g e de governanca): Inovacdo para a
E Estratégias para | Sustentabilidade: Parcerias
N5}
N um Futuro e Colaboragéo para o 2 Geografia
—
Sustentavel Desenvolvimento
Sustentavel
Eficiéncia Energética,
% ‘o] UC3. Projeto Casa | Energias Renovaveis e 1 Fisica
— [7p) ,
8 E Sustentavel Gesto Hidrica
N Materiais Sustentaveis 1 Quimica
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Biodiversidade e Impactos
Ambientais

Biologia

O que é e quanto custa

uma casa sustentavel?

Matematica

22 Série (1° semestre)

UCA4. Projeto
Comunidade

Sustentavel

Planejamento Urbano

Sustentavel

Geografia

Educacdo Ambiental e

Participacgdo Social

Biologia

Desenvolvimento
Econdmico Local e

Sustentavel

Matematica

A contribuigéo dos
veiculos elétricos para a
Mobilidade Urbana

Sustentavel

Fisica

32 Série (1° semestre)

UCS5. Projeto
Economia

Circular

Ciclo de Vida de Produtos

e Design Sustentavel

Arte

Logistica Reversa e
Cadeias de Suprimentos

Sustentaveis

Quimica

Politicas para Economia
Circular: Interpretacédo de

Leis e regulamentacdes

Lingua

Portuguesa

32 Série (2° semestre)

UCS6. Projeto
Consumo
Sustentavel e

Responsavel

Comportamento do
Consumidor e Consumo

Consciente

Matematica

Modos de Vida
Sustentaveis e
Simplicidade Voluntaria:
Consumo Colaborativo e
Economia Compartilhada

Sociologia

Eficiéncia Energética em

Equipamentos e Aparelhos

Fisica
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ANEXOS

ANEXO A - COMPETENCIAS E HABILIDADES DOS EIXOS ESTRUTURANTES
DOS ITINERARIO FORMATIVO

Fonte: BRASIL. Portaria n® 1432/2018, de 28 de dezembro de 2018b. Ministério da Educa¢do. Estabelece os
referenciais para elaboragdo dos itinerarios formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino
Médio. Brasilia, 2018b. Disponivel em: < https://www.in.gov.br/materia/-

/asset publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199>. Acesso em: 10 de fevereiro de 2024.

EIXO ESTRUTURANTE: INVESTIGACAO CIENTIiFICA

Apresentacéo:

Este eixo tem como énfase ampliar a capacidade dos estudantes de investigar a realidade, compreendendo,
valorizando e aplicando o conhecimento sistematizado, por meio da realizacdo de préaticas e produgdes
cientificas relativas a uma ou mais Areas de Conhecimento, & Formag&o Técnica e Profissional, bem como a
tematicas de seu interesse.

Justificativa:

Para participar da sociedade da informagdo, os estudantes precisam se apropriar cada vez mais de
conhecimentos e habilidades que os permitam acessar, selecionar, processar, analisar e utilizar dados sobre o0s
mais diferentes assuntos, seja para compreender e intervir na realidade, seja para lidar de forma critica, reflexiva
e produtiva com a quantidade cada vez maior de informages disponiveis.

Obijetivos:
- Aprofundar conceitos fundantes das ciéncias para a interpretacdo de ideias, fendbmenos e processos;
- Ampliar habilidades relacionadas ao pensar e fazer cientifico;
- Utilizar esses conceitos e habilidades em procedimentos de investigagdo voltados a compreensao e
enfrentamento de situagdes cotidianas, com proposi¢do de intervencdes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da comunidade.

Foco Pedagdgico:

Neste eixo, 0s estudantes participam da realizacdo de uma pesquisa cientifica, compreendida como
procedimento privilegiado e integrador de areas e componentes curriculares.
O processo pressupde:
» aidentificacdo de uma divida, questdo ou problema; o levantamento, formulacéo e teste de hipoteses;
» aselecdo de informacoes e de fontes confiaveis;
» ainterpretacdo, elaboracdo e uso ético das informagoes coletadas;
* aidentificacdo de como utilizar os conhecimentos gerados para solucionar problemas diversos; e
» _acomunicacdo de conclusdes com a utilizacdo de diferentes linguagens.

HABILIDADES RELACIONADAS AS COMPETENCIAS GERAIS

(EMIFCGO01) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com curiosidade,
atencdo, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.

(EMIFCGO02) Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos, utilizando dados, fatos e
evidéncias para respaldar concluses, opinides e argumentos, por meio de afirmac@es claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis, sempre respeitando valores universais, como liberdade, democracia, justica
social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

(EMIFCGO03) Utilizar informagdes, conhecimentos e ideias resultantes de investigacdes cientificas para
criar ou propor solucdes para problemas diversos.



https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199
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HABILIDADES RELACIONADAS AS AREAS DO CONHECIMENTO — INVESTIGACAO CIENTIFICA

MATEMATICA

LINGUAGENS

CIENCIAS HUMANAS

CIENCIAS DA
NATUREZA

(EMIFMATO1) Investigar e
analisar  situacdes-problema
identificando e selecionando
conhecimentos  matematicos
relevantes para uma dada
situacéo, elaborando modelos
para sua representacao.

(EMIFLGGO1) Investigar e
analisar a organizacdo, o
funcionamento e/ou os efeitos
de sentido de enunciados e
discursos materializados nas
diversas linguas e linguagens
(imagens estdticas e em
movimento; masica;
linguagens corporais e do
movimento, entre outras),
situando-0s no contexto de um
ou mais campos de atuacao
social e considerando dados e
informacdes disponiveis em
diferentes midias.

(EMIFCHSAO01) Investigar e
analisar  situacdes-problema
envolvendo temas e processos
de natureza histérica, social,
econdmica, filosofica, politica
e/ou cultural, em ambito local,
regional, nacional e/ou global,
considerando dados e
informacfes disponiveis em
diferentes midias.

(EMIFCNTO1) Investigar e
analisar situacGes-problema e
varidveis que interferem na
dindmica de fendmenos da
natureza e/ou de processos
tecnoldgicos,  considerando
dados e informacdes
disponiveis em diferentes
midias, com ou sem 0 uso de
dispositivos e aplicativos
digitais.

(EMIFMATO02) Levantar e
testar hipdteses sobre varidveis
que interferem na explicacéo
ou resolucdo de uma situacgéo-
problema elaborando modelos
com a linguagem matematica
para analisa-la e avaliar sua
adequacdo em termos de
possiveis limitacdes, eficiéncia
e possibilidades de
generalizacéo.

(EMIFLGGO02) Levantar e
testar hipbteses sobre a
organizacdo, o funcionamento
elou os efeitos de sentido de
enunciados e discursos
materializados nas diversas
linguas e linguagens (imagens
estdticas e em movimento;
mausica; linguagens corporais e
do movimento, entre outras),
situando-0s no contexto de um
ou mais campos de atuacéo
social e utilizando
procedimentos e linguagens
adequados a investigacdo
cientifica.

(EMIFCHSAO02) Levantar e
testar hip6teses sobre temas e
processos de natureza
historica, social, econdmica,

filosofica, politica  elou
cultural, em ambito local,
regional, nacional e/ou global,
contextualizando 0s
conhecimentos em sua
realidade local e utilizando
procedimentos e linguagens

adequados a
cientifica.

investigagdo

(EMIFCNTO02) Levantar e
testar hipdteses sobre varidveis
que interferem na dindmica de
fendmenos da natureza e/ou de
processos tecnoldgicos, com
ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, utilizando
procedimentos e linguagens
adequados & investigacdo
cientifica.

(EMIFMATO03) Selecionar e
sistematizar, com base em
estudos elou pesquisas
(bibliogréafica, exploratéria, de
campo, experimental etc.) em
fontes confiaveis, informacdes
sobre a contribuicdo da
Matematica na explicacdo de
fenémenos de natureza
cientifica, social, profissional,
cultural, de processos
tecnoldgicos, identificando os
diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante
argumentacéo, com o cuidado
de citar as fontes dos recursos
utilizados na pesquisa e
buscando apresentar
conclusGes com o uso de
diferentes midias.

(EMIFLGGO03) Selecionar e
sistematizar, com base em
estudos elou pesquisas
(bibliogréfica, exploratdria, de
campo, experimental etc.) em
fontes confiaveis, informacgdes
sobre portugués brasileiro,
lingua(s) efou linguagem(ns)
especificas, visando
fundamentar  reflexdes e
hip6teses sobre a organizacéo,

o funcionamento e/ou os
efeitos de sentido de
enunciados e discursos

materializados nas diversas
linguas e linguagens (imagens
estaticas e em movimento;
musica; linguagens corporais e
do movimento, entre outras),
identificando  os  diversos
pontos de vista e posicionando-
se mediante argumentacéo,
com o cuidado de citar as
fontes dos recursos utilizados
na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o
uso de diferentes midias.

(EMIFCHSAOQ3) Selecionar e
sistematizar, com base em
estudos elou pesquisas
(bibliogréafica, exploratoria, de
campo, experimental etc.) em
fontes confiaveis, informag6es
sobre temas e processos de
natureza histérica, social,
econdmica, filoséfica, politica
e/ou cultural, em admbito local,
regional, nacional e/ou global,
identificando os  diversos
pontos de vista e posicionando-
se mediante argumentacéo,
com o cuidado de citar as
fontes dos recursos utilizados
na pesquisa e buscando
apresentar conclusfes com o
uso de diferentes midias.

(EMIFCNTO3) Selecionar e
sistematizar, com base em
estudos elou pesquisas
(bibliogréfica, exploratéria, de
campo, experimental etc.) em
fontes confiaveis, informagoes
sobre a dindmica dos
fendmenos da natureza e/ou de
processos tecnoldgicos,
identificando  os  diversos
pontos de vista e posicionando-
se mediante argumentacéo,
com o cuidado de citar as
fontes dos recursos utilizados
na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o
uso de diferentes midias.
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EIXO ESTRUTURANTE: PROCESSOS CRIATIVOS

Apresentacdo:

Este eixo tem como énfase expandir a capacidade dos estudantes de idealizar e realizar projetos criativos associados a uma ou mais
Areas de Conhecimento, a Formagao Técnica e Profissional, bem como a tematicas de seu interesse.

Justificativa: Para participar de uma sociedade cada vez mais pautada pela criatividade e inovacdo, os estudantes precisam aprender
a utilizar conhecimentos, habilidades e recursos de forma criativa para propor, inventar, inovar.

Obijetivos:
»  Aprofundar conhecimentos sobre as artes, a cultura, as midias e as ciéncias aplicadas e sobre como utiliza-los para a criacéo
de processos e produtos criativos;
»  Ampliar habilidades relacionadas ao pensar e fazer criativo;
»  Utilizar esses conhecimentos e habilidades em processos de criagdo e producdo voltados a expressdo criativa e/ou a
construcéo de solugBes inovadoras para problemas identificados na sociedade e no mundo do trabalho

Foco Pedagdgico:

Neste eixo, 0s estudantes participam da realizagéo de
projetos criativos, por meio da utilizagéo e integracdo de diferentes linguagens, manifestacdes sensoriais, vivéncia artisticas, culturais,
midiéticas e cientificas aplicadas.

O processo pressupde:

+ aidentificacdo e o aprofundamento de um tema ou problema, que orientara a posterior elabora¢do, apresentacéo e
difusdo de uma ag¢do, produto, protétipo, modelo ou solucdo criativa, tais como obras e espetaculos artisticos e culturais,
campanhas e pecas de comunicacdo, programas, aplicativos, jogos, robds, circuitos, entre outros produtos analégicos e
digitais.

HABILIDADES RELACIONADAS AS COMPETENCIAS GERAIS

(EMIFCGO04) Reconhecer e analisar diferentes manifestac@es criativas, artisticas e culturais, por meio de vivéncias
presenciais e virtuais que ampliem a visdo de mundo, sensibilidade, criticidade e criatividade.

(EMIFCGO05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras ou solugdes criativas, originais ou
inovadoras, avaliando e assumindo riscos para lidar com as incertezas e coloca-las em prética.

(EMIFCGO06) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solugdes por meio de diferentes linguagens, midias e plataformas,
analdgicas e digitais, com confianca e coragem, assegurando que alcancem os interlocutores pretendidos.
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HABILIDADES RELACIONADAS AS AREAS DO CONHECIMENTO — PROCESSOS CRIATIVOS

MATEMATICA

LINGUAGENS

CIENCIAS HUMANAS

CIENCIAS DA NATUREZA

(EMIFMATO04) Reconhecer produtos e/ ou
processos criativos por meio de fruicdo,
vivéncias e reflexdo critica na producdo do
conhecimento matematico e sua aplicacdo no
desenvolvimento de processos tecnoldgicos
diversos.

(EMIFLGGO04) Reconhecer produtos e/ou
processos criativos por meio de fruicéo,
vivéncias e reflexdo critica sobre obras ou
eventos de diferentes praticas artisticas,
culturais efou corporais, ampliando o
repertério/dominio  pessoal sobre 0
funcionamento e os recursos da(s) lingua(s) ou
da(s) linguagem(ns).

(EMIFCHSAO04) Reconhecer produtos e/ou
processos criativos por meio de fruicdo,
vivéncias e reflexdo critica sobre temas e
processos de natureza histérica, social,
econdmica, filosofica, politica e/ou cultural,
em ambito local, regional, nacional e/ou
global.

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou
processos criativos por meio de fruicdo,
vivéncias e reflexdo critica sobre a dindmica
dos fendmenos naturais e/ou de processos
tecnol6gicos, com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativos digitais (como
softwares de simulacdo e de realidade virtual,
entre outros).

(EMIFMATO05) Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos criativos
relacionados & Matemética para resolver
problemas de natureza diversa, incluindo
aqueles que permitam a producdo de novos
conhecimentos matematicos, comunicando
com precisdo suas acbes e reflexdes
relacionadas a constataces, interpretacfes e
argumentos, bem como adequando-os as
situacOes originais.

(EMIFLGGO05)  Selecionar e mobilizar
intencionalmente, em um ou mais campos de
atuacdo social, recursos criativos de diferentes
linguas e linguagens (imagens estaticas e em
movimento; masica; linguagens corporais e do
movimento, entre outras), para participar de
projetos e/ou processos criativos.

(EMIFCHSAQ5) Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos criativos para
resolver problemas reais relacionados a temas
e processos de natureza historica, social,
econdmica, filosofica, politica e/ou cultural,
em ambito local, regional, nacional e/ou
global.

(EMIFCNTO5)  Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos criativos
relacionados as Ciéncias da Natureza para
resolver problemas reais do ambiente e da
sociedade, explorando e contrapondo diversas
fontes de informagéo.

(EMIFMATO06) Propor e testar solugdes éticas,
estéticas, criativas e inovadoras para
problemas reais, considerando a aplicacdo dos
conhecimentos matematicos associados ao
dominio de operaces e relacbes matematicas
simbolicas e formais, de modo a desenvolver
novas abordagens e estratégias para enfrentar
novas situagdes.

(EMIFLGGO06) Propor e testar solucdes éticas,
estéticas, criativas e inovadoras para
problemas reais, utilizando as diversas linguas
e linguagens (imagens estdticas e em
movimento; linguas; linguagens corporais e do
movimento, entre outras), em um ou mais
campos de atuacdo social, combatendo a
estereotipia, o lugar comum e o cliché.

(EMIFCHSAO06) Propor e testar solucBes
éticas, estéticas, criativas e inovadoras para
problemas reais relacionados a temas e
processos de natureza histérica, social,
econdmica, filoséfica, politica e/ou cultural,
em ambito local, regional, nacional e/ ou
global.

(EMIFCNTO6) Propor e testar solucdes éticas,
estéticas, criativas e inovadoras para
problemas reais, considerando a aplicagédo de
design de solucBes e o uso de tecnologias
digitais, programacdo e/ou pensamento
computacional que apoiem a construcdo de
protétipos, dispositivos e/ou equipamentos,
com o intuito de melhorar a qualidade de vida
e/ou 0s processos produtivos.
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EIXO ESTRUTURANTE: MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIOCULTURAL

Apresentacdo:

Este eixo tem como énfase ampliar a capacidade dos estudantes de utilizar conhecimentos relacionados a uma ou mais Areas de
Conhecimento, a Formacao Técnica e Profissional, bem como a temas de seu interesse para realizar projetos que contribuam com a
sociedade e 0 meio ambiente.

Justificativa: Para participar de uma sociedade desafiada por questBes socioculturais e ambientais cada vez mais complexas, 0s
estudantes precisam se apropriar de conhecimentos e habilidades que os permitam atuar como agentes de mudangas e de construcdo
de uma sociedade mais ética, justa, democratica, inclusiva, solidaria e sustentavel.
Obijetivos:
» Aprofundar conhecimentos sobre questfes que afetam a vida dos seres humanos e do planeta em nivel local, regional,
nacional e global, e compreender como podem ser utilizados em diferentes contextos e situacdes;
»  Ampliar habilidades relacionadas a convivéncia e atuacdo sociocultural;
»  Utilizar esses conhecimentos e habilidades para mediar conflitos, promover entendimentos e propor solugfes para questdes
e problemas socioculturais e ambientais identificados em suas comunidades.

Foco Pedagdgico:

Neste eixo, privilegia-se o envolvimento dos estudantes em campos de atuacdo da vida publica, por meio do seu engajamento em
projetos de mobilizacéo e intervengéo sociocultural e ambiental que os levem a promover transformagdes positivas na comunidade.
O processo pressupde:
» odiagnostico da realidade sobre a qual se pretende atuar, incluindo a busca de dados oficiais e a escuta da comunidade local;
» aampliagdo de conhecimentos sobre o problema a ser enfrentado;
* 0 planejamento, execuc¢do e avaliacdo de uma acéo social e/ou ambiental que responda as necessidades e interesses do
contexto;
* a superacdo de situacdes de estranheza, resisténcia, conflitos interculturais, dentre outros possiveis obstaculos, com
necessarios ajustes de rota.

HABILIDADES RELACIONADAS AS COMPETENCIAS GERAIS

(EMIFCGO07) Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e ambientais diversas, identificando e incorporando valores
importantes para si e para o coletivo que assegurem a tomada de decisdes conscientes, consequentes, colaborativas e
responsaveis.

(EMIFCGO08) Compreender e considerar a situacdo, a opinido e o sentimento do outro, agindo com empatia, flexibilidade e
resiliéncia para promover o dialogo, a colaboracao, a mediacao e resolucdo de conflitos, o combate ao preconceito e a
valorizacdo da diversidade.

(EMIFCGO09) Participar ativamente da proposicdo, implementagéo e avaliacdo de solugéo para problemas socioculturais
e/ou ambientais em nivel local, regional, nacional e/ou global, corresponsabilizando-se pela realizacéo de agles e projetos
voltados ao bem comum.
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HABILIDADES RELACIONADAS AS AREAS DO CONHECIMENTO — MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIOCULTURAL

MATEMATICA

LINGUAGENS

CIENCIAS HUMANAS

CIENCIAS DA NATUREZA

(EMIFMATO7) Identificar e explicar questdes
socioculturais e ambientais aplicando
conhecimentos e habilidades matematicas para
avaliar e tomar decisGes em relacdo ao que foi
observado.

(EMIFLGGO7) Identificar e explicar questdes
socioculturais e ambientais passiveis de
mediacdo e intervencdo por meio de praticas
de linguagem.

(EMIFCHSAQ7)  Identificar e explicar
situacdes em que ocorram  conflitos,
desequilibrios e ameacas a grupos sociais, a
diversidade de modos de vida, as diferentes
identidades culturais e a0 meio ambiente, em
ambito local, regional, nacional e/ ou global,
com base em fendmenos relacionados as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

(EMIFCNTOQ7) Identificar e explicar questdes
socioculturais e ambientais relacionadas a
fendmenos fisicos, quimicos e/ou biolégicos.

(EMIFMATO08) Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos e recursos
matematicos para propor agdes individuais
e/ou coletivas de mediacéo e intervengéo sobre
problemas  socioculturais e  problemas
ambientais.

(EMIFLGGO08) Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos e recursos
das préticas de linguagem para propor acdes
individuais e/ ou coletivas de mediacdo e
intervencdo sobre formas de interagdo e de
atuacdo social, artistico-cultural ou ambiental,
visando colaborar para o convivio democratico
e republicano com a diversidade humana e
para o cuidado com o meio ambiente.

(EMIFCHSAOQ8) Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos e recursos
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
para propor agdes individuais e/ou coletivas de
mediacdo e intervencdo sobre problemas de
natureza sociocultural e de natureza ambiental,
em ambito local, regional, nacional e/ ou
global, baseadas no respeito as diferencas, na
escuta, na empatia e na responsabilidade
socioambiental.

(EMIFCNTO08)  Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos e recursos
das Ciéncias da Natureza para propor agdes
individuais e/ou coletivas de mediacdo e
intervencdo sobre problemas socioculturais e
problemas ambientais.

(EMIFMATO09) Propor e testar estratégias de
mediacdo e intervencdo para resolver
problemas de natureza sociocultural e de
natureza ambiental relacionados a
Matematica.

(EMIFLGGO09) Propor e testar estratégias de
mediacdo e intervencdo sociocultural e
ambiental, selecionando  adequadamente
elementos das diferentes linguagens

(EMIFCHSAAOQ9) Propor e testar estratégias de
mediacdo e intervencdo para resolver
problemas de natureza sociocultural e de
natureza ambiental, em &mbito local, regional,
nacional e/ou global, relacionados as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

(EMIFCNTOQ9) Propor e testar estratégias de
mediacdo e intervencdo para resolver
problemas de natureza sociocultural e de
natureza ambiental relacionados as Ciéncias
da Natureza.
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EIXO ESTRUTURANTE: EMPREENDEDORISMO

Apresentacdo:

Este eixo tem como énfase expandir a capacidade dos estudantes de mobilizar conhecimentos de diferentes areas para empreender
projetos pessoais ou produtivos articulados ao seu projeto de vida.

Justificativa: Para participar de uma sociedade cada vez mais marcada pela incerteza, volatilidade e mudanca permanente, 0s
estudantes precisam se apropriar cada vez mais de conhecimentos e habilidades que os permitam se adaptar a diferentes contextos e
criar novas oportunidades para si e para os demais.

Obijetivos:
» Aprofundar conhecimentos relacionados ao contexto, a0 mundo do trabalho e a gestdo de iniciativas empreendedoras,
incluindo seus impactos nos seres humanos, na sociedade e no meio ambiente;
»  Ampliar habilidades relacionadas ao autoconhecimento, empreendedorismo e projeto de vida;
»  Utilizar esses conhecimentos e habilidades para estruturar iniciativas empreendedoras com propdsitos diversos, voltadas a
viabilizar projetos pessoais ou produtivos com foco no desenvolvimento de processos e produtos com o uso de tecnologias
variadas.

Foco Pedagdgico:

Neste eixo, 0s estudantes séo estimulados a criar
empreendimentos pessoais ou produtivos articulados com seus projetos de vida, que fortalecam a sua atuagcdo como protagonistas da
sua propria trajetéria. Para tanto, busca desenvolver autonomia, foco e determinacdo para que consigam planejar e conquistar
objetivos pessoais ou criar empreendimentos voltados a geracdo de renda via oferta de produtos e servigos, com ou sem uso de
tecnologias.
O processo pressupde

» aidentificacdo de potenciais, desafios, interesses e aspiracdes pessoais;

» aanalise do contexto externo, inclusive em relagcdo ao mundo do trabalho;

» aelaboracdo de um projeto pessoal ou produtivo;

» arealizacdo de acOes-piloto para testagem e aprimoramento do projeto elaborado;

* 0 desenvolvimento ou aprimoramento do projeto de vida dos estudantes

HABILIDADES RELACIONADAS AS COMPETENCIAS GERAIS

(EMIFCG10) Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com confianca para superar desafios e alcancar
objetivos pessoais e profissionais, agindo de forma proativa e empreendedora e perseverando em situagdes de estresse,
frustraco, fracasso e adversidade.

(EMIFCG11) Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos, para realizar projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia e
efetividade.

(EMIFCG12) Refletir continuamente sobre seu proprio desenvolvimento e sobre seus objetivos presentes e futuros,
identificando aspiracOes e oportunidades, inclusive relacionadas ao mundo do trabalho, que orientem escolhas, esforcos e
acBes em relacdo a sua vida pessoal, profissional e cidada.
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HABILIDADES RELACIONADAS AS AREAS DO CONHECIMENTO — EMPREENDEDORISMO

MATEMATICA

LINGUAGENS

CIENCIAS
HUMANAS

CIENCIAS DA
NATUREZA

(EMIFMAT10) Auvaliar
como oportunidades,
conhecimentos e recursos
relacionados a
Matematica podem ser
utilizados na
concretizacdo de projetos
pessoais ou produtivos,
considerando as diversas
tecnologias disponiveis e
0S impactos
socioambientais.

(EMIFLGG10) Avaliar
como oportunidades,
conhecimentos e recursos
relacionados as varias
linguagens podem ser
utilizados na
concretizacdo de projetos
pessoais ou produtivos,
considerando as diversas
tecnologias disponiveis e
0S impactos
socioambientais.

(EMIFCHSAL10) Avaliar
como oportunidades,
conhecimentos e recursos
relacionados as Ciéncias

Humanas e  Sociais
Aplicadas podem  ser
utilizadas na

concretizacdo de projetos
pessoais ou produtivos,
em ambito local,
regional, nacional e/ ou
global, considerando as
diversas tecnologias
disponiveis, os impactos
socioambientais, 0s
direitos humanos e a
promocdo da cidadania.

(EMIFCNT10) Awvaliar
como oportunidades,
conhecimentos e recursos
relacionados as Ciéncias
da Natureza podem ser
utilizados na
concretizacdo de projetos
pessoais ou produtivos,
considerando as diversas
tecnologias disponiveis e
0S impactos
socioambientais.

(EMIFMAT11)
Selecionar e mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e recursos
da Matematica para
desenvolver um projeto

(EMIFLGG11)
Selecionar e mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e recursos
das praticas de linguagem
para desenvolver um

(EMIFCHSA11)

Selecionar e mobilizar
intencionalmente

conhecimentos e recursos
das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas para
desenvolver um projeto

(EMIFCNT11)
Selecionar e mobilizar
intencionalmente
conhecimentos e recursos
das Ciéncias da Natureza
para desenvolver um

pessoal ou um | projeto pessoal ou um EfrfS(r):e!n dimegijo um projeto pessoal ou um
empreendimento empreendimento pree N empreendimento
: ; produtivo, em a&mbito X
produtivo. produtivo. : . produtivo.
local, regional, nacional
e/ ou global.
(EMIFCHSAL12)
(EMIFMAT12) ([)Eel\s/lelrll:vlz)(lrjveerlm roietos Desenvolver projetos | (EMIFCNT12)
Desenvolver projetos proj pessoais ou produtivos, | Desenvolver projetos

pessoais ou produtivos,
utilizando processos e
conhecimentos

matematicos para
formular propostas
concretas, articuladas

com o projeto de vida.

pessoais ou produtivos,
utilizando as praticas de
linguagens socialmente
relevantes, em diferentes
campos de atuacdo, para
formular propostas
concretas, articuladas
com o projeto de vida.

utilizando as Ciéncias
Humanas e  Sociais
Aplicadas para formular
propostas concretas,
articuladas com o projeto
de vida, em ambito local,
regional, nacional e/ou
global.

pessoais ou produtivos,
utilizando as Ciéncias da

Natureza e suas
Tecnologias para
formular propostas
concretas, articuladas

com o projeto de vida.




