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RESUMO

CANGI, Maria Cecilia Orlandi. Ecos de praticas docentes significativas no processo
identitario de alunos da EJA. Trabalho Final. 136 p. (Mestrado Profissional em Educacao:

Formacao de Formadores) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2024.

Este estudo utilizou relatos orais de alunos de uma instituicdo privada para identificar, na
perspectiva do aluno, as marcas formativas significativas no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos. Para isso, tragcou-se como objetivos especificos: verificar as marcas formativas do
aluno desde o tempo da infancia até o regresso a escola; analisar os movimentos identitarios
ocorridos em seu percurso escolar; e buscar indicios de praticas docentes significativas em seu
percurso escolar e no seu processo de constituicdo identitaria no retorno a escola. Ao estruturar
a investigacdo de experiéncias formativas a partir da perspectiva do aluno da Educacdo de
Jovens e Adultos, de forma a considerar sua subjetividade diante das experiéncias vivenciadas
na escola, a consolidacdo deste estudo efetivou-se na abordagem da pesquisa qualitativa
inspirada nas narrativas autobiograficas a partir de questdes abertas, articuladas aos objetivos
especificos delineados. Os participantes desta investigacdo foram quatro estudantes do Ensino
Médio da Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola particular previamente selecionados
numa atividade inicial, a qual procurou averiguar o significado atribuido pelos alunos a seu
retorno a escola. Utilizou-se o soci6logo Dubar (2005, 2009) como referencial teodrico para a
analise das informacdes produzidas nas entrevistas, a partir de suas contribuicdes acerca dos
processos identitarios; a concepcao da educacdo libertadora defendida por Freire (1982, 2022);
e a constituicdo do sujeito a partir das relagdes interpessoais com o outro apregoada por Wallon
(1986). Tendo em vista a importancia de a formacdo do docente da Educacdo de Jovens e
Adultos estar integrada as especificidades inerentes de seu publico-alvo, este estudo trouxe
indicios de préticas significativas efetuadas pelo professor, propiciando uma reflexdo mais
profunda sobre sua atuacdo nesse segmento educacional e trazendo contribuicdes para estudos

sobre a formacdo desse profissional.

Palavras-chaves: Educagéo de Jovens e Adultos. Autobiografia. Praticas Docentes.



ABSTRACT

CANGI, Maria Cecilia Orlandi. Echoes of significant teaching practices in the identity
process of EJA students. Final Assignment. 136 p. (Professional Master’s in Education:

Training of Trainers) — Pontifical Catholic University of Sdo Paulo, S&o Paulo, 2024.

This study, with a qualitative approach, used oral reports from students from a private institution
to identify, from the student's perspective, the significant formative marks in the context of
EJA. To this end, specific objectives were set to verify the student's formative marks from
childhood until their return to school, analyze the identity movements that occurred during their
school career and seek evidence of significant teaching practices in their school career and in
their development process. identity constitution upon returning to school. By structuring the
investigation of formative experiences from the perspective of the Youth and Adult Education
student, in order to consider their subjectivity in the face of experiences lived at school, the
consolidation of this study took place in the approach of qualitative research inspired by
autobiographical narratives from starting from open questions, linked to the specific objectives
of the research. The participants in this investigation were four EJA high school students from
a private school previously selected in an initial activity, which sought to ascertain the meaning
attributed by the students to their return to school. The sociologist Dubar (2005, 2009) was used
as a theoretical reference for the analysis of the information produced in the interviews, based
on his contributions regarding identity processes, the conception of liberating education
defended by Freire (1982, 2022) and the constitution of subject based on interpersonal
relationships with others proclaimed by Wallon (1986). Bearing in mind the importance of the
training of Youth and Adult Education teachers being integrated with the inherent specificities
of their target audience, this study brought evidence of significant practices carried out by the
teacher, providing a deeper reflection on their performance in this educational segment and
bringing contributions to studies on the training of this professional

Keywords: Youth and Adult Education. Autobiography. Teaching Practices.
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APRESENTACAO

Gretas iluminadas nas fendas do passado

N&o séo as criangas que morrem.
E o inverso:

SO morrem as coisas.

As criaturas ndo morrem

porque a si mesmas se fazem.

E quem de si nasce

a eternidade se condena.

Uma poeira de timulo

me sufoca o passado

sempre que visito meu velho bairro.
A casa morreu

no lugar onde nasci:

a minha infancia

N&o tem mais onde dormir (...).
(Mia Couto)

Visito 0 meu velho bairro. No lugar onde nasci, a casa morreu. Minha infancia ndo tem
mais onde dormir, mas ndo sdo as crian¢as que morrem: s6 morrem as coisas. “As criaturas nao
morrem porgue a si mesmas se fazem” (Couto, 2016, p. 141).

Utilizo-me dos versos de Mia Couto para compor o prendncio de minha jornada como
aluna pesquisadora. Para isso, escolhi narrar um acontecimento vivido, o qual espelha o &amago
da crianca que, de mim, eu me fiz.

A caminho da visita diaria a clinica onde meu pai ja muito doente permanecia, passo na
casa em que vivi desde a infancia até a idade adulta. Essa construcéo, projetada por ele, havia
sido vendida ha mais de 20 anos e, nagquela ocasiao, estava sendo reformada para provavelmente
uma nova venda. Resolvi entrar. A estética da arquitetura moderna delineava o rompimento das
paredes, a remocéo do vitral que compunha a escada e o deslocamento da lavanderia para o
espacgo que, no passado, compunha a requintada sala de visitas. Caminhando entre azulejos e
pisos quebrados, nos escombros daquele lugar que um dia foi meu lar, deparei-me com as quatro

escrivaninhas intactas no corredor que levava aos quartos. Nao pude, naquele momento, deixar
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de sussurrar o borddo cotidianamente repetido por meu pai: “A educagdo ¢ o Gnico bem que
sempre permanecera com vocé”. Foram-se as paredes, o vitral e os azulejos. As escrivaninhas
permaneceram intactas.

Esse episodio resgata simbolicamente a marca de uma atribui¢cdo a mim concebida na
infancia e que apreendo como pertenca até os dias atuais: ser estudante. O apreco pelo
conhecimento e pelo ato de estudar é o grande legado deixado por meu pai. Ele era engenheiro
civil e conciliava o escritério com as demandas da carreira de professor universitario. Estava
na faculdade de Sao Carlos quando soube de meu nascimento pelo tracado de Parabéns escrito
no quadro negro por seus alunos da pds-graduacao. Assim, o giz, a lousa e o espaco da sala de
aula fazem parte de minha histéria desde o primeiro momento em que cheguei ao mundo.

Sempre gostei de livros, lapis e cadernos novos. Um lugar de estar era a minha
escrivaninha. L& fazia desenhos para o Dia dos Pais, tracava as primeiras letras, decorava a
tabuada, compunha divertidas histdrias, estudava para as provas, escrevia cartas para 0S
namorados e me preparava para o vestibular. O tempo foi desgastando sua madeira, mas ela
permanecia firme e forte. Intacta. Ainda nela preparei e corrigi os trabalhos de meus primeiros
alunos.

Hoje, junto a nova escrivaninha, avisto a estante onde reencontro as marcas de minha
trajetoria como estudante.

Esbarro o olhar para o espaco onde ficam diversas pastas com materiais didaticos das
diferentes séries do fundamental. Alinho Houaiss ao lado de Cegalla, parceiros de quem tem
mais de 30 (ou 40?) anos na docéncia e reencontro Paulo Freire, Vygotsky e Piaget, referéncias
a quem fui apresentada na primeira graduagdo: Pedagogia, na Universidade de Sdo Paulo.
Pensadores notaveis, atemporais. Revejo as anota¢des grifadas com a tradicional Bic, em folhas
de xerox. Marcas textuais que ainda me acompanham nos anos de magistério.

Um pouco abaixo das pastas que armazenam a experiéncia da docéncia, esta Saramago:
Ensaio sobre a Cegueira. llumino minha memaria a protagonista dessa narrativa: a mulher do
médico que, diante de uma situacdo de barbarie, agregou um grupo e, por esta razdo,
conseguiram sobreviver. A analise metaférica da personagem compds o trabalho de Iniciacéo
Cientifica realizado durante minha segunda graduagdo — Letras, na Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP)—, o qual se tornou um marco para meu ingresso no ambito da
pesquisa académica.

Em lugar de destague na estante, estd Cartas aos Herdis, do escritor portugués Jorge
Letria. Esse livro foi 0 objeto da analise literaria que realizei na minha dissertacdo de mestrado

na area de Literatura Infanto-Juvenil, na Universidade de S&o Paulo. Nessa obra, por meio de
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cartas a grandes personagens da literatura universal, o narrador rememora seu tempo de ser
crianga ressignificando a influéncia das leituras em seu tempo de estar adulto. Em meu estudo,
tendo como eixo tedrico o conceito de cronotopo do filésofo russo Bakhtin e o conceito de
memoria do filosofo francés Henri Bergson, estudei uma nova concepc¢ao da categoria do tempo
literério a partir do movimento de rememorar. Mesmo inserida na &rea da Literatura, o trabalho
realizado nessa dissertagdo incitou o meu interesse pelo didlogo entre o passado e o0 presente
realizado pelo rememorar?.

O percurso do mestrado foi tracado nas infindaveis noites em que, apos colocar as
criancas para dormir, me debrucava no arduo exercicio da escrita académica,
concomitantemente ao desafio de trabalhar logo cedo, cuidar de dois filhos pequenos e aguardar
0 terceiro que estava para chegar.

Conciliar o papel de estudante com as demandas profissionais e pessoais so foi possivel
pelo desejo que tinha, naquele tempo, de engrandecer minha formagéo com o titulo de mestrado.
N&o havia uma razdo pragmatica em concluir essa pés-graduacgdo, pois o diploma em nada
influenciaria meu cargo na instituicdo em que na época trabalhava e onde permaneco até hoje.
Revendo esse momento do passado, respinga em meu olhar a estima pelo estudo que desde a
infancia fui instigada por meu pai a incorporar na constituigdo de meu viver.

Na tessitura de meu percurso académico e profissional, procurei, nesse novelo do “eu-
estudante”, a direcdo para encontrar o desejo de retornar a universidade depois de um longo
periodo intrincada nos desafios da pratica docente e afastada do meio académico.

No trajeto incessante do ano escolar, ministrando aulas de Lingua Portuguesa em duas
frentes bem diversas — alunos do 7° ano do Fundamental Il e adultos do Ensino Médio da
Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) —, deparo-me rotineiramente com situacfes desafiantes a
serem enfrentadas, as quais, em decorréncia da eminente necessidade de tomada de novas
direcdes, fazem com que eu componha o meu dia a dia com o predominio do agir em detrimento
do refletir.

Nos ultimos anos, isso me trouxe uma inquietacdo e o desejo de resgatar, nas
“entranhas” de minha subjetividade, a pesquisadora inquieta e curiosa que encontrava-se
adormecida em meio aos infinitos afazeres implicados no exercicio da docéncia. Acopla-se a
vontade de resgatar minha identidade de aluna o momento de vida em que os filhos estdo

independentes e aproxima-se a aposentadoria na instituicdo em que ha 30 anos leciono.

LCANGI, M. C. 0. O tempo rememorado: um percurso entre o tempo de ser crianca e o tempo de estar adulto.
2003. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2003. Acesso em: 03 out. 2023.
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Vislumbro, assim, um outro periodo do viver, no qual antigos papéis, atividades e
relagbes serdo reconstituidos de novos sentidos. Isso me traz fendas nas certezas
suscetivelmente incertas que me acompanham no tempo presente e me instigam a procurar um
“vir a ser” nessa nova etapa da vida.

Associo tais fendas & imagem das gretas mencionadas por Catherine Walsh em seu
ensaio sobre o fazer pedagdgico na estrutura colonial (Walsh, 2019). Mostrando seu
posicionamento em relacdo ao sistema capitalista-moderno/colonial-patriarcal, ela afirma que
€ necessario desaprender a pensar a partir do universo da totalidade e aprender a pensar e atuar
em seu exterior, em suas fissuras e gretas. Tais rupturas e transgressoes Ihe trazem um olhar
critico e a obrigam a desaprender para reaprender a pensar, atuar, sentir e caminhar de um modo
decolonial, individual e coletivo.

Mesmo contextualizada no ambito do posicionamento politico de Catherine Walsh, a
concepcao de que, por meio de fissuras, podemos despender um outro modo de olhar sobre um
modelo vigente, permite-me fazer uma relacdo das gretas com as fendas propulsoras do

movimento de ressignificar meu atual modo de ser.

As gretas dao luz a esperancas pequenas. Penso na flor que apareceu de um dia para
0 outro em uma pequena fenda das grades exteriores de pedra e cimento de minha
casa, também nas duas folhas verdes que brotaram ante meus olhos no asfalto de uma
vereda em plena cidade. As gretas em que penso revelam a irrupgdo, o comeco, a
emergéncia, a possibilidade e também a resisténcia do muito outro que faz vida apesar
de — e fendendo, fissurando — as proprias condicdes de sua negacdo (Walsh, 2019, p.
106).

A flor que nasce na fenda presente entre a pedra e o cimento, mencionada na citacédo
acima, pode ser associada a reconstrucdo de minha identidade como estudante ha tempos
adormecida em decorréncia da rotina profissional. Retomar o contato com o conhecimento
académico é uma maneira de despender um olhar reflexivo para o contexto da Educacao
intrinsecamente arraigado a minha constituicdo profissional e pessoal.

No retorno a PUC-SP, o ingresso no Programa de Pds-Graduagdo em Educago:
Formacdo de Formadores (Formep) proporcionou ampliar meu olhar para aspectos
significativos de minha atuagdo profissional. As leituras de textos sobre processo identitario,
pesquisa autobiografica e aprendizagem do adulto ecoaram reflexdes na trajetdria docente que
venho trilhando até 0 momento presente. Junto a isso, discussdes e trocas de ideias com um
grupo heterogéneo de colegas permitiram-me adentrar instancias da educacdo que pouco
contato eu tinha por permanecer um periodo longo trabalhando no setor privado. Além das

referéncias bibliogréficas e da socializacdo de ideias com profissionais da educagéo, o contato
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com os professores do curso, experientes e dotados de grande conhecimento, revigorou o meu
desejo em aprimorar a aluna pesquisadora de alguns atréas.

Nesse retorno a universidade, instigada por novas leituras, lancei o olhar para o
horizonte de minha profissdo e vieram-me a mente meus alunos da noite, 0s quais vivenciam
um processo semelhante a esse pelo qual passo no momento: a retomada da identidade de
estudante.

O estudante da EJA é o adulto que teve uma passagem curta e, algumas vezes, nao
sistematica pela escola, mas que segue buscando o seu direito de alfabetizar-se e completar o
Ensino Médio.

Nesse grupo, a heterogeneidade é uma marca preponderante. Ha alunos de diferentes
idades e racas, inseridos em momentos dissemelhantes de vida. Encontra-se desde o0s jovens
gue sairam ha pouco da escola e procuram uma qualificacdo para ingressar no mundo do
trabalho até o senhor e a senhora de idade, ja aposentados, que retornam a sala de aula para
realizarem o desejo de completar a escolaridade e resgatar uma vivéncia no ambito escolar, a
qual Ihes foi negada no passado. O retorno a escola também € visto como uma oportunidade de
desenvolver novos vinculos sociais, 0s quais ndo estdo atrelados a relacbes de trabalho e
familiares.

No contexto tdo diverso de adultos que regressam tardiamente a escola, fico instigada a
investigar quais foram as vivéncias escolares significativas que possibilitaram a esses
estudantes ressignificarem seus respectivos processos identitarios de estudantes de modo a

tornarem as “fendas”, advindas de trajetdrias escolares interrompidas, em “gretas floridas”.

Gretas florescidas nas fendas da educacgéo

A Constituicdo Federal de 1988 prevé o direito a educacao para toda populacéo brasileira,
porém, passados mais de 30 anos, ainda ha um grande desafio para que tal direito seja
assegurado. Na realidade social no Brasil, a desigualdade racial, econdmica e de género reflete-
se no perfil dos jovens e adultos que ndo completaram a trajetoria escolar. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022), cerca de 11 milh&es de brasileiros sdo analfabetos,
e esse grupo € composto majoritariamente por pessoas negras e trabalhadoras. Em 2020, dos
20,2% dos jovens de 14 a 29 anos que ndo concluiram a Educacéo Baésica, 71,7% eram negros
e pardos. Além disso, de acordo com dados do Censo Escolar de 2020, com os efeitos da
pandemia, juntamente com o contexto de violagdo de direitos presente no Brasil, houve uma

gueda no numero de pessoas matriculadas nas escolas. O Censo indicou que 1,5 milhdo de
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estudantes entre 14 e 17 anos ndo frequentam a escola (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020).

De acordo com Carlos Eduardo Moreno, diretor de Estatisticas Educacionais do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a partir dos 15 anos, ha
um declinio da frequéncia, chegando a uma média de 78% da populacdo de até 17 anos que
abandona a escola?. Na EJA, de acordo com Censo Escolar de 2022, houve uma diminuigio de
22% dos alunos entre 2018 e 2022, sendo a queda maior no Ensino Médio (25%) do que no
Fundamental (20%). Enquanto nas séries iniciais o perfil etario ¢, em media, 46 anos, no
Fundamental 11 é 25 anos e no Ensino Médio 24 anos. Isso mostra que a EJA esté recebendo
cada vez mais alunos do Ensino Regular; geralmente estudantes com histérico de repeténcia ou
abandono (Ratier, 2023).

No caso da EJA do Colégio Santa Cruz, l6cus da pesquisa realizada neste trabalho, um
estudo do perfil dos estudantes no ano de 2021 mostrou diferengas em relagdo ao movimento
presente no pais: mesmo havendo a chegada de jovens, hd uma tendéncia de envelhecimento
do publico da EJA confirmada pelos dados estatisticos coletados no inicio de 2023: 42% dos
alunos tém mais de 50 anos; 29%, entre 39 e 49 anos; 11%, entre 30 e 39 anos; e apenas 18%,
com menos de 29 anos®.

Esses educandos que retornam a escola tiveram o percurso escolar interrompido por
razbes presentes nas respectivas trajetorias de vida, as quais abarcam diversos entraves:
distdncia de moradia a escola (aqueles que moravam na zona rural), necessidade de trabalhar
para ajudar na renda familiar, desestimulo em prosseguir os estudos em decorréncia de
dificuldades de aprendizagem, falta de integracdo com professores e colegas na escola e, no
caso de muitas mulheres, gravidez precoce ou preconceito dos pais, que concebiam o papel da
mulher como esposa e mae e determinavam que a filha mulher tinha como obrigacdo cuidar dos
irmdos mais novos enquanto a mée ia trabalhar. Junto a esses entraves, soma-se a falta de
politicas publicas efetivas para propiciar a permanéncia do jovem na escola. Desse modo,
desprovidos dos direitos basicos assegurados — dentre eles, uma boa educacéo — a classe menos
favorecida se torna vitima de um sistema politico e econdmico perpetuador de uma grande

desigualdade social.

2 Esses dados estdo citados na reportagem “Educag@o de Jovens e Adultos: a luta pelo direito a aprendizagem”.
Disponivel em: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/contetdomultimidia/detalhe/
educacao-de-jovens-e-adultos-a-luta-pelo-direito-a-aprendizagem?.

3 Esses dados fazem parte de uma pesquisa interna da Instituicdo e foram apresentados aos professores na reuniao
do inicio do semestre.


https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteúdomultimidia/detalhe/educacao-de-jovens-e-adultos-a-luta-pelo-direito-a-aprendizagem
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteúdomultimidia/detalhe/educacao-de-jovens-e-adultos-a-luta-pelo-direito-a-aprendizagem
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A volta ao estudo é, entdo, justificada pela necessidade de completar a formacao, ter
melhores oportunidades de emprego ou mesmo exercer uma profissdo almejada desde muito
tempo; ha, também, o grupo de educandos, geralmente de idade mais avangada, que, vendo seus
filhos e netos escolarizados ou mesmo vivenciando a dificuldade de interagir numa sociedade
letrada, procuram, nesse retorno, reaver o direito de se desenvolverem nas habilidades de escrita
e leitura e de se apropriarem do conhecimento escolarizado. Além desses, hd aqueles que voltam
a ser alunos pela simples vontade de resgatarem uma parte de si esquecida nas dobras do
passado. A escola, nesse contexto, seria o elemento mediador entre o antigo “eu” e o novo si
mesmo, de modo a propiciar transformacdes identitarias nos educandos.

Tendo em vista a predominancia de pessoas da terceira idade na EJA do Colégio Santa
Cruz e partindo da concepcdo de Bauman (Placco; Souza, 2010) de que a identidade é um
processo continuo do sujeito de se redefinir, inventar e reinventar sua prépria historia sempre
em relacdo a comunidade, instigo-me a compor uma analise mais profunda e reflexiva sobre a
escola como elemento mediador nas construgdes identitarias dos educandos de meia idade, de
modo a compreender quais inquietacGes os levaram a resgatar o papel de estudantes em suas
vidas e quais experiéncias escolares foram significativas para suas transformacoes identitarias
ocorridas no retorno a escola.

Na meia idade, a mudanca de papéis sociais pode afetar a identidade do individuo. Neste
periodo da vida, as revisfes mais profundas sdo internas, levando uma pessoa a entender e ver
a si mesmo. (Josselson, 2003 apud Papalia; Olds; Feldman, 2010). Deparamo-nos, assim, com
as “crises de identidade”, pequenas e grandes depressdes, nostalgias e frustracdes, provenientes
de raizes situadas na primeira infancia ou na historia singular do individuo, que também podem
advir das mudangas ocorridas com o passar do tempo, no processo de envelhecimento, ou
mesmo estar atreladas a um quadro social com raizes mais objetivas. Nessas situacdes de crises,
faz-se necessario um elemento mediador entre o antigo “eu” o novo “si mesmo”, de modo a
permitir a transicdo entre as antigas e as novas crengas, 0s antigos e 0S novos saberes e as
identificacOes passadas e presentes. Muitas vezes, a formacao continuada pode fazer esse papel.
Assim mostra Dubar (2009, p. 203):

Berger e Luckmann evocam vérias condi¢es para o que chamam de socializagao
secundaria que nao reproduz os mecanismos da socializa¢do primdria: primeiro ‘ um
dispositivo de mediagdo’ entre o antigo self* e 0 novo si mesmo. E preciso que um
parceiro institucional, um Outrem generalizado, no sentido de Mead, possa permitir

4 0 termo Self estd empregado no sentido psicanalitico: individuo tal como se revela e se conhece, representado
em sua propria consciéncia.
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acompanhar a reconstrucdo identitaria, servir de intermedidrio entre as antigas
identificacbes em crise, mesmo em estado falimentar, e as novas gestagoes. (...)

(...) € preciso, segundo os autores, assegurar uma ‘estrutura’ de plausividade’, isto €,
uma espécie de laboratorio de transformagdo’ que permita gerar a transigdo entre as
antigas e novas crengas, 0s antigos e novos saberes, as identificacGes passadas e
presentes. A formac&o continua pode, as vezes, fazer esse papel. Quando se dobra o
cabo, é como um novo nascimento que tem necessidade de outros marcos de
reconhecimento, mas também de um novo meio para consolidar-se, testar-se,
confirmar-se.

Diferentemente dos profissionais qualificados que fazem um curso de formacéo
continuada como uma complementacdo da graduacdo, no caso do adulto que retoma sua
identidade de estudante —a qual, por situac¢des adversas, lhe foi negada no passado —, o elemento
mediador entre o antigo “eu” e 0 novo “si mesmo” seria a instituicdo escolar para onde ele
retorna. A crise identitaria desse adulto esta imbricada as fissuras presentes na formacao escolar
regular da qual foi excluido. S&o essas fissuras que propiciardo, por meio da Educacéo, que ele
despenda um olhar critico e renovado no seu tempo presente, de modo a converté-las em gretas
floridas.

Para semear e florescer a identidade do aluno-adulto que retorna a escola, € necessario

considerar suas especificidades.

(...) Quem sdo? A que grupos sociais, raciais pertencem? Como ser educador/a sem
conhecé-los? Um dado merecera ser destacado: a fila, o 6nibus e os deslocamentos
como vivéncias tdo préximas dos educandos, e até dos educadores, com 0s grupos
sociais, raciais, sexuais a que pertencem. Na condic¢do de passageiros do fim do dia,
ou do inicio do dia e da noite, aproximam-se identidades de classe, raga, género,
trabalho, escolarizagdo truncada. Deslocar-se nesses espacos e nesses horérios pela
cidade, pelos campo, indo, voltando ao trabalho e & EJA é uma luta por deslocar-se
como classe, género, raca. Como coletivos. A EJA é espago-tempo desses coletivos,
assim como o sdo 0s movimentos sociais, o trabalho, a fila, a estagdo, o 6nibus.
Espacos vividos pelos coletivos que os vivem. Espacos sociais dos coletivos sociais,
raciais, sexuais, de coexisténcia de identidades, de condigdes, resisténcias de classe,
género, raca. A identidade da educagdo de pessoas jovens e adultas vem dessa
coexisténcia, encontro, confluéncia dessas identidades coletivas (Arroyo, 2022, p. 24).

Utilizando-se da terminologia “passageiros da noite”, Arroyo (2022) afirma que a
identidade dos estudantes da EJA comeca no ponto de 6nibus, local onde se encontram com
outros trabalhadores e colegas voltando do trabalho e, no esperar para pegar o énibus, comeca
a sua identidade de estudante. A seu ver, a compreenséo da historia da EJA pressupde entender
as cartografias do espaco e do viver no periférico e também entender os valores, culturas e
resisténcias revelados nos itinerarios dos periféricos por trabalho, terra, teto e educacéo.

Também Kohl (1999) traz contribuigdes importantes acerca dos alunos da EJA,

destacando trés pressupostos a serem considerados: a condi¢ao de “ndo criangas”, a condigdo
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de excluidos da escola e a condi¢do de serem membros de determinados grupos culturais. Com
isso, tais estudantes trazem consigo uma historia mais longa e, por ja estarem inseridos no
mundo do trabalho, possuem experiéncias e reflexdes sobre o mundo externo e sobre si mesmaos.

Arroyo (2022) menciona que o trabalho é um aspecto importante a ser considerado no
curriculo da EJA. Visto por esse autor como um referente ético-politico-pedagdgico para esses
alunos, o trabalho é condicéo e identidade social. Ao serem reconhecidos como trabalhadores,
a proposta de garantir os seus direitos a educacao deve ter como referéncia os trabalhos de que
eles sobrevivem. Sdo tais atividades precarizadas? H& dificuldade de articular tempos de
trabalho-sobrevivéncia com a escola? Eles séo injusticados socialmente e economicamente
como trabalhadores? A seu ver, tais questdes devem fazer parte do curriculo de formagéo de
seus educadores e serem consideradas na proposta pedagogica institucional.

Considerando, assim, a especificidade inerente dos adultos inseridos no mercado de
trabalho que retomam a identidade de estudante, faz-se necessario integrar os saberes prévios
desses alunos ao projeto pedagogico da instituicdo a fim de qualificar a formacao que lhes é
proposta. Essa ndo pode ser reduzida a um processo de suprir saberes oficiais ou transferir
conhecimentos preestabelecidos no curriculo escolar. Tal formacdo dever ser vista como um
processo mais amplo de conscientizagdo do educando a respeito de sua realidade, de modo a
desafia-lo a muda-la e incitad-lo a desenvolver uma apreensdo critica e transformadora da
situacdo opressiva e carente a que esté sujeito (Contreras, 2022).

Simultaneamente as especificidades inerentes aos alunos da EJA a serem assumidas no
projeto pedagogico, é primordial considerar que a escola, como qualquer situacdo de interacdo
social, € um local de encontro de singularidades e que é na relacdo com 0 outro que sera

construida a formacéo desse sujeito:

O sujeito estd sempre em um movimento duplamente articulado, tendo consciéncia de
si mesmo, de sua individuacdo, de sua subjetividade e, a0 mesmo tempo, da vontade
de intersubjetividade, de se expressar, de transcender os limites de sua determinacéo
e de ter vontade mostrar-se., ser objetivado, ser valorizado, reconhecido, estimado
(Contreras, 2022, p. 37, tradugdo nossa®).

Estar com os outros é um desafio pessoal de colocar-se como parte do mundo que é
comum e, concomitantemente, diferente para todos os integrantes do grupo. Nessa relagdo com

0 outro, o individuo se expressa e procura 0 seu reconhecimento e a sua valorizacdo. Junto a

5 “El sujeto siempre esta en un movimiento de doble articulacion, ser conciencia de sf, de su individuacion, de su
subjetividad y, a la vez, voluntad de intersubjetividad, de expresar su yo, de trascender los limites de su
determinacion y tener voluntad de mostrarse, de objetivarse, para ser valorado, reconocido, estimado” (Contreras,
2022, p. 37).
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iSso, no grupo, ele constroi o seu processo identitario: “(...) E preciso geralmente encontrar
novos Outrens para validar essa nova maneira de dizer que se € (....) argumentar as novas ‘visdes
de mundo’” (Dubar, 2009, p.205).

Desse modo, ao longo de sua trajetdria de vida, nas diversas interacGes sociais, 0
individuo vai construindo novas configuracoes identitarias. Considerando a escola como um
dos lugares da interacdo social, o retorno a comunidade escolar pode Ihe propiciar uma
ressignificacdo de suas experiéncias escolares presentes em seu tempo de ser crianca. Ao
despender um olhar para o passado e refletir, a partir das atribuicGes que lhe foram feitas, que
tipo de pessoa “os outros dizem que ele €”, serd capaz de analisar que tipo de pessoa “eu sou
ou quero ser”.

Esse movimento de rememorar pressupde, também, uma reflexdo sobre experiéncias
que foram significativas para o sujeito. As narrativas de vida dos estudantes da EJA sao
construidas a partir de marcas relevantes de sua histéria. Ao narra-las, o educando muitas vezes
traz experiéncias de atribuigcdes que Ihe foram feitas e de pertencimentos tomados para si no

passado. De acordo com Arroyo (2022, p. 209):

Remexer em memarias é remexer em vidas, vivéncias, autoimagens, nem sempre
luminosas e memoraveis. Mas éticas. Trajetorias nem sempre certas, lineares, seguras,
realizadas. Com final feliz. Ao contrério, vulneraveis, sem direcdo certa, por vezes
regredindo. Incertas. Memérias de dor, fracassos, migracdes sem lugares, mas que
repbem valores de resisténcias, de superacdo, de dignidade. Humanidade. As
lembrancas descoladas de lugares vividos perdem-se com facilidade. Dificil de serem
trazidas a memoria. Nossa meméria estd colada a lugares. Memoria de lugares. Para
muitos alunos/as e para seus familiares, as memorias ficaram perdidas em tantos
lugares de passagens rapidas. Ou em vidas sem direitos a lugares. Para outros, essa
memoria de lugares sdo de luta por teto, por terra. Terra... Teto é mais do que terra.

No contexto da EJA, € necessario um olhar muito sensivel para o estudante que trara,
no tempo presente, as lembrancas passadas, pois, estdo comumente inseridas numa situacao de
vulnerabilidade®, em trajetoria de rupturas ou mesmo marcadas com cicatrizes de uma vida
dificil. Sendo assim, a escola tem um papel importante na vida desse estudante adulto, pois, por
meio das relacOes de interacdo pautadas em praticas educativas, ele tera a oportunidade de
ampliar sua visdo de mundo, dissociando-se de sua antiga identidade e reconhecendo uma nova

identidade para si, efetuando, como aponta Dubar (2005, p. 140), uma conversao identitaria:

6 O termo vulnerabilidade foi empregado no seguinte sentido: “(...) conjunto de situagBes que fragilizam,
interferem ou impedem as aprendizagens de bebés, criangas e adolescentes em razdo do ndo atendimento de suas
necessidades educacionais, fazendo com que estes sujeitos ndo tenham seu direito de desenvolvimento
contemplado de forma digna e plena, uma vez que a educagdo é direito humano publico, subjetivo, inalienavel e
universal” (S&o Paulo, 2021, p. 11).



24

A relacdo entre as identidades herdadas, aceitas ou recusadas pelos individuos, € as
identidades visadas, em continuidade as identidades precedentes ou em ruptura com
elas, depende dos modos de reconhecimento pelas instituices legitimas e por seus
agentes que estdo em relacdo direta com os sujeitos envolvidos. A construcdo das
identidades se realiza, pois, na articulagdo entre os sistemas de acdo, que propdem
identidades virtuais, e as ‘trajetorias vividas’, no interior das quais se forjam as
identidades ‘reais’ as quais os individuos aderem. Ela pode ser analisada em termos
de continuidade entre a identidade herdada e a identidade visada como de ruptura
implicando conversdes subjetivas. Pode ser traduzida tanto por acordos quanto por
desacordos entre identidade ‘virtual’, proposta ou imposta por outrem, e identidade
‘real’ interiorizada ou projetada pelo individuo.

Desenvolver a autonomia do educando da EJA requer propiciar situagdes que o levem
a refletir, por meio dos atos de pertencimento, sobre que tipo de pessoa ele € ou quer ser. Dessa
forma, apropriando-se de sua identidade social, tera como alternativa a continuidade, a ruptura
e a producéo da identidade, que incide sobre quem ele efetivamente deseja ser. Nesse processo
de conscientizagdo, faz-se necessario demarcar a forma como isso ocorreu, ou seja:

Quais foram as situacdes educativas relevantes para que se efetivasse a apropriacdo da
sua identidade social? Considerando a escola um dos lugares de interacdes sociais, quais as
marcas da relagdo com o outro — colegas e professores — foram significativas para que isso
ocorresse?

As respostas para tais questdes estdo circunscritas na percepc¢do desse aluno. Sua voz é
a intérprete, para ele e para os outros, da narrativa da EJA. Escuta-lo e (re)conhecé-lo é uma
maneira de trazer-lhe a experiéncia de assumir-se.

Como afirma o educador Freire (1996, p. 41):

Uma das tarefas mais importantes da préatica educativa-critica é propiciar as condi¢cfes
em que os educandos em suas relagdes com o0s outros e todos com o professor ou a
professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social
e historico como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizados de
sonhos (...).

Suscitar o movimento identitario do aluno da EJA é o eixo estruturante do trabalho
docente neste segmento e, a0 mesmo tempo, desafiador, visto as especificidades intrinsecas
desse grupo. Tal desafio se torna marcante na trajetoria do professor. Como mostra Arroyo
(2022, p. 47): “O estudo, a compreensao desses delicados processos de formacao, de construcéo
de identidades de trabalhadores/as que levam as escolas e a EJA exige ser central nos curriculos
de formacédo dos seus educadores. Dessas vivéncias vém 0s processos mais marcantes de sua
formacéo”.

As vivéncias em seis anos ministrando aulas na EJA trazem, como mostra Arroyo

(2022), “os processos mais marcantes” de minha formagao, mostrando-me que transformar
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fissuras em gretas floridas requer leveza na acdo e determinagdo na reflex&o. A beleza da
complexidade dos desafios com os quais me deparo traz-me, a todo momento, o desejo de
resgatar a atribuicdo de estudante que desde cedo tomei como pertenca. Com isso, no retorno a
minha nova escrivaninha, alinhando um “dialogo” entre Dubar (2005) e Freire (2011), procuro

ecos das vozes de meus alunos da EJA e me preparo a adentrar ao campo da pesquisa

Florescer gretas nas fendas do passado

Instigada a verificar as marcas formativas constituintes do percurso escolar do aluno da
EJA, propiciadas na instituicdo escolar a que ele retorna, concebo como objetivo geral da

pesquisa:

e Identificar, na perspectiva do aluno, as marcas formativas significativas no contexto

da EJA de uma instituicdo privada.

Considerando a subjetividade dos estudantes, traco como objetivos especificos:

e Verificar as marcas formativas do aluno desde o tempo da infancia até o regresso a
escola.

e Analisar os movimentos identitarios ocorridos em seu percurso escolar.

e Buscar indicios de praticas docentes significativas em seu percurso escolar e no seu

processo de constituicdo identitaria no retorno a escola.

Tendo em vista a importancia da formacdo docente da EJA para as especificidades
inerentes de seu publico-alvo, esse estudo trara, na perspectiva do aluno, os indicios
significativos da pratica docente, propiciando uma reflexdo mais profunda sobre o professor

neste segmento educacional, de modo a contribuir para préaticas de formacdo desse profissional.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Pesquisas correlatas

Por muita que seja a solidao que o investigador
cientifico possa sentir nos momentos mais
adversos das suas pesquisas , a construcdo da
Ciéncia é, de facto, um empreendimento coletivo.
Cada investigador analisa minuciosamente 0s
trabalhos dos investigadores que o precederam e,
sO entdo, compreendido o testemunho que Ihe foi
confiado, parte equipado para a sua propria
aventura.

(Antonio Dias de Figueiredo)

No prefacio do livro “ Revisdo da Literatura e Sistematizagdo do Conhecimento”,
Antonio Dias de Figueiredo (2010) elucida a importancia de o pesquisador realizar previamente
a revisao da literatura de modo que seja mostrado aos leitores de seu trabalho os pontos de
partida e os pilares constitutivos de sua proposta. Assim, com o proposito de dialogar com
“vozes” correlatas, realizamos uma busca no acervo académico para averiguar quais estudos se
inserem no eixo do tema desta pesquisa.

A intencdo era verificar se havia outros trabalhos que trouxessem como tema as
transformacoes identitarias dos alunos da EJA propiciadas por experiéncias escolares ou, no
caso de temas proximos a esse, investigar quais abordagens foram realizadas, de modo a
trazerem contribui¢es metodoldgicas e bibliograficas para este estudo.

Para isso, foi realizada uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) usando como descritores as palavras “Experiéncia” e “EJA”, as quais
trouxeram 752 titulos. Com o intuito de melhor direcionar a busca, foi acrescentada nos
descritores a palavra “Aluno” e, com isso, vieram 424 trabalhos.

Realizando a leitura de alguns titulos e resumos de pesquisas, identificamos uma
predominancia de analises de programas curriculares, politicas educacionais governamentais e
trabalhos que apresentam o enfoque nas experiéncias docentes em areas especificas do

conhecimento como Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica e Tecnologia. Também ha
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muitas pesquisas direcionadas a especificidades de alunos como: condigdo da mulher,
estudantes com deficiéncias auditivas e situacdes de dificuldade de aprendizagem.

Constatamos, assim, que seria mais eficaz fazer uso da busca de termos inseridos nos
objetivos especificos da pesquisa e, com isso, colocamos como descritores as palavras-chave
“EJA” e “ldentidade”, as quais foram bem mais precisas e condizentes ao que se procurava na
investigacdo das correlatas.

Na primeira busca, vieram 176 trabalhos. Desses, realizamos uma outra selecédo a partir
de dois parametros: trabalhos que tinham como foco de estudo o aluno e sua relagdo com o
retorno a escola e trabalhos elaborados nos ultimos 10 anos, ou seja, estudos realizados a partir
de 2012. A escolha desse recorte temporal parte do pressuposto de que o perfil dos alunos que
retornam a escola apresenta mudancas no decorrer dos anos. Em publicacédo do ano de 2021 no
Xerete!, documento interno do Colégio Santa Cruz, l6cus desta pesquisa, Frochtengarten relata
a ocorréncia de um envelhecimento do publico da EJA concomitante & chegada de jovens
nascidos na Grande S&o Paulo aos ciclos mais escolarizados (Ensino Médio e Curso Técnico).
Junto a isso, aponta uma ténue, mas permanente, diminuic¢éo do grupo de mineiros e nordestinos
— preponderantes na década anterior — juntamente com uma crescente participacdo de mulheres
negras. Visto que foram evidenciadas mudancas significativas no perfil dos alunos nos ultimos
10 anos, consideramos ser apropriado 0 meu estudo em pesquisas inseridas no referido periodo
de tempo (2012 a 2022).

Debrucando-nos sobre a leitura de trabalhos que salientam a identidade dos alunos da
EJA, deparamo-nos com estudos interessantes, 0s quais trouxeram contribuicGes para a
pesquisa tanto em relacdo a referéncias bibliograficas como para ampliacdo do conhecimento
sobre as expectativas e 0s propositos dos adultos, os quais retornam a escola a fim de resgatarem
uma vivéncia nessa comunidade, que, por motivos diversos, Ihes foi negada em algum momento
de suas vidas.

Na linha de andlise do discurso fundamentada no pensador russo Mikhail Bakhtin,
(2010), encontramos trés trabalhos realizados a partir de instrumentos diferentes.

Carvalho (2014) com o objetivo de oferecer ao professor, em sua tarefa didatico-
pedagdgica, subsidios para conhecer o jovem e o adulto, utiliza-se de relatos autobiograficos
redigidos por estudantes de uma escola municipal da periferia de S&o Paulo para realizar uma
analise mais objetiva da construgéo identitaria dos alunos da EJA. Nesse estudo, a identidade é
analisada na perspectiva de um grupo social a partir da aproximacao de dificuldades similares
dos alunos relativas a situacdo econdémica, processo de migracao, problemas familiares e evasdo

escolar. N&o ha o enfoque nas praticas formativas significativas nas mudancas identitarias dos
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educandos, porém, mesmo margeando o tema desta pesquisa, Carvalho (2014) traz boas
contribuicGes metodoldgicas e bibliograficas.

No que concerne a metodologia, é afirmado que relatar narrativas pessoais propicia o
processo de autoconhecimento, aspecto significativo considerado na analise dos depoimentos

dos alunos pesquisados:

(...) em suas narrativas pessoais eles revivem o passado, ressignificam o conhecimento
de si mesmos, fazem comentarios a respeito da prépria infancia e das complexidades
vividas, além de assinalarem no presente a superacdo de alguns momentos dificeis.
Além disso, os alunos da EJA trazem consideracGes sobre as proprias experiéncias
que foram significativas e que vivenciaram (Carvalho, 2014, p. 72).

Em relacdo a bibliografia, Carvalho (2014) aponta a relacdo entre memadria e identidade,
defendida pelo antropdlogo francés Candau (2012), a qual foi explorada na fundamentagéo
teorica do conceito de identidade.

Seguindo a abordagem da analise do discurso a partir de Mikhail Bakhtin, Medeiros
(2015) investiga, por meio de diérios pessoais escritos em ambiente escolar, a construcdo de
identidades culturais de alunos da EJA de uma escola municipal no Rio Grande do Norte.

A fluidez da identidade argumentada no trabalho de Carvalho (2014) é também
defendida nessa pesquisa, porém, nela, a sua compreensdo é feita no interior de formaces e
praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas. O enfoque da analise
da identidade fica restrito a visdo que o aluno tem da escola.

E mostrado, na conclus&o, que o sujeito tem, em seu diario pessoal, a construcdo de uma
identidade pessoal fluida, que se constrdi a partir das representacdes que possui e que atribui a
escola: ora é otimista em sua avaliacdo, considerando a escola como algo positivo com bons
professores e bom lanche; ora mostra-se um denunciador daquilo que percebe errado,
considerando a escola baguncada com os alunos que a frequentam para namorar e se drogar.
Desse modo, a identidade do sujeito aluno é mével, no sentido de que alterna a representacdo
positiva e negativa concomitantemente.

E de grande valia, nesse trabalho, a retrospectiva histdrica da EJA, trazendo as marcas
em diferentes épocas do enfrentamento dos sujeitos da EJA em relacdo ao descaso e ao
preconceito em suas trajetérias educacionais. Sdo mostradas, de maneira bem sintética,
referéncias objetivas desde o periodo colonial, com o trabalho dos jesuitas de alfabetizar e
catequizar os adultos, até os programas implantados pelo governo federal nos anos 2000.

Por fim, o terceiro trabalho na abordagem bakhtiniana foi desenvolvido a partir da

analise de dez relatos pessoais produzidos por alunos da fase VII da EJA no Centro Integrado
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de Educacdo Publica (Ciep) Municipalizado, em Quissama, no Rio de Janeiro. Alves (2018),
para proporcionar o desenvolvimento da escrita do género relato pessoal, apresenta uma
proposta de intervencao e, concomitantemente, demonstra que o discurso dos sujeitos da EJA,
nesses relatos, € instrumento de construcdo de suas identidades.

Em sua conclusdo, relata que as atividades de letramento possibilitaram aos alunos o
desenvolvimento da escrita, assim como leva-los a se reconhecerem como sujeitos da sua
historia. Nesse estudo, o enfoque ndo é desvendar a constituicdo identitaria do aluno da EJA,
mas perceber como a atividade de escrita contribui para esse processo de autoconhecimento do
aluno. O trabalho atenta para a relagdo entre memdria e identidade e, assim como Carvalho
(2014), recorre as ideias do antrop6logo francés Joel Candau para mostrar que a memoria
individual, aquela que engloba tudo o que se passou na vida da pessoa em seu ambiente escolar,
familiar, no trabalho ou mesmo em sua intimidade é relevante na construcdo da identidade
individual, e a perda dessa memoria pressupde a perda da identidade.

Na perspectiva das transformac@es advindas da constituicdo identitaria dos alunos por
seu retorno a escola, vale ressaltar outras trés pesquisas, as quais realizam tal analise em
abordagens vinculadas a documentos educacionais e tedricos da Educacdo, como o filésofo
Paulo Freire (1996) e o educador e pesquisador Miguel G. Arroyo (2005).

Por meio de uma analise de um questionario aplicado a alunos do Centro Integrado de
Educacao de Jovens e Adultos (Cieja) Campo Limpo, localizado na periferia de S&o Paulo,
Medeiros (2018) investiga como a experiéncia da EJA tem colaborado para uma formacao que
privilegie a conscientizacdo de suas condi¢des sociais e a ressignificacdo de suas trajetdrias de
vida, de modo que lhes dé condigdes para desenvolverem o sentimento de pertenca da
identidade social e politica.

Em sua conclusdo, constata que os momentos felizes relatados nas respostas dos
questionarios basearam-se em experiéncias no Cieja relacionadas a situacdes de acolhimento,
as amizades, aos momentos de integracdo, a possibilidade de aprendizagem e ao
reconhecimento da diversidade e do combate ao preconceito racial. Desse modo, percebeu-se
que a escola se insere num espago comunitario, social, politico e integrador da diversidade nele
contida e é o local onde o aluno se sente acolhido e reconhecido. Um outro aspecto ressaltado
nesse resultado foi que o ndo acesso a escola esta relacionado a necessidade de subsisténcia e
também a situagdes de preconceito e exclusdo no proprio ambiente escolar.

Essa pesquisa trouxe contribuigdes importantes sobre a concepcdo de educagdo para
adultos, mostrando que ela colaborou para a construcdo de uma nova légica de conhecimento e

de significados cognitivos na interagdo social dos individuos, favorecendo, para o aluno adulto,
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um conhecimento para toda vida. Desse modo, ao ressignificar a sua trajetdria a partir de novos
pardmetros perceptivos, o individuo tem a capacidade de redefinir o seu campo de atuagdo e as
suas escolhas.

A ressignificacdo da trajetdria de vida feita pelo adulto que retorna a escola, presente na
conclusdo de Medeiros (2018), é reafirmada por Biffi (2017) em sua pesquisa qualitativa,
realizada por meio de um questionario aplicado a 78 alunos em uma escola particular e em uma
publica da cidade de S&o Paulo. A faixa etaria dos pesquisados oscilava entre 40 e 60 anos e,
dentre o grupo, havia 54 mulheres e 24 homens.

Tendo como objetivo investigar o que leva cada aluno em particular a procurar
novamente a escola e descobrir se ha alguma transformacé&o para suas vidas ao cursarem a EJA,
a pesquisadora verificou que muitos retornam aos estudos pela vontade de aprender, ter acesso
ao conhecimento escolar e desenvolver a proficiéncia na leitura e escrita, comunicacdo e
interpretacdo de textos em jornais, revistas e até receitas. Junto a isso, constatou que os alunos
se sentem mais autbnomos por conseguirem ler a placa de um dnibus e uma receita culinéria.
Reforca-se, assim, o papel da importancia da Educacdo na construcdo da cidadania, pois ela
favorece um meio de os alunos alcangarem sua autonomia e sua ampliacéo de leitura do mundo.
Biffi (2017), em sua pesquisa, mostra a transformacdo do aluno vinculada a aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita e realga a contribui¢do da EJA na reafirmacédo da cidadania do
adulto que retorna a escola. Esses sdo aspectos que estdo intrinsecamente presentes na
constituicdo identitaria dos alunos da EJA.

A reafirmacéo do papel de cidaddo por meio do retorno a escola € também mostrada por
Alves (2017) numa pesquisa com seis estudantes matriculados no Projeto de Ensino Médio de
Jovens e Adultos e no Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos. Por meio de
entrevistas e atividades desenvolvidas em espacgos externos a escola, a pesquisadora tragou
como objetivo compreender de que modo a entrada no Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos, da Universidade Federal de Minas Gerais, modifica a relacdo dos/as estudantes com a
cidade.

A partir de uma analise embasada nas ideias de Paulo Freire (1996) e de Miguel G.
Arroyo (2005), verificou-se que a insercdo na EJA propicia mudangas na forma como os alunos
se relacionam com a cidade. O ambiente escolar propicia o convivio com o outro, a ampliacao
de relagOes e lagos afetivos, como também o desenvolvimento de conseguir se expressar em
diferentes espacos e situagdes. Com isso, sdo vivenciadas opc¢des de despender o tempo livre

fora do ambiente doméstico, de modo a ocupar outros espagos de uso disponiveis na cidade.
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As consideracdes de Alves (2017), pautadas em outras pesquisas, acerca do retorno
adulto a escola s&o de grande valia nesse trabalho. Apesar de essa volta ser justificada pelo
desejo de uma certificacao para obter melhores postos de trabalho, as mudancas subjetivas sdo
as mais destacadas por eles na avaliacdo que fazem desse retorno. Fazendo referéncia a um
trabalho de dissertacdo de Cunha (2009), o qual também tem como ponto de partida o
pensamento de Paulo Freire, Alves (2017) relata a importancia dessa insercdo do adulto na
comunidade escolar, pois o contato com o outro e com realidades diferentes, permite a esse
aluno um outro olhar para si, para seus problemas e suas experiéncias, propiciando uma
objetivacdo de si, ja que, diante da realidade do outro, ele se reavalia e adquire novos pontos de
vista’.

Junto a esses trabalhos académicos que tanto contribuiram para enriquecer o olhar para
0 tema escolhido, destacamos o estudo de Conzatti (2015) como uma importante referéncia para
esta pesquisa, pois tal dissertacdo — mesmo nédo tendo um enfoque nas marcas formativas que
propiciaram as mudangas identitarias dos alunos — busca, na perspectiva dos adultos maduros,
os sentidos atribuidos por eles a seus percursos na EJA e a percepcdo de mudancas em suas
vidas a partir dessa trajetoria.

Essa pesquisadora parte do pressuposto de que as aprendizagens, mesmo ocorrendo em
ambientes coletivos, proporcionam vivéncias individuais e Gnicas em cada sujeito. Devido a
isso, considera que a subjetividade das experiéncias de aprendizagem abarca processos de
constitui¢do do sujeito com 0 mundo a partir de sua biografia. Ela estrutura sua pesquisa a partir
da Teoria Bioecoldgica de Desenvolvimento Humano, de Urie Bronfenbrenner (1996), de modo
que, em seu estudo, a compreensdo das experiéncias transformadoras nos sujeitos realiza-se a
partir das relacGes desses sujeitos com os diferentes contextos dos quais eles fazem parte, direta
ou indiretamente.

Esse estudo parte de um embasamento tedrico diferente daquele usado nesta pesquisa,
porém, reitera a importancia de efetuar uma andlise do processo identitario do individuo a partir
das relacbes do sujeito com suas diferentes experiéncias de vida. Vale considerar muito
interessante, em seu processo metodologico, a inser¢do da construgdo de uma linha do tempo
da historia escolar dos sujeitos investigados para complementar as informacdes da entrevista.

Tal procedimento, visto a sua pertinéncia, foi adotado em nossa metodologia de pesquisa.

" Ha outras comunidades que o adulto frequenta, as quais, juntamente com a instituicdo escolar, propiciam um
olhar para si a partir da realidade do outro. No entanto, Alves (2017) se atém especificamente as relagdes do
educando com as pessoas da escola para a qual ele retorna na idade adulta.
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Na conclusdo, Conzatti (2015) traz consideragOes importantes a serem reiteradas: a
importancia de abordar o educando da EJA para além de estigmas preconceituosos, entendendo
a educacdo como um fendmeno que oportunizou diversas aprendizagens e experiéncias para
esses sujeitos que procuraram outras possibilidades de ser e viver. Mais do que pautar a
modalidade da EJA como uma perspectiva da escolarizagdo vinculada apenas aos principios da
reparacdo, qualificacdo e equalizagdo, o estudo de Conzatti (2015) traz uma reflexéo
significativa a vida e aos contextos desses estudantes a partir de uma vivéncia escolar que

potencializa novos modos de ser, mudancas de habitos, maior autonomia e flexibilidade.

1.1.1 Pontos de partida concebidos pelas correlatas

As pesquisas supracitadas indicaram principios importantes para iniciar a trajetoria do
estudo das marcas formativas significativas no contexto da EJA.

Um primeiro aspecto a ser reiterado é a relevancia da escola na constituicao identitaria
do adulto e a importancia de estabelecer essa relacdo a partir dos preceitos freireanos.
Historicamente, desde o trabalho dos jesuitas de alfabetizar e catequizar os adultos, a concepc¢éo
da EJA, marcada pelo descaso de trajetorias educacionais, surgiu com a funcéo qualificadora e
reparadora. Com o passar do tempo, a partir de referéncias importantes, como Paulo Freire,
adquiriu outro significado.

Na concepcdo de educacdo freireana, a inser¢do na cultura escrita vincula-se a um
processo de politizacdo, o qual propicia a construcdo da cidadania do adulto que retorna a
escola, aspecto esse presente em sua constituicdo identitaria. Ampliando suas relacBes de
convivéncia com outras pessoas, 0 educando despende um olhar para si, de modo a se reavaliar,
ressignificar sua trajetdria e adquirir outro ponto de vista sobre sua realidade.

A ressignificacdo das experiéncias vividas, presente no processo de autoconhecimento,
traz uma indicacdo tedrica importante das pesquisas supracitadas: a relagdo entre memoria e
identidade. Ao relatarem suas narrativas pessoais, 0s alunos revivem acontecimentos passados
e ressignificam o conhecimento de si mesmos. Em duas pesquisas, essa relacdo foi
fundamentada a partir das ideias do antrop6logo francés Joel Candau, o qual sera incorporado
a nosso referencial.

Por fim, reconhecendo uma aproximacéo dos objetivos da presente pesquisa com 0
trabalho desenvolvido por Conzatti (2015), utilizamos suas contribui¢des metodoldgicas para
compor 0 processo da pesquisa. Tendo em vista a investigacdo de questdes particulares dos

alunos em relacéo a suas vivéncias escolares e mudancas identitarias, definimos a pertinéncia



33

de também utilizar a abordagem qualitativa e o estudo de caso, 0s quais propiciam uma analise
detalhada das narrativas relatadas pelos alunos, a fim de se obter uma compreenséo da relagdo

de suas vivéncias subjetivas em relacdo as instituicdes que perpassam sua trajetoria.

1.2 Constituicdo identitéria

1.2.1 Ser em movimento

O estudo do processo identitario dos estudantes da EJA sera realizado numa abordagem
socioldgica, a partir dos conceitos propagados por trés importantes tedricos contemporaneos e
de nacionalidades diferentes: Stuart Hall (1932-2014), sociélogo nascido na Jamaica e radicado
na Inglaterra em 1951; Zygmunt Bauman (1925-2017), socidlogo e fildsofo polonés; e Claude
Dubar (1945-2015), soci6logo francés. Encontramos, nesses trés estudiosos, um eixo comum
do processo identitério: ele se constitui nas relacfes do individuo com as diversas comunidades
presentes em sua trajetdria de vida, e, em decorréncia dessas relacbes estarem em constante
movimento, tal processo é provido da efemeridade intrinseca a sua constitui¢éo

Inicialmente, € importante distinguir as concepcdes de identidade, mencionadas por Hall
(2000): o sujeito do lluminismo, sujeito socioldgico e sujeito pds-moderno.

A concepgdo do sujeito do lluminismo considera o individuo um ser centrado, unificado,
dotado de razdo, consciéncia e acdo. Ele tem como centro um nucleo interior que emerge em
seu nascimento e se desenvolve no decorrer da vida, de modo que, durante sua existéncia, sua
identidade permanece idéntica e continua.

A concepcao do sujeito sociolégico, a qual sera bastante explorada neste trabalho,
reflete a complexidade do mundo moderno. A identidade, neste caso, € formada na interacéo
do sujeito com a sociedade de forma que seu nucleo interior ndo € mais autdbnomo e
autossuficiente. Esse nucleo é modificado num diadlogo com os mundos exteriores e as
identidades que esses mundos conferem ao sujeito. Ao se projetar nas identidades culturais e
internalizar os seus valores, o sujeito alinha os sentimentos subjetivos com os lugares objetivos
gue sdo ocupados no mundo social e cultural. Assim, a identidade alinha o sujeito a estrutura,
fazendo com que ele e 0 mundo cultural no qual vive tornem-se unificados e previsiveis.

De acordo com Bauman (2005), na atualidade, em decorréncia das mudancas estruturais
e institucionais, as identidades que compunham paisagens sociais exteriores e asseguravam a
conformidade subjetiva do individuo com as necessidades objetivas da cultura estdo entrando

em colapso. O sujeito com uma identidade unificada e estavel esta, entdo, se tornando
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fragmentado, composto de ndo apenas uma, mas varias identidades, algumas, inclusive,
contraditorias e ndo resolvidas. Tal pressuposto acerca da contemporaneidade vem ao encontro
da concepcdo de Hall (2000). O sujeito tem uma esséncia interior que é formada e modificada
continuamente em relacdo as formas como ele é representado nos sistemas culturais que o
rodeiam, os quais, na atualidade, estdo em constante movimento. Assim, sua identidade é
definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume diferentes identidades em
diferentes momentos, conservando sempre sua esséncia interior.

A fugacidade da identidade, presente nos preceitos de Bauman (2005), define-a como
um processo continuo do sujeito de se redefinir, inventar e reinventar sua propria historia,
sempre em relagcdo a comunidades caracterizadas em dois tipos: comunidades de vida, como
sua familia e nacionalidade, e de destino.

Na primeira, os membros tém uma ligacdo absoluta; na outra, a ligacédo se da por ideias
ou principios. Nas comunidades de destino, desenvolvem-se ideias e principios em que 0s
individuos acreditam fazendo comparac6es, escolhas e conciliando demandas contraditérias e
incomparaveis. No decorrer de sua vida, as pessoas passam por diversas comunidades de ideias

e principios (Bauman, 2005).

(...) Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a “identidade” ndo tém
solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante negociaveis e
revogaveis, e de que as decisBes que o proprio individuo toma, os caminhos que
percorre, a maneira como age — e a determinacéo de se manter firme a tudo isso — séo
fatores cruciais tanto para o ‘pertencimento’ quanto para a ‘identidade. Em outras
palavras, a ideia de ‘ter uma identidade ndo vai ocorrer as pessoas enquanto o
‘pertencimento’ continuar sendo o0 seu destino, uma condi¢do sem alternativa. S
comecardo a ter essa ideia na forma de uma tarefa a ser realizada, e realizada vezes e
vezes sem conta, e ndo de uma sé tacada (Bauman, 2005, p. 17).

Considerando a escola uma comunidade de destino para o adulto que retorna ao estudo,
a partir das consideracfes de Bauman, € possivel assegurar a reconstrucdo identitaria
ocasionada ao aluno da EJA no seu retorno a sala de aula. Por estarem ligados a ideias e
principios, o pertencimento e a identidade ndo sdo solidos e ndo sdo garantidos por toda vida.
A identidade ndo ocorre quando se acredita num pertencimento, mas quando ha a possibilidade
de questionamento sobre o pertencimento. (Placco; Souza, 2010). No caso do aluno da EJA,
sua reflexd@o no retorno a escola ira Ihe gerar questionamentos sobre seus pertencimentos a partir

das atribuicGes de sua condicdo de aluno feitas no tempo presente e no tempo passado.
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1.2.2 Ser em interagéo

O conceito de pertencimento presente nas ideias de Bauman (2005) é retomado por
Dubar (2009) em sua conceitualizacdo do processo identitario do individuo construido na
relagdo com o outro. De acordo com esse estudioso, existe a identidade para si e a identidade
para o outro, que sdo inseparaveis: é preciso do olhar do Outro para saber quem sou. No entanto,
a experiéncia do outro ndo ¢ exatamente a experiéncia vivida pelo “eu”, de modo que nem
sempre coincidem a identidade para si e a identidade para o outro.

Dessa forma, o sujeito pode recusar uma identificagéo feita pela outro e definir-se de
outro modo. Nesse processo, sdo instituidos os atos de atribuicdo, que seria a identidade para o
outro — que tipo de pessoa eu sou —, e 0s atos de pertencimento relativos a identidade para si —
que tipo de pessoa quero ser. Nessa interacdo, o sujeito pode endossar ou nao as identificaces
que recebe dos outros ou das instituicoes.

Existem, assim, dois processos heterogéneos na constituicdo identitaria. Um deles € a
atribuicdo da identidade pelas instituicGes e pelos agentes que estdo na relacdo com o sujeito.
Ela s6 pode ser analisada no interior de um sistema de acdo no qual se institui uma relagéo de
forca entre as pessoas envolvidas e a legitimidade das categorias utilizadas. Ao serem
legitimamente formalizadas, tais categorias se imp&em coletivamente aos sujeitos, e dessa
relacdo resulta uma forma de rotulagem denominada “identidades sociais ‘virtuais’ dos
individuos assim definidos” (Goffman, 1963, p. 57 apud Dubar, 2005, p. 139).

O outro processo é a interiorizacdo, ou seja, a incorporacao da identidade pelo proprio
sujeito. Sua andlise se faz nas trajetorias sociais, nas quais os individuos contam o que sdo, de
forma a construir para si mesmos suas identidades. Essas seriam as identidades sociais “reais”,
e suas categorias devem ser legitimadas pelo individuo e pelo grupo, no qual ele define essa
identidade para si.

Nesses dois processos, atribuigdo e pertencimento, pode ocorrer um desacordo entre a
identidade social “virtual”, dada a um sujeito, e a identidade social “real”, que ele atribui para
si, e disso decorrem “estratégias identitarias” que visam reduzir a distancia entre essas duas
identidades.

Tais estrategias podem ser objetivas — as transacdes externas entre o individuo e os
outros, de modo a acomodar a identidade para si e a identidade para o0 outro — ou podem ser
subjetivas — as transa¢des internas ao individuo. Nesse caso, 0 sujeito procura assimilar a

identidade para o outro com a identidade para si, mantendo algumas de suas identificagdes
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anteriores (identidades herdadas) e construindo para si, concomitantemente, novas identidades
no futuro — as identidades visadas.
Com isso, 0 processo de construcao das identidades sociais se da na articulacdo entre a

transacdo interna do individuo (subjetiva) e a transacao do individuo com o outro (objetiva):

A relacdo entre as identidades herdadas, aceitas ou recusadas pelos individuos, e as
identidades visadas, em continuidade as identidades precedentes ou em ruptura com
elas, depende dos modos de reconhecimento pelas instituicdes legitimas e por seus
agentes que estdo em relacdo direta com os sujeitos envolvidos. A construcdo da
identidade se realiza, pois, na articulacdo entre os sistemas de acdo, que propdem
identidades virtuais e as “trajetorias vividas”, no interior das quais se forjam as
identidades “reais” as quais os individuos aderem. Ela pode ser analisada em termos
tanto de continuidade entre identidade herdada e a identidade visada como de ruptura
(...) Pode ser traduzida tanto por acordos quanto por desacordos entre a identidade
“virtual”, proposta ou imposta por outrem, e identidade “real”, interiorizada ou
projetada pelo individuo (Dubar, 2005. p 141, grifos do autor).

Deparamo-nos com a dualidade presente na identidade social que se constitui na
identidade para si e na identidade para o outro. A identidade para si, também denominada
identidade social “real”, € um processo biografico em que, por meio dos atos de pertencimento,
0 sujeito reflete que tipo de pessoa ele é ou quer ser; ja a identidade para o outro, denominada
identidade social “virtual” € um processo relacional em que, por meio de atos de atribuicdo, o
sujeito reflete que tipo de pessoa dizem que ele é. Nessa dualidade, ocorre a transacdo objetiva
entre as identidades atribuidas, propostas pelo outro e assumidas e incorporadas pelo sujeito, e
a transagéo subjetiva entre as identidades herdadas e as identidades visadas. Enquanto podem
ocorrer cooperagdo, reconhecimento, conflitos e ndo reconhecimento na transacdo da
identidade para o outro, na identidade para si, 0 sujeito tem, como alternativa, continuidade,
ruptura, reproducéo e producéo de sua identidade.

Quando néo ocorre uma identificagcdo com o outro, uma crise é gerada, e, para apropriar-
se dessa outra identidade, é necessaria uma conversao, a qual requer dissociar-se da antiga
identidade invalidada depois do acesso ao reconhecimento por outrem dessa nova identidade
para si. Dessa forma, é preciso “(...) encontrar novos Outrens para validar essa nova maneira de
dizer quem se € (dai o aparelho de conversacdo), passar de um ‘mundo’ a outro (dai o
dispositivo de mediagdo), argumentar as novas ‘visdes de mundo’(...)” (Dubar, 2009, p. 205).

Os dois processos de producdo da identidade — biografico (identidade para si) e
relacional ( identidade para o outro) — utilizam o esquema da tipifica¢éo, no qual apresentam-
se determinados modelos socialmente significativos. Tais categorias usadas na identificacdo
dos outros e de si variam de acordo com 0s espagos sociais nos quais se ddo as interacoes e

também com as temporalidades biogréaficas e historicas das trajetorias do sujeito. As categorias



37

diferem entre si. H& aquelas relacionadas ao campo religioso, outras ao campo politico e
também ao campo de trabalho.

As categorias sociais, construidas a partir do campo escolar e profissional, possuem
legitimidade, pois as esferas do trabalho, do emprego e da formacdo consistem em &reas
pertinentes das identificacOes sociais dos proprios individuos.

Dubar fornece conceitos estruturantes da pesquisa realizada neste trabalho. Analisar as
transformac6es identitarias do aluno da EJA pressupde desvendar a relacdo entre a identidade
social real e a identidade social virtual do sujeito no contexto escolar em periodos diferentes de
sua trajetéria de vida.

Tendo como eixo a categoria social no campo escolar, por meio da metodologia de
entrevistas individuais, os estudantes fardo uma reflexdo de suas relacdes no ambito de sua
formacéo educacional com seus efetivos atos de pertencimento diante das atribuicdes que lhes

sdo e foram feitas, a partir de seus relatos biograficos.

1.2.3 Ser pela memoria

A vinculacao entre memdria e identidade é bastante explorada pelo antropélogo francés
Joél Candau (2012). Perder a memdria € perder a identidade: o individuo sem memaria esvazia-
se, pois produz um pensamento sem a lembranga de sua génese e, assim, ndo adquire
consciéncia e conhecimento de si. A relacdo de si para si mesmo pressupde um trabalho de

memoria em trés direcdes:

(...) memoria do passado, aquela dos balangos e das avaliagBes, dos lamentos, das
fundacdes e das recordagdes; uma memoria da agdo, absorvida num presente sempre
evanescente; e uma memoria de espera, aquela dos projetos, das resolugdes, das
promessas, das esperancas e dos engajamentos em direcdo ao futuro (Candau, 2012,
p. 60).

A memoria do passado, da acdo e de espera trazem uma relagdo tridirecional do
individuo com o tempo. E no correr dele que o ser humano constréi a sua identidade, a qual,
assim como o tempo, esté sujeita a alteragdes. O conhecimento dos acontecimentos do passado
é reativado e ordenado por quem rememora de maneira veridica, errdbnea ou meio falsa, pois a
retencédo das informacdes variam no decorrer da vida do individuo. A imagem que se deseja dar
de si para os outros a partir da rememoracao do passado, é sempre pré-construida pelo que o
individuo é no presente da narracdo. O passado é organizado a partir dos engajamentos com o

presente e pelas demandas do futuro, sendo que, no processo de memorizagao, necessario a
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conscientizacdo de si, a lembranga ndo é a imagem fiel ao evento lembrado, mas algo
inseparavel da complexidade do sujeito e de sua trajetoria de vida.

Recorda-se 0s acontecimentos percebidos como decisivos no passado, os quais fazem
sentido para quem lembra e sdo ordenados de acordo um sistema racional no momento que sdo
evocados. No distanciamento do passado, 0s acontecimentos da vida considerados
significativos sdo ordenados e organizados coerentemente no momento em que séo narrados,
de modo a serem feitos ajustes, restituicdes, invencdes, modificacdes, simplificacdes, censuras,
resisténcias, ndo ditos, recusas, interpretacdes e reinterpretacfes. Ndo se deve avaliar tais
narrativas em verdadeiras ou falsas, pois, em toda memaria, ha uma verdade do sujeito e, se for
considerado que a verdade do homem é o que ele oculta, o fato de oculta-la também é uma
verdade.

Ao produzir esse passado composto e recomposto, a memaria autobiografica procura
construir um mundo estavel, verossimil e previsivel, no qual os desejos e projetos de vida
tenham sentido e os episodios ndo fiquem desordenados. Tal reconstrucdo proporciona a
consciéncia organizar e significar a experiéncia, e essa acdo unificadora é a elaboracdo da
unidade pessoal. Quando o individuo constroi a sua historia, percorre 0 que considera ser a
totalidade de seu passado para dele se reapropriar e restabelecé-lo numa composicao original.

Assim como Candau, o processo de memorizacdo na constru¢do da identidade é
mostrado por Dubar:

E na e pela “colocagio em narrativa de si mesmo” que o si intimo, reflexivo, torna-se
uma historia, uma génese ou mesmo uma “cronogénese” que inicia uma significac¢do
subjetiva do tempo, do Self como histéria. O que mais importa ndo é o tempo
“cronoldgico”, linear, mensurdvel, nem mesmo o tempo “cronométrico”, qualitativo,
vivido, eventual, mas o tempo da memdria ativa, produtora de sentido, ao mesmo
tempo de uma dire¢do (linha de vida) e de uma significagdo (compreensdo dialdgica).
Encontrar a intriga de uma narragdo é compreender e enunciar, num dado momento
de sua existéncia, qual é o vinculo entre experiéncias diversas, de diversos campos
vividos por “si mesmos”, mas também em diversos momentos de sua histéria para
“si”. A identidade narrativa é uma construcdo em situagdo, por um sujeito, de um
arranjo de experiéncias significantes (Dubar, 2009, p. 242, grifos do autor).

Ambos os estudiosos realgam que tais narracGes ndo estdo condicionadas ao relato de
uma sequéncia linear ou cronoldgica de acontecimentos vividos pelo sujeito. O olhar para o
passado pressupde uma reflexdo sobre experiéncias que foram significativas para o sujeito. Ao
utilizarmos as narrativas biograficas® dos estudantes da EJA para desvendar a reflexdo e a

consciéncia das conversdes identitarias efetivas no retorno a comunidade escolar, sera

8 No Capitulo 3 — Metodologia, sera explicada a pertinéncia da escolha pelas narrativas biogréaficas.
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necessario considerar que o relato das atribuigdes que lhes foram feitas e os pertencimentos
tomados para si no passado estara permeado pelo olhar do sujeito no tempo presente de sua

narracéo.

1.3 A educacéo de adultos na perspectiva de Paulo Freire

A EJA tem como referéncia primordial a concepcdo freiriana, que trouxe, no final da
década de 1950, um novo paradigma para redefinir as caracteristicas dessa modalidade especial
de Educacéo®.

A visdo do adulto ndo escolarizado como um ser ignorante que deveria ser atualizado
com os contetidos formais da escola primaria é revista por Paulo Freire. Ele defende uma
educacdo humanizadora e libertadora, arraigada a realidade dos trabalhadores. A seu ver, a
educacao é um processo de conscientizacao e politizacdo que se efetiva numa relagdo dialégica
entre professor e aluno, a qual, imbricada ao contexto cultural e social dos educandos, podera
capacita-los para transformarem e questionarem as estruturas de poder existentes.

Essa concepcdo traz contribuicBes conceituais importantes para abordar as praticas
docentes significativas evocadas pelo aluno na rememoracgéo e nas reflexdes acerca de sua

respectiva constituicdo identitaria em seu percurso escolar.

1.3.1 Concepcéo bancaria da educacéo e Educacdo transformadora

Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com
seus ‘depositos’, tanto melhor educador sera.
Quanto mais se deixem ‘docilmente’ encher, tanto
melhores educandos seréo.

(Paulo Freire)

® O termo “ modalidade especial de Educagdo” foi empregado no sentido explicitado por Farias (2012, p. 37):
“Fica deste modo evidente que a utilizagdo da expressao ‘ENSINO REGULAR’ se refere tanto a seriagdo ano a
ano no Ensino Fundamental e Ensino Médio, nos termos usuais da legislacdo da Educacédo, quanto a modalidade
EJA — considerando o ajuste curricular em virtude da histéria de vida do publico excluido da modalidade dita
‘Regular’ e por isso apto a frequentar ‘uma modalidade especial de Educacdo’ — na qual o tempo é menor. Assim,
evita-se que o termo ‘Regular’ ndo induza, ou melhor, ndo transfira a conotagdo de ‘IRREGULAR’ a modalidade
EJA. E essa é uma questdo que vem sendo debatida entre alunos, professores, funciondrios e interessados, visando
evitar a construcdo de um estigma em relacdo a essa modalidade especial de Ensino”.
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Como traz a citagdo acima, numa concepcao bancaria, a educacao € um ato de depositar
contetdo: o educador € o depositério e o educando o deposito: educador é aquele que vai
“encher” os seus educandos de contetdos, os quais sao retalhos de uma realidade desconectada
da totalidade e, com isso, desprovidos de uma significacdo. Essa concepg¢éo leva o educando a
uma memorizagdo mecénica daquilo que Ihe é narrado, de modo que, quanto mais conteudo vai
sendo depositado, melhor é o educador, e, quanto mais propicio a se encher desse conteldo,
melhor é o educando.

O “saber” ¢, portanto, uma doacéo dos que se julgam sabios aos que se julga nada saber.
Assim, o educador é aquele que sabe e 0s educandos 0s que nao sabem, e, com essa posic¢ao, a
educacdo e o conhecimento ndo se tornam um processo de busca, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacéo e ndo ha saber, pois s6 ha saber numa busca inquieta, impaciente e permanente.
Cria-se uma relacdo em que os educandos sdo aqueles que nada sabem, que se acomodam no
contetdo programatico estipulado pelo educador e que se adaptam as determinacdes e a
autoridade do saber do educador, tornando-se, assim, um objeto em que 0 sujeito do processo
é 0 educador.

Com isso, quanto mais os educandos séo exercitados como arquivamentos de depdsitos,
menos desenvolverdo uma criticidade que Ihes possibilite ser sujeitos transformadores do
mundo em que estdo inserido. A eles é imposto a passividade, de modo a torna-los adaptados
ao mundo e aos depositos recebidos.

Essa educacdo esta ao interesse dos opressores, 0s quais preservam a situacdo que lhes
é conveniente e da qual eles sdo beneficiarios. Procuram, assim, transformar a mentalidade dos
oprimidos e ndo a situacdo que os oprime. A educacdo bancéria reveste-se de uma acgdo
paternalista.

Em contraposicdo a educacdo bancéria, Freire (2000) traz a concepcao da educacdo para
a libertacdo, a qual deve basear-se na problematizacdo dos homens em sua relacdo com o
mundo, a qual se faz num movimento dialégico: educador-educando com educando-educador.
O educador tambem ¢é educado em dialogo com o educando, o qual também se torna educador;
dessa forma, ambos se tornam sujeitos do processo e crescem juntos, sem 0 argumento da
autoridade. Com isso, a educagédo é concebida como um ato de comunh&o entre educando e
educador: “(...) o pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar
dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto na intercomunicacédo. Por isso, 0

pensar daquele ndo pode ser um pensar para estes nem a estes imposto” (Freire, 2000, p. 64).
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Ainda segundo Freire (2000, p. 40), “educador problematizador refaz, constantemente,
seu ato cognoscente, na cognoscitividade do educando”, o qual se torna critico em didlogo com
0 educador. Essa educacdo de carater reflexivo implica num desvelamento da realidade que
busca a insercao critica sobre ela, de modo a propiciar a reflexdo sobre 0 homem e sua relacéo
com o mundo.

A heterogeneidade dos alunos da EJA traz ao educador um constante movimento de
revisitar sua praxis diante de situaces reais e diversas trazidas pelos educandos. Muitos
problemas da sociedade analisados dentro de uma concepcéo teorica séo revisitados pelo olhar
da experiéncia trazido pelos educandos. Concomitantemente a isso, o educador instiga o
educando a ampliar o seu do ponto de vista sobre a realidade. Depara-se, assim com uma relagéo

dial6gica em que ambos revisitam, a todo momento, seus impermanentes conhecimentos.

1.3.2 Educacéo e conscientizagao

Como proporcionar ao homem meios de superar
suas atitudes, magicas ou ingénuas, diante da
realidade?

(Paulo Freire)

De acordo com Freire (1982), é importante uma educacdo que propicie superar a
captacdo magica ou ingénua da realidade por uma predominantemente critica. A posic¢do do
homem ¢ ndo apenas estar no mundo, mas com ele: “ (...) nestas relagdes com a realidade e na
realidade, trava o homem uma relagdo especifica — sujeito para objeto — de que resulta o
conhecimento, que expressa pela linguagem.” (Freire, 1982, p. 105).

Né&o existe, portanto, ignorancia e sabedoria absoluta; essa relacdo ocorre independente
de o homem ser ou n&o alfabetizado. Quando o homem capta a realidade a partir dos nexos
causais dos fenémenos, apreendendo essa causalidade, ele demonstra uma consciéncia critica.
No entanto, no caso de haver a apreensao minima dessa causalidade e de os fatos serem captados
com um poder superior, em que 0 homem se veja impossibilitado de fazer algo diante disso,
seria 0 que Freire denomina consciéncia magica. Por fim, quando a causalidade é vista como
algo ja estabelecido, provido de um carater estatico, a consciéncia é denominada ingénua.

Partindo do pressuposto de que toda compreensdo abarca uma acdo, se hd uma
compreensdo critica, a acdo sera critica, e, se for magica, a acdo sera magica. Para que ocorra

uma acao critica, é necessario um método ativo, dialogal e que traga em seu conteudo
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programatico a cultura como a aquisicdo da experiéncia humana, uma incorporacao critica e
criadora, e ndo a justaposicdo de informes e prescri¢cdes doados.

Para Freire (1996), é importante que, no contetdo da disciplina, esteja associada a
realidade concreta de modo a promover uma intimidade entre a experiéncia social do educando
como individuo e os saberes curriculares fundamentais. Cabe a escola e ao professor respeitar
os saberes dos educandos — sobretudo os das classes populares — construidos socialmente na
pratica comunitaria.

Desse modo, no trabalho da EJA, é imprescindivel que, concomitantemente ao exercicio
da consciéncia critica sobre a realidade, o educando se descubra como um sujeito ativo e fazedor
do mundo da cultura, no qual faz parte tanto o boneco de barro, o trabalho das parteiras como
também ideias de pensadores da academia. Os saberes ancestrais trazidos pela memoria dos

educandos devem compor o eixo estrutural do conteddo programatico.

1.3.3 Incompletude

Na verdade, o inacabamento do ser ou sua
inconcluséo é préprio da experiéncia vital. Onde
ha vida, ha inacabamento.

(Paulo Freire)

De acordo com Freire (1996), a incompletude do individuo pressupde que sua trajetdria
ndo € predeterminada e preestabelecida, mas cheia de possibilidades. Delineada nas relacdes
estabelecidas com os outros, a trajetdria do sujeito é de sua responsabilidade. O sujeito constrai
sua presenca no mundo, influenciado pelas forcas sociais por ele vivenciadas e compreendendo-
se na tensdo entre o que herda geneticamente e o que herda social, cultural e historicamente.

A consciéncia da incompletude é um saber fundante da préatica educativa que, junto com
outros saberes, deve acompanhar educandos, educadoras e educadores no processo permanente
da educacdo. Consciente de sua inconclusdo, o sujeito inacabado se insere num permanente
processo social de busca pelo conhecimento movido por sua curiosidade. Instigar a curiosidade
do educando é uma das tarefas essenciais da escola, vista como o centro de producgéo sistematica
de conhecimento, onde se trabalha criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua
comunicabilidade. Para isso, é necessario que o educando assuma o seu papel de sujeito da
producdo de sua inteligéncia do mundo, ndo atuando apenas como receptor daquilo que lhe é

transferido pelo professor.



43

Nessa perspectiva, considera-se a aprendizagem ndo apenas COmo um Processo para
efetivar uma adaptacdo, mas, sobretudo, para transformar a realidade e nela poder intervir.
Aprender é uma acao de construir, reconstruir e constatar para mudar por meio da capacidade
criadora, a qual € inerente ao ser humano. A educacéo vista como uma intervencao pressupde,
dessa forma, que ensinar ndo é transferir conteiido, assim como aprender ndo € memorizar um
conteddo transferido, numa relacéo vertical com o professor: “(...) a educacao é uma forma de
intervencdo no mundo. Intervencdo que alem do conhecimento dos conteidos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante
quando o seu desmascaramento” (Freire, 1996, p. 98).

A educacéo libertadora, defendida por Freire (2000), traz como pressuposto que o
sujeito aprende para se humanizar. Seria pela praxis da busca, pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar pela libertacdo que aquele que se encontra na condicéo
de oprimido ira lutar para recuperar sua humanidade, de modo a tornar a opressao e suas causas
seu objeto de reflexdo. Para isso, a realidade ndo pode ser considerada um “mundo fechado”,
do qual ndo pode sair. Ela deve ser vista como uma situacdo que o limita, mas que ele pode
transformar.

Ao descobrirem o opressor, 0s oprimidos se engajam por sua libertacdo e comegcam a
acreditar em si, sendo essa descoberta ndo apenas em nivel intelectual, mas na acdo associada
a uma reflexdo que o leve a uma praxis — por isso a importancia de haver um diélogo critico e
libertador entre educandos e educadores. A aprendizagem se efetiva na relacdo e no dialogo
com o conhecimento do outro, e, por isso, é muito importante a disponibilidade permanente do
sujeito que escuta para a fala, o gesto e as diferencas trazidas pelo outro (Freire, 1996).

Os pressupostos de Freire acerca da incompletude do sujeito e de uma educacéo
libertadora baseada no didlogo critico remetem ao processo de constituicdo identitaria
integrante do objetivo desta pesquisa. Em seu retorno a comunidade escolar, o adulto se depara
com uma série de novas interac@es sociais e, por meio da educacdo critica, propulsora de uma
acao reflexiva de autoconhecimento, vai ressignificando as atribui¢cdes herdadas social, cultural
e historicamente, de modo a ter uma compreensdo de como € visto pelo outro e de como deseja

se constituir no futuro.

1.3.4 Relagéo professor-aluno

(...) embora diferentes entre si, quem forma se

forma e reforma ao formar e quem é formado
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forma-se e forma ao ser formado. E nesse sentido
que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
conteudos nem formar é acéo pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. N&o ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar das diferencas que os conotam, nao se
reduzem a condicao de objeto, um do outro.

(Paulo Freire)

No pressuposto de que ndo ha docéncia sem discéncia, a epigrafe acima elucida uma
perspectiva horizontal da relacdo do professor com o aluno: considerando uma justaposicéo
entre o0 ato de ensinar e aprender, cabe ao docente, com a mesma criticidade do aluno, também
ter como pertenca a atribuicéo de sujeito da aprendizagem.

Um outro aspecto importante é que as palavras do educador estejam acompanhadas pelo
exemplo. Ressalta-se, também, no ensinar, a rejeicdo de qualquer pratica preconceituosa de
raca, género e classe.

E importante que o educador, na sua comunicagdo com o educando, desafie-o e efetive
a compreensao do que é comunicado. Essa relacdo deve ser permeada pela compreensédo do
valor dos sentimentos do educando — emoc0es, desejos, inseguranca e medo —, 0s quais vao
sendo superados pela educacdo, gerando sua coragem em assumir-se e agir de acordo com as
praticas educativas vivenciadas. Muitas vezes, um gesto aparentemente insignificante do
educador pode valer na vida do educando como uma for¢a formadora. Um exemplo disso esta

presente no relato de uma situacao educacional vivenciada por Freire:

O professor trouxera de casa 0s nossos trabalhos escolares e, chamando-nos um a um,
devolvia-os com o seu ajuizamento. Em certo momento me chama e, olhando ou re-
olhando o meu texto, sem dizer palavra, balanca a cabeca numa demonstracdo de
respeito e de consideracdo. O gesto do professor valeu mais do que a prépria nota dez
que atribuiu a minha redacdo. O gesto do professor me trazia uma confian¢a ainda
obviamente desconfiada de que era possivel trabalhar e produzir. De que era possivel
confiar em mim mas que seria tdo errado confiar além dos limites quanto errado estava
sendo ndo confiar. A melhor prova da importancia daquele gesto é que dele falo agora
como se tivesse sido testemunhado hoje. E faz, na verdade, muito tempo que ele
ocorreu (Freire, 1996, p. 43).
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De acordo com Freire (1996), a importancia dos gestos que se multiplicam no espaco
socializante da escola é um saber importante de ser refletido seriamente. Desvendar tais gestos

foi um eixo importante dessa pesquisa.
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2 HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO COLEGIO SANTA
CRUz

2.1 Uma escola divergente a circunstancia vigente

Discutir o problema da escola sem discutir o
problema de seu enraizamento contextual ndo da
certo. Pensar em uma escola como categoria
abstrata é, de imediato, vé-la como neutra. A
escola ndo é uma so. Existem escolas e cada uma
atendendo aquilo que o0s interesses nela
envolvidos permitem que se produza. A escola
neutra pode ser defendida por aqueles que veem a
sociedade como algo homogéneo, sem divisdo por
grupos de interesse.

(Sérgio Haddad)

A epigrafe acima, retirada da dissertacdo de mestrado elaborada pelo pesquisador
Sérgio Haddad sobre uma proposta de educacdo popular, evoca o aspecto primordial a ser
considerado num estudo realizado no ambito da educacdo: apreender — utilizando os proprios
termos do pesquisador — o “enraizamento contextual da instituigdo”.

Partindo do principio de que ndo hé& neutralidade na escola, faz-se necessario,
incialmente, o conhecimento da concepcéo de educacao de determinada instituicdo por meio da
analise dos objetivos norteadores, do processo histérico — permanéncias e mudancas — e do
lugar que ela ocupa no contexto social e politico na qual esta inserida.

Para realizar tal analise, sera realizada uma breve retomada do contexto histérico da
educacéo de adultos no Brasil, a fim de se obter uma melhor compreensédo do contexto politico

em que a EJA do Colégio Santa Cruz surgiu.
2.1.1 Circunstancia vigente
A historia da educagdo de jovens e adultos merece destaque no periodo de 1947 a 1958

por meio de campanhas nacionais chamadas de “Cruzadas”, as quais tinham como objetivo

eliminar o analfabetismo.
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No Il Congresso de Educagdo de Adultos, ocorrido em 1958 no Rio de Janeiro,
surgiram novas ideias para educacgdo de adultos, as quais visavam a realizacdo de uma educacgéo
humanizadora e libertadora arraigada a realidade dos trabalhadores. Tal pensamento inovador
tem como representante Paulo Freire (Rodrigues, 2006). Suas ideias se tornaram uma referéncia
filosofico-politico-pedagdgica e destacaram-se no trabalho liderado por ele no Congresso de
1958. Esse evento se tornou um marco importante, pois construiu uma outra identidade para o

adulto estudante:

O ano de 1958 pode ser considerado um divisor de aguas, pois ai se realiza o Il
Congresso Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, no qual se discute a
indissociabilidade da educagdo de adultos com o processo de conscientizacdo do
educando, conferindo-lhe uma nova identidade, voltada para a libertacdo dos
oprimidos (Ac¢8o Educativa, 2022, p. 10).

Visto anteriormente com alguém analfabeto e marginal — tendo em vista que o
analfabetismo do pais era considerado um empecilho a realizagdo da democracia e do
desenvolvimento —, conferiu-se a esse adulto-estudante uma outra identidade, voltada para a
libertacdo de sua condicdo de oprimido, estando sua educacdo intrinseca a um processo de
conscientizacao politica.

Com o golpe militar de 1964, muitas iniciativas inovadoras referentes a educacéo
popular foram interrompidas, e o governo extinguiu, inclusive, a Comissao da Cultura Popular,
que tinha Paulo Freire como presidente. Ocorreu, assim, um retrocesso®’, e o atendimento as
pessoas excluidas do processo de alfabetizacdo na infancia e adolescéncia foi aplicado pelo
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), instituido pelo governo militar.

Com a Lei Federal n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971, foi criado o Supletivo, o qual
previa as modalidades de supléncia (escolarizacdo compensatéria tardia nos niveis de 1° e 2°
graus), qualificagdo (preparacdo para o trabalho), “aprendizagem” (formagdo metddica no
trabalho, por meio de empresas a seus empregos) e “suprimento” (atualizacao do conhecimento
garantida a continuidade no ensino regular). Mesmo tendo como intencdo a prevaléncia do
suprimento, o que prevaleceu foi a supléncia destinada a regulariza¢do da vida escolar de 1° e

2° graus para aqueles que ndo tiveram acesso. Desta forma, havia duas iniciativas do governo

10 Em 1964, os programas inovadores se tornaram uma ameaca a ordem, e seus autores acabam sendo reprimidos.
Foram estabelecidos, pelo governo, programas de carater conservador como a Cruzada de Acdo Bésica Cristd
(ABC), que, em caréater nacional, visava ocupar os espacos deixados pela cultura popular, constituindo-se um
instrumento de evangelizacdo. Com o intuito de divulgar a ideologia e os interesses do capitalismo e diminuir os
indices do analfabetismo, o governo cria 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), o qual era
completamente avesso a pedagogia de Paulo Freire.
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para o0 mesmo fim: o Mobral que buscava alfabetizar e o supletivo que visava credenciar 0s
excluidos de 1° e 2° graus. O Mobral, criado em 1967, iniciou suas atividades em 1970 e acabou
sendo substituido pela Fundacdo Educar em 1985, numa simbolica ruptura com a politica de
educacéo de adultos do periodo militar.

Um outro marco importante para a EJA foi a Constituicdo Federal de 1988, na qual a
EJA foi incorporada com o principio de que a educacdo visa ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Em um dos
artigos desta Constituicdo, é apresentado como objetivo da Republica Federativa do Brasil
promover o0 bem de todos sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor e idade e qualquer outra
forma de discriminacdo. A idade ndo pode ser razdo de excluséo deste direito, de modo que a
Constituicdo reconhece e reafirma que a EJA é um direito que tais pessoas possuem (Acao
Educativa, 2022).

Concomitantemente a esses novos principios incorporados a educacdo de adultos, a
partir de meados da década de 1980, o estudante do ensino supletivo tornara-se mais jovem e
urbano. Isso ocorreu tanto pela dindmica escolar brasileira excludente como também pelas
pressdes do mercado de trabalho. Com a rejuvenilizacdo do alunato, comecou-se a cunhar a
expressdo Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) nos movimentos de educagdo popular e na
supléncia. Essa é a forma de expressar que, para além da heterogeneidade cultural, existem
também faixas etéarias diferentes.

As condi¢des dos alunos também sdo diferentes. Ha trabalhadores que iniciaram a
escolarizacdo tardiamente, jovens e adultos que interromperam a escolarizacdo devido a
migracdo ou a entrada no mercado de trabalho e adolescentes com defasagem entre a idade e a
série prevista para conclusdo. Ainda ha um outro perfil formado por pessoas mais velhas que
buscam a escolarizacdo como um espaco de convivéncia. Dessa forma, a finalidade dessa
modalidade de educacao inclui a supléncia (repor a escolaridade), a terminalidade (a obtencéo
do certificado), a aprendizagem e a qualificacdo (referente a formacgdo para o trabalho e
profissionalizagdo como emancipacao do trabalhador), o suprimento (aperfeicoamento e/ou
atualizacdo), a aceleracdo dos estudos (no caso do adolescente) e o acolhimento (a escola

concebida como espago social) (Xavier, 2015).

2.1.2 Escola divergente

Investigando a constituicdo da EJA do Colégio Santa Cruz, locus de didlogo com a

pesquisa desenvolvida nessa dissertacdo, deparamo-nos com uma publicacdo do Jornal Folha
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de S&o Paulo, no ano de 1996, que traz indicios do eixo norteador e do posicionamento desse

curso no contexto politico em que foi concebido.

Anos 1960, casa de André Franco Montoro: como aluno do ensino médio do colégio
Santa Cruz, fui convidado para uma reunido sobre Paulo Freire coordenada pelo
professor Flavio Di Giorgi. Falamos sobre educacdo libertadora, analfabetismo,
didlogo como método pedagdgico, relagdo horizontal entre professor e aluno e
conscientizacdo. Ainda ndo tinha a dimensdo da importancia daquelas ideias para a
minha vida. Mesmo assim, senti um encantamento (Haddad, 2013, §1).

O autor do depoimento acima é Sérgio Haddad, o primeiro diretor do Curso Noturno do
Colégio Santa Cruz. Entrevemos que as ideias do educador Paulo Freire — assimiladas e
admiradas por um estudante que, num futuro préximo, estaria a frente do projeto de educacéo
de adultos instituido no colégio em que estudou — serdo a referéncia da proposta pedagdgica da
EJA — na época nomeada de Supletivo — do Colégio Santa Cruz desde sua criacdo, em 1974,
até os dias atuas. Na época inicial desse projeto, estudavam-se e liam-se trabalhos de Freire nas
reunibes pedagdgicas e pessoas que haviam tido experiéncia com esse pensamento eram
convidadas para discussdes (Destri, 2022).

Paulo Freire, o pensador norteador do trabalho desenvolvido no Supletivo do Colégio
Santa Cruz, estava exilado do pais desde 1969 em decorréncia do Ditadura Civil Militar
instaurada no Brasil no golpe de abril de 1964. Retomando a expressdo de Haddad (1982), o
“enraizamento contextual” da instituicdo era dissonante do regime politico autoritario vigente
no pais.

Incompativeis com um governo antidemocratico e centralizador, que censurava a
liberdade de expressdo e cassava os direitos politicos dos cidaddos, os principios de Paulo Freire
ampliavam a educacao de adultos de uma mera alfabetizagdo para uma efetiva conscientizacdo
de sua condicao de cidadaos capazes de intervir qualitativamente no processo de transformacéo
social, e é essa concepcdo de educacdo que molda, desde seu surgimento, a EJA do Colégio

Santa Cruz.

2.2 Educacéo de Jovens e Adultos do Colégio Santa Cruz

Entre as diversas formas pelas quais poderia
cumprir o propdsito de apresentar seu curso de
Educacéo de Jovens e Adultos, o Colégio Santa

Cruz optou por contar sua historia pela voz dos
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antigos educadores e estudantes. Tal deciséao
anuncia, em si mesma, certas concepcbes que
orientam esse projeto. Primeiro, a compreensao
de que seus principios politico-pedagogicos tém
raizes no passado. Outra, a valorizacéo do debate
como instancia de reflexdo permanente.
Finalmente, a defesa da escola como campo de
relacdes humanas, no qual perspectivas diversas
se relacionam, inclusive para recriar sua historia
e investi-la na alma.

(Frochtengarten, 2020, p. 113)

No inicio de seu artigo que finaliza a publicacdo sobre a EJA no Colégio Santa Cruz,

Fernando Frochtengarten, diretor do curso entre 2019 e 2022, expde a consonancia do projeto

da EJA no Colégio Santa Cruz com os principios norteadores tracados ha mais de 40 anos,

quando tal curso — na época nomeado Supletivo —foi inaugurado nessa instituicdo. Dessa forma,

a efetiva compreensdo da cultura escolar subjacente ao projeto de educagéo para jovens e

adultos requer um olhar diacrénico aos preceitos primordiais proferidos pelos padres

fundadores sobre uma concepgéo de educacéo.

2.2.1 Alicerces de uma escola

Aos poucos eles foram chegando. Lentamente,
olhar curioso. Inseguranca natural de quem,
depois de muitos anos se dispunha a voltar.
Primeiro um, depois outro, logo mais trés ou
quatro. Nao sabiam como ficar, a quem perguntar,
onde chegar. Pareciam peixes fora da agua.
Alguns carregavam cadernos ou pastas. Outros
nada traziam. Caminhavam pelos corredores e,
atendendo ao nosso apelo, iam se sentando em
uma ampla sala. Pouco conversavam. Na verdade,
quase nada se ouvia. Por longos espagos de tempo

o0 siléncio era total. Mesmo entre aqueles que
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chegaram com seus pares de amigos. Examinavam
com o olhar todo o0 espaco que a vista alcancava.
As portas, as janelas, as claras paredes, a limpeza
do ambiente, o jardim que se mostrava atras dos
vidros das janelas. Aguardavam. Pouco a pouco a
sala foi se enchendo. No olhar de cada um as
marcas de uma vida. Nos gestos, nas atitudes e no
siléncio, 0 novo que comecava a ocupar o Colégio
Santa Cruz. Eram domésticas, continuos, office-
boys, balconistas, pessoas adultas, de diversas
origens e racas. Estavam sentados nas mesmas
carteiras que na manha seguinte os bens nascidos
ocupariam com a energia e o trabalho que Ihes sdo
peculiares.

Olhei e me detive. Em cada olhar a dignidade e a
esperanca daqueles que viam na escola um
caminho para a mudanga. Estariam iludidos?
Estariam certos? A histria aos poucos foi se
construindo por suas interrogagdes, erros e
acertos.

Tomei coragem, respirei e entrei.

- Boa noite. Estejam a vontade. A casa é de vocés.
1974. Assim comegava a funcionar o Curso
Supletivo do Colégio Santa Cruz.

(Sérgio Haddad)

A “nova casa” aonde pouco a pouco foram chegando os alunos do Curso Supletivo teve
0s seus alicerces edificados muito antes da inauguracdo em 1974. A base dessa construcao
remonta aos padres canadenses da Congregacdo Santa Cruz, caracterizada por um trabalho com
educacdo em varios paises. Eles chegaram ao Brasil em 1944 e fundaram um colégio oito anos
depois, em 1952,

Diferente da educacdo que receberam no Canada, onde os padres jogavam beisebol e
tinham liberdade com os alunos, Pe. Corbeil, um dos fundadores, estranhou encontrar no Brasil

um clero no estilo europeu, com batina em cima de batina, o habito de beijar a médo para a
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bengdo e outros procedimentos religiosos mais conservadores. Essa postura “nao europeia” do
padre canadense foi bem aceita nos grupos de elite, pois estes viam a necessidade de uma
formacéo catdlica num estilo menos rigido para seus filhos.

Dessa forma, o Colégio Santa Cruz veio a preencher um espaco da educacgéo secundaria
que nem as escolas estaduais nem os colégios tradicionais catolicos podiam. Pe. Corbeil
concebia ser necessario formar uma juventude que tivesse acesso ao bem comum e que
pensassem virtudes de honestidade e autenticidade para atuar dentro ou fora do governo, por
meio das profissdes liberais como também no trabalho em empresas. A solucéo social para um
pais pobre e subdesenvolvido como o Brasil era vista na atuacéo de lideres que, em diferentes
campos profissionais, poderiam dar solucdes e respostas aos desafios que lhes fossem
apresentados, atuando de maneira humana e dentro dos valores cristdos. Isso seria possivel a
partir de uma soélida formacao espiritual, intelectual e moral que a nova escola tinha como
objetivo desenvolver. Foi assim que a concepg¢éo educacional dos padres canadenses trazia o
intuito de formar liderancas para a atuagdo no campo politico e social que servissem a sociedade

vivenciando valores cristdos (Haddad, 1982).

2.2.2 Pedra fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos

Junto a Pe. Corbeil, o outro padre canadense fundador do Colégio Santa Cruz,
Charbonneau via, entremeada a essa concep¢do humanista de educacdo, a necessidade de os
alunos terem uma conscientizacdo profunda da realidade brasileira. Assim, ja no ano de 1952,
eram organizados 0s acampamentos-misséo, que tinham como objetivo ajudar os pobres na sua
qualidade de ser humano e cristdo e na formacdo dos alunos. Também foi realizado, quando
vieram para Alto de Pinheiros, um trabalho assistencial dos alunos e de seus pais para ajuda-
los a resolverem os seus problemas como escola primaria, alfabetizacao de adultos, lavanderias,
ambulatdrios etc. Nessa perspectiva de trabalho com os pobres por meio de uma acgéo
assistencial, o colégio tinha como intuito despertar a consciéncia sobre a realidade brasileira,
como um passo para 0 engajamento dos seus alunos a realidade, com vistas a uma
transformacéo social futura.

Com isso, a educacgéo do Santa Cruz visava levar os alunos a um sélido desenvolvimento
da capacidade intelectual, com uma educagdo da vontade e do espirito por meio de uma
metodologia ativa e do desenvolvimento da responsabilidade dentro dos valores cristaos,
procurando formar um homem que, por sua acgéo, trabalhe para o bem comum de sua sociedade.

No entanto, para que isso ocorresse, 0s alunos, em sua formacéo, precisavam tomar contato
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mais profundo com a realidade brasileira para serem mais conscientes e conscientizados dos
males sociais, de modo a nortearem suas futuras atuagOes profissionais.

Foi em 1966, com a publicacdo do livro Educacéao Brasileira e Colégio de Padres dos
padres Gilles Beaulieu, Charbonneau e Luiz Arrobas Marins, que houve a marca na historia do
Colégio, tanto na reformulacdo do trabalho que estava sendo feito no ensino regular como na
perspectiva de se instituir um servigo social aos menos favorecidos. Na terceira parte desse
livro, a atuacdo do Colégio Santa Cruz foi avaliada, destacando-se aspectos positivos referentes
as instalacOes, a colaboragédo da familia, a abertura dos padres para os problemas do pais e da
Igreja, ao fato de ndo se limitarem a atuacdo apenas no Colégio e, por fim, a relacdo padre-
educador e seus alunos. Os aspectos negativos seriam o0s equivocos de considerar o Colégio
Santa Cruz como um lugar para ricos e superdotados e, também, ser identificado como um
“colégio de comunistas” — ideia plantada na suposta oposi¢éo entre os valores sociais ensinados
na escola e os recebidos em casa e no fato de os educadores ensinarem livremente os principios
da doutrina social da Igreja. Por fim, havia o erro de a evangelizacdo ndo ser a preocupagédo
primeira dos padres-educadores.

Essa analise encaminhou uma politica futura para a escola a partir de quatro
proposicdes: o Colégio deveria continuar presente no problema educacional brasileiro; deveria
enviar ao Brasil equipes sacerdotais de educadores para a animacdo cristd de setores da
educacao que nao fossem o curso secundario confessional; deveria rever os conceitos classicos
de padres-educadores de modo a uma adaptacao as necessidades do pais; e, por fim, deveria
continuar a experiéncia de intensificar o processo de democratizacdo da escola.

Democratizar o Colégio Santa Cruz pressupunha abri-lo para todas as classes sociais,
sem discriminacdo econdmica, racial ou religiosa. Houve trés etapas no amadurecimento na
forma de se trabalhar diretamente com os pobres: a presenca da cor negra nas classes regulares,
0 convénio com o Estado para a abertura de um gindsio pluricurricular e a organizacao de um
preparatdrio ao exame de Madureza.

A ideia de introduzir negros entre os novos alunos da antiga 12 serie ja havia sido
expressa em 1964. Em 1965, foi decidido que o Colégio se comprometeria com um certo
namero de alunos da cor negra, 0s quais se apresentariam com o0s demais candidatos para o
exame de admissdo, sendo oito selecionados. O curso preparatorio estava na médo de alunos do
colegial que foram solicitados a colaborar no trabalho assistencial dos futuros bolsistas.

Infelizmente, dos oito alunos que entraram, apenas dois conseguiram chegar ao término devido
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a dificuldades de acompanhamento, e nenhum chegou ao Colegial. O Colégio, apds suas saidas,
aconselhou-os a fazerem cursos profissionalizantes e pagou o estudo de alguns deles™!.

A segunda tentativa de incluir os pobres na linha de atendimento direto foi realizar o
Ginéasio Pluricurricular Experimental em 1967. Nessa proposta, o Colégio cederia prédios
ociosos de suas atividades para que o Estado os ocupasse de acordo com artigos de um convénio
firmado. Assim, foram cedidas doze salas de aula e outras instalagdes necessarias, durante o
periodo vespertino, para grupos de alunos recrutados em grupos escolares ou escolas isoladas.
A direcdo pedagogica ficava a cargo do Estado, assim como o pagamento de professores e
funcionarios e uma quantia pelo aluguel das instalac6es. Esse programa funcionou durante todo
0 ano de 1967 e ndo prosseguiu em 1968 devido a quebra do convénio tanto na utilizacdo das
salas e do material como no pagamento mensal, que ndo foi realizado durante muitos meses.
Outro problema é que esse ginasio acabou se dirigindo a mesma classe do colégio. Havia
inclusive pais que tinham filhos no Santa Cruz e nesse programa. Eles vinham do mesmo bairro
ou de bairros proximos.

Entre 1968 e 1972 houve um momento de pausa em relacdo as propostas de
transformacéo do colégio e um periodo de siléncio na participacdo social e politica nacional, a
qual acabou se refletindo no Colégio Santa Cruz. Foi um periodo em que o colégio retomou o
seu impulso econdbmico com um superdvit que lhe permitiu uma estabilidade econémica
necessaria a implantacdo do futuro Supletivo, o qual foi implantado logo apés a instalagdo, em
1973, de um curso de preparagdo aos exames de Madureza. Esse curso foi uma resposta efetiva

para essa caminhada de atendimento aos pobres (Destri, 2022).

2.2.3 Edificando o curso noturno

Quando, no inicio da década de 1970, o ex-aluno Sérgio Haddad foi convidado pelo
diretor geral, Pe. Lionel Corbeil, a implementar o Curso Supletivo, regulamentado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1971, a intencéo era concretizar pedagogicamente

a misséo social da iniciativa, tendo como objetivo o interesse por uma educagéo popular que

11 Essa iniciativa dos padres de incluir estudantes da cor negra no curso regular assentou-se numa perspectiva
assistencialista e meritocratica. Vale ressaltar que, desde o ano de 2021, considerando a importancia do combate
ao racismo estrutural, criou-se um programa, por meio da mobilizacdo de familias, professores, dire¢do, conselho
administrativo e a Congregacéo de Santa Cruz, para ampliar a diversidade racial no Colégio entre estudantes e
educadores de modo a promover uma educagao antirracista para os estudantes em busca da construgdo de um
projeto de sociedade menos desigual. Um dos pilares desse programa compreende a reserva de 22 vagas para
criangas negras e indigenas, pagantes ou bolsistas, que ingressam na Educacéo Infantil.
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visasse a ampliacdo da participagdo social destes grupos, diminuindo os desequilibrios
existentes de forma a se construir uma sociedade mais justa.

De acordo com o diretor da época, ndo havia como suprir a escolaridade perdida num
menor tempo e, a partir dessa premissa, procurou reunir um grupo de educadores interessados
em transformar a realidade brasileira. Para isso, buscou estratégias para enriquecer esses
educadores com referéncias e experiéncias motivadoras que os levassem a reflexdes sobre a
construcdo de suas respectivas praticas docentes. Havia a proposta uma formacdo permanente
a partir de reunides semanais com palestras de profissionais externos, grupos de estudo e
dindmicas advindas dos préprios educadores para haver uma constante busca pelo que nao era
“sabido”.

Inicialmente, o pensamento de Paulo Freire era considerado de forma mais ampla, pois,
nos primeiros anos, o Curso ndo incluia as fases iniciais de letramento; a alfabetizacdo, suprida
pelas atividades do Mobral, ndo era uma demanda para os alunos que havia na regido do Santa
Cruz. Eles chegavam para completar o Ensino Fundamental | j& com um dominio da escrita e
da leitura e encaminhados por pessoas que ja conheciam o Colégio. No entanto, com o passar
do tempo e com a desarticulacdo desse programa do governo federal, comecou a haver a
necessidade de acolher o pablico ndo alfabetizado, e abriram-se salas para eles.

Assim, 0s eixos que ainda permanecem na atual EJA do Colégio foram estruturados:
um ensino de qualidade, incorporagdo e valorizagdo da prépria cultura do aluno nas diversas
atividades, incentivo a participacdo do aluno na vida escolar, visita a espagos culturais e de
estudo na cidade de Sdo Paulo ou em municipios proximos e valorizacdo da expressdo artistica.
De acordo com Orlando Joia, o diretor que sucedeu Haddad em 1990, a educacgédo popular deve
considerar o modo como seus alunos pensam, agem e sentem, deve ser a favor deles e ndo algo
posto por agentes “de cima”. Faz-se necessario uma constante preocupacdo com a realidade
desse grupo especifico de jovens e adultos que a escola retornam.

A prética pedag6gica da EJA, desde sua construcdo, ainda com a nomenclatura
Supletivo, até os dias atuais, tem como proposta a relacdo do repertério dos alunos com as
habilidades e os conhecimentos trabalhados na escola. No plano diretor do Colégio, edicéo
2020/2021, esta posto que cabe a escola ampliar o repertdrio do aluno e ndo ocupar o lugar de
outros saberes acumulados. Junto a isso, tendo os seus alunos histdrias quase sempre marcadas
pela privacéo e subalternidade, a escola procura ser um lugar onde a igualdade é experimentada,
aprendida e vivenciada. Como afirma Orlando, é muito importante que, em seu retorno a escola,
o aluno “reconcilie-se” com esse espaco que, muitas vezes, foi considerado algo distante ou

ameacador.
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3 METODOLOGIA

3.1 Abordagem da pesquisa

Neste capitulo, sera apresentada a trajetoria da pesquisa no que concerne a metodologia
adotada no estudo. Estruturando a investigacdo de experiéncias formativas significativas a
partir da perspectiva do aluno, de forma a considerar sua subjetividade diante de experiéncias
vivenciadas na escola, encontramos na pesquisa qualitativa o alicerce para consolidar este
estudo. Como mostra André (1995), tendo suas raizes tedricas na fenomenologia, a pesquisa
qualitativa enfatiza 0os aspectos subjetivos do comportamento humano, compreendendo o

sentido que o sujeito da aos acontecimentos e as interacdes sociais ocorridas em sua vida diaria:

A fenomenologia enfatiza os aspectos subjetivos do comportamento humano e
preconiza que é preciso penetrar no universo conceitual dos sujeitos para poder
entender como e que tipo de sentido eles ddo aos acontecimentos e as interagdes
sociais que ocorrem em sua vida diaria (André, 1995, p. 18).

A utilizacdo desse tipo de pesquisa em Educacao auxilia a compreensdo das relacdes
entre os individuos, com seus respectivos contextos e suas acdes, possibilitando capturar, nas
experiéncias®? vividas no ambiente escolar, diferentes significados (Eisner, 1981 apud André,
1983, p. 66).

Lidke e André (1986), numa referéncia ao livro A Pesquisa Qualitativa em Educacéo,
de Bogdan e Biklen (1982), trazem aspectos importantes que configuram a pesquisa qualitativa:
um deles é a relacdo do pesquisador com o ambiente e a situagdo investigada, visto que as
circunstancias em que o objeto de estudo se insere sdo essenciais para entendé-lo. Devido a
isso, contextualizar o histérico da EJA no Colégio Santa Cruz*® fez-se necessario, pois as visdes
sobre o retorno a escola do estudante adulto permearam-se as especificidades presentes na

proposta politico-pedagogica da instituicdo em que eles retornam.

12 A palavra experiéncia esta empregada na definicdo de Larrosa Bondia do sujeito da experiéncia, de modo que a
experiéncia é algo que produz afetos, marcas, vestigios e efeitos no individuo: “(...) o sujeito da experiéncia seria
algo como um territério de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum
modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos” (Larrosa Bondia,
2002, p. 5).

13 No Capitulo 2 — Histdrico da EJA no Colégio Santa Cruz, foi mostrado o contexto de surgimento desse curso,
inserido numa escola da elite paulistana que, desde sua fundacdo, é regida pelos principios de uma educacéo
humanista. A EJA foi criada durante o regime militar, em 1974, e, desde essa época, delineou sua proposta politico-
pedagdgica nos preceitos de Paulo Freire, educador exilado nessa época em que o Brasil se encontrava no regime
da ditadura militar.
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O outro aspecto exposto nessa referéncia € considerar o ponto de vista do entrevistado
para apreender o dinamismo interno de algumas situagdes. Desse modo, concebemos a
pertinéncia de compor a metodologia desse estudo inspirada nas narrativas autobiogréaficas
utilizando relatos orais dos estudantes. Revestidos pela subjetividade do olhar para o passado,
tais relatos narrativos trardo os significados dados pelos entrevistados as suas experiéncias* —
especialmente do ambito escolar e profissional — e uma reflexdo acerca das mudancas
identitarias ocorridas nesse percurso de vida.

De acordo com Josso (2007), as narrativas autobiograficas propiciam o
autoconhecimento a partir das constru¢des identitarias constituidas nas situagdes inseridas no

contexto de vida.

Abordar o conhecimento de si mesmo pelo viés das transformacdes do ser-sujeito
vivente e conhecente no tempo de uma vida, através das atividades, dos contextos de
vida, dos encontros, acontecimentos de sua vida pessoal e social e das situa¢des que
ele considera formadoras e muitas vezes fundadoras, é conceber a construcdo da
identidade, ponta do iceberg da existencialidade, como uma trajetdria que é feita da
colocagdo em tensdo entre herangas sucessivas e novas construcdes e, de outro lado,
feita igualmente do posicionamento em relacdo dialética da aquisicdo do
conhecimento, de saber-fazer, de saber-pensar, de saber-ser-em relagcdo com o outro,
de estratégias, de valores e de comportamentos, com 0s novos conhecimentos, novas
competéncias, novo saber-fazer, novos comportamentos, novos valores que sdo
visados através do percurso educativo escolhido (Josso, 2007, p. 420).

E importante ressaltar que, assim como Dubar, referencial tedrico desta pesquisa, Josso
concebe um caréater evolutivo da identidade. Mesmo inseridos em campos epistemoldgicos
diferentes — a sociologia e a psicologia, respectivamente — esses dois tedricos possuem
congruéncias, assim evocadas por Sula (2023, p. 143): “(...) ambos relacionam a construgao
identitaria a um processo evolutivo, mediado por diferentes transacdes e socializagdes que
envolvem o individual e o coletivo sob os tensionamentos de um mundo em continua
mutagdo®®”.

A pertinéncia da metodologia deste estudo sobre os processos identitarios de alunos da
EJA inspirar-se na pesquisa autobiografica € reiterada pelas contribuicbes de Delory-
Momberger (2016) de que a pesquisa autobiografica € um meio do processo de construgéo de
si: por meio das narrativas, organiza-se a experiéncia humana no mundo social, o seu

conhecimento sobre ele e as trocas que os sujeitos fazem com ele.

14 Reafirma-se que a palavra experiéncia serd sempre empregada nessa pesquisa no sentido evocado por Larrosa
Bondia (2002).

15 De acordo com Sula (2023), apesar das congruéncias, Dubar, em sua perspectiva socioldgica, ndo discorre sobre
0s processos psicoldgicos com a mesma énfase dada por Josso.
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(...) o campo de conhecimento da pesquisa biografica é o dos processos de constituicéo
individual ( de individuacdo), de construcdo de si, de subjetivagdo, com o conjunto
das interacdes que esses processos envolvem com o outro e com o mundo social.
Convenhamos, contudo, que a pesquisa biografica partilna esse campo da
investigacdo com outras correntes de pesquisa como os da sociologia do individuo ou
da psicologia social (Delory-Momberger 2016, p. 136).

Vale ressaltar, também, as contribuicdes do estudo de NAvoa (1991), seguido por
Connelly e Clandinin (1995) que introduziram na formacao docente o emprego das narrativas
no campo da pesquisa. Entre os tipos de emprego, destaca-se 0 mais pertinente para esse estudo:
as narrativas de experiéncias significativas na vida do sujeito, que é tomada como objeto de
compreensdo. Elas decorrem de uma situacdo vivencial e sdo nomeadas como narrativas de
experiéncias educativas. Nelas, ao debrucar-se sobre a experiéncia vivida, o sujeito extrai licbes
que valem como conhecimentos produzidos a posteriori, verificando como 0s acontecimentos
significativos se tornaram experiéncias*®.

Mesmo sendo utilizada no processo de formacdo de educadores, a modalidade da
pesquisa com as narrativas de vida contribui significativamente para o trabalho investigativo
sobre o processo identitario dos alunos da EJA, pois, tendo como objetivo verificar atribuicbes
e pertencimentos inseridos no contexto educacional dos estudantes, por meio de seus relatos
orais, serdo estudados os acontecimentos significativos que se tornaram experiéncias na vida
dos estudantes entrevistados.

Para que o material colhido nas narrativas esteja direcionado ao que é proposto
investigar, estruturou-se a conversa com os entrevistados em torno de trés focos, os quais
contemplam questdes abertas que destacam aspectos presentes nos objetivos especificos da
pesquisa. Os dados das entrevistas, produzidos a partir de relatos narrativos, foram
posteriormente transcritos.

Considerou-se, na elaboracdo de tais questdes e no encontro com o entrevistado, o
cuidado de evitar inducdo de respostas, a garantia de contemplar nas perguntas termos
compativeis com o universo linguistico dos participantes e o incentivo a esclarecimentos e
possiveis aprofundamentos quando o discurso do entrevistado apresentasse superficialmente o
foco da investigacao.

No Quadro 1, serdo trazidas as questdes abertas'’ propostas aos entrevistados e

relacionadas aos objetivos especificos do estudo:

16 Reafirma-se que a palavra experiéncia sera sempre empregada nessa pesquisa no sentido evocado por Larrosa
Bondia (2002).

17 As questdes abertas foram previamente testadas numa entrevista piloto realizada com um aluno ja formado pela
EJA. Verificou-se, nesse pré-teste, a pertinéncia de iniciar a entrevista autobiografica respeitando-se a linearidade
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QUADRO 1 — Questdes abertas da entrevista narrativa

Objetivos Especificos

Perguntas Norteadoras

Intencionalidade

Verificar as marcas
formativas do aluno
em seu tempo de
infancia e no regresso

- Conte-me sobre sua escola

na infancia.

- O que vocé gostava de fazer

1a?

- O que vocé lembra de seus

* Verificar o que o entrevistado

gostava ou ndo gostava de
fazer, a lembranca de
professores e das atividades

ocorridas em seu
percurso escolar

Cruz.

X .. realizadas ue foram

aescola professores e das atividades i d
realizadas? rmarcantes.

-Verificar como o entrevistado

se via como aluno e qual sua

Analisar as percepcdao de como era visto

o or seus colegas e pelos

mudancas - Conte-me episodios marcantes Brofessores nag escolap da

identitarias de seu tempo no Colégio Santa

infancia e no Colégio Santa
Cruz.

-Verificar as modificagdes no

seu modo de ser decorrentes
pela passagem na EJA.

Desvendar as
praticas docentes
significativas em seu
percurso escolar e
No seu processo de
constituicéo
identitaria no
retorno a escola

- Conte-me alguma atividade da

sala de aula com que vocé se
envolveu e que foi marcante.

- Verificar vivéncias escolares

significativas no  percurso
escolar do entrevistado.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

3.2 Contexto da pesquisa

O curso de EJA do Colégio Santa Cruz atende desde alunos com baixo grau de

alfabetismo até os estudantes que ja realizaram uma parte da trajetdria escolar e resolveram

retornar a escola para completar sua formacdo. A grande maioria dos estudantes sdo do sexo

feminino, dois ter¢os sdo migrantes — 40 % naturais da Bahia — e aproximadamente 60%

possuem mais de trinta anos.

O regime do curso € semestral, iniciando sempre em fevereiro ou agosto de cada ano.

O Ensino Fundamental |, composto por seis fases semestrais, corresponde ao Ciclo 1; o Ensino

Fundamental 11 é organizado em Ciclo 2, com trés fases semestrais, e Ciclo 3, também com trés

fases semestrais. Quanto ao Ensino Médio, esse &€ composto por quatro fases semestrais.

do tempo, pois as lembrangas do passado revigoram sentimentos latentes, os quais propiciam um olhar mais
sensivel sobre a vivéncia escolar no tempo presente.
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A idade minima para o ingresso é 16 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o
Ensino Médio. No processo de ingresso, que ocorre sempre nos meses de fevereiro e agosto, 0s
candidatos fazem um exame de classificacdo para serem encaminhados, de acordo com a
disponibilidade de vagas, a fase condizente a sua situacéo escolar.

O curso é gratuito e ha um programa de apoio a permanéncia do aluno na escola na
forma de subsidio ao transporte e a alimentacdo no periodo das aulas. Junto a isso, conta-se,
também, com o trabalho de duas assistentes sociais para atender as demandas dos estudantes.

No inicio do ano de 2023, estavam matriculados na EJA 460 alunos, porém, a média
dos que frequentavam o curso foi menor. Numa pesquisa feita pela direcéo da escola, verificou-
se que, nos primeiros trés meses do semestre, a frequéncia de alunos estava préxima a média
de 70%. Quando o aluno falta muito as aulas, o coordenador do curso entra em contato para
saber 0 motivo. As justificativas dadas para auséncias ou abandono do curso estdo, na maioria
das vezes, relacionadas a problemas de satde do aluno ou de seus familiares e a demanda do
trabalho.

3.2.1 Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos

O projeto pedagdgico do Ensino Médio € construido coletivamente entre os professores
e coordenadores durante as reunides pedagdgicas semanais.

Concomitantemente as sequéncias didaticas especificas das disciplinas, sao
desenvolvidos Projetos Interdisciplinares, que visam, por meio das diferentes areas do
conhecimento, propiciar uma formagéo para a cidadania, incitando os estudantes a atuarem
além dos muros da escola e a se apropriaram de uma viséo critica acerca do contexto social,
politico e econdbmico em que estdo inseridos. Para isso, considera-se fundamental acessar 0s
conhecimentos prévios dos estudantes ndo apenas como um ponto de partida, mas como saberes
— memodria, cultura e experiéncias — a serem considerados no processo educativo, de modo a
leva-los a fortalecerem a relacdo com a escola, ressignificarem as atividades escolares e
aprimorarem o trabalho colaborativo.

A grade curricular é composta pelas disciplinas especificas e, a partir da Fase 2, hd uma
disciplina optativa denominada Itinerarios Formativos. Os alunos podem escolher entre o
Itinerario Cultura e Cidadania ou Itinerario Ciéncia e Meio Ambiente.

No Itinerario Cultura e Cidadania, na Fase 2, o eixo é analise da urbanizacdo moderna
por meio da elaboragdo de cartografias afetivas da vida na cidade, compartilhamento de

memorias, experiéncias da vida na cidade e constru¢do de um olhar critico sobre as estruturas
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sociais e publicas do bairro onde se situa a moradia. Na Fase 3, é feita uma analise do acesso a
infraestrutura e aos servigos publicos. Por fim, na Fase 4, sdo desenvolvidas propostas de a¢des
coletivas, intervences, escritas urbanas e 0 mapeamento de movimentos sociais que lutam por
direitos do cidadao.

No lItinerario Ciéncia e Meio Ambiente, na Fase 2, sdo estudados 0s usos da terra e as
condicGes de moradia, alimentacdo, acesso a dgua e ao saneamento bésico. Na Fase 3, séo
discutidas as condicdes de trabalho e lazer. Por fim, na Fase 4, sdo analisados problemas
socioambientais na sociedade de consumo.

Cada lItinerario compde duas aulas semanais da grade curricular do Ensino Médio, a
qual se configura de acordo com o quadro abaixo:

QUADRO 2 — Grade curricular do Ensino Médio da EJA
Ensino Médio 2023 — Grade Curricular
Periodo 19h15 as 22h15 (aulas de 45 minutos)

COMPERERIEE FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4
Curriculares
Lingua Portuguesa 4 4 4 4
Geografia 4 2 - -
Historia - 2 4 4
Fisica - - 4 2
Biologia 4 2 - -
Quimica - - 2 4
Matematica 4 4 4 4
Artes 2 4 - -
Inglés 2 - - -
Itinerario - 2 2 2
Educacdo Fisica
(horério fora do 1 1 1 1
periodo escolar)
21 21 21 21

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

3.3 Os sujeitos da pesquisa

A entrevista ideal é aquela que permite a formacgao
de lagos de amizade; tenhamos sempre na
lembranca que a relacdo ndo deveria ser efémera.
(Ecléa Bosi)
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Ao ter como entrevistados estudantes com quem tenho um contato bastante proximo
durante dois semestres, o vinculo previamente estabelecido favorece a espontaneidade e
seguranca deles durante 0 momento da entrevista. Como afirma Rey (1999 apud Szymanski,
2004), ha nesta relacdo um entrelagamento do linguajar e do emocional, podendo o linguajar se
modificar no decorrer da entrevista de acordo com as mudancas emocionais ocorridas. Assim
ocorre um continuo ajuste de aces e emogdes. E uma situagdo em que estdo sempre em jogo
as percepcOes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacfes tanto
do entrevistador como do entrevistado. E importante criar uma situagio de confiabilidade para
que o entrevistado se abra, de modo a instaurar uma credibilidade e uma efetiva contribuicédo
para a pesquisa. Constroi-se um processo interativo e reflexivo numa troca entre significados,
crencas e valores revestidos das emocgdes e sentimentos dos protagonistas. Tal significado é
construido na interacao.

Considerando a entrevista como um encontro interpessoal, no qual as subjetividades de
entrevistado e entrevistador estdo presentes, ela € um momento de construgdo de um novo
conhecimento e caracteriza-se por ser reflexiva tanto pela recorréncia de significados advindos
no ato comunicativo como também pela horizontalidade na relacdo entre entrevistado e
entrevistador.

Procura-se, assim, neste processo de rememoragdo por meio da dinamica da entrevista,
propor ao aluno entrevistado uma reflexdo sobre as eventuais mudancas ocorridas em sua
identidade como estudante, pois, ao mencionar lembrancas importantes da sua experiéncia
escolar, estard mais propenso a realizar um exame de consciéncia ou um balanco geral de sua

vida.
3.4 Procedimento da pesquisa
3.4.1 Selecéo dos participantes
Para selecionar os quatro®® participantes foi realizada uma atividade, a qual tinha como
objetivo averiguar o significado atribuido por eles ao retorno a escola. A intengéo era escolher,

no grupo, aqueles que mostravam um olhar mais reflexivo e abrangente de sua identidade de

estudante construida nesse regresso ao ambito educacional.

18 Tendo em vista que a metodologia do trabalho é a pesquisa qualitativa , a qual constitui-se de um processo de
analise minucioso e extenso, foi considerado pertinente delimitar o campo de estudo em quatro participantes.
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A atividade estava integrada a leitura da obra De mim ja n&o se lembra, de Luiz Ruffato.
Nesse livro, a narrativa epistolar, estruturada nas cartas que o protagonista escrevia para sua
mée, mostra sua trajetoria na vinda para a cidade de Sao Paulo durante a década de 70. Junto a
um estudo do contexto da época, realizou-se com os alunos a analise das mudancas ocorridas
com esse imigrante, operario de fabrica, em sua vivéncia na cidade grande. Para o fechamento
da leitura, foi proposta a elaboracéo de uma carta a alguém importante relatando o retorno a
escola na idade adulta.

No aquecimento da escrita, houve uma roda de conversa, na qual iniciei relatando minha
experiéncia de voltar a estudar ingressando no mestrado, mostrando a importancia do retorno
no atual momento de vida e contando a eles algumas marcas significativas de minha trajetéria
de estudante.

Apds a execucdo dessa atividade e a leitura minuciosa da producdo dos estudantes, 0s
relatos das cartas foram estruturados nas seguintes categorias: a quem a carta se destina, a visao
da escola, o motivo de parar de estudar, as mudancas ocorridas e 0 propdésito do retorno a escola.
Essa categorizacdo, apesar de propiciar uma analise enriquecedora desse grupo, distanciava-se
do objetivo pelo qual foi aplicada: realizar a selecdo de quatro participantes da entrevista
semiestruturada.

Com o intuito de fazer essa selecdo, as categorias de mudanca e propoésito da escola
eram as mais relevantes para verificar quais estudantes traziam uma visdo mais abrangente,
reflexiva e menos pragmatica do retorno ao estudo.

Foram selecionados para a entrevista aqueles que, com uma visao mais abrangente, ndo
restringiam o retorno a escola ao objetivo de uma preparacdo para o ingresso a faculdade ou
para uma melhoria no campo profissional. Para eles, a vivéncia na EJA propiciava-lhes um
processo de autotransformacdo e o resgate de desejos que, durante muito tempo, foram
“esquecidos”®®. Tais estudantes trouxeram, em suas cartas, um pouco de suas historias, com
reflexdes sobre o tempo passado e o tempo presente?®. Também considerou-se, como critério

de selecdo, a assiduidade e o envolvimento no curso e, junto a isso, procurou-se abranger

19 Emprega-se aspas ao adjetivo esquecido para expressar 0 uso conotativo dessa palavra. Certamente, o desejo
dos estudantes de resgatarem o estudo, o qual tiveram que interromper na infancia, nunca foi esquecido. Ele
permaneceu presente, consciente ou inconscientemente, no pensamento desses estudantes. No entanto, é no retorno
a EJA do Colégio Santa Cruz que eles refletem sobre a concretizacdo dessa vontade de retomarem o estudo.

20 As cartas dos quatro estudantes selecionados estdo incluidas no Apéndice A. Optou-se por ndo trazer uma analise
mais minuciosa deste material, visto que ele ndo se insere no material da pesquisa. Foi empregado, apenas, para
realizar a sele¢do dos entrevistados.
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estudantes homens e mulheres, de modo a contemplar, na andlise, possiveis peculiaridades

referentes ao género do entrevistado.

3.4.2 Encontro inicial

Seria desejavel que parte do primeiro encontro
fosse tomada pela apresentacdo mutua, e que se
buscasse esclarecer a finalidade da pesquisa,
abrir espaco para perguntas e duavidas
estabelecendo uma relacéo cordial.

(Heloisa Szymanski)

Partindo dos pressupostos de Szymanski (2004) acerca do primeiro encontro com 0s
entrevistados — 0 momento destinado a esclarecer a finalidade da pesquisa e eventuais ddvidas
—, 0s alunos selecionados foram convidados a tomar um café na casa da entrevistadora para ser
feita a apresentacdo do trabalho.

A escolha por um ambiente ndo escolar, mais informal e privado tinha como propdsito
fazé-los desvincular a entrevistadora da sua atribuicdo de professora, de modo a enxerga-la
como uma aluna que — assim como eles — estava em busca de uma nova aprendizagem.
Procurou-se revestir o vinculo ja construido em sala de aula com “matiz” de cumplicidade:
somos todos aprendizes. Junto a isso, a informalidade do encontro favoreceu um dialogo entre
os entrevistados de forma a se vincularem como integrantes de um grupo de estudo junto a
“professora-aluna”.

Todos chegaram quase no mesmo horéario €, no momento inicial, eles se apresentaram
numa conversa casual sobre assuntos diversos. Em seguida, o projeto de pesquisa foi exposto
desde sua concepcdo: o resgate da atribuicdo de estudante na infancia, o retorno a universidade
e 0 proposito de desenvolver uma investigacdo na EJA. Apos isso, foram apresentados os
objetivos, critérios de escolhas dos sujeitos pesquisados e, também, os tramites legais
necessarios para a realizacdo das entrevistas.

Tendo todos aderido a participacéo na pesquisa, apresentou-se a proposta de elaborarem
uma linha do tempo?! com marcas de suas respectivas trajetorias escolares, a qual sera entregue

no dia da entrevista.

21 Como mencionado no estudo das pesquisas correlatas, optou-se pela insercio desse procedimento metodoldgico
a partir das contribuicdes de Conzatti (2015).
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Em seguida, foi realizada a escolha do nome pelo qual os alunos gostariam de ser
referenciados no trabalho. No Quadro 3, a seguir, trazemos as informacgdes iniciais provenientes

desse primeiro encontro.

QUADRO 3 - Identificacdo e perfil biografico do grupo

i Idade/ Estado Civil/
Nome Motivo da e
. Profisséo/ Por que voltou a estudar?
escolhido escolha .
Local de Moradia
“Voltei a estudar por causa de
minha filha que veio estudar
- 51 anos
- casada no Santa Cruz, e ela conheceu
Nome de sua - .| o trabalho da EJA. Como ela
Ana . - auxiliar de enfermagem ha .
filha viu que eu estava num
31 anos na escola CEB «
. momento de reflexdo, ela me
- moradia: Osasco . .
estimulou e foi ela que me
colocou no Santa”.
“Minha neta fez a primeira
comunhdo na igreja Séo José e
- 65 anos ) .
. & na igreja me falaram do
Sobrinho - casado . A
o . . . Santa Cruz. Ai ela falou: Vo,
i muito ligado | - autbnomo: instalacdo e A =
Paulinho « por que vocé ndo volta a
ao manutencdo de ar- . X S
: - estudar? Ai eu brinquei e disse
entrevistado | condicionado ~ .
- . para ela ndo tenho mais idade
- moradia: Jaguaré ) " AP
para isso ndo, e ela disse: Vo,
nunca € tarde!”
. - 42 anos “Descobri o Santa por uma
Apelido de . .
- casado amiga que, na epoca da Copa,
escola por ele . ;

Nego - gerente operacional e postou, e eu entrei em contato.

ser uma R ) ;

Xuxa es50 MUito administrativo do posto de Fiz a entrevista e logo me
P X gasolina ligaram em casa avisando que
extrovertida . . .. "

- moradia: Tabodo da Serra eu havia sido aprovado.
“Voltei estudar porque o meu
sonho era fazer faculdade de
Psicologia. Ai pensei: se quero
- 65 anos fazer faculdade tenho que
Nome de uma | - casada acabar o fundamental. Meu
Djenifer de suas - aposentada, mas trabalha marido ja tinha feito o Santa
gatinhas em casa como cabelereira Cruz, entdo, eu ja conhecia e
- moradia: Alto de Pinheiros | sempre fui apaixonada pelo
lugar. Na pandemia, me deu
um clique para eu voltar a

estudar.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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3.4.3 Procedimento de analise de dados

3.4.3.1 Fundamentando alicerces

Como ressalta André (1983), a etapa de anélise é configurada desde o processo de coleta
de dados até a etapa final do trabalho, o relatdrio conclusivo. O pesquisador, a partir do contato
com a realidade pesquisada e dos pressupostos tedricos selecionados, devera tomar decisdes a
respeito das questfes a serem selecionadas, pontos a serem mais explorados e aqueles a serem
eliminados. Esse movimento de ir e vir entre dos dados analisados e as questdes levantadas
inicialmente é continuo durante o trabalho para que seja possivel realizar, se necessario, uma
reformulacdo e um aprimoramento para a interpretacdo dos dados. Tal mobilidade permite que,
para obter uma compreensdo ampla e profunda do objeto estudado, o pesquisador “transite”
entre os dados que o levam a uma representacéo da realidade e a teoria selecionada, de modo a
ser estabelecido um processo continuo de inferéncias sobre o que os dados significam, o que
implicam e para onde levam.

Essa conduta do pesquisador € reiterada por Aguiar e Ferreira (2021, p. 12):

(...) o pesquisador certamente possui um conjunto de saberes e perguntas mais ou
menos estaveis que direcionam seu olhar, dos quais se mune para buscar compreender
seu objeto de pesquisa. Porém, na medida em que entra em contato com as narrativas
dos participantes, percebe quais escolhas parecem acertadas e que outras devem ser
abandonadas, realizando movimento de di&logo e constru¢do de uma nova narrativa -
a de sua investigacdo. Assim, é fundamental que o pesquisador se mostre aberto a
conhecer profundamente o que é revelado pelo préprio grupo de sujeitos/material
analisado, em consonancia com os campos tedricos que fundamentam sua a¢&o, pois
como pesquisador assume o lugar de quem recolhe, organiza e reconta tais
experiéncias.

A maleabilidade do pesquisador implica que o processo de categorizacdo do material
qualitativo envolva ndo apenas o conhecimento l6gico, intelectual e objetivo, mas também o
conhecimento pessoal, intuitivo, subjetivo, experiencial (Andre, 1983). De acordo com Stake
(1981 apud André, 1983, p. 68), no estudo de natureza qualitativa, a interacdo do pesquisador
com o objeto de estudo se torna algo Unico: “(...) a subjetividade e intuicdo tém um papel
fundamental no processo de localizagdo desse tipo de dado, além evidentemente do quadro
teorico no qual o estudo se situa”.

Para selecionar o conteudo a ser analisado no material recolhido, € necessario um olhar
critico do pesquisador em consonancia a seu objeto de estudo, como mostram Aguiar e Ferreira
(2021, p. 17):
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(...) é preciso selecionar criticamente as informacdes das quais iremos nos munir para
manter a atencao no que se mostra central e potente no desenvolvimento da pesquisa,
também com o intuito de preservar o narrador da exposicdo de informacGes
irrelevantes para o curso da investigag&o.

Lidke e André (1986) trazem boas contribuicdes para esse procedimento de sele¢do do
material, afirmando que, inicialmente, devera ser feito, a partir do referencial tedrico do estudo
e das inumeras releituras do material recolhido, a elaboracdo de um conjunto de categorias
descritivas para se realizar a primeira classificacdo de dados. Deve-se considerar que as
categorias especificas da situacdo podem levar a criacéo de novas categorias conceituais. Nessa
etapa, faz-se necessario extrapolar o que esta explicito no material de modo a desvelar o
contetdo implicito, as contradi¢des e os temas silenciados. Com isso, 0 pesquisador despende
um esforco de realizar abstracdes indo além dos dados coletados e estabelecendo conexdes e
relaces que Ihe proporcionem interpretacdes do material estudado.

Anterior a construcdo das categorias descritivas, mencionadas por Lidke e André
(1986), o material deve ser organizado em topicos e temas. Para isso, vale ressaltar, as
contribuicdes de Sigalla (2018) que, em sua pesquisa de doutorado, apoiando-se em sua
experiéncia na area de Lingua Portuguesa para a analise de prosa, estabeleceu uma distincao
entre “topico” e “tema”: 0 tOpico seria 0 assunto, o qual desdobra-se em temas especificos. Em
sua metodologia de analise, ap0s a leitura e releitura do material e a identificacdo dos pontos
convergentes e divergentes, Sigalla (2018) reconheceu, nos excertos destacados, 0s tdpicos, ou
seja, 0s assuntos manifestados.

Apos a selecdo do material, identifica-se os temas emergentes de cada topico e organiza-
0S em categorias, agrupando-os de acordo com as afinidades e relagdes estabelecidas: “A
categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios
definidos” (Franco, 2005, p. 57).

De acordo com Franco (2005), existem dois caminhos que podem ser seguidos para a
categorizacdo: categorias criadas a priori, cujos indicadores sdo determinados em fungéo da
busca a uma resposta especifica; ou categorias nao definidas a priori, as quais emergem da fala
do discurso, do contetdo da resposta e implicam uma ida e volta do material de andlise a teoria.
Para essa organizacdo, fazem-se necessarios a clareza do pesquisador e o seu dominio sobre as
diferentes abordagens tedricas e, junto a isso, considerar a grande quantidade de dados novos e

diversificados que podem surgir.
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As categorias necessitam das seguintes qualidades para serem satisfatorias: adaptacdo
da categoria ao material de anélise recolhido e ao quadro tedrico definido; e objetividade e
fidedignidade — diferentes partes de um material devem ser codificadas da mesma maneira e
submetidas a vérias analises. Vale ressaltar, também, uma outra qualidade: a produtividade —
um conjunto de categorias torna-se produtivo na medida em que forneca resultados férteis em
inferéncias, novas hipdteses e dados que possibilitem o aprofundamento de teorias de modo a
orientarem uma pratica critica, construtiva e transformadora. No caso desta pesquisa, as

categorias serdo designadas como eixos.
3.4.3.2 Compondo o olhar

Apds a transcricdo das entrevistas, atividade que despende um revisitar muitas vezes 0s
relatos orais, fez-se a leitura da primeira entrevista, marcando as passagens que traziam aspectos
relevantes, inusitados e consonantes aos objetivos da pesquisa. Tais marcacfes foram

acrescidas com comentarios laterais salientando o contetdo selecionado.

FIGURA 1 — Marcacdo inicial de aspectos relevantes acrescidos de comentarios: 1° passo

DIENIFER

Fonte: Transcri¢do da entrevista com aluna da EJA. Material de estudo da pesquisadora.

Em seguida, tais marcagbes foram organizadas em temas demarcados por cores
diferentes. Os temas criados foram os seguintes: “Como inicia o relato”, “Contexto
historico”, “ Visao como aluna”,

“Circunstiancias/pessoas que incentivaram o retorno a escola”,

“Situacoes desagradaveis”  ‘“Acontecimentos e pessoas marcantes”,

“Experiéncias formativas fora do contexto escolar” SR B TIRIIERE S | (ST T
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FIGURA 2 — Organizacdo das marcacdes em temas: 2° passo

DJENIFER

Jre——

Fonte: Transcricdo da entrevista com aluna da EJA. Material de estudo da pesquisadora.

Seguiu-se a leitura das outras entrevistas, marcando-se as passagens gque se inseriam nos

temas levantados a partir da primeira entrevista.

FIGURA 3 — Organizacdo das marcacdes em temas das outras entrevistas: 3° passo

COMO INICIA © RELATO
CONTEXTO HISTORICO

VISAD COMO ALUMA
CIRCUNSTANCIAS/PESSOAS QUE INCENTIRAVAM O RETORNO A ESCOLA

ACONTECIMENTOS £ PESSOAS MARCANTES

Entrevistado:

Andreia, vamos, pelo comego. camo ¢ que foi 8 tma primeira cacola? Me fala um pouco.
ai & o que vocs lembra da sua infincia, o que vocé gostava de fazer na escola? O

vocs lembra dos teus professores?

Entrevistada

Entrevistadora
Ela tinha que idade?

Entrevistada
A minha

responsabilidade deia ficar Comigo, né? Eatho passava a semana toda ni fazenda & todos
o8 dias também indo pra cscola com cla

T T T e o N T

Entrevistada
Niio, a minha mie morava ji na cidade &

TEntrevistadora
Al dormiam onde na fazcnda?

&7 Sempre tinha uma festa 13
< nossa cu ficava cncantada de cstar naquele r inho i3 de escola. Af quando eu
chego na fase do 6 anos por ai. ai eu vou para a cidade ¢ cu comego oficialmente a ir
Eu me lembro mais do e mie vou e disse
de

Ela ajudava, entiio cu tinha as coisas, mas al o tempo sai passando. Ela casou, foi ter a
vida dela € ai as coisas foram ficando mais dificeis. EAtio eu tinha uma dificuldade
muito grande porque as escolas naquela época era fudo muito junto, estudava o Hco, o
pobre, tudo na mesma sala e no fundo a gente via uma certa discriminacio. Sim, ne?
Tinha os filhos dos grandes gue ja tinha, né, um privilégio. E a gente tinha muita
AR TR R ST ATt e e el
Era muito complicado. E quem tinha grana tinha acesso a tudo. Tinha um caderno
‘bonito e participava das festas tradicionais. né? E a gente nio tinha como a minha mie
%0 tinha condigSes mesmno, mas assun, na sala de aula, por exemplo, até o GUAITE ano
foi muito legal para mim_ Eu aprendi. Eu tinha um estimulo ainda, acho que tinha a
minha irmA ali que, né, dava um apoin Entfio, até esse 53¢ tempe foi bem legal

Entrevistadora
E a professora, como € que cla lidava com essa coisa, dessas diferengas ¢ tudo?

Entrevistada

A gente sentiu uma discriminagio. Fla assim nfio tinha muito_ Nio dava muito boi pra
gente nio, ela ern dificil. A gente se sentia um pouco excluido ali pela professor
também. B porque as crianc: a gente se
L e e
muitonapele) [s:0. sabe? Nessa época.

Entrevistadora
Vock tem algum assim, algum episddio que voce lembra bem assim de alguma coisa
aue te ma

Fonte: Transcricdo da entrevista com aluna da EJA. Material de estudo da pesquisadora.

Feitas as marcacdes em todas entrevistas, realizou-se o agrupamento dos excertos

correspondentes ao mesmo tema:



FIGURA 4 — Agrupamento dos excertos das 4 entrevistas nos temas determinados: 4° passo

»
z
>

COMO INICIA O RELATO

PAULINHO

S anos. Uma vizinha que eln me ensinava. Ela me snsinou
comecei a formar palaveas e Dor mim j& estay

|

DJENIFER

Fonte: Transcri¢do da entrevista com aluna da EJA. Material de estudo da pesquisadora.

Ap0s a organizacgdo dos temas, despendendo um olhar para os objetivos especificos da
pesquisa, foram organizados topicos condizentes com o embasamento tedrico que fundamenta
a pesquisa: a constituicdo identitaria a partir dos pressupostos do socidlogo Claude Dubar.
Constatou-se, no movimento de “ir e vir” nos relatos dos entrevistados, que o trabalho ¢ um
aspecto relevante na constituicdo identitaria dos alunos que abandonaram precocemente a
escola e que, devido a essa significancia, torna-se um topico e ndo um tema na estrutura da
anélise. Dessa forma, foram estabelecidos os seguintes topicos: “O aluno na infancia e
juventude”, “O aluno no trabalho” e “O aluno na EJA”.

Na associagdo dos temas aos topicos, verificou-se que “situagdes desagradaveis” estava
mais presente na entrevista de Djenifer e ndo trazia contribuigcdes significativas para 0s
objetivos da pesquisa, por isso, foi desconsiderado. Os dados presentes no “contexto historico”
foram desmembrados no aprofundamento da analise de outros temas de acordo com a
pertinéncia para tal associacdo. Por fim, “familiares” estava vinculado ao tema *
circunstancias/pessoas que levaram a sair da escola” e “circunstancias/pessoas que
incentivaram o retorno a escola”; devido a isso, foi classificado como um eixo de analise. O
tema “Como inicia o relato” foi considerado como um ponto de partida para a analise das
entrevistas e, por isso, ndo foi associado a um topico.

Por fim, os dados presentes no tema “emogdes e reflexdes” foram trazidos em momentos
diferentes das entrevistas, por isso ficaram incorporados a analise de acordo com 0 momento
em que foram revelados nos relatos.

Desse modo, permaneceram 0s seguintes temas: “Visdo como aluna”, ”Vivéncias
na escola”, “Circunstancias/pessoas que levaram a sair da escola”,

“Circunstancias/pessoas que incentivaram o retorno a escola”, “Acontecimentos e
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pessoas marcantes”, “Experiéncias formativas fora do contexto escolar” e “Emogdes e

reflexdes”.

A partir dos temas organizados em topicos, seguiu-se uma nova leitura dos excertos das

pesquisas para estabelecer os eixos de analise, 0os quais ndo estavam definidos a priori.

Na elaboracéo dos eixos, verificou-se, no material coletado, que a saida da escola estava

imbricada ao ambito do trabalho e da familia e que o papel do professor e a relagdo com colegas

eram aspectos significativos nas vivéncias da escola memorizadas.

Desse modo, a analise foi estruturada da seguinte forma:

QUADRO 4 — Composicao do quadro de andlise das entrevistas: 5° passo

TOPICOS TEMAS EIXOS
Visdo como aluna Viséo de si
Relacéo com professores e
colegas na escola
Acontecimentos e pessoas Circunstancias e pessoas
O aluno na marcantes marcantes na infancia
infancia e
juventude
Influéncia da familiares e do
mundo do trabalho para o
abandono do estudo
e — : Marcas formativas
O aluno no Experiéncias formativas fora do . .
trabalho vivenciadas fora do contexto

escolar

O aluno na EJA

Circunstancias/pessoas que

incentivaram o retorno a escola

Influéncias que levaram para o
retorno na EJA

Relacdo com professores e
colegas na EJA

Visao como aluna

Permanéncias e mudancas
evidenciadas no percurso da
EJA
Mudancas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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4 ANALISE DAS ENTREVISTAS

4.1 Consonancias e dissonancias: eu e os outros na trilha das trajetorias

A experiéncia do narrador aconteceu com 0s
outros, ndo sozinho, ocorreu por meio de trocas, e
por isso ndo é possivel fixar o olhar apenas no
sujeito, sem perceber 0 que esta ao redor e como
0 redor se relaciona com o sujeito. Perceber
trocas pressup@e, além dos diferentes pontos de
vista, uma perspectiva de longa duracao.

(Everaldo G. Leandro; Carmen Lucia B. Passos)

O excerto acima remete a um aspecto importante a ser considerado na analise das
entrevistas: “nenhum homem ¢ uma ilha” (Ginzburg, 2004, p. 113). Na perspectiva de uma
vis&o ndo insular??, as situacdes narradas nas entrevistas devem ser articuladas ao contexto em
que estdo inseridas. As experiéncias relatadas ocorreram em trocas feitas entre os participantes
e o outro, de modo que, para compreender seus respectivos processos de constituicdo identitaria
no tempo de longa duracdo de suas trajetorias de vida, fez-se necessario perscrutar as relagdes
estabelecidas entre os entrevistados e as comunidades em que eles se inserem.

Mesmo com percursos de vida diferentes, eles entrecruzam, em suas trajetorias,
dificuldades e situagfes convergentes de um mesmo contexto social, politico e econémico.
Desse modo, considerou-se, na andlise, indicios narrativos que trazem um mesmo ponto de
partida — privacdo do direito de estudar quando crianca —, que se torna propulsor desta pesquisa,
a gqual concebe como objetivos especificos: Verificar as marcas formativas do aluno desde o
tempo da infancia até o regresso a escola; analisar os movimentos identitarios ocorridos em seu
percurso escolar; e buscar indicios de praticas docentes significativas em seu percurso escolar
e no seu processo de constituicdo identitaria no retorno a escola.

A fim de identificar semelhancas entre ideias e agOes presentes nos relatos desses
individuos de um determinado grupo social, compreendendo suas identidades em conexdo com
a alteridade, efetivou-se o processo de comparagdo — desvendar consonancias e dissonancias —

a partir dos topicos e temas delimitados no processo de categorizacdo das entrevistas.

22 O termo ndo insular é empregado por Leandro e Passos (2021) para evocar uma visdo mais abrangente do
pesquisador em seu procedimento de andlise.



73

4.1.1 O aluno na infancia e juventude

Direcionando o olhar ao tempo da infincia, os entrevistados trouxeram “flashes” de
situacOes e interacdes relatando, no tempo presente, a visdo do aluno que foram no passado. No
ato de memorizar, conceberam sentido as experiéncias vividas no &mbito individual e coletivo,
num processo revestido de sensagdo, emocdo e lembrangas, o qual lhes proporcionou
classificar, organizar e esclarecer suas respectivas constitui¢ces identitarias (Placco; Souza,
2015).

4.1.1.1 Visao de si

Djenifer gostava de ir a aula e relata que ndo era de faltar a escola. Sempre foi
interessada pelos livros, mantendo o contado com a leitura desde crianca até a idade adulta. Na
infancia, a matematica era sua dificuldade. A lembranga doida da escola reveste-se dos
“coques” na cabega que 0s alunos recebiam por ndo conseguirem assimilar o conhecimento que
lhes era “depositado”?® pelo professor. Em seu processo de rememoracio, lembra dos puxdes
de orelha que recebia, porém néo recorda o motivo pelo qual esses lhe eram dados, afinal, como
ela afirma: “(...) sempre fui meio comportadinha,, mas, sei |4, alguma coisa que eu néo sabia,
ndo lembro o porqué, elas iam 14, puxavam a orelha (...) ”.

Ana ficava aos cuidados da irma, professora numa escola rural e, por isso, precisava
acompanha-la nas aulas. Ela tinha muito gosto por essa vivéncia e se vé como uma aluna curiosa
e atenta antes de entrar oficialmente na institui¢do escolar. Quando ingressa na escola priméria,
relata ser uma aluna discriminada pela professora em decorréncia da dificil situacdo financeira.
Apresentou dificuldades pedagogicas, especialmente na matematica, quando estava no ginasio
no periodo noturno. Apesar de, nessa época, ter uma relacdo melhor com os professores e se
identificar com o grupo de estudantes, tornou-se uma aluna pouco concentrada e menos
envolvida com a escola. O gosto pela leitura sempre esteve presente em sua vida, e, mesmo fora
do contexto escolar, o habito permaneceu: “(...) aprendi muita coisa ali nos livros, muito na
leitura, porque, como eu ndo ia na escola, mas eu lia bastante, muita coisa eu conhecia”.

Paulinho repetiu os anos iniciais ndo por apresentar dificuldade na aprendizagem, mas
devido as faltas ocorridas a escola por ele optar por ficar vendendo sorvete. Afirma que, como

todo moleque, preferia jogar bola do que estudar, porém, apos a intervencdo de um professor,

23 0 temo “depositado” retoma os principios explicitados por Freire (2000) referentes a Educacgdo Bancaria, os
quais ja foram mencionados na pagina 38.
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ele se mostrou um aluno responsavel e muito inteligente: foi aprovado no ano escolar com uma
boa colocacdo, venceu um campeonato de xadrez e entra no exame de admissdo: “Comecei a
estudar, estudar, estudar. Passei praticamente em segundo lugar. (...) a gente, na época, era
moleque e, se deixasse, ficava o dia inteiro jogando bola.”

Assim como Ana, Nego Xuxa constitui-se como aluno antes de entrar oficialmente
numa instituicdo escolar. Aos cinco anos, foi alfabetizado por uma professora que era sua
vizinha. Ao ingressar na escola, sua esperteza levou-o a ir direto para o 1° ano e ndo cursar o
pré. Costumava ajudar os colegas com dificuldade, pois, como afirmou, tinha o dom de aprender
rapido e era elogiado pelas professores por seu destaque nas aulas. Apesar da facilidade com a
aprendizagem, repetiu a 52 série, pois era um aluno preguigoso e que gostava mais de baguncar
do que ir a aula: “Ao0s 12 anos, eu repeti; eu estava na 5 série, porgue eu nao ia para escola.
N&o gostava mesmo, porque tinha preguica. Gostava mais de baguncar do que da escola. Mas,

quando eu ia, sempre me dava bem. Pegava as matérias muito facil.”

4.1.1.2 Relacéo com professores e colegas na escola e Circunstancias e pessoas marcantes na

infancia

Para compreender as atribuicdes de aluno recebidas quando eram criancas, fez-se
necessario um olhar mais amplo para as relaces rememoradas no &mbito familiar e escolar dos
entrevistados. A familia é uma comunidade de vida com que o sujeito tem uma ligacdo absoluta
e interfere na relacio com a escola, concebida como uma comunidade de destino®*. A nio
atribuicdo do sujeito como aluno impossibilita-o a tomar para si a pertenga de constituir-se
como aluno. Ja adulto é que ele tem condi¢des de se “desvencilhar” das atribuigdes feitas pelos
pais e refletir sobre pertencas constituidas em outras relacoes.

Djenifer, em seu processo de rememoracdo, mostra que ndo foi no contexto familiar
que tomou como pertenca a atribuicdo de aluna interessada. Essa sua constituicdo identitaria

efetivou-se por meio de sua formacéo espiritual quando ja era adulta:

N&o foi incentivo nem do meu pai, nem da minha mée, nem dos meus irmaos.
Eu acho que eu trouxe isso por ser da outra vida, eu acho que eu ja trouxe
esse conhecimento de algumas coisas de outra vida. (....) Entdo, isso é uma

coisa minha mesmo, nédo é da familia. (Djenifer)

24 O conceito comunidade de vida e comunidade de destino (Bauman, 2005) estdo apresentados na pagina 33 no
Capitulo 1 — Fundamentac&o teorica.
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Ela afirma que, quando crianga, era uma aluna “comportadinha”. O emprego do adjetivo
no diminutivo revela uma desconsideragdo do professor dessa sua qualidade, visto que, na
escola da infancia, tal caracteristica, integrante de sua constituicdo identitaria, ndo era
valorizada pela professora que se preocupava apenas com o contetdo a ser assimilado pelo
aluno. A marca identitaria de aluna comprometida foi tomada como pertenca quando tinha 30
anos e teve o contato com o professor de matematica no Supletivo que validou a qualidade
dessa atribuicéo.

Ana também traz, em seu relato, uma ciséo entre sua atribuicdo de filha e sua atribuicao
de aluna. No primeiro dia de escola, a mde a acompanhou e disse-lhe que aquele seria seu
mundo. A partir dai, nunca mais levou a filha para a escola. Sua identidade como aluna seria
constituida pelas atribuicdes recebidas no ambito escolar, onde tomava como pertenca a
atribuicdo dada pela prépria professora de ser a aluna pobre. Com isso, trouxe no tempo

presente a dor de se sentir discriminada:

(...) as escolas, naquela época, era tudo muito junto; estudava o rico, o pobre,
tudo na mesma sala, e, no fundo, a gente via uma certa discriminagédo. Tinha
os filhos dos grandes que ja tinham um privilégio. E a gente tinha muita
dificuldade, dependia de um caderno da prefeitura e ndo tinha muito acesso
ao livro. Era muito complicado. E quem tinha grana tinha acesso a tudo.
Tinha um caderno bonito e participava das festas tradicionais. (...) a gente
nunca era escolhido, e eu me lembro de uma fala que a professora disse que

eu nado ia poder comprar roupa para a festa. (Ana)

De acordo com Dubar (2005), a crianca vive a primeira experiéncia de sua identidade
social nas categorizagOes das pessoas presentes na escola — professores e colegas. Ana configura
sua identidade social como a aluna inferior em relacdo aos colegas em decorréncia da condicdo
econdmica dificil de sua familia.

Para Paulinho, em sua comunidade de vida — a familia —, o estudo ndo era um valor
priorizado pelos pais. Voltados ao sustento dos filhos, eles se ausentavam em decorréncia da
jornada intensa de trabalho e atribuiam as irmés mais velhas o cuidado com os menores. Elas
recebiam a fungdo assegurar que o irméo cacgula fosse a escola. Em decorréncia da dificuldade
financeira, os papéis dos integrantes da familia eram determinados a partir da necessidade de

assegurar o sustento de todos:
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Eu comecei a trabalhar com 14 anos. Aquele tempo era mais dificil. Era meu
pai que trabalhava e minha mée trabalhava também, mas nés éramos quatro
irmas e mais um irmdo. Eramos em 6. Entdo, era muito dificil. Aquele tempo,
salario também ndo era essas coisas. Entdo, minha mée queria forcar o meu
irm&o mais velho a estudar. Era primeiro para meu irméo estudar e, depois,
meu irmao ia me ajudar a estudar. Depois que meu irmao tivesse formado em
alguma coisa, ele que tinha que me ajudar. A regra la em casa era essa.
(Paulinho)

A constituicdo identitaria de aluno inteligente foi tomada como pertenca por Paulinho a
partir da intervencdo de um professor numa situacdo fora da sala de aula, na qual foi relatado
ao pai a auséncia do menino na escola. De acordo com o professor, sem bater e dar castigo, o
pai deveria, por meio da conversa, garantir a frequéncia do filho nas aulas. A intervencédo desse

professor foi um diferencial em sua trajetdria e trouxe-lhe a atribuicdo de um aluno inteligente:

(...) estava no quarto ano quando veio esse professor e falou comigo: “7em
um negdcio aqui na escola gque eu acho que para vocé vai ser uma boa”. Eu
falei: “Oque é?”. Ele falou: “£ xadrez ”. (...) Ai, me inscreveram, comecamos
a jogar la na escola, estudar 14 na escola, e eles marcaram a primeira
competicao fora, ai, nés fomos. Ganhei, cheguei a receber diploma. Eu tinha
12 para 13. (Paulinho)

Diferentemente de Djenifer, Ana e Paulinho, a familia — especificamente, a figura da
mde — foi uma comunidade de vida importante na constituicdo identitaria de Nego Xuxa como
um bom aluno. Sua mae tinha o desejo de que ele fosse professor em decorréncia de sua
facilidade em aprender: “Minha mae queria que eu fosse professor. Sempre me olhava: "Vocé
vai ser professor, tem que ser professor'. Porque € daquela coisa de aprender rapido as coisas.
E ai, segui sempre.”

A figura materna esteve presente na sua constitui¢do identitaria de aluno. A professora

da 22 série, proxima de sua mae, reforcava a afetividade e o cuidado em manté-lo no estudo:

Na segunda série, eu tive aula com uma professora que se chamava Geni —
inclusive, 0 mesmo nome da minha mé&e. Tinha reunido de professores, e a

minha mée sempre falava: "0, vocé cuida do meu menino, né?" Aquelas
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coisas... e ela tinha aquele cuidado de ensinar e puxar orelha. Ela também

teve um teve um papel muito importante na minha vida. (Nego Xuxa)

Dessa forma, a pertenca de bom aluno foi atribuida a ele tanto na comunidade de vida —
a familia — como na escola, onde ele era visto como um bom aluno, propenso a ter éxito no

futuro:

Ela era professora de matematica. Na segunda serie, se eu ndo me engano,
passou uma conta. Como eu j& tinha aprendido, consegui me destacar. Ela
sempre falava: "Vocé vai chegar longe, continua assim que vocé vai chegar

longe ”. (Nego Xuxa)

Os relatos dos entrevistados ressaltam a importancia da atividade docente no processo
de formacdo do educando: essa relacdo deve ser permeada pela compreensdo do valor dos
sentimentos — emoc0es, desejos, inseguranga e medo —, 0s quais vdo sendo superados pela
educacdo, gerando a coragem do educando em assumir-se e agir de acordo com as praticas
educativas vivenciadas. Muitas vezes, um gesto aparentemente insignificante torna-se uma acéo
formadora. Como aponta Freire (1996), a importancia dos gestos que se multiplicam no espaco

socializante da escola é um saber importante a ser refletido:

Este saber, o da importancia desses gestos que se multiplicam diariamente nas tramas
do espaco escolar, é algo sobre que teriamos de refletir seriamente. E uma pena que o
carater socializante da escola, o que ha de informal na experiéncia que se vive nela,
de formacdo ou deformagdo seja negligenciado (Freire, 2005, p. 43).

Ao evocar relevancia dos gestos presentes nas tramas do espaco escolar em situacdes
informais, Freire (1996) elucida a importancia do papel do professor na formacdo do aluno.
Essa concepcao de educacdo vem ao encontro dos preceitos wallonianos acerca da importancia
do outro na constituicdo do sujeito. De acordo com Wallon, o meio social é um elemento
integrante do desenvolvimento integral da crianga, pois o individuo vai se reconhecendo na
relacdo com os outros que se tornam o Outro (socius) na vida psiquica do individuo. Sobre isso,
Almeida (2014, p. 601), com base em Wallon, detalha:

(...) os Outros referem-se aqueles com os quais o individuo interage concretamente,
nas relagBes interpessoais; 0 Outro é referido como conceito geral, que todos os Outros
em sua pluralidade; o Outro intimo ou socius é o parceiro constante, permanente do
Eu na vida psiquica.
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O professor pode tomar esse lugar do “outro” no processo constitutivo da crianga:
incentivos, proximidade, bons dialogos e reconhecimento séo fatores que aproximam o sujeito
do conhecimento, porém, atitudes opostas a essas trazem marcas negativas na escolaridade da
crianca.

No caso de Djenifer e Ana, houve marcas negativas dos professores. Djenifer recebia
castigos fisicos, e sua atitude de interesse ao estudo era desconsiderada, enquanto Ana se sentia
uma aluna inferior em relacéo aos colegas em decorréncia da discriminacéo de sua professora
por sua condicdo financeira.

Para Paulinho e Nego Xuxa, as intervencOes dos professores trouxeram marcas
significativas e constitutivas de seus processos identitarios.

Nego Xuxa cita como marcante o professor Pacheco, que lhe exaltou valores

estruturantes para escolhas a serem feitas em sua trajetoria vida:

(...) na terceira série, teve um professor chamado Pacheco. Também, ele
sempre estava puxando minha orelha. Eu sempre me dei bem na escola, mas
ndo gostava muito de estudar. Ele falava assim: “O, vocé tem que ser igual
ao intestino. Sabe, intestino? Aquele que absorve as coisas boas e as coisas
ruins vocé descarta? Tem que ser isso. Porque aqui, no mundo que voceé vive,
aqui nessa situacdo que a gente mora, na periferia, vocé ndo pode mudar o
seu caminho, ndo. Segue esse caminho reto. Vai longe ”. Assim, foi um dos

professores que mais me marcou. (Nego Xuxa)

O professor Pacheco elucida a importancia de o menino tracar um caminho reto num
contexto de periferia, bastante propicio a deslizes. Junto a isso, metaforicamente, mostra-lhe a
importancia de Nego Xuxa preservar valores positivos e desprezar os negativos. H4 um aspecto
importante presente na fala desse professor: 0 meio social em gue o menino se encontrava — a
periferia — poderia direciona-lo ao caminho da marginalidade, porém, segundo ele, deveria
escolher outra trajetoria “absorvendo as coisas boas e descartando as coisas ruins”.

De acordo com Wallon, as possibilidades de evolucdo e diferenciacdo individual da
crianga ndo sdo definidas apenas por sua constituicdo bioldgica, mas também pelos meios,
necessidades e recursos, em que o individuo esta inserido. Desse modo, sua constitui¢cdo pode
ser transformada pelas “circunstancias sociais de sua existéncia, da qual ndo se exclui a
possibilidade de sua escolha pessoal” (Almeida, 2014, p. 169). A presenca desse professor na

infancia de Nego Xuxa marcou significativamente suas escolhas e seu destino pelo “caminho
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reto”. As palavras do educador tornaram-se formativas e constitutivas de preceitos, os quais ele
levou para toda sua vida.

No caso de Paulinho, que faltava a aula para vender sorvete, o professor Fusquine
interveio, indo a sua casa para conversar com o pai. Ele o trouxe de volta a escola por meio da

compreenséo e do afeto:

(...) o professor estava passando na rua, e eu vendendo sorvete. Ai, o professor
Vitor Fusquine parou e disse: “S6 avise seus pais que hoje eu vou I4 falar
com eles”. (....) Ai, o professor fala para meu pai: “Primeira coisa: ndo vai
bater. N&o vai dar castigo. N&o vai fazer nada que ele € superbonzinho. (...)
E conversando que a gente vai se entender . (...) Na hora de ir embora, pediu
para se despedir de mim. Nisso, era um final de semana. “Bom, segunda-
feira, te espero na escola”. Pronto. De segunda em diante, nunca mais faltei.
(Paulinho)

As intervencdes significativas dos professores de Paulinho e Nego Xuxa inserem-se na
trama escolar num contexto de informalidade. O professor de Paulinho traz o aluno para a aula
numa conversa com o pai, a qual foi marcante na formagdo do menino. Nao apenas pelo fato
de ele ter voltado a frequentar a escola, mas pelo modo como o professor enfatizou a maneira
como seu pai deveria agir: “ndo vai bater, ndo vai dar castigo”. No caso de Nego Xuxa, 0
professor Ihe trouxe valores importantes e uma percep¢do das adversidades presentes em seu
meio social e como ele poderia lidar com elas.

Os preceitos evocados por Freire e Wallon trazem um olhar mais abrangente para 0s
depoimentos dos alunos da EJA. Freire (1996, p. 42), atento as praticas pedagdgicas, mostra a
significancia de gestos do professor para a construcao subjetiva dos alunos: “As vezes, mal se
imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do professor. O
que pode um gesto aparentemente insignificante valer como forca formadora ou como
contribuicédo a do educando por si mesmo.

Wallon, atento aos processo de constituicdo do individuo, traz o conceito do Outro

nessa formacdo que, como ressalta Almeida (2014, p. 604), pode ser o lugar do professor

(...) os educadores sdo o Outro do Outro que procura a escola; seu compromisso é com
a prética pedagdgica que tenha por objetivo o fortalecimento da pessoa — uma pessoa
com o conhecimento de si e do mundo, que possa expressar emog¢des e sentimentos,
que tenha respeito por si mesma e pelo Outro e que, assim fortalecida, seja solidaria
em suas rela¢fes Eu-Outro.
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4.1.1.3 Influéncia de familiares e do mundo do trabalho para o abandono no estudo

Os entrevistados trazem, em consonancia, a interrupcdo da trajetoria escolar na
juventude. Talham-se “gretas®> em suas historias de vida, arraigadas ao contexto familiar e &
necessidade de trabalhar para obter uma renda financeira.

A familia ¢ uma comunidade de vida com uma influéncia grande na experiéncia escolar
do sujeito. Djenifer abandonou a escola por imposi¢do do pai, que, provido de uma visdo
machista e um ciime doentio pela filha, considerava que mulher ndo deveria estudar. Junto a
isso, sofria uma doenga psicoldgica que, no decorrer do tempo, foi se agravando, obrigando-o
a se aposentar por invalidez. Como ele ganhava pouco, a filha precisou trabalhar para ajudar na
renda familiar.

Ele achava que a menina ia para namorar, € meu pai tinha muito medo de
gue alguém me roubasse. Era uma coisa meio neurética. Foi uma vida bem
complicada. Eu ndo podia sair, entdo, ele ndo queria que eu continuasse 0s
estudos. Sabia que eu ja estava crescendo e que podia arrumar um namorado.
Imagina a filha dele namorando? Jamais. Ai, eu acabei largando dos estudos.
(Djenifer)

Ana também néo teve um apoio dos familiares para o estudo. A situacdo de violéncia,
vivenciada em casa, influenciou seu envolvimento na aprendizagem quando se encontrava na
adolescéncia. Apesar de gostar dos professores da escola da noite, a ndo valorizagdo do estudo
pelos pais — “Nem ligaram. N&o tinha muito essa importancia. N&o tinha essa importéncia,
ndo” — e a atitude agressiva do pai quando ela voltava da escola a noite desestimularam sua
permanéncia na escola.

N&o tinha estimulo em casa. J& trabalhava como empregada doméstica.
Entdo, era assim: trabalhava o dia todo, saia as 5:30, 6 horas, chegava em
casa, era o tempo de tomar um banho e corria para escola. Eu chegava em
casa a noite, meu pai comegava a provocagdo como se eu ndo tivesse ido na
escola e falava umas coisas absurdas. Entao, aquilo foi me desestimulando e,

com o tempo, parei de estudar, ndo quis saber mais. (Ana)

%5 Retoma-se o emprego da palavra “greta” mencionada na Apresentacdo, no sentido de fissuras e rupturas. No
caso dos entrevistados, tais fissuras seria 0 abandono prematuro da escola.
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Na situacdo familiar de Paulinho, havia a sobreposicdo do valor ao trabalho em
detrimento do estudo. Quando ele se viu num impasse em atender as demandas do trabalho ou

frequentar as aulas, optou por abandonar a escola:

(...) como eu comecei a trabalhar, ndo dava para estudar porque ndo tinha de
dia. Com 16 anos, ja poderia comecar a estudar a noite. S6 que, ai, a firma
comecou a mandar viajar, e eu comecei a viajar para a firma. Ai, parei com
tudo. (Paulinho)

Para Nego Xuxa, a necessidade do trabalho, juntamente como 0 “ndo gostar muito do
estudo”’, levaram-no a abandonar a escola. A mée havia falecido, e a professora afetuosa que
fiscalizava sua assiduidade as aulas foi trabalhar em outro lugar. Sem referéncias fortes, ele

abandonou o estudo:

A dona Geni passou para outra escola, e eu ndo tinha mais aquele cuidado.
Ai, ndo ia para a escola. (....) Ai, eu repeti por falta; ela ficou muito brava.
(...) eu parei de estudar na oitava série. (...) as coisas se tornam um pouco
mais dificil, porque meu pai ja ndo conseguia trabalho registrado, (...) eu tive
que sair para poder ajudar. Meus irmdos também, mas eles conseguiram
terminar os estudos. Como eu ja ndo gostava muito, juntou um pouquinho

dessa coisa, e eu parei de estudar e fui s6 trabalhar. (Nego Xuxa)

As dissonancias dos motivos pelos quais os entrevistados deixam a escola sdo muito
ténues. Ha nuances nas situacGes familiares: Djenifer e Ana, na condicdo de serem mulheres,
vivenciaram atitudes agressivas e machistas de seus pais, que ndo atribuiram a elas a
constituicdo de serem estudantes e, junto a isso, a situacdo financeira dificil da familia levou-
as a0 mundo do trabalho. Diferentemente das mulheres, Paulinho e Nego Xuxa ndo
vivenciaram, na comunidade familiar, atitudes agressivas dos pais que os impossibilitassem a
frequéncia a escola, porém, sobrepuseram o trabalho ao estudo pela necessidade de
contribuirem para o sustento da familia.

Em consonancia, os entrevistados trazem o ingresso precoce ao mundo do trabalho
adquirindo ainda jovens a identidade social constituida nas atribui¢fes advindas no ambito
profissional. Ao retornarem ao estudo na idade adulta, carregam uma trajetoria de vida tracada
pela sobreposicao do trabalho ao estudo, e essa marca consoante a todos € um ponto estruturante

a ser considerado na proposta pedagogica da EJA. Assim reforga Arroyo (2022, p. 47):
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O estudo, a compreensédo desses delicados processos de formacdo, de construcdo de
identidades de trabalhadores/as que levam as escolas e a EJA, exige ser central nos
curriculos de formagao dos seus educadores. Dessas vivéncias vém 0s processos mais
marcantes de sua formac&o.

A andlise e compreensdo da construcdo das identidades como trabalhadores dos alunos
da EJA devem ser elementos centrais nos curriculos de formacdo dos educadores, pois as

vivéncias no mundo do trabalho moldam significativamente a trajetdria desses estudantes.

4.1.2 O aluno no trabalho

A saida da escola e o ingresso no mercado de trabalho sdo acontecimentos importantes
para a identidade social e a construcdo de uma identidade auténoma (Dubar, 2005, p. 149). Nas
relacGes em outras comunidades, verifica-se um processo do sujeito de se redefinir, inventar e
reinventar sua propria historia?®, sempre na relagdo com o outro. Vale ressaltar os preceitos
wallonianos referentes as circunstancias sociais presentes no processo de constituicdo do

individuo:

(...) a sociedade coloca 0 homem em presenca de novos meios, novas necessidades e
novos recursos que aumentam suas possibilidades de evolucdo e diferenciacéo
individual. A constituicdo biol6gica da crianca, ao nascer, ndo sera a Unica lei de seu
destino posterior. Seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas
circunstancias sociais de sua existéncia, da qual ndo se exclui a possibilidade de sua
escolha pessoal (Wallon, 1986, p. 169).

A presenca de “Outros” nas trajetorias profissionais relatadas trouxe significativas

atribuicGes e pertencas para a constituicdo identitaria dos entrevistados.

4.1.2.1 Marcas formativas vivenciadas fora do contexto escolar

No contexto de trabalho, Djenifer, reconstroi experiéncias dificeis da aluna que, na
infancia, sofria bullying na escola: “ Tinha também a Educacgéo Fisica, que eu ndo conseguia
fazer ... Eu sofri muito bullying por causa do problema gue eu tenho na perna”. Ela é acolhida

pelos colegas de trabalho numa histéria “zop”:

2% O processo identitario — presente nos preceitos de Bauman (2005) sobre a fugacidade da identidade — foi citado
na pagina 34, do Capitulo 1 — Fundamentacao tedrica.
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(...) Essa histéria é top. Eu fui trabalhar no cartério como auxiliar de
reconhecimento de firma e xerox. E, ai, as pessoas do cartério se
sensibilizaram pelo meu caso, que eu ndo conseguia fazer a cirurgia, fizeram
uma vaquinha e pagaram a minha cirurgia. Eu ndo paguei nem a fisioterapia

gue eu fiz, nem os remédios que eu tomava. (Djenifer)

A atribuicdo “aquela que ndo consegue fazer Educacdo Fisica” recebida na escola é
substituida pela atribuicdo de alguém que merece cuidado: o seu problema fisico torna-se um
atributo a ser cuidado, e ela recebe o acolhimento de pessoas do cartorio onde trabalhava.

A comunidade religiosa também Ihe foi importante. Vivenciando uma relagao familiar
dificil, encontra no centro a constituicdo de sua identidade espirita. Quando tinha 19 anos, a
mée de seu namorado a levou a um centro, e, Ia, ela se identificou com a doutrina que segue até

o tempo presente. Como relatou:

Foi ali que eu comecei a me identificar com essa doutrina. (...) Eu me
identifiquei porque, no caso, eles falaram assim: “Olha, se vocé frequentar o
centro, vocé pode ajudar muito a sua familia e seu pai ”. Entdo, eu me apeguei
nisso. Eu poderia estar ajudando, principalmente meu pai, que tinha todo
aquele problema psiquiétrico. (...) E bem aquela histéria, né? Vocé procura
pela dor ou pelo amor, né? Eu peguei pela dor e hoje eu sou espirita pelo

amor, porgue é uma coisa que eu gosto muito. (Djenifer)

As pessoas do centro atribuiram a Djenifer a competéncia de ajudar seu pai e sua familia,
atribuicdo que, no momento, foi tomada como pertenca pela dor que sentia com a situagéo e,
no decorrer do tempo, pelo amor: “Eu peguei pela dor e hoje eu sou espirita pelo amor, porque
¢é uma coisa que eu gosto muito . Essa situacao evidencia a transi¢do objetiva entre a identidade
atribuida pela comunidade espirita e a identidade assumida por Djenifer: sua identidade social
real, a qual foi legitimada por ela e pelo outro?’. Ser espirita ¢ uma constitui¢do identitaria que
permanece até o0 momento atual e que lhe trouxe uma atribuigdo muito presente no contexto
escolar — a habilidade da leitura — permitindo resgatar, em outra situacdo, a pertenca de boa

aluna leitora, que, na infancia, ndo lhe fora atribuida:

21 A transicdo objetiva entre identidade atribuida pela comunidade e identidade assumida pelo individuo esta
apresentados na pagina 34 no Capitulo 1 — Fundamentacéo tedrica.
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(....) eu nunca perdi um contato assim com livros, eu sempre fui meio
interessada. E mesmo porgue também por conta da minha religido, eles
incentivam muito a gente. A religido, na verdade, incentiva muito vocé a ler.
(Djenifer)

Na comunidade religiosa, houve o encontro com uma pessoa que a ajudou a constituir-

se profissionalmente como cabelereira, oficio que segue até os dias atuais:

Sai do cartdrio. Ai, eu fiquei totalmente perdida, né? Porque eu ndo tinha
nenhuma profissdo. Minha vida sempre foi assim. Esse periodo, desde que eu
terminei aqui o fundamental, foi s6 chapuletada profissionalmente.

(...) nesse centro que eu frequentava, tinha um senhor que se apaixonou por
mim, um senhor de idade mesmo. (...) Nunca me assediou, nada disso, mas ele
era muito apaixonado e me abriu o saldo 14 no alto de Pinheiros, que é onde
eu moro. Eu moro no fundo dessa casa que eu tive o primeiro saldo. Entdo, o
senhor Vinicius também abriu um port&o para mim. Ele também foi um divisor
de aguas na minha vida. Se ndo fosse ele, eu ndo teria hoje o saldo que eu

tenho e a situagéo financeira (...). (Djenifer)

Uma pessoa da obra social lhe deu o incentivo ao estudo que ndo recebeu da familia.
Aconselhada a retornar a escola, frequentou o curso Supletivo, em que, com a atitude de um
professor de matematica, tomou como pertenca a atribuicdo de aluna interessada. Ela conseguiu
concluir o 1° grau, porém, a necessidade de trabalhar a fez ndo prosseguir em sua formacéo
escolar.

Ana, mesmo fora do contexto escolar, preserva o habito da leitura frequentando a
biblioteca do bairro e toma como pertenca a atribuicdo de leitora, associando o habito da leitura

ao reflgio para um situacdo de bem-estar:

Os meus irmaos e eu estavamos sempre lendo muito e tinha biblioteca perto
de casa, entdo a gente, apesar de toda a simplicidade e tudo, eu tinha um
refugio que era biblioteca proximo de casa. Entdo ali eu gostava de sentar,

ler e me transportava. Era muito importante aquilo. (Ana)

De acordo com Josso (2007, p. 419),
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(....) a histéria de vida é, assim, uma mediacdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidade de tomada de
consciéncia sobre diferentes registros de expressdo e de representacfes de si, assim
como as dindmicas que orientam sua formagé&o.

Ao trazer a experiéncia da biblioteca, Ana retoma esse processo evocado por Josso, pois
realiza uma reflex&o sobre os sentimentos — *“ Trazia uma paz” — e 0 seu processo de formacéo

— “aprendi muita coisa nos livros” — advindos da vivéncia na biblioteca:

Porque ali ndo era s6 uma fuga, né? Era um aprendizado mesmo, e eu me
senti em paz naquele lugar. Trazia uma paz, um conhecimento, porque eu

aprendi muita coisa ali nos livros... (Ana)

O casamento e a vinda definitiva para Sdo Paulo trouxeram mudangcas significativas na
trajetéria de Ana. Por indicacdo de sua sogra, conseguiu 0 emprego em uma escola particular,
gue mantém até os dias atuais. Iniciou ajudando no bercario e, no decorrer do tempo, foi
trabalhar na enfermaria.

Essa ocupacdo nessa escola trouxe-lhe uma identidade profissional diferente daquela
que tinha anteriormente: ndo era mais empregada doméstica, tornou-se a funcionaria de uma
instituicdo escolar. Como relata: “Naquela época, trabalhar no bergario era por indicacéo,
né? Ndo tinha muito essa coisa de curriculo. Nessa época era por indica¢do”, OU Seja, era uma
época em que, mesmo sem uma formacdo escolar completa, conseguia-se uma colocacao
diferenciada numa instituicao.

Quando foi transferida para o trabalho na enfermaria, sentiu a necessidade de retornar
aos estudos e resolveu fazer um curso supletivo a distancia. No entanto, ndo foi uma experiéncia
que lhe trouxe o resgate da identidade de estudante, pois, como afirma: “E, ai, aquele supletivo
a distancia é uma droga. Eu ia 4, fazia a prova, mas ndo tinha quem te ensinasse nada, né?”.

Em seu relato, traz um marca importante da Educacdo de Adultos no Brasil: 0 curso
Supletivo, criado em 1971, no contexto da ditadura. Esse modelo de ensino previa as
modalidades de supléncia — compensar os niveis do 1° e 2° graus; e qualificacdo para o trabalho
e suprimento — atualizacdo do conhecimento garantida & continuidade do ensino regular (Acao
Educativa, 2022). O que prevaleceu nessa proposta foi a supléncia. Como relata Ana, “ (...) eu
ia 1a, fazia a prova, mas ndo tinha quem te ensinasse nada, né?”, portanto, ndo havia, no
Supletivo, uma proposta educacional formativa do aluno. N&o sendo o que ela procurava,

acabou desistindo: “Paguei um absurdo, mas também desanimei”.
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Paulinho ficou um tempo grande num escritério de advocacia que funcionava no mesmo
local de uma firma de ar-condicionado. Em algumas ocasides, davam a ele servigos extras.
Quando essa firma foi mudar de local, fez uma oferta de trabalho, e o seu chefe do escritorio de
advocacia impulsionou-o a aceitar a proposta para poder ter um crescimento profissional. No
novo trabalho, sua seriedade e interesse levaram-no a sobressair-se, e recebeu a oferta de
ingressar no curso de técnico de implantacdo de ar-condicionado, atividade que,
posteriormente, levou-o a trabalhar numa firma prépria. O ingresso nesse curso, que o ajudaria
pontualmente no exercicio de sua atividade, foi algo bem-visto pelos pais que percebiam a
oportunidade de o filho aprender uma profissao.

No contexto socioeconémico da vida de Paulinho, a prioridade era o trabalho e tomava
como pertenca a identidade de ser um trabalhador. Estudar era algo visto por ele como uma

atribuicao dos “filhinhos de papai”.

Aquele tempo, realmente, o que fazia falta era trabalho, ndo é? Estudo, para
falar a verdade, a gente nem pensava muito. A gente conhecia pessoas que
tinha estudo, mas tudo filhinho de papai que tinha condi¢des de estudar.
(Paulinho)

A firma de ar-condicionado foi vendida e, com isso, Paulinho teve outras experiéncias
diferentes, sendo que algumas delas o levaram a retornar ao estudo. Trabalhou num banco que
obrigava o funcionario a voltar a estudar, porém, ndo fornecia nenhum subsidio para isso. Ao
sair de 14, foi para outra empresa onde recebeu o incentivo para fazer o supletivo. No entanto,
encontrou dificuldade devido a heterogeneidade de alunos: jovens e pessoas mais velhas em
momentos de vida e com propositos diferentes. Havia muitos “filhinhos de papai” que iam para
baguncar e ndo queriam nada com nada; ele, na época ja casado, ficava cansado demais, ndo
aguentava essa situacao e envolveu-se pouco com o estudo: néo se identificou com os alunos,
de modo a ndo tomar para si a pertenca de estudante. Relata, ainda, que os professores nédo

conseguiam reverter a indisciplina dos jovens bagunceiros:

Os professores eram muito bons. Mas eles ndo tinham peito. E a escola
incentivava porque é filhinho de papai, ndo é? O [nome da escola], ele da
preferéncia a mensalidade. Tudo bem que eu pagava a mensalidade e os

outros também pagavam, mas eles tinham medo de perder os alunos. Entéo,
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aguele neg6cio, o cara fazia uma zona miseravel, ninguém toma atitude.
(Paulinho)

Como aponta Goodson (2012 apud Bolivar, 2014, p. 714, traducdo nossa), € importante
que as narrativas sejam compreendidas na relacdo com o seu contexto: “As histérias e os relatos
precisam ser entendidos ndo apenas como construcGes pessoais, mas como expressdes de
circunstancias historicas e culturais especificas?®”.

Assim como Ana, a experiéncia de Paulinho no curso Supletivo remete & concepcao de
educacdo vigente no Brasil durante o regime militar. O Ensino Supletivo tinha um estatuto
préprio e ndo era concebido como um ensino regular. Vinculava-se a necessidade de aumentar
e expandir a formacao profissional para aqueles ja engajados no trabalho. Esse novo modelo de
escola foi concebido para atender a uma demanda de capacitar os trabalhadores das diversas
filiais de empresas multinacionais instauradas no Brasil no periodo denominado historicamente
como “milagre econémico”. Era uma educacdo voltada para o interesse econémico do pais e

ndo para o desenvolvimento do individuo:

O principio da flexibilidade (...) fez com que o processo educativo ficasse reduzido a
aprendizagem de instrugdes contidas nos médulos instrucionais, sem considerar a
necessidade de um momento e um espaco dedicado a socializacdo das inimeras
vivéncias educativas, das experiéncias vividas (Souza, 2021, p 44).

A falta de uma concepcéo de educacéo voltada ao desenvolvimento do sujeito e que lhe
propiciasse um espaco de sociabilidade e vivéncias educativas, evocado por Souza (2021),
trouxe uma inadaptacdo de Paulinho ao Supletivo semelhante a Ana, que se ressentiu desse
modelo de educacdo por ndo propiciar uma vivéncia formativa. Em seu relato, concebe a
presenga dos “filhinhos de papai” que atrapalhavam a aula e dos professores, reféns da situacao.
Isso mostra que esse modelo de Educacgéo voltado a uma classe social menos favorecida acabou
voltando-se a jovens da classe média que viam um modo mais rapido e facil de conseguirem o
diploma do 2° grau. Com isso, a qualidade de tal ensino ficou ainda mais prejudicada, pois
muitos desses jovens ndo tinham interesse pelo estudo, e aqueles que necessitavam da formacéo
do Supletivo, como era o caso de Paulinho, acabavam evadindo novamente da escola.

Essa experiéncia no Supletivo ndo propiciou a Paulinho terminar o 2° grau. Com o

tempo, saiu da firma de ar-condicionado, teve outros empregos, fez negdécios com um amigo e

28 «(_..) Los relatos e historias precisan ser comprendidos, no solo como construcciones personales, sino como
expresiones de circunstancias particulares historicas y culturales...”
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acabou criando a sua prépria empresa de instalacdo de ar-condicionado, na qual, ainda hoje,
com mais de 60 anos, continua a trabalhar num ritmo menor.

Nego Xuxa, inserido no mundo do trabalho, mostrou-se uma pessoa esforcada e com
facilidade para novas aprendizagens. Trabalhou num lava-rapido e la aprendeu a dirigir e tirou
habilitagdo de carro e moto para poder exercer a funcdo de manobrista e ampliar o seu tempo
de trabalho. Com seu espirito empreendedor, comprou uma moto e foi ser motoboy. Sua
inteligéncia e versatilidade levaram-no a se desenvolver buscando ocupar diferentes fungdes no
mundo do trabalho: fez um curso de computacao para trabalhar com PowerPoint e Excel e um
curso de enfermagem. Como auxiliar de enfermagem, ndo precisava do Ensino Médio e ele
conseguiu ingressar num hospital.

Em seu relato, traz uma diferenca das oportunidades de servico na década de 80 em
comparagdo com o contexto atual. Conseguir funcdes técnicas era possivel sem o diploma do
Ensino Médio, o que atualmente é mais dificil: “(...) naquela época, era mais facil o trabalho
sem ter terminado o Ensino Médio. O técnico vocé podia fazer sem o médio também” .

O retorno ao estudo era algo que estava presente sempre em sua vontade, associado a
lembranca da atribuicdo de ser professor feita pela mée falecida, porém, o aumento das
obrigacOes advindas de outras atribuicdes, entre elas a paternidade, postergaram essa vontade

devido a necessidade de assegurar o sustento da familia que ele comecava a formar.

Eu trabalhava, na época, durante o dia como auxiliar e a noite fazia Home
Care. para poder cuidar de senhores. Comecei a trabalhar, trabalhar,
trabalhar muito. Trabalhei muito para poder construir, porque a minha filha

era pequena. (Nego Xuxa)

Em seu relato, a repeticdo da palavra trabalhar enfatiza o seu esfor¢co em assegurar uma
boa condicdo para a filha No entanto, tinha inquietacGes e desejos ainda nédo relacionados ao
retorno do estudo. Queria realizar um grande sonho de viajar para fora do Brasil, que foi
realizado em 2022: juntou a quantia necessaria, fez um curso de inglés e foi para uma viagem
de alguns meses para Portugal. Ele traz lembrancas boas dessa viagem, relata que conseguia
fazer as conexdes do metrd de |& com o do Brasil e interagia com os brasileiros que |4

encontrava:

Eu interagia, o pessoal era muito brasileiro. O pessoal estava fazendo um

Pagodinho, chegava outro e falava: "Ah, isso é brasileiro, certeza". Mas tinha
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muitos gringos também num batuque brasileiro. Conheci franceses, conheci

espanhdis. (Nego Xuxa)

Nego Xuxa, mesmo imerso no mundo do trabalho, procurou resgatar sua identidade de
estudante e realizou cursos de lingua e computacédo, além de desafiar-se a fazer uma viagem
internacional, numa experiéncia bastante enriquecedora.

Os entrevistados mostram, em seus relatos, que as experiéncias advindas de fora do
contexto escolar contribuiram para a construcdo de identidades positivas, propiciando-lhes a
vivéncia de serem aprendizes de novas tarefas e superarem estigmas concebidos no tempo de
infancia. Ana, por meio da sogra, fortalece sua autoestima como profissional indo trabalhar
numa empresa e deixando de ser explorada como empregada doméstica. Djenifer é acolhida
pelos colegas de trabalho que a ajudam na operacéo e fortalece seu senso de pertencimento ao
ingressar na comunidade religiosa. Paulinho, no reconhecimento de suas habilidades como um
bom profissional, fortalece sua autoconfianca incentivando-se a se desenvolver em sua area de
atuacdo. Nego Xuxa, por meio da diversidade de atividades tanto profissionais como atreladas
a desejos pessoais, inseridas em diferentes contextos, esteve sempre em um processo de

aprimoramento de suas habilidades de comunicacdo, cooperacdo e empatia.

4.1.3 O aluno na Educacéo de Jovens e Adultos

Vale realcar que o retorno dos entrevistados a escola insere-se no contexto da pandemia
de covid-19, momento em que o isolamento social, 0 medo da morte e a pouca perspectiva do
futuro geraram mudancas na vida das pessoas e causaram a desestabilidade de crencas, projetos
e certezas. Essa situacdo causou, de diferentes formas e em diferentes pessoas, “crises
identitarias?®”. A saida dessas crises requer uma transformagdo de si, de modo a ser feita uma
transicdo entre as antigas e novas crencas, 0S antigos e novos saberes e as identificaces

passadas e presentes (Dubar, 2009).

4.1.3.1 Influéncias que levaram para o retorno a Educacao de Jovens e Adultos

Para Djenifer, a pandemia foi 0 momento em que lhe veio a necessidade de mudanga

em sua trajetdria de vida, resgatar algo deixado no passado, a vivéncia escolar:

29 A crise identitaria mencionada foi discutida na Apresentacdo, p. 20.
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Entdo, na pandemia, ndo lembro direito que ano que era .... Que a pandemia
comecou acho que 2020, né? Eu estou la sentada no sofa, e me deu um clique
na cabeca assim, sabe? Eu falei: “Putz, eu quero voltar a estudar ”. Eu quero
fazer a psicologia que eu sempre quis... Porque, na minha profisséo, a gente
conversa muito, né? N&o sei se vou exercer. Posso até ndo exercer, mas eu

quero trabalhar, talvez como voluntaria em um lugar. (Djenifer)

Ana também traz o contexto da pandemia como uma situacdo que a impulsionou o
retorno ao estudo, juntamente com o estimulo da filha, que, na época, trabalhava no Colégio

em outro segmento que ndo a EJA.

(....) Ela chegava em casa e falava que tinha um trabalho muito bonito 14 no
Santa que é a EJA e “que tem pessoas que é da sua idade. Vocé devia voltar,
vai te fazer bem. Vai ser legal, ainda depois da pandemia. Eu estou vendo que
vocé esta se sentindo incomodada em casa desse jeito, entdo, vamos voltar a
estudar ”. (...) Eu ainda ndo me sentia segura; eu acho que a minha filha me
trouxe essa seguranca também. O incentivo de ela dizer: “Nao, vocé é capaz,

vai la entdo ”. Ela me ajudou muito nessa questdo. (Ana)

Apesar de ter o desejo dentro de si — “Porque eu achava importante e achava que ainda
faltava isso ai na minha vida ainda. de voltar a estudar ” —, cicatrizes negativas da experiéncia
escolar da infancia traziam o sentimento de medo e inseguranca de resgatar sua identidade de
aluna — “Achei que ainda seria aquele estudo, aquela coisa igual ld no comego, antigamente”.
A maternidade trouxe-lhe a oportunidade de preencher vazios deixados em sua dificil vivéncia
familiar. Enquanto sua mae a deixou na escola no primeiro dia afirmando “esse é o seu mundo”,
a filha Ihe deu a seguranca de que precisava para retornar ao estudo. Ana da atribuicdes a filha,

as quais ela ndo recebeu na infancia: o apreco pelo estudo e pela cultura

A Carol, a gente, desde muito pequena, sempre estimulou muito ela. Quando
eu ja trabalhava em escola particular e via como era o ensino, eu sempre
achei que a gente tinha que investir no estudo dela porque, como fez muita

falta para mim, eu achei que para ela seria muito importante. (Ana)

Assim como Ana, Paulinho resgata com as filhas atribuigdes que ndo teve na infancia:

a importancia de estudar como um bem anico: “Eu falei para elas. A unica coisa que eu posso
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deixar para voceés é o estudo. (...) a Gnica coisa que eu sei que ninguém tira, ninguém rouba, é

estudo ”. Da mesma forma, recebeu das filhas o incentivo para retornar o estudo:

Tinha pensado em voltar a estudar, mas estava com aquele pensamento meio
longe. Meio distante. Ao mesmo tempo, falava: "P6, estou com 60 anos j&".
Mas minhas filhas sempre falavam: "O pai, por que vocé ndo volta a

estudar?". Tanto a mais velha quanto a cagula. (Paulinho)

Nego Xuxa foi incentivado pela mulher a voltar a estudar, mas o retorno se deu mesmo

pelo desejo que trazia dentro si, pela influéncia marcante de sua mée na infancia:

Minha mae sempre tinha sonho dela para colocar em pratica, e se tornou um
sonho meu também. Desde pequeno, sempre foi assim. Sempre aquela

cobranca para ser professor, que ela ainda gostava. (Nego Xuxa)

Ap0s ter feito uma viagem sozinho para a Europa, realizando seu antigo sonho, a volta

ao estudo tornou-se um desejo latente:

Sabe quando vocé faz aquela viagem, comeca a fazer uma retrospectiva assim
da sua vida? Acho que foi um momento assim, de retrospectiva, na minha
vida. Eu pensei assim comigo: "Nossa, ja consegui tanta coisa. Ja tinha
adquirido ja um imével, um carro... Ai, eu falei: 'Nossa, tanta coisa eu
adquiri, mas esté faltando alguma coisa, sabe?". Ai, vocé comecga a puxar,
assim... alguma coisa esta faltando porque ja tinha esquecido do estudo. A,
eu falei: "Eu acho que eu sei 0 que é: preciso voltar a estudar. Acho que eu
preciso terminar esse Ensino Médio, preciso retomar aquele sonho que eu

tinha, talvez eu ndo consiga, mas eu vou voltar a estudar ”. (Nego Xuxa)

Configura-se, no retorno de Ana e Paulinho a escola, um processo inverso ao que é
habitualmente esperado: a cobranca do estudo néo é feita dos pais para os filhos, mas dos filhos
para os pais. Essa, porém, ndo ¢ a cobranca pautada no jargao “precisa estudar para ser alguém
na vida”; € uma cobranca afetiva, advinda da compreensdo de que os pais Ihes deram aquilo
que eles proprios ndo tiveram na infancia. Os filhos trazem a seus pais o principio de que a
formag&o néo se encerra em um periodo especifico da vida, é algo que pode e deve ser buscado

a qualquer momento. O vazio sentido pelo adulto, proveniente do abandono da escola, nédo seria
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preenchido por seus filhos estarem formados e bem-sucedidos. A incompletude sé poderia ser
atestada por eles mesmos, por meio de novas experiéncias em suas trajetorias de vida. Esse
movimento reflete a compreensdo de que a educacdo € um processo continuo, e a busca pelo
conhecimento é um caminho permanente de desenvolvimento pessoal e social.

Também Djenifer e Nego Xuxa trazem, em seus relatos, a consciéncia de que o resgate
do estudo interrompido na infancia configurava-se numa meta a ser alcangada na idade adulta.
No caso de Djenifer, o contexto da pandemia foi uma situacéo propulsora para ela retornar aos
estudos e resgatar sua identidade de aluna. Em seu relato, a prevaléncia do desejo de ter o
conhecimento sobre psicologia mais do que o desejo de exercer a profissdo — “N&o sei se vou
exercer. Posso até ndo exercer (...)” — reflete sua busca pelo saber; o desejo de aprender ndo se
limita a um objetivo imediato, mas constitui uma busca pessoal continua por um
autoaperfeicoamento.

Nego Xuxa, trazendo como pertenca o desejo proferido pelo mée na infancia de que
fosse um professor, demonstra que a educacéo e os sonhos sdo construgdes continuas e passiveis
de serem retomadas e realizadas em diferentes fases da vida.

De acordo com Freire (1996), a trajetoria do individuo é cheia de possibilidades, e cabe
a ele construir sua presenca no mundo a partir da compreensao de suas herangas genéticas,
sociais, culturais e historicas. Tendo consciéncia de sua incompletude, o sujeito vai em busca
do conhecimento, o que pressupde um processo de construir e reconstruir sua presenga no
mundo. Evidencia-se, nos relatos dos entrevistados, essa busca continua e interminavel pelo
conhecimento e desenvolvimento pessoal. A educacdo, seja no retorno a escola dos pais
incentivados pelos filhos ou na retomada de aspiragdes antigas, € vista como um caminho a
preencher a incompletude humana, de modo a permitir novas experiéncias atreladas a um

constante crescimento pessoal.

4.1.3.2 Relacéo com professores e colegas na Educacgéo de Jovens e Adultos

A EJA do Colégio Santa Cruz, desde sua criacdo, alicerca-se numa concepcao de
educacdo norteada pelos principios freirianos, 0s quais revestem a visdo positiva dos alunos
acerca do regresso a escola. Freire (1996) ressalta a importancia de o docente compreender o
valor dos sentimentos e emogdes dos educandos, promovendo uma formagdo que lhes gere
coragem para enfrentar seus medos e insegurancgas. Essa postura cuidadosa dos professores é

realgada nos depoimentos de Djenifer e Ana.
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Djenifer se sente mais confiante e ressalta a troca significativa entre alunos e
professores, destacando um processo de ensino-aprendizagem destituido de pressao: “(...) fiquei
muito surpresa com essa troca que o professor tem com o aluno. (....) eles pegam muito leve...
Eu ndo sinto presséo ali (...) entdo, comecou a ficar mais leve para mim”.

Ana reconhece o cuidado e a proximidade dos professores, 0s quais ndo ensinam apenas
0 conteudo, mas se preocupam com o desenvolvimento integral do aluno: “(...) é ali junto, ela
nao € professora e a gente esta ali de aluno, € um todo mesmo. (...) Os professores tém todo um
cuidado”. O termo “é um todo mesmo” remete a relacdo dialogica professor-aluno em Freire
(2022), na qual ambos séo educadores e educandos: “(...) a razdo de ser da educacéo libertadora
esta no seu impulso inicial conciliador. Dai de tal forma de educacdo implique a superacao da
contradicdo educador-educandos, de tal maneira que se facam ambos, simultaneamente
educadores e educandos” (Freire, 2000, p. 59).

Paulinho também enfatiza a atuacdo dos professores ao valorizarem o dialogo e
interessarem-se pelo aprendizado do aluno: “(...) o recebimento com a gente é diferente das
escolas que eu passei. (...) eu ndo gostava de ler. (...) foi um incentivo da aula daqui. Eu estou
lendo muito mais hoje do que de antes”. De acordo com Freire (2022), é importante levar os
educandos a perceberem que o ato de estudar ¢ dificil e exigente, mas, também, prazeroso: “E
preciso, pois, que os educandos descubram e sintam a alegria nele embutida, que dele faz parte
e que esta sempre disposta a tomar todos quantos a ele se entreguem” (Freire, 2022, p. 116).

Nego Xuxa destaca a diferenca na metodologia de ensino na EJA, que se distancia de
uma abordagem tradicional, pautada na memorizacdo, e valoriza uma aprendizagem

significativa e integrada a vida dos alunos.

Aprendi mais do que eu passei a vida inteira estudando, né? Porque é
diferente o estudo aqui. E muito diferente. Porque, na escola de meninos, vocé
tinha que decorar aquelas coisas. (....) quando eu cheguei aqui, eu ja vi que
era diferente. Eu falei: “O que a gente vai aprender aqui, pode ter certeza de

que vai valer pro resto da vida”. (Nego Xuxa)

Em seu relato, evidenciam-se aspectos presentes na abordagem freiriana de uma
educacdo emancipatoéria do individuo, voltada a sua conscientizacao critica em contraposicao a
educagdo bancéria, na qual “em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e
depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem mais pacientemente, memorizam e
repetem” (Freire, 2000, p. 58).
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Um outro aspecto evocado nos relatos séo as atividades nas quais os estudantes puderam
expressar sua subjetividade. Entre elas, sobressaem as produgdes escritas, leituras
compartilhadas e trabalhos em grupo. Sdo destacadas a importancia das propostas de escrita

para expressarem sua historia, suas emogdes, e propiciarem um processo de autoconhecimento:

(...) as redacdes que a gente fala da gente. Gostei muito, né? Que a gente

conta um pouco da nossa historia... (Djenifer)

Gostei da escrita, de colocar para fora. Eu comecei a me sentir segura...
(Ana)

A gente coloca na escrita aquilo que a gente ja tem dentro da gente. E muito
valioso, porque vocé ja tem aquilo, mas vocé ndo consegue até que, as vezes,
VOCE consegue por até um sentimento que vocé guarda ha muito tempo. (Nego
Xuxa)

Como apregoa Freire (1996), é muito importante propiciar os conhecimentos trazidos
pelos educandos, oportunizando situacbes em que expressem seus sentimentos e pontos de

vista:

Néo ¢ possivel respeito as educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracdo as condi¢cdes em que eles
vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos ‘conhecimentos de experiéncias
feitos” com que chegam a escola (Freire, 1996, p. 64).

O relacionamento entre os estudantes é outro aspecto enfatizado na vivéncia dos
entrevistados. A interacdo com o outro propicia a reflexdo sobre as experiéncias, o exercicio da
empatia, 0 enfretamento de desafios e o aprimoramento de habilidades interpessoais. E pelo
outro que se da uma reflexdo metacognitiva acerca do autoconhecimento. Assim evocam Placco
e Souza (2015, p. 54), numa analogia ao movimento de olhar-se no espelho: “O movimento de
olhar-se no espelho se assemelha ao movimento metacognitivo porque permite uma tomada de
consciéncia do sujeito enquanto ser cognitivo, e a elaboracdo de significados e sentidos.

Por meio de seus colegas, que seriam, na analogia de Placco e Souza, o “espelho”
propulsor de seu processo metacognitivo, Djenifer reflete sobre sua dificuldade em algumas

relagdes e com o barulho da sala de aula.
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(...) eu também fico brava porque tem pessoas que ndo participam do
trabalho. Eu percebo que é malandragem. Eu tenho dificuldade com isso. E,
nao sei, pela minha idade também. Eu tenho dificuldade com barulho dentro
da sala de aula, as pessoas gritando... Fico muito brava e, quando eu vejo, eu

ja falei e acabo arrumando briga, né? (Djenifer)

Ana mostra, em seu relato, que a sala de aula é um espaco de apoio mutuo. Reconhece

a heterogeneidade do grupo e encontra motivacao para ajudar aqueles que mostram dificuldade.

N&o é facil, ndo é. Pessoas diferentes, ndo dificeis, mas diferentes da gente,
tém uma outra vida, uma outra dindmica, mas eu gosto de estar ajudando os
meus colegas, adoro estar em sala ajudando aqueles que, de repente, estdo
com um pouquinho mais de dificuldade que eu. Eu gosto de estar em sala de
aula de estar com as pessoas. (Ana)

Diferentemente, da aluna que, na infancia, nada podia e se sentia inferior por sua
condicéo social, no contexto da EJA, a identidade de Ana como aluna constitui-se de uma outra
forma: ela toma como pertenca a atribuicdo de ser aquela que ira ajudar quem precisa. Ocupa,
no grupo, um lugar muito diferente daquele em que se situava na infancia.

Paulinho relata que ha aqueles que tém mais afinidade entre si, mas que todos se ajudam.
Assim como Ana, ele valoriza a importancia de estar disponivel para ajudar os outros em
diversas situacOes: “Tem aqueles que a gente tem afinidade. E tem aqueles que convive, mas
eles 14, e a gente aqui. Um ajuda o outro e procura ajudar ”.

Nego Xuxa destaca o valor de projetos coletivos, 0s quais promovem a aprendizagem a
partir de experiéncias alheias e do compartilhamento dos saberes de cada integrante do grupo.
Cita as rodas de leitura como uma atividade que promoveu o sentimento de conexao e empatia

no grupo, por meio da identificacdo de situacbes comuns vividas por eles.

Projeto da oficina. Esse projeto agregou muita coisa, ndo s6 para mim.
Quando eu vi os valores que as pessoas tinham, valores que elas tém na sua
esséncia. Na oficina, eles trouxeram coisas ali que eram valiosas para eles na

esséncia. (Nego Xuxa)

Na leitura de Djamila, eu acho que a maioria do pessoal se viu um pouco ali.

No dia a dia dela, do livro dela, né? Inclusive, algumas coisas que ela passava
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na escola. Assim, em gquestdo do racismo, de ser um pouco perseguida, a gente
também passa. E, ali, a gente se viu um pouguinho na Djamila. Ficou bem
marcado naquele debate. Todos nds temos nossos problemas na nossa
historia, e, as vezes, ela se encontra, né? Se encontram as histdrias. Porque
s80 pessoas que nao se conhecem, se conheceram aqui. Mas a historia é muito

parecida, né? Isso agrega muito. (Nego Xuxa)

A presenga do “outro” — professor e colegas — nas vivéncias escolares, inseridas em
diferentes praticas pedagdgicas, propicia mudancas estabelecidas no contato pessoal e diario.
Como mostra Gulassa (2010), ao retomar 0s processos grupais na constituicdo da pessoa a luz
da teoria walloniana, o individuo necessita do meio para desenvolver-se, conhecer-se e
constituir-se, pois ele se constroi internamente por meio da relacdo de oposicao e libertacdo

com o outro.

O eu necessita do outro para as proprias sobrevivéncia e evolugdo, mas sé se constitui
verdadeiramente e se constroi na sua identidade pela oposicéo e pela libertagdo desse
outro. O individuo vive assim uma permanente tensdo inter e intrapessoal, ou seja,
uma contradicdo que ndo é sé externa ao individuo, mas também interna na pessoa;
ela acontece simultaneamente dentro e fora dela. Essa interacdo conflituosa leva o
individuo simultaneamente a se construir e a se libertar (Gulassa, 2010, p. 97).

O trabalho em grupo, as rodas de conversa e 0s projetos coletivos desenvolvidos na
proposta pedagdgica foram importantes para promover a interacdo entre os alunos, permitindo
que eles se descobrissem e redescobrissem através do outros. Conflitos, coopera¢do, momentos
de ajuda e partilha de experiéncias contribuiram para o processo de autoconhecimento a partir
da compreensdo de quem sou e de quem desejo ser. Inseridos na EJA, uma comunidade escolar
diferente daquela que frequentaram na infancia, estabeleceram novas relagdes sociais, as quais
Ihes instituiram outros atos de atribuicdo que foram tomados, ou ndo, por eles como pertenca.

Deparamo-nos, dessa forma, com um processo de autoconhecimento, o qual propiciou
uma reflexao do sujeito entre a sua identidade para o outro — “que tipo de pessoa eu sou” —e a
identidade para si — “que tipo de pessoa eu quero ser”. Mais amadurecido e vivenciando uma
proposta pedagdgica com atividades de reflexdo, o aluno adulto pode endossar ou ndo as
identificacGes que recebe dos outros, de modo a construir por ele préprio o aluno que deseja

Ser.
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4.1.3.3 Permanéncias e mudancas evidenciadas no percurso da Educacéo de Jovens e Adultos

(...) a identidade ¢ formada na ‘interagdo’ entre o
eu e a sociedade. O sujeito tem um nucleo ou
esséncia interior que é o ‘eu real’, mas este é
formado e modificado num dialogo continuo com
0s mundos culturais exteriores e as identidades
que o mundo oferece.

(Hall, 2000, p. 11)

Numa visdo complementar a Dubar (2005), que destaca as influéncias estruturais e
institucionais na formacéo da identidade individual, Hall (2000) enfatiza a natureza socialmente
construida e fluida da identidade, moldada por uma variedade de influéncias sociais, culturais
e histdricas e redefinida pelo individuo em diferentes contextos historicos e sociais, a partir de
sua esséncia interior denominada como “eu real”.

Ao analisar a trajetoria dos estudantes da EJA de modo a identificar as mudancas
identitarias ocorridas no retorno ao estudo, identificamos que o eixo de tais mudangas alicerca-
se na esséncia interior — “eu real” — desvendada nos relatos sobre a infancia.

A volta ao estudo permitiu ao educando adulto algar novos “voos”: criaram asas
coloridas e metamorfosearam outras maneiras de pensar: ressignificaram experiéncias passadas
e tracaram novas trajetorias diante da possibilidade do vir a ser que o retorno ao estudo lhe
proporcionou. No entanto, ndo deixaram de trazer em sua constituicdo a lagarta que lhes deu

forma®, ou seja, sua esséncia interior: “eu real”.

Djenifer

Djenifer se sente mais confiante, e, no retorno a escola, sua atribui¢do de aluna assidua
e interessada permanece, porém, como um aspecto integrante da aprendizagem, diferentemente
de como era considerada no passado pelo professor de matematica, como um “prémio” para o

aluno presente na aula:

30 A analogia do processo de constituicdo identitaria de Stuart Hall com a metamorfose da lagarta foi trazida pela
Profa. Dra. Vera Placco Maria Nigro de Souza Placco na disciplina “Aprendizagem do Adulto Professor” do
Formep.
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Comecei a perceber que eu conseguia fazer, entendia as aulas e tudo. Aulas
de participar e como eu ndo gosto de faltar, né? Eu ndo gosto de faltar
também, porque assim eu vou perder uma aula; e se, de repente, na outra, eu
ndo conseguir acompanhar? Porque a gente tem uma certa dificuldade com
a idade que a gente tem, a cabeca ja nao funciona como um jovem. Entdo, tem
muita coisa que eu ndo lembro, esqueco e tenho que ler de novo. Mas eu

comecei a perceber que eu era capaz de tentar e de conseguir ... (Djenifer)

A EJA do Colégio Santa Cruz preza por um ensino presencial e processual, e Djenifer
reconhece esses aspectos fundamentais para a aprendizagem, mostrando o contraponto com
acOes educativas — como o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e

Adultos (Encceja)®! — que propiciam uma certificagdo e ndo garantem uma vivéncia escolar:

(...) eu estou aqui so para tirar o diploma ou assim ndo. Ah, porque € que vocé
ndo faz aquela provinha la o Encceja? Nao quero fazer. Ndo porgue eu néo
vou conseguir. Eu poderia até tentar, quem sabe eu até passaria, mas eu ndo
quero. Eu quero ficar até o fim para aprender. Porque assim a gente nédo
aprende sé as disciplinas, ndo €? A gente aprende outros assuntos, outras

coisas. (Djenifer)

Ao citar que, na EJA do Colégio Santa Cruz, ela aprende outros assuntos além das
disciplinas, conscientiza-se de que adquiriu uma formacédo integral, que contempla ndo apenas

0 contelido das areas de conhecimento, mas, também, um crescimento moral®2.

Um crescimento em termos de saber das coisas, e porque tinha muita coisa
ali que eu falei: “Nossa, nem sabia disso”, ndo é? (...) o que aprendi com
vocés no Santa Cruz. Isso ndo se apaga. Isso ninguém tira de mim. E claro
que eu levo para a minha vida particular, porque um aprendizado é o
crescimento mesmo, né? Intelectual, moral. Entdo, a gente leva pra vida da

gente total. (Djenifer)

31 0 Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) é uma prova que possibilita
concluir o ensino fundamental e médio.

32 A palavra moral citada no relato da entrevista foi analisada com o sentido: “conjunto de valores, individuais ou
coletivos, considerados universalmente como norteadores das relagdes sociais e da conduta dos homens”, Segundo
o dicionério Michaelis online. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/moral. Acesso em: 21 jun. 2024.



https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/moral
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Em seu relato, Djenifer ressignifica atribuicdes que tomava como pertenca na infancia
e que, no contexto da EJA, adquirem outro sentido. O percurso da aluna “comportadinha” que
levava “cogques” no Curso Primario até a aluna disciplinada e interessada na EJA compds-se de
perdas/ganhos e encontros/desencontros. Nas situacGes de trabalho e na comunidade religiosa,
passou por vivéncias que resgataram perdas da infancia e trouxeram ganhos para sua nova
forma de ser. Houve desencontros entre o que ela desejava e 0 que seu momento de vida Ihe
oferecia, mas também sucederam-se encontros que Ihe propiciaram rever e reconstruir cicatrizes
deixadas pelas adversidades surgidas no tempo passado.

Em seu retorno a escola na idade adulta, a relagdo dialégica com o professor propiciou-
Ihe resgatar a autoestima e a seguranca necessarias para tomar como pertenga positiva a
atribuicdo de aluna interessada na aprendizagem. Enquanto, na infancia, essa atribuicdo ndo era
valorizada pelo professor e, na juventude, era apenas considerada como “um prémio, na EJA,
Djenifer ressignificou essa atribuicdo, tomando-a, com orgulho, como pertenca, de modo a
assumir-se uma aluna interessada. O exercicio de refletir e assumir sua identidade como aluna

foi a marca significativa de sua vivéncia na EJA. Como aponta Freire (1996, p. 41):

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é propiciar as condi¢oes
em que os educandos em suas relagdes com o0s outros e todos com o professor ou a
professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social
e histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.

O docente da EJA constréi marcas na relacdo estabelecida com o aluno e nas atividades
em que propicia a vivéncia do relacionar-se. Levar o aluno a assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador e realizador de sonhos esta
imbricado a constituicdo identitaria e € um processo que se efetiva sempre em relacdo a um
outro. Entrelacam-se 0s preceitos educativos de Freire com o0s preceitos acerca de identidade
de Dubar (2009, p. 205):

E preciso geralmente encontrar novos Outrens para validar essa nova maneira de dizer
quem se é (dai o aparelho de conversdo), passar de um ‘mundo’ a outro (dai o
dispositivo da mediag8o), argumentar as novas ‘visdes de mundo’ (dai a estrutura da
plausividade).

O professor e as propostas pedagogicas foram elementos mediadores para que Djenifer
finalizasse sua entrevista sobre a EJA com as seguintes palavras: “Crescimento, crescimento,

mais crescida, amadurecida”.
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Ana
Ana, em seu retorno a escola na idade adulta, incentivada pelos professores e atividades
que Ihe propiciaram expressar-se tanto oralmente como por meio da escrita, afirma que a EJA

foi, para ela, um divisor de &guas, pois propiciou-lhe ser vista como “alguém”:

Santa foi um divisor de dguas na minha vida, porque... (Andreia se emociona)
Porque, aqui, eu vi que eu tinha capacidade, sabe? Eu vi que eu posso e que
eu era tratada como uma pessoa. Aqui ndo existe essa discriminacdo, essa
separacdo. E, ai, eu me senti uma pessoa. Os professores, todos maravilhosos.
Eu acho que seu incentivo também, na leitura, de eu voltar a ler e de n&o ter
medo de escrever foi 6timo. Eu pude colocar para fora pela escrita. Para mim,
realmente, aqui foi um recomeco porque eu posso ser alguém. Eu tenho a
capacidade para me tornar uma profissional, uma profissional que eu quiser,
eu OSSO escrever se eu quiser, eu posso. Posso ser quem eu quiser. Posso ter
0 meu espa¢o. Como eu falei, & no meu trabalho, eu estou ha 31 anos, mas

sou s6 uma méao de obra. (Ana)

As reticéncias e a emocao presentes nesse relato evocam um momento significativo da
entrevista, no qual ela se conscientiza do processo doloroso de sua constituicdo identitaria.
Como afirma Josso (2007), as histdrias de vida propiciam uma reflexdo do individuo sobre o

seu processo de formacdo:

(...) A historia de vida é, assim, uma mediacdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidade de tomada de
consciéncia sobre diferentes registros de expressdo e de representacfes de si, assim
como as dindmicas que orientam sua formac&o (Josso, 2007, p. 419).

Na escola da infancia e na experiéncia profissional na escola particular, Ana vivenciava
uma crise em decorréncia da dualidade entre sua identidade social real — o tipo de pessoa que
era e desejava ser — e a identidade social virtual — o tipo de pessoa que 0s outros diziam que ela
era. Na escola, era a aluna pobre e discriminada; no trabalho, era vista como mao de obra e ndo
como alguém com potencialidades, sentimentos e desejos. O retorno a escola propiciou-lhe
romper com as atribui¢des que lhe foram dadas no passado e no trabalho e tomar como pertenca
a identidade de uma aluna critica e capaz. Desse modo, Ana finaliza sua entrevista deslocando
a menina quietinha no canto da sala para uma mulher segura, com a perspectiva de ampliar sua

possibilidade:
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(....) Santa Cruz me trouxe a seguranga e me trouxe essa questao de falar:
“Nao, eu posso. Eu posso ir além, sei, preciso ficar aqui nesse lugar, sé eu
posso. Eu posso dar continuidade, chegar muito mais”. A gente ndo aprende
S0 questdo pedagogica. Vocé aprende a ter um olhar critico, a ser mais
politizado. Se fala sobre tudo, sobre a diversidade, respeitar as pessoas,
independente da sua sexualidade, da sua cor. Entdo, isso a gente aprende
aqui. O respeito. E muito importante, entdo, ter um olhar critico para as

coisas integrado a sua vida. Ent&o, aqui é muito diferente. (Ana)

A fala de Ana acerca de uma vivéncia escolar que, além da mera instrucdo pedagogica,
fomenta uma compreens&o critica do mundo, a politizacdo e o respeito pela diversidade, ressoa
os principios freirianos da educagdo como um instrumento de emancipacéo e reflexdo critica
sobre a realidade (Freire, 2000).

Paulinho

Paulinho como aluno adulto é muito diferente daquele menino esperto que cabulava a
aula para vender sorvete. Empregando enfaticamente o verbo ‘“absorver”, ele realga sua
inteireza maior no processo de aprendizagem em decorréncia do tempo maior que possui para

dedicar-se ao estudo:

Aproveitando. E absorvendo. O que vocés passam, eu procuro absorver. Hoje,
mesmo trabalhando, eu tenho mais tempo que antes. Entdo, eu consigo
absorver, eu consigo chegar em casa e passar alguma coisa... Eu falo assim,
se a gente quiser, sempre a gente consegue um tempinho. Ai, chego em casa
um pouco mais cedo, pego o que o professor de geografia pediu para ver na

licao e eu faco. (Paulinho)

Em sua reflexdo acerca das mudancas advindas de seu retorno a escola, relata sentir-se
mais autbnomo em relacéo a mulher, a qual ja havia completado os estudos e ajudava-o a tomar
decises dificeis; junto a isso menciona o seu amadurecimento decorrente de um processo de

pensar mais antes de tomar decisoes:

Eu acho que, praticamente, aqui tive um amadurecimento, porque comecei a
pensar mais antes de fazer as coisas. (...) Eu trabalhava por conta, entéo, se

desse errado, deu. Se tinha que consertar, eu ia, nunca fui de ficar pensando
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muito. Agora procuro agir eu mesmo. (...) Eu era dependente mais dela. Eu
tinha muito medo de fazer as coisas errado. Ai, a gente conversava, e eu pedia

a opiniao dela: “Vocé acha que vai, ndo vai? ”. (Paulinho)

Ao elucidar a importancia das suas vivéncias na EJA e a conquista da seguranga em
tomar decisdes e agir com independéncia em seu dia a dia a partir de seu retorno ao estudo, o
depoimento de Paulinho reporta aos preceitos freirianos acerca da educagédo como um processo
de conscientizacdo do educando capaz de agir por si tornando-se sujeito de sua historia. Em
contraposicdo a educacdo bancaria, que enfatiza a permanéncia, a educacdo problematizadora,
reforcando a mudanca “(...) se funda na criatividade ¢ estimula a reflexdo e a acdo verdadeira
dos homens sobre a realidade, responde a sua vocacao, como seres que nao podem autenticar-
se fora da busca e da transformagao criadora” (Freire, 2000 p. 72).

A escola, para ele, ganhou um significado que ndo tinha em sua infancia e juventude.
Paulinho passa a ter a visdo da importancia de seu crescimento interno e destitui-se da visdo

pragmatica de que o trabalho é mais importante do que o estudo:

(....) ndo é mais aqguele peso de pagar escola, pagava 6nibus escolar, passeio.
Antes, eu corria pra poder fazer as coisas pra elas. A minha viséo era ganhar
dinheiro. Hoje ja... dinheiro é consequéncia. Na minha opinido, hoje é
consequéncia. Hoje, essencial a gente tem. Que é a nossa casa. Nossos carros

e a saude, né? (Paulinho)

Desse modo, evidencia-se um processo de conversdo identitaria; ele se dissocia de sua
antiga identidade construida no &mbito familiar e apropria-se de uma de uma nova maneira de
ser, adquirindo uma nova identidade para si®.

Com isso, Paulinho finaliza o relato mostrando, no retorno a EJA, o estudo como uma
prioridade: diferentemente do que ocorria em seu passado, em seu contexto familiar, o estudo
se sobrepds ao trabalho. Assim, 0 menino que cabulava a aula para vender sorvete deu lugar ao
estudante assiduo: “Para mim, eu sinto falta se eu ndo venho. Mesmo doente, eu vim, porque

eu sinto falta. Nés vamos ficar em casa fazendo o qué?” (Paulinho).

33 O processo de conversdo identitaria foi explicitado no Capitulo 1 — Fundamentagéo Tedrica, p. 36.
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Nego Xuxa
Nego Xuxa percorre diferentes caminhos até voltar ao contexto escolar: aprimora-se
profissionalmente fazendo cursos, realiza um projeto bastante desejado que era a viagem para

0 exterior, mas, como afirma, falta-lhe ainda tirar o “lixinho embaixo do tapete”:

E. Um vazio. Sim, é um vazio, vocé faz tudo, mas, mesmo assim, vocé sabe
que esta faltando alguma coisa. Deve ser... acaba de fazer tudo. Limpou a
casa. Deixou a casa, tudo em ordem. Mas deixou... tipo, deixou um lixinho 1&
embaixo do tapete. Ai vocé fala assim "ndo, esta faltando alguma coisa, a
casa esta toda limpinha, mas, na sua consciéncia, vocé sabe que o lixinho t4
la, né? Vocé tem que tirar aquele lixinho, sendo a casa ndo vai ficar

completamente limpa, né? (Nego Xuxa)

Por meio da metafora de “limpar a casa”, ele cita uma expressdo significativa: “(...)
vazio, vocé faz tudo, mas, mesmo assim, estd faltando alguma coisa”. A sua identidade de
estudante, a presenca do desejo da mae de ele ser o professor, ainda ndo fora restabelecida em
sua trajetoria.

Quando menino, sua relacdo com a professora que Ihe ensinava as letras fez sua mae
apelida-lo de “Sassa Mutema”: “Minha mde falava que ela era professorinha e eu era o Sassa
Mutema”. Ao mencionar como era chamado pela mée, Nego Xuxa traz, nesse apelido, a ideia
de como era visto por ela, ou seja, atribuicdes que lhe eram dadas e tomadas como pertenca.
Personagem da teledramaturgia brasileira, Sassa Mutema era um boia-fria analfabeto, que tinha
uma vida simples até conhecer a professora que foi para a cidade dar aulas para pessoas iletradas
como ele, que acaba se transformando no prefeito da cidade. O apelido conferido a Nego Xuxa
vem acompanhado da ideia de que ele era o analfabeto, o qual foi acolhido pela professora para
seu desenvolvimento. Desse modo, recebe na infancia a atribuicdo de ser alguém numa
condicdo social desfavorecida e que tera, por meio da educacdo, a oportunidade de ter um
crescimento. Sendo assim, “limpar a sujeirinha atrds do tapete” requer completar a trajetoria
de “Sassa Mutema”.

Com o retorno ao estudo, adquiriu uma nova perspectiva sobre muitas ideias que lhe
foram apregoadas durante a infancia. Lembra que seu pai lhe dizia que precisava “ser alguém
na vida” e, no momento atual, percebe que ja era alguém na vida, independentemente de ter
ou ndo concluido o Ensino Médio. No contexto familiar, reviu sua constituicdo identitaria,

rompendo com as atribui¢cGes herdadas do pai e agindo diferente com sua filha. Antes de
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iniciar os estudos, era mais severo e inflexivel, mas, com o tempo, aprendeu a respeitar o ritmo

de aprendizado da filha, compreendendo que for¢a-la ndo era a melhor abordagem:

Ent&o eu vi, eu parei de me cobrar e parei de cobrar ela. Porque eu tinha
aquela coisa do meu pai. (...) Entdo, parei de cobrar muito. (...) Fiquei mais
tranquilo. Foi uma compreensdo. E € incrivel. Por isso que eu falo: eu saio
um pouco diferente como aluno de aprendizado, mas também como pessoa.

(Nego Xuxa)

Houve uma significativa mudanga em sua autoimagem e autoconfianga, e ele relata a
oportunidade de se redescobrir e de valorizar suas conquistas pessoais de uma nova maneira.
Enfatiza que, além de adquirir bens materiais como casa e carro, 0 mais importante foi o

processo de autoconhecimento proporcionado pela educacéo:

Quando vocé se descobre, isso é importante. Quando vocé viaja e consegue 0
que Vocé quiser, consegue uma casa, consegue carro, consegue viagem, mas
guando vocé se descobre como pessoa, quando vocé tem algumas descobertas
gue vocé ndo acreditava e, quando vocé tem o conhecimento, vocé passa a

ver as coisas de uma forma diferente. (Nego Xuxa)

Mesmo tendo alcancado varias realizacGes, reconhece que faltava algo essencial em sua

vida que era “peca” para preencher esse vazio:

Entdo, antes do... de eu voltar a estudar. Entdo, ja tinha adquirido algumas
coisas. Por isso que eu falei que faltava uma coisa; faltava o... uma esséncia.
Entdo, ai, eu descobri, tenho certeza de que € isso. Faltava terminar os
estudos. Talvez agora. E uma... como a gente fala, né? Um vazio que tem, né?

(Nego Xuxa)

O relato das experiéncias no retorno a escola feito por Nego Xuxa ilustra o poder
transformador da EJA e destaca os preceitos de Delory-Momberger de que a narrativa de vida,
ao ser revisitada e ressignificada, pode proporcionar um novo sentido e valor as experiéncias
vividas: “na e pela narrativa, o sujeito executa um trabalho de configuracgéo e interpretagdo —

de dar forma e sentido — da experiéncia vivida” (Delory-Momberger, 2016, p. 141).
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Nego Xuxa finaliza seu relato resgatando o “caminho reto” evocado pelo professor

Pacheco ao menino da periferia com a matiz da reflexdo do aluno adulto que a escola retornou:

E por isso que eu falo a quest&o de ser alguém na vida, né? Fazer alguém na
vida ndo é que precisa do estudo. Ser alguém na vida é... vocé tem uma
esséncia, vocé saber a sua ideologia, né? N&o desviar os caminhos, mantendo
aguela, aquele caminho, aquela, aquela coisa que vai dar tudo certo. (Nego
Xuxa)

4.2 Entre fendas e gretas coloridas

A retorno do adulto a EJA pode ser comparado ao processo de florir gretas advindas da
infancia em decorréncia da interrupcao da trajetdria escolar. Os estudantes trazem, no passado
rememorado, uma infancia circunscrita a um contexto de dificuldades econémicas e interagdes
hostis nas comunidades em que estavam inseridos. Diante de tal conjuntura, formaram-se
ranhuras, abriram-se fissuras em suas constitui¢fes identitarias, as quais, no retorno a EJA,
puderam ser sanadas no resgate daquilo que ficou perdido no passado. A volta ao estudo é um
ato de fazer florescer as gretas advindas da falta de oportunidades presentes na infancia, é um
meio de transformar o que era escuro e arido em um campo fértil de possibilidades e de criar
novas maneiras de ser, reconstituindo sua identidade.

Uma proposta pedagdgica moldada nos preceitos freirianos abre a possibilidade de as
experiéncias de vida dos alunos serem reconhecidas e respeitadas, levando esses estudantes a
compreenséo de que o aprendizado vai além do simples ato de estudar. E um reencontro do
préprio valor que cada um traz dentro de si e uma oportunidade de ser protagonista da reescrita
de sua histéria. Em cada encontro com o outro, seja ele um colega ou professor, em cada
expressdo escrita de seu sentimentos e modo de viver, em cada nova experiéncia de uma
educacdo libertadora, uma pétala se abre regada pelo potencial de cada estudante que, no tempo

presente, na EJA, encontra um espaco para desabrochar.
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CONSIDERACOES FINAIS

FIGURA 5 — Uma epigrafe ilustrada

“E um deserto de terra, adoro esse lugar.

O dono, meu tio, nunca viu um radio.

b

Estou indo para la nas ferias.’

Encontro-me ao término da aula. Sexta-feira, 22h30. José Pacheco se aproxima da mesa
do professor e, com muito orgulho, mostra a fotografia de sua cidade natal: Araci, no interior
da Bahia.

Atento-me a imagem: uma paisagem na perspectiva da janela aberta de um espaco
interior. No primeiro plano, a direita, a estrutura rudimentar, coberta com telhas, abriga diversos
objetos. Possivelmente € uma area de trabalho ou armazenamento. Do lado de fora, 0 ambiente
é arido. Algumas plantas desordenadas e resistentes a secura do clima erguem-se no solo
arenoso com suas folhas secas e finas. O dia esta ensolarado. As condi¢des da vegetacdo e do
solo sugerem uma area suscetivel a longos periodos de seca, 0 que é caracteristico do clima
semiérido.

Atento-me a fotografia trazida pelo aluno. Na imagem retratada, a singularidade do
olhar de José evoca a perspectiva de muitos brasileiros que, como ele, nasceram num deserto
de terra e abrigam-se diariamente das intempéries de suas trajetdrias de vida, provenientes da
aridez das condicGes de sobrevivéncia no inospito ambiente desigual da sociedade brasileira.
Resistentes a secura do clima a que sdo expostos, sobrevivem nas estruturas rudimentares de
trabalho, abrigados em sombras improvisadas. Sdo perseverantes no enfrentamento dos
periodos de seca e escassez, caracteristicos de uma vida “semiérida”.

Entre tantos “Josés”, direciono o olhar para aqueles que, mesmo na aridez do tempo em
que estdo expostos, deslocam-se no final do dia para o espaco ocupado pelo desejo de resgatar

a escolaridade negada na infancia. O esforco para transformar o retorno a escola em uma
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experiéncia que redesenhe trajetorias sociais e humanas profundamente ligadas as hierarquias
de poder € uma jornada desafiadora tanto para os estudantes como para os educadores. Como
ser educador/a sem conhecé-los? (Arroyo, 2022)

Entender a trajetdria de vida dos estudantes que retornam tardiamente ao contexto
escolar foi uma compreensdo fundante para a realizacdo desta pesquisa, que trouxe como
objetivo identificar, na perspectiva do aluno, as marcas formativas significativas no contexto
da EJA de uma instituicdo privada.

Para isso, a pesquisa qualitativa, imbuida de seu rigor cientifico, trouxe a pertinéncia de
despender um olhar para a subjetividade desses estudantes, que foram ouvidos e trouxeram, nos
relatos orais, a possibilidade de suas falas serem ressignificadas por meio de uma analise
pautada pelos tedricos trazidos neste estudo: Dubar, Freire e Wallon.

Um primeiro aspecto a ser destacado é o entrelacamento da ascendéncia com a
interrupcéo da trajetdria escolar. A familia € uma comunidade de vida estruturante na vida do
individuo, constituindo-se como a primeira comunidade em que ele recebe as atribuicdes, as
quais lhe sdo tomadas como pertenca. Inseridos em um contexto regido pela dificuldade
financeira, a insercdo precoce ao mundo do trabalho foi uma marca consoante a todos os
entrevistados, porém, houve dissonancias no modo como ocorreu a sobreposi¢cdo do trabalho
ao estudo. Tais incongruéncias decorrem do género — a atribuicdo dada as filhas mulheres é
diferente da atribuicdo dada ao filho homem — e, também, da perspectiva dos pais no que
concerne ao valor do estudo atrelado a uma realizacdo e ao bom desenvolvimento profissional.

A filha mulher recebe, desde cedo, atribui¢bes integradas ao servico domeéstico: cuidar
dos irmaos menores, exercer tarefas cotidianas da casa e preparar-se para o papel de esposa;
para isso, ndo podem se “perder” em possiveis namoros com colegas da escola. A elas, a
constituicdo de uma identidade profissional ndo esta incorporada a uma expectativa primordial
dos pais. No caso do filho homem, a atribuicdo de provedor da casa é comumente reiterada no
contexto familiar, porém, nem sempre trazer o sustento a familia estd arraigado a ter uma
profissdo. A urgéncia da necessidade de contribuir para o orcamento familiar ndo corrobora
para a extensao do tempo de estudo necesséria a uma formacéo profissional. Com isso, eles se
inserem no mundo do trabalho antes de consolidarem sua identidade profissional, exercendo,
muitas vezes, servicos bragais e elementares, 0s quais, comumente, ndo promovem uma
possivel ascensao financeira.

A pesquisa tambeém trouxe a relevancia das relagdes estabelecidas no mundo do trabalho
na constituicdo identitaria desses estudantes. Tais experiéncias intensificam atribuigdes

tomadas como pertengas no &mbito escolar e trazem, positivamente, a oportunidade de eles
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ressignificarem a constituicdo identitaria advinda da comunidade familiar e escolar. Assim,
qualidades anteriormente ndo valorizadas revestem-se de outro vigor, concebendo a
possibilidade de efetivarem conversdes identitarias (Dubar, 2009), as quais lhes garantem um
outro modo de ser e estar em suas vidas.

A diversidade de comunidades presentes na vida adulta modelou mudancas identitérias
desses estudantes, porém, ndo supriu a sensacdo de incompletude (Freire, 1996) procedente da
interrupcdo da trajetoria de estudante. Retornar a instituicdo escolar € um desejo latente de
preencher a lacuna de um direito que Ihes foi tirado na infancia.

Entre as marcas formativas significativas da vivéncia na EJA, a pesquisa destacou a
importancia de um curso presencial. Os estudantes optam por frequentar as aulas, em vez de
obterem certificados a partir de exames ou cursos online, pois reconhecem a importancia das
interacdes advindas no ambito escolar e concebem a essa vivéncia o desejo de resgatar a escola
deixada no tempo passado. Ressaltam a importancia da proximidade e da escuta do professor e
a possibilidade de trazerem para esse contexto suas experiéncias de vida, mostrando tais fatores
como propulsores das mudancas identitarias advindas do retorno a escola. Junto a isso, relatam
a importancia do acolhimento e da dedicacdo do professor em ajuda-los a superar eventuais
dificuldades pedagdgicas e propiciar-lhes a seguranca no processo de aprendizagem.

Concomitantemente a importancia do professor, a relacdo com os colegas, que
pressupde um convivio intenso com a heterogeneidade presente no grupo da EJA, foi outra
referéncia importante ressaltada pelos alunos. Momentos de leitura coletiva a partir de obras
literarias impulsionadoras de reflexdes acerca do preconceito, memdrias afetivas e problemas
da sociedade atual propiciaram a troca de vivéncias concordantes e destoantes nas respectivas
trajetorias de vida, de modo a promover a cumplicidade do grupo e o autoconhecimento de cada
integrante. A partir do Outro (Almeida, 2014), tiveram a oportunidade de ressignificar o seu
lugar no @mbito escolar e afirmar o aluno que desejam ser, descartando atribui¢des indesejadas
e ressignificando pertencas advindas da infancia.

O dialogo entre o0 passado e o presente, regado pela memdria e metacognicdo, trouxeram
0 processo de aprendizagem a esse estudante adulto provido de um saber constituido em seu
percurso de vida (Placco; Souza, 2015). Incitar propostas pedagogicas que contemplam esse
dialogo é um aspecto primordial do trabalho com o estudante adulto.

Por fim, vale ressaltar que a pesquisa possibilitou emergir a cultura de uma institui¢éo
escolar demarcada pela concepcdo humanista, destacada no depoimento de um dos padres
fundadores do Colégio Santa Cruz: “A escola deve ser um centro de pessoas, cada uma das

quais gozando o mais plenamente possivel de sua identidade. Educar, poder-se-ia dizer, € antes
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de tudo procurar um rosto, descobrir uma alma, revelar uma pessoa... A escola deve dirigir-se
a pessoa” (Charbonneau, 1973, p. 52).

Enfatizando a educacéo voltada a identidade do individuo e a acéo de revelar aquilo que
ele traz consigo, os preceitos de Charbonneau evocam uma escola centrada no desenvolvimento
integral do ser humano, de modo a valorizar a individualidade e potencialidade de cada
estudante. A Educacdo de Jovens e Adultos, edificada nessa instituicdo h& 50 anos, alicerca-se
nos principios freirianos que condizem com a concepc¢do de educacdo humanista. O curso
noturno da EJA na escola que, durante o dia, atende a estudantes provenientes da elite social e
econdmica paulistana € a fotografia da disparidade e a desigualdade social existente na
realidade brasileira.

No periodo da manhd, quem chega a sala de aula depara-se com mochilas e agasalhos
de etiquetas caras pendurados nas carteiras que, a noite, acolnem mentes cansadas e resistentes
ao cansago decorrente da jornada intensa de trabalho. No meio do dia, motoristas e pais em
carros particulares aguardam os jovens estudantes que vdo para casa ou para atividades
extracurriculares. No final da noite, 0 motorista do 6nibus reluta em esperar os estudantes que,
por algum motivo, se atrasam e dependem daguela conducdo para chegar em casa a tempo de
preparar a comida para o dia seguinte e descansar por algumas horas.

Essa mudanca abrupta da paisagem de um mesmo local em horarios diferentes fomenta
reflexdes acerca das barreiras socioecondmicas e da necessidade de se travar um dialogo sobre
inclusdo e equidade. Faz-se necessario que a elite privilegiada da sociedade se conscientize da
urgéncia de uma educacdo mais igualitaria. Isso requer ndo apenas garantir o espaco, mas dar
condigdes para que os estudantes possam frequentar a escola considerando as adversidades
presentes na vida desse grupo desfavorecido, que leva uma parcela grande de jovens a
abandonar precocemente a trajetdria escolar.

Esta pesquisa traz a fresta de uma janela a ser aberta para esse problema educacional da
sociedade brasileira. Despender um olhar mais profundo para a trajetéria de vida do adulto que
retorna a escola e buscar os indicios de praticas docentes significativas € uma maneira de
propiciar a conscientizacao das peculiaridades inerentes a esse publico e de caminhar para uma

paisagem menos arida e mais florida de nossa sociedade.
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APENDICE B — Transcricao da entrevista piloto

Entrevistadora

Entdo vamos comecar. Vocé vai contando primeiro no EJA. O que vocé lembra que foi
importante? Quais foram as atividades que te fez alguma mudanca que te fez refletir?

Aluno

A questdo do EJA pra mim a mudanca foi cem por cento. Até porque eu ndo tinha estudado
antes. Entdo eu comecei no EJA no fundamental um. Dai a gente passou pro médio e eu tive
muita dificuldade no fundamental exatamente por conta de nunca ter estudado, ne?

Entdo quando eu comecei no fundamental eu até achei que peguei uma fase acima do que
realmente eu tinha conhecimento, mas, mesmo assim, eu acabei indo. Pensando sempre positivo
e vendo realmente que o ponto fundamental do ensino é realmente a gente ndo faltar e ter
realmente determinacdo pra isso. Sem contar que os professores todos excelentes, né? Todos
com calma, explicando direito, vendo que é quem tem mais dificuldade. Eles procuravam dar
mais uma atencdo, tinha disciplinas que eu tinha mais dificuldade em pedir ajuda, né?

Mas quando a gente passamos pra 0 médio ai eu ja vi que as coisas ja foram se encaixando, né?
Eu percebi que a aprendizagem no geral a gente ja ia pegando mais ou menos 0 como que se
formava cada disciplina. Entdo a gente ja foi entendendo um pouco melhor e eu me senti super
bem. Hoje eu me encontro de uma maneira totalmente diferente depois do EJA. Porque eu tinha
realmente dificuldade. Eu achava que pra realmente chegar em um colégio que nem o Santa
Cruz era dificil, eu achava que por ser um colégio particular, por ser realmente uma escola de
alto padrdo, isso realmente ndo era facil, mas depois eu acabei entendendo que a linha de
educadores gue tem no Santa Cruz principalmente do EJA sdo muito bons no que faz, por conta
realmente deles dar atencdo pra cada aluno ali de uma maneira realmente bem no estilo do
aluno, né? O aluno que tem mais dificuldade tem aquela particularidade, o aluno que tem mais
facilidade eles acabam dando um trabalho ali um pouco mais tranquilo, né? Entdo essa questao
do aluno tem que ter realmente uma disciplina, uma aplicacéo: realmente ser determinado e ter
0 autoestima porque o EJA, apesar dele ser realmente pra jovens e adultos, tem mais pessoas
de idade, tem mais pessoas que ja vem de um dia de trabalho, tem mais pessoas que realmente
talvez ndo teve condicOes de estudar no proprio estado dele gente de outros estado, né? Tem
pessoas que tem dificuldade por ter realmente familia e aquela coisa que vai a familia, trabalho
ou escola. Entdo quando se coloca isso tudo pra um adulto é mais dificil. E mais dificil, ele tem
mais dificuldade de entender realmente o ensino, ele tem mais dificuldade realmente de vir pra
aula.

Imagina ele vem depois do trabalho pra aula, depois da aula vai pra casa enfrentando duas, trés
conducéo, ou seja, € muito dificil, né? E isso acaba dando realmente uma certa dificuldade, né?
Eu acho que da dificuldade na questéo da idade das responsabilidades, né? A pessoa pode até
meio que ter uma tranquilidade, trabalhar perto da escola ajuda. Muitos ndo, muitos trabalha ali
uma area perto da escola e de repente € transferido pra mais distante, isso realmente ele tem
mais dificuldade pra chegar até a aula, né? Mas o ponto fundamental é a persisténcia, né? A
gente tem que ter isso, tem que realmente levar a esse conhecimento de uma maneira séria,
porgue é o que falta quando a gente entra na EJA e a gente entra por qué? Porque a gente nao
esta realmente com conhecimento e esse conhecimento a gente ndao tem, a gente entra pra pegar
né? Entdo quando entra é quer porque realmente vai conseguir né? Persisténcia para realmente
levar isso a sério dentro daquilo que vocé esta querendo realmente pra sua vida. A idade ndo
interessa, eu acho que isso independe de vocé ter vinte, trinta, quarenta ou cinquenta ano, mas
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eu acordei desde quarenta ano, né? Entdo achava que ndo estava realmente com a idade téo
avancada a ponto de querer até fazer algo mais a frente sabe? De quem sabe fazer um sei Ia uma
faculdade, alguma coisa assim, eu pensei nisso.

Agora nio € facil, né? N&o é facil. E muito cansativo. As vezes o adulto, por ser uma pessoa
que tem a familia ou trabalho que é acumulado pra ele fazer no fim de semana, muita das vezes
t4 fazendo alguma coisa em casa. Ou seja, isso acaba se tornando um pouco mais dificil. E é
uma coisa que ndo é uma coisa simples assim, mas eu volto a falar, eu acho que a persisténcia
ali, sabe? E vocé ter realmente uma estrutura mental pra vocé realmente encarar a aula como
uma coisa realmente que vai te dar um bom resultado na frente e isso vai s6 somar na sua vida.
Vocé vai se sentir bem melhor, que é 0 meu caso hoje. Hoje eu me encontro de uma maneira
tranquilissima. Eu vou realmente em uma linha que me ajudou cem por cento, até porque eu
realmente nunca estudei, né? Entrei no EJA e passei e tal e fui até o médio, mas me deu muito
resultado.

Entrevistadora

Que resultado? D& um exemplo assim pratico que vocé vé de mudancas que aconteceram.
depois que vocé fez o EJA.

Aluno

Hoje eu sei realmente como eu assinar um contrato. Hoje eu consigo ler com mais facilidade
um projeto. Hoje eu consigo realmente entrar em uma reunido por exemplo sabe? Entdo isso
tudo, de alguma maneira, € positivo pra mim.

Entrevistadora

Entrar numa reunido como assim?

Aluno

Eu vou ter uma reunido de fechar o projeto com proprietario, um engenheiro ou um arquiteto
e tal né? Antigamente eu entrava assim meio que esperando me dar o projeto pra depois eu levar
0 projeto pra casa e ai eu realmente ver o que estava no projeto. Hoje ndo, eu ja abro o projeto
na mesa entendeu? Ja entendo realmente ali 0 que estd no projeto e a gente ja discute ali com o
engenheiro, com o arquiteto, com o proprietario da mesa ali mesmo. Facilitou muito, né?
Facilitou muito. Antes eu ficava até meio, sabe quando a pessoa fica um pouco meio inibido
por ter realmente essa falta de conhecimento? Hoje ndo, hoje eu realmente discuto o assunto.
Conversa de igual pra igual, a gente tem realmente determinacdo no que esta falando, a gente
sabe realmente que o que esta falando tem sentido, ai hoje me deu essa seguranca. Entdo essa
seguranca veio realmente depois do EJA né? Porque eu entrava antigamente numa reuniao
dessa pegava o projeto, executava, mas era timido. Era timido, né? Eu olhava pra um engenheiro
e 0 engenheiro com todo o conhecimento e eu um baianinho, um cabecudinho sem grandes
perspectivas de vida, mas com uma vontade grande de se trabalhar e entendendo que é no
trabalho que a gente adquira as coisas né? Ai eu acabei realmente modificando hoje o minha
forma por eu entender que o engenheiro ele ndo nasceu sabendo. T4 certo? E. Ele foi estudar,
ele conseguiu, ele ta ali naquele patamar. Talvez naquele patamar ele queira subir mais um
degrau. Eu entendendo isso, eu estava 1a no Gltimo ai eu também posso chegar onde ele ta.
Perfeito. E isso é uma coisa que hoje eu tenho seguranca nisso. Eu acabo falando as coisas hoje
com seguranga.

A outra parte que me da muita tranquilidade € o meu conhecimento do que eu sei fazer. Hoje
eu faco com mais qualidade. Hoje eu sou mais determinado em fazer aquilo porque quando eu
falar pra vocé o que eu vou fazer eu sei fazer. Eu ndo vou pegar procurar alguém que sabe fazer
pra colocar ali. Ndo, eu vou eu pego e eu realmente executo. Entdo isso me deu tranquilidade
né? Depois de eu aprender realmente que o que eu aprendi no EJA me ajudou nisso.
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Entrevistadora

Dé alguns exemplos de algumas atividades que vocé fez na EJA que te proporcionaram essa
mudancga.
Aluno

Olha, a diferenca entre eu entrar no EJA e a saida tem alguns exemplos. Quando eu entrei a
geografia pra mim era a coisa do outro mundo. Eu sabia 14 o que era? Entdo o exemplo é que
hoje eu entendo né? A geografia a gente tem 0 mapa. Outro exemplo, eu sabia as coisinhas
bésicas, pequenas coisas, de matematica, né? E alguma escrita, né? De matematica e portugués
sabia, mas essa parte de biologia. P6, pra mim era coisa do outro mundo. Quimica? Sei l& o que
é, quimica, ne? Entdo isso sdo coisas que hoje eu tenho propriedade pra falar, né? Porque eu
realmente fiz, entdo foi resultado positivo.

Entrevistadora

Conte das atividades com os professores que vocé lembre, que atividades assim te marcaram?
Aluno

As questbes do professor todos me marcaram. Porque eu tenho o professor como uma pessoa
de coragem. Eu tenho uma admiracdo e um respeito muito grande pelo professor. Todas
questdes que era passada ali 0 que realmente eu via era a maneira como o professor colocava
em aula.

Entrevistadora

Dé um exemplo

Aluno

N aula de leitura por exemplo. Eu tava no fundamental fui pra aula de leitura com a professora
Helo. Minha méo suava, né? Porque tinha cada paragrafo pra cada aluno. Entdo quando chegava
na minha vez de ler, ai complicava tudo. Eu me sentia um pouco inferior ao que estava na minha
frente porque o outro ia la tranquilo. E quando chegar na minha vez? O exemplo que ficou bom
e que me incentivou, por exemplo, a professora entendendo que eu tinha essa dificuldade, que
ela fez? Sentou do meu lado. Entdo, primeira, segunda, terceira, na quinta aula, eu ja tava lendo.
Entende? E um exemplo né? O professor entendendo que o aluno é determinado, ele chega ali
te da um incentivo. Entdo ela te da liberdade pra que realmente vocé ndo se sinta inferior ao
que leu na sua frente. Né? Ai vocé acaba vendo que aquele que leu na sua frente leu super bem
e tal ele vai ter uma dificuldade na frente de uma outra disciplina. E ai é a hora que realmente
nessa outra disciplina de repente vocé tem mais facilidade. Entende? Ai a gente vai na linha de
qué? Nem todo mundo sabe tudo, né? Entdo tem o equilibrio dentro daquilo uns manda melhor
na matematica e outros manda melhor em outra coisa. Na leitura, outros ja mandam melhor na
escrita, ne?

Entrevistadora

Dé outros exemplos.

Aluno

O outro exemplo era assim. Um grupo. Vamos fazer o trabalho em grupo. Trabalho em grupo
era demais porgue como eu era 0 Fundao entdo os melhores ja pegava os melhores do grupo e
ja formava o grupo. Entdo o que que sobrava pra mim sempre 0s piores, né? Porque eu era
fund&o, eu ndo tomava iniciativa pra ta realmente opinando. Eu lembro que no fundamental a
gente vé o que é fazer uma apresentacdo. Entdo eu me eu me sentia tranquilo pra falar do assunto
e do tema que a gente tinha a fazer. E isso pra mim que eu melhorei cem por cento pelo fato de
entrar e explicar. Teve um trabalho que a gente fez que, por incrivel que pareca, teve uma
apresentacdo e ele ficou tdo bom que dai teve que repetir e teve uma segunda apresentacdo do
mesmo trabalho. Entdo eu achei isso ficou bom. A gente procurou fazer ele de uma maneira
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bem legal. Simples, simples, mas que o0 que estava assistindo conseguia entender. Entéo, por
essa razéo, a coordenacéo resolveu reapresentar porque ficou bom. Era de minijardins. Entéo a
gente fazia umas mudas com uns minijardins bem pequenininhos ali. Uma coisinha simples,
mas uma coisa bem chamativa, né? Apesar de ser umas minijardim, mini planta, mas era uma
coisa chamativa. Isso ai vai nascer. A gente conseguia fazer uma muda e uma rolha, né? A gente
tirava uma rolha de uma garrafa, fazia ali como que fosse um vasinho e dali a gente criava a
planta e isso era uma coisa que ndo era tao aquele absurdo, mas quando vocé fazia o todo, né?
Ficava legal. Acabava ficando superbacana, né? A gente fazia ele bem bolado assim: uma
presilha aqui, uma presilha ali, isso acabou ficando bem. E como que veio a ideia de fazer esse
minijardim? Esse minijardim a gente fazia as pequenas reunides e ai surgia os temas. Cada um
realmente dava uma ideia e quando a gente chegava a uma definicdo do que realmente valia a
pena, ai eu mesmo dei a ideia. Surge o professor ou o coordenador esta por ali e diz. Oh vocé
mexe com 0 qué? Mexe com o jardim? Ta. Ai vem a ideia. Assim como outras coisas né? As
pessoas as vezes falam algo do dia a dia. I1sso acaba incluindo na aula e dali vira uma aula, vira
um tema e esse tema realmente vai pra pratica, né? O bom é isso, ndo é so falar, o bom é vocé
falar, executar, apresentar e ai deixar realmente aquela apresentacdo como uma sequéncia pra
0s turma, né? As turmas que vem e vai tendo uma coisa que deu resultado né?

Um outro exemplo era aula de arte. Eu ndo entendia. Pra que que é aula de arte meu? N&o sou
artista. Porque na minha mente era aula de arte. Lembro que me colocaram num grupo que s6
tinha mulher, de homem s6 tinha eu, né? E foi no periodo que tava comegando a copa € ai a
gente resolveu fazer um campo de futebol. A gente pegou uma tela grande ai pegamos a bancada
e 0 estadio. Ai agora eu como sé tinha eu de homem, ai vou bolar aqui um jogador, né? Eu sei
entender muito o porqué daquilo. S6 que quando a gente vai fazer a apresentacao, ai que é o X
da questdo. Ai que voceé se sente realmente que € um trabalho que vale a pena, né? Uma coisa
que as vezes voceé esta iniciando ndo tem muito sentido. Mas quando vocé coloca realmente na
apresentacdo é demais.

Entrevistadora

Por qué?

Aluno

Ah, porque vocé vai vendo realmente que vocé teve um dedo seu ali, né? De alguma maneira
aquilo ali te incentiva e ai vocé comeca a entender o quer dizer a aula de arte, né? A gente fez
varios trabalhos. Eu lembro que tinha uns cinco no grupo. E ai tinha Simone, a Simone deu a
ideia da gente recortar o livro e fazer os temas indicado dentro da folha do livro. Eu tenho esse
livro até hoje em casa. Ficou bacana. Eu sou meio assim ndo tenho muito apego com as coisas,
mas aquilo que eu faco que eu acho legal eu guardo.

Entrevistadora

Mostra mais uma. Conta mais uma que vocé lembra.

Aluno

Vamos voltar no fundamental, né? Fundamental era a parte da gente fazer o trabalho e ai tinha
que ir pro teatro, né? A escola tem dois teatros, né? Tem um superprofissional, né? Entdo, como
0 grupo era pequeno a gente foi pra o pequeno, ne? E 1a a gente tinha que sair fazendo esse
trabalho. Se eu botar aqui quem que foi que determinou essa disciplina pra nos nao sei. Eu sei
que a gente pegou reciclagem. O nosso tema era reciclagem. E dai a gente teve que, de alguma
forma, arrumar alguma situacao de ir até um galpéo de reciclagem e gravar as coisas la e trazer
pra ir fazer o nosso trabalho acabar aqui na escola, né? Ai me colocaram como ancora né? Eu
falei 0 que que é ancora meu? Absurdo isso. Colocar meu barco nessa! Ai era hora de sentar la
na mesa pra falar o negocio ficou um pouco meio complicado, né? Mas eu fiquei meio na plateia
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porque ia 0s grupos apresentar. E isso vinha mais classes, ndo era s6 a nossa, né? Vinha as
classes e tal, todo mundo assistindo ai eu fiquei observando, né? A primeira apresentacao e tal
e dai na minha vez eu fui. SO que ai a gente tinha que falar e mostrar no painel. Explicar e tal.
Ai eu ndo sabia se olhava pra plateia né? Ou se eu virava o painel, né? Agora complicou. E sem
ter muita leitura, né? Quer dizer, eu precisava ver realmente o que ele tava passando no painel
pra me explicar ai foi um uma experiéncia mais dificil. Porque vocé j& ndo tendo boa leitura e
as coisas ainda esta nas suas costas, né? Entdo isso acabava ficando mais dificil ainda, né?
Ent&o, mas no resumo assim tudo é uma aprendizagem, né? E a gente se sente super pra frente
qguando a gente finaliza o trabalho. Depois que a gente finaliza o trabalho a gente sai e ai entra
no carro vai pra casa felizdo por dar aquela tarefa ser cumprida.

Outra atividade era quando a gente tinha que ir pra biblioteca escolher o livro pra ler. Entdo a
gente ia a classe e tal ai chegava la cada aluno que ja tinha mais ou menos um entendimento
ali. Escolhi um livro tal e ai o professor passava realmente em cada aluno e pedindo pra o aluno
reler o que ele ja tinha lido pra professor ouvir. Meu, eu chegava la e ficava com dificuldade.
Que livro que eu vou ler? Eu chegava pro professor e ele pegava pra mim mesmo, facilita as
coisas ai, né? Mas professor, me dava um livrinho um pouco menor, eu acabava vendo ali
algumas alguns paragrafo e tal. E sempre nervoso. Sempre nervoso. E ai eu ficava sempre de
olho quando o professor ia pra cada aluno. Sabe? Porque tinha as mesinhas e o professor quando
chegava perto de mim ai a méo tava suada, né? Essa experiéncia da biblioteca era terrivel.

A outra era quando a gente as vezes ia pra 0 € Tl. Isso. O Centro de Informética. E dai tinha
que pesquisar o tema né? Acho que é colar né? Tem que colar tem que copiar, tem que
pesquisar, copiar e colar. Ai as vezes no grupo tinha um ou dois que mandava bem no
computador entdo ai eu puxava minha cadeira, abragcava o camarada... Porque eu acho que é
uma maneira de vocé de alguma forma estar no grupo, né? Exato. Tomar e tal. Porque as vezes
qguando a gente pega algum que manda bem vocé meio que incentiva a pessoa por estar ali
presente. Agora quando vocé pega um pior do que vocé ai as coisas realmente se complica.
Esse momento era terrivel.

Entrevistadora

Por que Samuel?

Aluno

Porque eu ficava aguardando ou as vezes o professor deixava os alunos cada um fazendo
trabalho ou por conta daqueles gue tinha conhecimento ali ja finalizou ai vocé via a turma
saindo da sala né? Cada um com o seu tema, ja imprimido e tal.. E agora? Pra um vocé sabe
né&o.

Entrevistadora

E o professor nessa hora?

Aluno

No meu caso eu me apegava muito o Danilo e Ana Paula. Eu chegava, abracava ela, entendeu?
Abracava e ela vinha me dar uma forga, de alguma, maneira mas eu sempre pegava as piores
amigas de classe assim, sabe?

Entrevistadora

Samuel, vocé falou também com um negdcio de historia da tua relacdo com o professor que foi
um diferencial, né?

Aluno

Ai foi no fundamental. Porque eu tirava nota baixa, né? Em historia. Tem aquela coisa da
empatia, ne? Eu sempre gosto do professor que me odeia. Eu acho que é uma maneira deu
inverter o papel. Concorda? O que eu gosto eu ja sei, por exemplo o Felipe. Gente muito boa o
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Felipe. O Felipe ele até me consultou depois que a gente finalizou e ele falou eu vou precisar
de vocé pra vir dar uma palha aqui e se realmente vocé pegou o conhecimento ou néo. Falei:
tranquilo.

Entdo, ai na questdo da historia, a Silvia sempre olhava de uma maneira diferente pra mim. N&o
que tinha assim nenhum tipo de problema, nem nada e tal, mas ela sempre olhava assim, eu néo
sei se 1SS0 era uma maneira de me incentivar para eu me dedicar mais. Ou se realmente ela fazia
pouco caso por eu ndo ter realmente interesse na disciplina dela, né. Entdo quando chegar & no
fechamento de nota que era realmente pra gente passar de fase ai eu fiquei com N né? Entao
ndo passava. Ai vai pro conselho. O Marco que era o coordenador e vendo realmente que eu
era um aluno que nao faltava me chamou la na salinha. Falou assim: Qual € o seu problema?
Eu digo, até entdo eu ndo tenho. Mas vocé tirou nota N? Falei € isso ai. Se ela Ihe deu essa nota
é porgue vocé ndo foi bom nas provas. Entendeu? Ou vocé nédo esta realmente pegando o que
ela esta te passando. Falei: Marcdo, é o seguinte : essa questao de histdria pra mim eu ndo quero
saber. Se é de escravo que veio 14 da Africa que isso pra mim é uma coisa que ja passou. Ai 0
Marco falou e o que ele me falou me deu todo o sentido. Dai pra frente eu comecei a ver que o
gue realmente era passado em aula era a situacdo realmente que eu deveria pegar. Samuel, é o
seguinte: eu vou te explicar os motivo realmente da historia. A gente precisa saber da onde a
gente veio, a gente precisa saber aonde a gente esta e a gente precisa saber pra onde a gente vai.
Falei: Marcéo, tamo resolvido. Entendi. Tamo, resolvido.

Passamos pro médio, chegamos no médio, pegamos o Tido. Ele era de histdria e sociologia. Ai

de cara ele ja ndo me simpatizou, né? Porque ndo sei, € uma coisa assim tipo vocé procura
realmente fazer ali de acordo, se dedicar, mas muita das vezes nao é isso, né? Tido olhou pra
mim assim e falou: vou deixar vocé mais um semestre aqui na nessa fase. Eu falei, é? E. Meu,
aquilo pra mim ndo tinha sentido. Ai ele falou vocé vai ficar mais seis meses. Que dai foi aonde
realmente acho que na reunido chegaram a conclusdo que eu ndo estava bem em histéria e nao
estava bem em matemética. E acabava me deixando realmente ali mais um semestre que ai
pintou a Cecilia e falou né? Como um aluno que faz um uma casa pode ser ruim na matematica?
Isso foi 0 ponto pra o professor de histéria me chamar pra ir fazer até um trabalho pra ele. Certo.
Né? Entdo ele acabou vendo ali que o que é realmente tinha em aula era coisa de aula e que a
minha experiéncia de vida cabia muito mais do que realmente o que era passado na historia,
né? Porque eu, na real, tinha as minhas dificuldade ali em aula né? Mas na histéria de vida a
gente tinha bem mais conhecimento do que que era passado ali na sala né?

Entrevistadora

Como é que vocé sentiu esse desfecho?

Aluno

Eu me senti tranquilo por eu ser uma pessoa sempre tranquila, né? S6 que depois de tudo
concluido eu comecei a ter um olhar diferenciado porque tem sentido a coisa que é passada em
sala por isso que eu falo que eu admiro muito o professor. Porque o professor ele esta passando
com conhecimento teorico. Ele estd fazendo conhecimento teorico. Ele estudou, ele sabe
realmente como € que a coisa surgiu, como € que a coisa desenvolveu, como é que a coisa
realmente esta ali naquele ponto. Eu entendendo essa questdo do professor dele ter realmente
esse conhecimento tedrico eu me senti um pouco assim menos que eu tinha conhecimento
pratico das coisas, né? Como é que funciona. Mas ai eu consegui unir o tedrico no pratico e ai
eu vi que realmente as duas coisas junto tem mais sentido. Entdo eu me senti um pouco melhor
depois que eu unifiquei as duas coisas. Eu consegui fazer com que o professor entenda que a
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minha experiéncia com a teoria dele a gente junto vai mais longe. A gente de alguma maneira
juntando as duas coisas € uma coisa que te da realmente a certeza de que o que ele esta te
falando tem sentido e unindo com a minha a gente realmente faz um nimero maior. Essa a
I6gica. Ldgica. A ldogica é essa. Entdo eu hoje por exemplo depois da de concluir sou mais
tranquilo. Eu posso garantir que sou um homem mais feliz depois da concluséo. Entéo isso tudo
0 EJA me deu. Eu consegui aprender no EJA e de uma maneira tranquilissima. Quando eu entrei
eu até pensava em fazer um técnico a faculdade.

Entrevistadora

Mas vocé acabou e néo fez

Aluno

N&o.

Entrevistadora

Mas mesmo assim vocé vé que vocé mudou muito como pessoa.

Aluno

Eu cheguei ainda a fazer provas para o técnico. Eu fiz duas provas. Figuei meio que preso aos
meus filho. Eu vou passar isso pros meus filhos, meus filhos sdo jovem, eles conseguem
realmente seguir em frente eu vou ficar na base né? Entende? Vou ficar na base. Entdo se eu ja
arrumei uma estrutura pra que eu venha realmente dar um segmento pra ele. Eu vou ficar por
aqui. Porque talvez se eu for realmente encarar uma faculdade ou até mesmo no particular, pode
faltar pra uma filha, né? O que eu fiz ai, realmente, pra mim ja t4 satisfatorio assim, dentro
daquilo que eu pudesse. Eu vou parar, a minha vontade era seguir. Mas a gente tem que dar
prioridade pra algumas coisas. O fato de entender realmente que o caminho é a educacéo pra
mim isso j& € um avango sabe? Porgue eu ndo vejo uma outra saida. Nem pra cair nem pro
mundo.

Entrevistadora

Antes de falar mais do seu passado né? Me fala uma coisa, se um colega teu la do Santa Cruz,
fosse descrever o Samuel aluno, como é que ele falaria? Como é que vocé acha que ele ia te
descrever?

Aluno

Eles falariam com elogios. Pela maneira de eu realmente encarar as coisas sabe? Vocé de
repente fala alto e eu pedi pra que vocé ndo fale alto que ndo resolve. Entendeu? Tenha mais
paciéncia que as coisas se resolvem de melhor maneira. 1sso eu na verdade ndo s6 no Santa
Cruz com um colega de EJA, mas em casa mesmo eu vejo isso. A minha familia mesmo fala
me comportar diferente, falar diferente e aprendi realmente conduzir as coisas com mais leveza
depois da EJA. Depois da EJA, eu consegui realmente fazer com que o eu trabalho pra ser um
cidaddo. Entdo eu hoje olha pra mim e vejo que eu fui um cara que entrei e estudei.
Entrevistadora
Agora, me fala o seguinte, qual onde vocé aprendeu a ler? VVocé nunca foi na escola antes?
Aluno
A verdade € assim, a gente na Bahia somos de uma origem bem simples. Entdo 14 pra se ter
uma escola era mais ou menos assim. A escola 1a no interiorzdo era um professor contratado
pelo um fazendeiro. O fazendeiro contratava pra vir dar aula na fazenda pra os filhos dele. T4?
Porque dali ele tinha que pegar a primeira base e depois que pegava a primeira base e saia pra
estudar fora. Mas a primeira base era ali. Isso era em Olindina, uma cidadezinha la da Bahia.
Entdo esse fazendeiro contratava uma professora ou o professor eles determinavam um galpéo
ao lado da sede da fazenda. E pra néo ser s6 os filhos dele ali entdo eles traziam os filhos dos
agregados e ai faziam a sala. Com diferentes idades e tudo. E superlegal. Era uma coisa bacana
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assim porque tinha bastante empregado, né? Os empregados todos tinha filho, tudo tinha
familia, morando todo mundo em torno da sede e tal, mas era super bacana. Os meus irmaos
frequentavam aula. Eu por ser o mais velho, eu tive que ficar em casa tomando conta das coisas
em casa.

Entrevistadora

E teu pai?

Aluno

Pai é na lida. Mée na lida. Tudo isso, né? E. Entdo trabalhando em roga, abragava todo mundo
na lida.

Entrevistadora

E vocé?

Aluno

Eu tinha que ficar em casa porque dai era pra botar comida pro porco, era pra tanger a galinha,
era pra fazer o movimento interno ali, dentro de casa. Eu estava na faixa de nove ano e meus
dois irmdos mais novo, um sete e outro com cinco e pouco era os que ia pra escola. O Armando
ia. O Armando e o Crispim eram 0s que ia pra escola. Ai la eles pegavam o que o professor
passava e trazia pra mim. Ah ai ele chegava em casa eles faziam o mesmo papel do professor.
Eles furavam um buraco assim num papelzinho e botava em cima da letra e me perguntava que
letra era. Entdo foi assim que eu aprendi a assinar meu nome. Entendeu?

Entrevistadora

E vocé nunca foi pra escola? E como € que vocé aprendeu a ler?

Aluno

Ai agora foi diferente né? Porque ai minha mée comprava uma cartilha pros dois e trazia uma
pra mim. Entdo o que eles aprendiam I eles tinham que me ensinar em casa. Minha mae
combinava tudo. E a minha mée € analfabeta. Minha mde mudou dessa cidadezinha pra
Alagoinhas que era a Unica cidade mais préxima que tinha universidade pra dar uma faculdade
pra minha irmd que é deficiente. Minha mae é analfabeta.

Entrevistadora

Porque a tua irma foi pra faculdade?

Aluno

Minha irma ela fez faculdade, hoje mas ela é concursada.

Entrevistadora

Ela ia nessa escola rural também?

Aluno

Ndao, ai ela ndo era nascida ainda. Nasceu ai a gente ja tinha mudado de casa e tal.
Entrevistadora

E ai entdo a tua primeira escola foi o Santa Cruz?

Aluno

Minha primeira escola foi o Santa Cruz. Eu cheguei ainda a frequentar em igreja, mas néo tinha
tempo. Quando eu chegava ja tinha acabado a aula.

Entrevistadora

Me conta um pouco. VVocé ai teus irmaos te ensinavam, vocé estava ali. Dai vocé saiu dessa
casa, como é que foi? Porque vocé veio pra Sdo Paulo?

Aluno

Ai agora a gente ja é um doze ano, treze ano. Dai a gente ja tinha que sair no mundo isso é
gozado essa historia é pesada. Para vender o dia pros outro porque na nossa regido ja nao tinha
aonde voceé vendia o dia ai a gente tinha que sair do nosso local
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Entrevistadora

Né&o cuidava da casa?
Aluno

N&o, mas ai agora 0s outros j& tinham nascido, ja estavam chegando ali. Ai a gente ja tinha que
explanar no mundo. Os mais grandinho ja tinha que explanar no mundo.

Porque tem fase 1a tem periodos que a gente tem que trabalhar. Plantar feijdo, colher e tal. Vocé
planta o feijdo enquanto ele vai estar em ponto de tirar o feijdo é uma fase superdificil. A gente
passa até necessidade. Ai vocé tinha que sair pra outro local aonde tivesse um outro tipo de
funcdo na roca. Como por exemplo catar laranja. Ta. Esta entendendo? Uma ca mandioca, essas
coisas assim. VVocé ia pra outra regido. Era um periodo que a gente tinha que explanar no mundo.
Numa dessas eu fui com meu irméo mais velho e ai a gente chegamos la ai ficamos na fazenda
do fazendeiro. O meu irmao por ser grande ja adulto o irmao mais velho que na real ele é filho
s0 da minha mae, da primeira familia da minha mée. Se a diaria do meu irmao fosse dez reais
aminha era cinco. Ai eu ia antes dele e voltava depois pra ganhar os dez. Entdo eu ja tinha um
sentido da disciplina ai né?

Entrevistadora

Como vocé chegou aqui?

Aluno

Bom, e agora dessa fazenda ai eu ja tava rapazinho, né? Ja tinha um uma direcéo, ja comecei
a comprar umas coisinha. Comprei a minha primeira bicicleta, foi tudo igual um carro zero
hoje. Ai esse mesmo irmao eu devo isso tudo a ele hoje. Ele falou assim: vai pra Sdo Paulo que
um cara que negocia em Sao Paulo vai te arrumar. Ai eu vim pra S&do Paulo com um senhorzinho
que ele trazia bastante gente pra Sdo Paulo porque ele ganhava passagem dele de graca por ele
vender varias passagens pra Sdo Geraldo que a empresa que trazia e levava a gente entdo ele
por ele levar. Quanto mais gente ele levasse pra essa empresa ele ganhava a passagem dele. Ele
era um camelé ambulante. Ele comprava tecido, rede, ndo sei o qué, tal, até saco de amendoim
ele trazia de la. Pra vender aqui. Entéo, ele precisava vim e voltar. Eu entendi. Nessa aproveitei
ali com conversei com meu irmao e vim com ele.

Ai eu cheguei aqui na no sdbado e na segunda-feira comecei a trabalhar em construgdo. Ai eu
comecei a trabalhar em uma empresa ali na Cidade Jardim ja foi em oitenta e sete, oitenta e
oito. Nessa empresa eu entrei como ajudante de carpinteiro.
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: ECOs de préaticas docentes significativas no processo identitario de alunos da
EJA

Pesquisador: Maria Cecilia Orlandi Cangi

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante
e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se
preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir
participar. Ndo haverd nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar
sua autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

O presente estudo tem por objetivo investigar, as marcas formativas significativas no contexto
da Educacdo de Jovens e Adultos a partir de sua prépria narrativa, com vistas a trazer indicios de
praticas significativas efetuadas pelo professor de modo a propiciar uma reflexdao mais profunda sobre
sua atuacao nesse segmento educacional e trazer contribuicGes para estudos sobre a formacado desse
profissional.

Procedimentos:

Em aceitando participar desta pesquisa o seu envolvimento se dard da seguinte forma:
participando de entrevista e autorizando a utilizacdo dos dados registrados durante os encontros em
plataforma online, gravag¢des, e também dos registros realizados relatos escritos.

Desconfortos e riscos:

Sobre os possiveis riscos apresentados pela pesquisa, é preciso afirmar que a pesquisa em
nenhuma hipdtese representa prejuizos a saude fisica, psiquica, intelectual, moral, social, espiritual e
cultural dos participantes e seguird as normatizacOes éticas atendendo as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo seres humanos, aprovadas pelo artigo 32 da Resolugdo
CNS 510/2016(BRASIL, 2016). Todavia, percebendo a existéncia de qualquer constrangimento podera
optar, durante o processo, nao responder qualquer questionamento que gere desconforto ou ndo veja
pertinéncia na exposi¢cdo assim como poderdo desistir de participar do projeto no seu decorrer. Os
participantes também tém a garantia de anonimato e privacidade.

Beneficios:

Ao final da pesquisa sera realizada a apresentagao dos resultados, o que envolvera uma
oportunidade de reflexdao sobre as praticas docentes significativas na EJA. Desta forma, pretende-se
que esta seja mais uma oportunidade de formagdo, ao convidar o professor a olhar para suas praticas
docentes.

Acompanhamento e assisténcia:
O pesquisador dara total suporte aos voluntarios participantes dessa pesquisa, em caso de
duvidas sobre o desenvolvimento deste estudo.
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Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informacao sera
dada a outras pessoas que nao fagcam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados
desse estudo, seu nhome n3o sera citado. E ainda, vocé tem o direito de retirada do consentimento a
qualguer tempo, sem qualquer prejuizo, 6nus ou represalia.

Ressarcimento e Indenizagao:
Vocé tera a garantia ao direito a indeniza¢do diante de eventuais danos decorrentes de sua
participacdo nesta pesquisa, se for o caso.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora Maria
Cecilia Orlandi Cangi Rua José Rodrigues Alves Sobrinho , n2 125, apto 32. S3o Paulo - SP, 05466040.
contato (11) 999133161.

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC-SP na
Rua: Rua Ministro Goddi, 969 — Sala 63-C (Andar Térreo do E.R.B.M.) - Perdizes - Sdo Paulo/SP - CEP
05015- 001 Fone (Fax): (11) 3670-8466 e e-mail: cometica@pucsp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a
regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel
coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das instituicdes, além de assumir a
funcdo de dérgdo consultor na drea de ética em pesquisas.

Consentimento livre e esclarecido:

Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incdbmodo que esta possa acarretar, aceito participar e
declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por mim,
tendo todas as folhas por nds rubricadas:

Nome do (a) participante:

Contato telefonico:

e-mail (opcional):

Data: / /
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboracdo do protocolo e na obtencao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro,
também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)



1 PONTIFICIA UNIVERSIDADE
2 CATOLICA DE SAQ PAULO - W
- PUCISP

e
FUC-5F
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titulo da Pesquisa: Ecos de pratkcas docentes significativas no processa ldentitano de alunos da EJA

Peaquizsador: MARIA CECILIA ORLANDI CANGI
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 78135324 2.0000.54E2

Inztitulgao Proponsnts: Faculdade de Educagdo
Patrocinador Princlpal: Financlamento Progrio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.728 E32

Apressntagao do Projatn:
Tratz-s¢ de protocolo de pesquisa para elaboragdo de Dissertagdo de Mestrado no Programa de Estugos
Pas-Graduados em Educagdo: Formagdo de Formadores (PEPG em CED), vinculado 3 Faculdade de
Educagio (FE) da Poniificla Universidads Catolica de S50 Paulo (PUC/SP)

Projeto de pesquisa de autora de Marla Cecllla Oriadl Cangl . 500 a odentagdo da Profa. Dra. Laurizete
Femagut Passos.

As Informagles citadas, no corpo do presente PARECER CONSUBSTANCIADO, Nos campos:
Apreseniagdo do Projeto; Oojetive da Pesquisa; & Avallagdo dos Riscos @ Beneficlos; foram extraidas do
arquive POF denominado: “PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2286101.pdf resutads do
preenchimento das & (s2ls) elapas do procasso de submisso do presants PROTOCOLO DE PESQUISA
wla sistema Integrado naclonal Platatorma Srasll.

O supracitade documento Informa gque ;O presante trabalho enconira-se em sua Tase Iniclal & iem como
abjetivo geral identificar, na perspecilva do aluno, as marcas formativas significaiivas no contexto da
Educagdo de Jovens e Adultos de uma Instituicdo privada. Os objetivos especilcos 5300 veriflcar as marcas
formatlvas do aluno em s2u tempo 92 INTANSIa & No r2gresss @ e5cola; anallsar 35 muEancas dentitanas
0comidas em seu percursD escolar, e desvendar as prabicas docentes significalivas em seu pefcurso escolas
2 N0 52U processo de

Enderega:  Rua Minisio Giodal, 563 - sala 530, iémeo do Frédio Refior Bandeira de Melo
Ealmo: Feriizes CEPF: DE0ME-DM

UF; =& Munlgiplo:  EAD PALILD
Tedstone:  [11)3570-8455 Fac (1135708258 E-mall  comeSoahpucsp br

Dt 4 i 90

ANEXOS

ANEXO A — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa da PUC-SP

. PONTIFICIA UNIVERSIDADE
: CATOLICA DE SAO PAULO - W
- PUC/SP

o
FUC-5F

Gonfrunclo do Farscer: B F28A32

constitulgdo identitada no retomo a escola. No presente momento, fol reallzada a revisdo de pesqulsas
cormelatas @ seleclonadas pesquisas que se aprowimavam da tematica em estudo. Ao esfruturar a
Investigacio de expenéncias TNMativas a parir da perspectiva 0o aluno da Educagdo de Jovens & Adultos,
de forma a conslderar sua subjetlvidade diante das experiénclas vivencladas na escola, 3 consolldagdo
desse estudo se efellvara na abordagem da pesquisa qualitativa. Conslderando que despender uma
Investigagdo para as marcas formativas no retoma & escola requisitard wn ohar do almo para o seu tempe
de mfancla & wna reflexdo 3 respeltd d3s mudangas [dentitarias ocomdas em sua rajstona de vida, 3
pesquisa s dara no amblbo das namaiivas autoblograficas. Fara que o material coletado esigfa direcionado
ao que & proposto Investigar, serdo utlizados, como metndologla, relatos namatives a partr de questies
abenas, anlculadas 305 0Djellves especiflicos 03 pasquisa. E5ta Investigapdo sera feita com guatro
2sidanies praviaments selecknados NUMa atividade (nicial, 3 qual [4 1ol r2allzaga @ que teve como objetive
averiguar o signicado airibuido pelos alnos a seu rebomo a escola. Preiende-se utilizar o socidlogo Dubar
{2005, 200%) comp referenclal tetrco para a analse das Infomagdes produzidas nas entrevistas, a parilr de
suas contnoulgbes acerca dos proc2ss0s ldentitarios, € a concepcdo da educacdo ibertadora defendida por
Freire (1982, 2022). Se 3 refiexdo 50072 O cONeUdo COIBI3M0 SUGSNT 3 necessidade 43 Ins2rgdo de putros
tetrcos, esses s2rdo vinculados & bibllograna. Tendo em vista a Importancla de a formagdo do docente da
Educagio de Jovens & Adultos estar integrada as especficidades mersntes de se2u plolico-avo, este estudo
rard Indicios de praticas signincativas efeiuadas pelo professor, propiclando uma reflexdo malks profunda
50Ore 5Ua atuagio nesse segmento educaclonal & trazendo contribuigles para estudos sobre a formagdo
desse proflssional.

Introdugdo

De acordo com o5 dados divuigados pelo Instltute Nackonal de Estudos & Pesquisas Educaclonais Anislo
Teixelra (Inep) s00re o Censo Escolar 2022, as matriculas na EJA no Brasil est3o em gueda nos ditimos
cinco anos, ocomendo wma malor diminuigdo no Ensino Médio. Constatou-se, tambem, que o perfl etario
dos alunos muda de acordo com a etapa de formagdo. Mas sérles Iniclals, 3 ldade média & de 46 anos; no
Ensine Fundameantal, 25 anos; & no Ensino Madio, 24 anos [Ratler, 2023).

Mo caso da EJA do Colkgle Santa Cruz, kcus da pesguisa reallzada nasse trabalho, um estudo do pedl dos
estdanies no ano de 2021 mostrou dferengas em relagdo a0 movimento
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presente no pals: mesmo havendo a chegada de jovens, ha uma iendéncla de envelheciments do pablico
da EJA confimada pelos dados estatisticos coletados no Inkclo de 2023 £42% dos alunos t2m mals ge 50
anos; 29%, entre 39 & 49 anos; 11%, entre 30 e 39 anos; e apenas 13%, com menas de 29 anos .

Esses edUCandns que reimam 3 escoia tVeram o percurso 2scolar Interrompido por razfes presantes nas
respectivas trajetdnas de vida, 3 quals abarcam um problema estruiural da socledade em que vivem: a falta
de politicas publicas efzivas para os ddaddos com balo poder aquisitiva.

Desprovidos dos direltos baslcos assegurados ; denire eles, uma boa educagdo ; a Classe MENDS
favorecida s2 toma vitima oe um slstema politico e econdmico gerador de uma grande desigualdade social.
A volta ap estudo &, entdo, [ustificada pela necessidade de completar a formagdo, ter melhores
oporunidades de emprego ou MESMO exarcer uma profissdo almejada desde multo tempo; ha, também, o
grupa de educandos, geralmente de ade mals avangada, gue, vendo seus iihos e netos escolarizados ou
mesmo vivenclando 3 dficuldade de Interagir numa socledade letrada, procuram, nesse retormo, tomarem-
5E 52res jEabidos; e

sanarem a frustragio de ndo possulrem uma desenvolura nas hablidades de escrita, lefura e mcocinios
matematicos como 3 geragado mals nova.

Além desses, ha aqueles que voltam a ser alunos pela simples vontade de resgatarem uma pane de sl
esquecida nas dobras do passado. A escola, nesse contexto, seda o elemento medlador entre o antigo
iBu; &0 novo sl mesmo, de modo a progiclar fransformagSes identitarias nos educandos.

Tendo em vista a predominancia de pessoas da tercelra (dade na EJA do Colégio Santa Cnuz e partindo da
concepgdo de Bauman [Placca; Souza, 2010) de que 3 Menfidade & um processa continwa o sueito de e
redefinir, Inventar e reinventar sua progria histona sempre em relagdo & comunidade, nsliga-me a compor
uma analise mais profunda e refiexiva sobfe 3 escola como elements medlador nas construgdes identitadas
dos

educandos de mela ldade, de modo a compreender quals Inquietagdes os levaram a resgatar o papel de
estudanies em suas vidas e quals experiénclas escolares foram slgnificativas para suas fransfommagies
Identitarias ocomidas no retoma 3 escola.

Hipotese:
A pesquisa ndo se utlizara de hipoteses.
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Metodoiogla Proposta:
Para que o materlal colhido nas namativas estela direclonado a0 gue & proposto Invesiigar, sera estruturada
3 CONVErsa com of entrevistados em tomo de trés focos, 08 quals contemplam questdes abertas que
destacam aspecios presentes nos objeivos especifcos da pesquisa. OF dados serdo coetados a partlr de
relatos narrativos, of quals serdo posterdormente transcriios. Serdo conslderadas, na elaboragao de tals
questies & no encontro com o entrevistado, o culdado de evitar Indugdo de respostas, a garantia de
coniemplar nas perquntas termos compativels com o universo inguistico dos participantes e o Incentivo a
esclarecimentos & posslvels aprofundamentos quando o discurso do entrevistado apresentasse
superficlalmente o foco da Investigagdo.

Metodoiogla de Anallse de Dados:

Os dados colhldos s=rio separados em 10plcos & temas (SIGALLA, 2018) para, em seguida, s2rsm
categorizados 2 analsados a partir das teoras seleclonadas. Para a anallse dos dados, s2ra wilizada a
analise de conteddo, proposta por Franco (2005). Assim, serdo ldenticadas categorias, tendénclas,
padries. Mesta etapa & Importants Ir além do explicito diip pelos particpantes (Luke & André, 1986).

Desfecho Primario:

Apos 3 coleta de dados & anallse dos resultados teremos a possibliidade de refietlr sobre as experiénclas
wividas no contexio esColar @ 36 mudangas ocomidas em sua construcdo identitara no retomo a escola na
Idade adulta.

Tamanha da Amosira no Brasil: 4.

Objstive da Pesquiza:
Objetive Primaro:

Identificar, na perspectiva do aluno, 35 marcas formativas slgnificativas no contexto da EJA de uma
Instituigdo privada.

Objetivo Secundark:

1.Verificar a5 marcas foimativas do aluno em seu tempo de Infancia € no regresso A escola. 2 Anallsar as
mudangas identitanas ocomdas em seu percurso escolar. 3.Desvendar as praticas docenies significativas
&M seU percurso escolar & no seu processo de constiulgdo identitarla
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no retomo a escola.

Avallage dos Rlscos & Bansficlos:

RIsCos:

Sobre 08 possivels N5c0s apresentados pela pesquisa, & preciso aNrmar que todas 3 pesquisas com seres
numanos envolvem nsco em tipos e gradagies vanados. Quanto malkres e mals evidents 0s fscos, malores
devem ser o5 culdados para minimiza-los e a profegdo oferecida pelo Sistema CERJCONEP aos
participantes conforme resolugdo 466/12. Este projelo seguira as normatizaces eflcas atendendo as
Dirstizes & Nommas Reguiamentagoras de Pesquisa envolvenda seres humanos, aprovadas p=lo artigo 3°
da ResolugSo CNS 510/2016{BRASIL, 2016). Percebendn 3 existéncla de qualquer constrangimento,
Cansago, estresss ou fase que atels emocionalmente, poderdo optar, dwrants o processo, ndo responder
qualquer questiznamanta que gers qualsquer desconfortos ou ndo veja pertingncla na exposigio assim
como poderdo deslstir de participar do projeto no seu decormer. Alnda sim se necassario, caso algum tpo de
risco s& materalize, princlpalments em questiies emoclonals, poderemos fazer o encaminhamento a
unidade de sa0de para amenlzar qualguer quesido apressntada. Os paticipanies tambem t&m a garantia de
anonimato e privacidads.

Beneficios:

Esta pesquisa frard comao beneficlos para 0s participantes, a possibiidade de reflexdo sobre a5 expenéndas
vividas no contexio escodar & a6 mudangas ocormidas em sua construgdo identitarla no retome & escola na
Idade adulta.

Comentarios e Conslderagies sobre a Peaqulsa:
Wide campo: "Conclusdes ou Pendencas e Lista de Inadequagies”.

Conslderagles sobre o8 Termos de apresentagio obrigataria:
Vide campo: "Conclusbes ou Pendéndas e Lista de Inadequagies”.

Recomandaghes:
Wide campo: "Conclusdes ou Pendencas e Lista de Inadequagies”.
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Conclusdes ou Pendénclas & Lista de Inadequagies:
A lista de documentos obrigatdros necessarios a analise e revisdo ética de seu projeto de pesgquisa pelo
Comite de Eica em Pesquisa da PUC/SP campus Monte Alegre [CEP-PUCISP) € a seguinte:

1. Folna de Rosto - OK;
1.1 DETALHAMENT O DA PENDENCIA:
STATUS = - APROVADOD

2. TCLE - OK;
2.1 DETALHAMENT O DA PENDENCIA:
STATUS = - APROVADO

3. Oficio de Apresentagdo - OK;
3.1 DETALHAMENT O DA PENDENCIA:
STATUS = - APROVADD

4. Projetn da Pesquisa - OK;
4.1 DETALHAMENTO DA PENDENCIA:
STATUS = APROVADO

5. Autorizagdo para realizagdo da Pesquisa - OK;
5.1 DETALHAMENT O DA PENDENGIA:
STATUS =- APROVADD

§. Parecer de merito académico - O
5.1 DETALHAMENT O DA PENDENCIA:
STATUS = APROVADD

Esta Isia esta disponivel no site: waw.pucsp.bricometica‘documentos-obngatonos.

Obeervapdo: aconsslnamos que antss de qualquer procadiments de submissio na Plataforma Erasll, 523
consuitado o refenda sitio, onde ha videos tutorals Indicando © cOMEtD Processe oe
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suomissdo do projein de pesgulsa de acordo com as orentagles do CEP-PUCISP.

Conslderagdes Finals a critério do CEP:
O Coleglade do Comite de Etica em Pesquisa, campus Monte Alegre da Pontificla Universidade Catdlica de
S50 Paulo - CEP-PUCISP, aprova Integralmente o parecer ofereckdo peloja) relatona).

Ests parecer fol elaborado bassado nos documentos abalo relaclenados:

Tipo Documenio Arquivo Pastagem Aior SHuacso
Informaghes Basicas | PE_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | Dobai2028 A=l
oo Projeto ROJETO Z286191.pdf 17:32:32
TCLE/Termos de  |bclepdf D503/2024 | MARIA CECILIA Acalbo
Assentimento ! 17:32:23 | ORLANDI CANGI
Justificativa oe
Aussncla
Projeto Detalhado ! |projeto. pof 05/03/2024 | MARIA CECILIA ACB
Brochura 17:32112 | ORLANDI CAMGI
Inuesg;ad-:-r
Informagies Baslcas |PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P 16022024 Acalbo
oo Projeto ROWJETO 2386191 pdl 17:27:38
Folha de Rosto folha_de_rosto. pof 160272024 | MARIA CECILIA ACEl

17:26:31 ORLANDI CANGI
Outmos oficio. paf 15022024 | MARIA CECILLA Acalbo
172338 | ORLANDI CAMGI
TCLE/Termos de  |bclepdf 15022024 | MARIA CECILLIA Acalbo
Assentimento ! 17:23:28 | ORLANDI CANGI
Justificativa oe
Aussncla
TCLE/ Termos de  [bole.pdt 150272024 | MARILA CECILIA Recusad
Assentimento ! 172328 | ORLANDI CAMNGI o
Justificativa de
Aussncla
Projeto Detalhado !/ |projeto. pof 15022024 | MARIA CECILLA Acalbo
Brochura 1723116 | ORLANDI CANGI
Investoador
Parecer Anteriar panacer. pf 15/02/2024 | MARIA CECILIA Analo
17:23:05 | ORLANDI CAMGI
Declaragan de autorizacao.pd’ 15022024 | MARIA CECILLA Acalbo
Institulgdo & 17:22:54 | ORLANDI CAMGI
Infraesiruia
Enderego:  Rua Ministro Godol, 565 - sala §3C, iSmeo oo Fredio Retor Eandsira de Melo
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UF: 25 Muniolplo:  EAD PALILD
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5ltuagao do Parecer:
Aprovado
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Mecesalta Apreclagio da CONEP:

Nao

SAD PAULD, 27 de Margo de 2024

Ansinade por:
antonlo Carles Alves dos Santos

{Coordenadora))
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