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RESUMO

As discussfes em torno da educacéao civica, do nacionalismo e dos simbolos patrios
retornam ao ideario nacional e mobilizam pesquisadores e politicas publicas de
tempos em tempos. Configuram-se como didlogos que abordam um conjunto de
praticas que visam preparar os cidadaos para participarem ativamente na sociedade
democrética, ensinando conhecimento politico, direitos, valores éticos, morais e
civicos. O objetivo da pesquisa foi analisar e compreender o processo historico de
construcdo do conceito “educacdo civica” em trés periodos distintos: Primeira
Republica: (1889-1930), Estado Novo (1937 - 1945) e Ditadura Civil-Militar (1964 -
1985), todos desencadeados pelos seguintes eventos respectivamente: Proclamacao
da Republica (1889), O Golpe do Estado Novo (1937) e Golpe da Ditadura Civil-Militar
(1964). Para maior abrangéncia na analise, a investigacdo considerou temporalidades
anteriores e posteriores aos respectivos eventos. A pesquisa se insere no [e apresenta
contribui¢cdes ao] campo da Histéria Conceitual. A respeito dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos, serdo utilizados os conceitos de “temporalidade”, “conceito” e
“‘evento”, teorizados por Koselleck (1992; 2006; 2014). Além disso, para que seja
possivel analisar como o conceito “educacéo civica” foi abordado ao longo do tempo,
foram utilizados textos como livros didaticos e paradidaticos — disponiveis na
Biblioteca do Livro Didético (BLD) da USP, no Centro de Documentacao e Pesquisa
Histéria da (CDPH) da Unitau e na Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin (BBM) —
, assim como a imprensa periddica que se encontra na plataforma Hemeroteca Digital
Brasileira, da Fundac&o Biblioteca Nacional. Nesse sentido, a analise dos textos
publicados nas diversas fontes, por diversos personagens em diversos lugares,
proporcionou a compreensao dos sentidos atribuidos ao conceito de educacao civica
no Brasil, levando-se em conta o recorte temporal proposto. Os resultados indicam
gue o conceito de educacdo civica passou por significativas mudancas e
permanéncias ao longo dos periodos estudados. Durante a Primeira Republica, o
conceito estava centrado em valores como patriotismo, direitos, deveres e ordem. No
Estado Novo, esses valores foram reinterpretados para reforgcar a ideologia
nacionalista e autoritaria do governo Varguista. Na Ditadura Civil-Militar, o conceito
incorporou elementos de seguranga nacional e anticomunismo, refletindo a represséo
e o controle do Regime Militar. Cada periodo adaptou o conceito as suas
necessidades politicas e sociais, demonstrando sua natureza dinamica e contextual.
Ainda assim, algumas ideias permearam todo o periodo estudado e, por assim dizer,
toda a historia do conceito de educacéo civica brasileira. Esses valores constantes
sdo: patriotismo; ordem; disciplina; valores morais, éticos e civicos; e direitos e
deveres do cidadao.

Palavras-chave: Educacao Civica, Conceito, Historia dos Conceitos, Livros Didaticos,
Livro Paradidatico, Imprensa Periodica.
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ABSTRACT

Discussions around civic education, nationalism, and national symbols periodically
return to the national agenda, mobilizing researchers and public policies. These
dialogues address a set of practices aimed at preparing citizens to participate actively
in democratic society, teaching political knowledge, rights, ethical, moral, and civic
values. The research aimed to analyze and understand the historical process of
constructing the concept of "civic education” in three distinct periods: First Republic
(1889-1930), Estado Novo (1937-1945), and Civil-Military Dictatorship (1964-1985),
each triggered by the following events respectively: Proclamation of the Republic
(1889), Estado Novo Coup (1937), and Civil-Military Dictatorship Coup (1964). For a
broader analysis, the investigation considered temporalities before and after these
events. The research contributes to the field of Conceptual History. The theoretical-
methodological foundations include the concepts of "temporality,” "concept,” and
"event" as theorized by Koselleck (1992; 2006; 2014). Furthermore, to analyze how
the concept of civic education was approached over time, texts such as textbooks and
supplementary materials were used, available at the Textbook Library (BLD) of USP,
the Center for Documentation and Historical Research (CDPH) of Unitau, and the
Brasiliana Guita e José Mindlin Library (BBM), as well as periodicals from the Brazilian
Digital Newspaper Library of the National Library. In this sense, the analysis of texts
published in various sources by different authors in different places facilitated the
understanding of the meanings attributed to the Concept of Civic Education in Brazil,
considering the proposed temporal framework. The results indicate that the concept of
civic education underwent significant changes and continuities over the periods
studied. During the First Republic, the concept focused on values such as patriotism,
rights, duties, and order. In the Estado Novo period, these values were reinterpreted
to reinforce the nationalist and authoritarian ideology of the Vargas government. During
the Civil-Military Dictatorship, the concept incorporated elements of national security
and anti-communism, reflecting the repression and control of the military regime. Each
period adapted the concept to its political and social needs, demonstrating its dynamic
and contextual nature. Nevertheless, certain ideas persisted throughout the studied
periods and throughout Brazilian civic education history. These enduring values
include patriotism, order, discipline, moral, ethical, and civic values, and the rights and
duties of citizens.

Keywords: civic education, concept, history of concepts, textbooks, supplementary
textbooks, periodical press.
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INTRODUCAO

A trajetéria académica de cada individuo é consolidada por uma sequéncia de
guestionamentos e descobertas que, por sua vez, podem se tornar um caminho de
pesquisas posteriores. Nesse contexto, o interesse pelo objeto de estudo desta tese
— a histéria do conceito de “educagdo civica®” ao longo do periodo republicano
brasileiro — surge a partir de um estudo anterior, em nivel de Mestrado. Na dissertacéo,
a énfase foi refletir sobre as nuances da disciplina “Educagado Moral e Civica”,
ministrada em escolas publicas de primeiro e segundo graus do Vale do Paraiba
Paulista. Nessa disciplina, eram ministrados conhecimentos atrelados a tradi¢édo, a
familia, a formacéo do caréater, aos simbolos patrios, aos valores civicos, entre outras

guestdes caras ao governo da época.

A partir das analises preliminares, surgiu o interesse em analisar e discutir 0s
Centros Civicos Escolares (CCE), o funcionamento deles frente as unidades escolares
e 0 modo como o governo ditatorial influenciava suas praticas. Assim, foi possivel
perceber os contetdos prescritos na disciplina e colocados em pratica no ambiente
escolar, bem como os propdésitos subjacentes as intengdes politicas e as influéncias
socioculturais que permeavam essa abordagem educacional, que, por consequéncia,

moldou a educacéo civica no pais no periodo de ditadura.

Ao analisar essas facetas da area da historia da educagdo no Brasil, a presente
tese mostra-se como uma continuidade das indagac¢des ja manifestadas no passado,
permitindo refletir sobre como a educacao civica contribuiu para a formacdo da
identidade nacional, a participacdo cidada e a construcdo do pensamento critico em

diferentes épocas.

Como forma de compreender a aplicabilidade e construgéo da educacéo civica
na sociedade brasileira, foi empreendida uma andlise da histéria do conceito de
educacéo civica no Brasil republicano com o objetivo de entender as nuances das
mudancas e permanéncias desse conceito e o modo como ele influenciou e foi
influenciado pelo contexto histérico em periodos distintos. Para tanto, utilizou-se a
abordagem metodoldgica da histéria conceitual elaborada por Reinhart Koselleck
(1923-2006), que se dedica a estudar a historia dos conceitos, especialmente no
ambito das ideias politicas e sociais.
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Nesse cenario, observou-se a importancia do estudo da constru¢do e do
desenvolvimento do conceito de educacéo civica ao longo do tempo, uma vez que ele
se modifica e se adapta de acordo com o contexto politico-social e cultural em que é
utilizado, de modo a influenciar a construcao de uma identidade perante a sociedade.
Com essa reflexdo, foi possivel notar que o conceito ora investigado apresentou
diferentes sentidos, conformando-se aos cenarios em que era aplicado, no caso: i) 0
cenario educacional, ja que visava a formacao de cidadaos, a exaltacdo dos simbolos
patrios, entre outras acdes; ii) o cendrio cultural, jA que a educacdo civica estava
direcionada também as festividades, tanto nacionais quanto municipais; iii) 0 cenario
econdmico, ja que se tratava de uma visdo que tinha como foco o progresso da
sociedade e do pais de maneira geral; e iv) 0 cenario do culto a pétria, ja que era uma

pratica que acontecia em diversos ambientes, ndo se limitando ao escolar.

Além disso, as discussfes em torno da educacao civica, do nacionalismo e dos
simbolos patrios demonstram sua importancia, pois retornam ao ideéario nacional e
mobilizam pesquisadores e politicas publicas de tempos em tempos. Elas
correspondem a dialogos que abordam um conjunto de praticas que visam a
preparacdo dos cidaddos para a participacdo ativa na sociedade democratica,

disseminando conhecimento politico, direitos e valores éticos, morais e civicos.

Para que fosse possivel reconstruir o processo histérico do conceito de
educacéao civica no panorama republicano brasileiro, analisou-se como ele foi utilizado
em diferentes momentos da histéria do Brasil republicano. Assim, a selecao temporal
levou em conta trés periodos relevantes para a histéria nacional — Primeira Republica
(1889 - 1930), Estado Novo (1937 - 1945) e Ditadura Civil-Militar (1964 - 1985) —; todos
desencadeados, respectivamente, pelos seguintes eventos: Proclamacdo da
Republica (1889), Golpe do Estado Novo (1937) e Golpe da Ditadura Civil-Militar
(1964).

A abordagem desses trés periodos especificos — a Primeira Republica, o
Estado Novo e a Ditadura Civil-Militar — justifica-se pela necessidade de uma
compreensao aprofundada ndo apenas da histéria do Brasil, mas também das
identidades distintas que marcaram essas épocas. A reflexdo sobre esses momentos

histéricos ndo apenas lanca luz sobre o panorama nacional, como também permite
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uma analise mais aprofundada de como a linguagem foi utilizada para manifestar as
relacfes politico-sociais, especialmente na aplicacdo de conceitos-chave como o de

educacéo civica.

O periodo ap6s a Proclamacao da Republica, ocorrida em 1889, por exempilo,
€ considerado um momento de intensa transformacdo em diversos ambitos, uma vez
gue evidencia uma preocupagédo com a construcéo da identidade nacional brasileira
gue levou a politica, a cultura, a economia e diversos outros setores a se modificarem.
Assim, o exame de textos dessa época evidencia diversas questdes acerca do modo

como a sociedade funcionava, pensando em suas préticas e ideais.

Os demais periodos sdo igualmente importantes a essa investigagéo, visto

serem essenciais a construcdo e organizacado da sociedade brasileira.

No Estado Novo, iniciado em 1937, foi instaurado um governo autoritario,
comandado por Getulio Vargas, que teve como principais caracteristicas: a censura,
a repressao politica, os ideais de ordem, progresso e defesa nacional, e uma politica
anticomunista, que buscava influenciar e impactar diretamente no funcionamento da
sociedade brasileira. O Golpe Civil-Militar de 1964, por sua vez, foi marcado por uma
polarizacédo de ideais, ou seja, foi um momento em que houve repressao, tortura e
censura simultaneamente a diversos movimentos de resisténcia e luta. Além disso, se
configura como um periodo histérico em que os direitos e deveres dos individuos eram
reformulados com o objetivo de consolidar o pensamento ditatorial, fazendo com que
0 conceito de educacéo civica circulasse sobremaneira nos meios académicos,
educacionais, sociais e politicos. Assim, identificar o papel deste conceito nesse

periodo torna-se uma tarefa importante, ja que era um debate em evidéncia.

Também é necessario ressaltar que os periodos selecionados sao aqueles em
gue a educacdo civica foi mais discutida e valorizada na historia brasileira, cada qual
com suas peculiaridades, 0 que sugere a importancia atribuida a esse conceito
enquanto reflexo e instrumento das dinamicas politicas e sociais identificadas no
decorrer do tempo. Portanto, a escolha desses trés momentos estratégicos permite
uma andlise aprofundada do processo de formacdo desse conceito-chave em
diferentes contextos histéricos.
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Em vista disso, optou-se pela adocdo do aparato tedrico-metodolégico da
Histdria dos Conceitos formulado por Koselleck, historiador considerado referéncia no
estudo dos conceitos, na medida em que esse ferramental tedrico mostrou-se 0 mais
adequado ao exame do processo historico do conceito de educacao civica dentro do
recorte temporal estabelecido nesta pesquisa. Em seu trabalho, Koselleck enfatiza a
relacdo entre eventos histéricos e conceitos, possibilitando a analise e compreenséao
do processo histérico de determinada palavra ou termo cujo sentido tenha sido
moldado por eventos politicos, sociais e culturais em diferentes épocas e se

transformado em um conceito.

Além disso, Koselleck destaca o valor da compreensao dos significados dos
conceitos, que se encontram em constante mudanca, 0 que € essencial para o
entendimento das nuances e interpretacdes associadas ao conceito em questdo. Sua
abordagem multidisciplinar, combinando elementos da Historia, da Linguistica e da
Filosofia, proporciona uma analise abrangente da influéncia do conceito de educacao
civica na formacao de cidadaos conscientes e participativos de fato ou moldados por
um discurso subjacente que demonstra uma realidade diferente da proposta. Essa
teoria fornece, desse modo, uma base soélida para uma andlise profunda e
contextualizada do conceito, permitindo uma compreensao mais complexa e critica da
maneira como os significados de educacéao civica e dos termos que Ihe sédo correlatos

sdo/foram construidos.

Essa metodologia enfatiza a investigacdo das mudancas de significados e da
construcéo de significacdo dos conceitos e das estruturas conceituais que moldam o
pensamento humano em diferentes contextos e épocas. Nesse sentido, uma pesquisa
empreendida nos moldes das desenvolvidas por Koselleck equivale a realizacédo de
um estudo historiogréafico, na medida em que a metodologia da historiografia concerne
aos métodos, as abordagens e as técnicas que visam analisar e interpretar eventos
passados, ou seja, € entendida como a pratica de construir uma histéria acerca da
histéria. Trata-se, portanto, do “[...] estudo da escrita da histéria e do estudo da

historiografia cientifica, que tem como objeto de estudo a variedade de maneiras em
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que o passado da ciéncia foi escrito” (Christie, 1990, p. 5 apud Videira, 2007, p. 120,

traducdo prépria)?.

A adocdo de uma abordagem historiografica na construcdo de pesquisas
implica na realizacdo de uma atividade critica, pois envolve a defesa de um ponto de
vista especifico, conforme ressalta Videira (2007). Esse autor afirma que, a partir do
momento em que a problemética é estabelecida — neste caso, abordar como o
conceito de educacao civica foi utilizado e significado em diferentes momentos da
histéria —, é necessario analisar e descrever diversas questdes relacionadas ao objeto.
Dessa forma,

O que a historiografia procura evidenciar é a origem dessas questoes,
Ou quais sdo 0s seus pressupostos historicos, sociolégicos e
epistemoldgicos, aos quais cabe explicar por que essas, e ndo outras,

guestbes sao formuladas e por que sao consideradas as questbes
importantes. (Videira, 2007, p. 121).

Diante dessa reflexdo sobre a historiografia, vé-se que a Histéria Conceitual
tem também o propdsito de construir uma narrativa da historia da histéria, mas com a
especificidade de pensar na construcéo e aplicacdo dos conceitos nos textos. Trata-
se de “[...] uma pesquisa da consciéncia humana no seu enfrentamento com as
condicdes de possibilidade da existéncia, daquilo que se é, e daquilo que se pode vir
a ser” (Jasmin, 2006, p. 12 in Koselleck, 2006). Diante dessa afirmacéao, verifica-se
gue ha um estudo das manifestacdes humanas que sdo textualizadas e que
evidenciam experiéncias e expectativas da realidade. Percebe-se isso por meio do
uso da linguagem e da escolha — consciente e inconsciente — dos conceitos, visto que
pensar na sua semantica é fundamental para entender as identidades das pessoas

gue os utilizam.

Portanto, a Historia Conceitual é uma ferramenta valiosa na pratica da
historiografia, permitindo que os historiadores analisem e interpretem o passado de
forma mais aprofundada e complexa, levando em consideracdo ndo apenas 0s

eventos e as personalidades historicas, mas também as ideias e os conceitos que

11...] the study of the writing of history, and the study of the historiography of science therefore takes as
its subjects the variety of ways in which science’s past has been written about (Christie, 1990, p. 5 apud
Videira, 2007, p. 120).
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permeiam a trajetéria da humanidade. Observa-se, por conseguinte, que refletir sobre

essa questao
[...] ndo tém por objetivo primeiro um estudo de carater linguistico-
histérico. Em vez disso, elas pretendem investigar a constituicdo
lingliistica das experiéncias temporais, ali onde elas se manifestaram.
Assim, as analises ampliam-se cada vez mais, seja com o intuito de
esclarecer o contexto histdrico-social, seja para acompanhar o tragado
da orientacao linguistico-pragmatica ou linguistico-politica dos autores
e oradores, ou ainda com o intuito de fazer deduc¢des, a partir da
semantica dos conceitos, sobre a dimensao histérica e antropoldgica

inerente a toda conceitualidade e a todo ato de linguagem. (Koselleck,
2006, p. 17).

Logo, nota-se que estudar a histéria de um conceito € pensar também na
caracterizacado de um contexto historico-social que direciona as atitudes e os ideais
de um individuo ou de grupos que fazem parte de uma sociedade, ou seja, configura-
se como um modo de compreender como as rela¢des politico-sociais se ddo. Em vista
disso, € fundamental versar sobre o documento/monumento, teorizado por Le Goff
(1978, n.p.) como “[...] um conjunto de palavras (provas, instrumentos, testemunhos

etc.) que tentavam reunir os novos métodos da memoria coletiva e da historia”.

Isso quer dizer que o conjunto das escrituras deve ser examinado como uma
reliquia do passado, carregando um significado de evidéncia, uma construcédo
deliberada ou involuntaria da narrativa, de um periodo histérico, de uma sociedade.
De acordo com Le Goff (2003), a tarefa do historiador € selecionar, do registro, apenas
as informacdes relevantes para ele em um contexto especifico. Segundo esse
estudioso, o registro representa algo que perdura, apresentando um depoimento, um
ensinamento que requer desvendar o que nao € perceptivel. Desse modo,

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, €
um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de
forcas que ai detinham o poder. S6 a andalise do documento enquanto
monumento permite & memoria coletiva recupera-lo e ao historiador

usé-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa. (Le
Goff, 1978, n.p.).

Percebe-se, portanto, que analisar documentos, produtos das manifestacdes
da sociedade que expressam as relacdes politico-sociais, é 0 ato de contatar e refletir
sobre uma memodria coletiva que evidencia tanto os ideais de quem os produziu como
as disputas de poder em torno dos conteudos neles abordados e disseminados pela

populacdo. Desse modo, ndo se tratava apenas de recontar fatos historicos, mas de
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compreender o pensamento e 0 contexto social da época em que foram criados.
Assim, estudar esses produtos da sociedade é tratar da mentalidade e da visédo de
mundo das pessoas do passado. No caso da abordagem de Koselleck (2020), trata-

se das experiéncias do passado e do presente, além das expectativas do futuro.

Nesse contexto, visando a realizagcdo de uma investigacdo abrangente, foram
consultados dois tipos de fontes: a imprensa periddica e o livro didatico. A escolha
dessas fontes teve como objetivo ndo apenas identificar a presenca do termo, mas
também analisar como ele era empregado e interpretado em diferentes tipos de

documentos e contextos especificos.

Salles (2011, p. 7) sublinha que “o livro didatico, antes compreendido como um
simples manual escolar tornou-se objeto e fonte de pesquisa histérica e educacional”.
As pesquisas que adotam o livro, destacadamente o didatico, segundo o autor,

[...] vém se preocupando ndo somente com 0 que esta posto, o que
esta inscrito nas paginas do livro, mas também, e talvez sobretudo
com as formas de recepcao e as formas de leitura que dele se faz. Nao
s6 as diversas ideologias presentes nos contetdos veiculados pelos
livros sao fontes de andlise pelo pesquisador, mas também a prépria
forma de sua producao, circulacéo e recepcdo. Nesse contexto, ndo
somente o autor e sua escrita passam a ser investigados, mas outros

agentes que contribuiram para a producgdo do livro, como editores,
ilustradores e até mesmo os proprios leitores. (Salles, 2011, p. 7)

Para Bittencourt (2003), o livro didatico é uma fonte histdrica que permite
observar a uniformidade dos pensamentos da época, com énfase nas crencas, nas
normas, nas regras de procedimentos e nos valores disseminados; sendo assim,
“‘estudar seu uso é fundamental para o historiador compreender a dimensao desse
objeto cultural” (Bittencourt, 2008, p.15)

Em vista disso, as metodologias defendidas por Salles (2011) e Bittencourt
(2008) oferecem um ponto de intersecdo com a Histdria Conceitual, tendo em vista
gue reconhecem a multiplicidade de agentes e influéncias que contribuem para a
historia dos conceitos. A analise de livros didaticos ndo se limita ao autor; ela inclui
editores, ilustradores e leitores como participantes ativos no processo. Isso se alinha
a abordagem da Histéria Conceitual, que considera uma variedade de influéncias na
construcdo e mudanca de significados, além das mudancas semanticas e discursivas

associadas aos conceitos e ideias. Afinal, a linguagem utilizada nos livros didaticos e
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0 modo como ela se adapta aos diferentes contextos ao longo do tempo € peca-chave
para se entender a Historia Conceitual, conforme busca identificar nuances e

alteracdes nos significados ao longo dos periodos.

Logo, como forma de ter acesso aos livros didaticos e, consequentemente, ao
modo como estes abordam o conceito de educacdao civica, para a selecéo das fontes
da presente pesquisa, realizou-se uma busca no Centro de Documentacao e Pesquisa
Histérica (CDPH) da Universidade de Taubaté (UNITAU), localizado no Campus de
Humanidades. Trata-se de um espaco reservado a reunido e conservacao de
documentos historicos de abrangéncia nacional e regional, na medida em que também
possui, em seu acervo, documentos da cidade de Taubaté e do Cone Leste Paulista
(Regiao Bragantina, Vale do Paraiba, Serra da Mantiqueira e Litoral Norte). Em vista
disso, os materiais selecionados para a constituicdo das fontes foram fotografados e
sistematizados levando em conta: datas de langamento, autores, publico-alvo e local
de producdo e circulacdo. Nesse repositério foram elencadas, em um primeiro

momento, vinte e sete obras.

Adicionalmente, foram efetuadas buscas na Biblioteca do Livro Didatico (BDL)
da Universidade de Sao Paulo (USP). Esse acervo € rico em livros didaticos de
multiplas disciplinas — pedagogia, histéria, ciéncias politicas e econdmicas,
sociologia, educacéo civica e linguistica —, com obras que datam do século XIX a
contemporaneidade. Essa busca inicial foi de natureza exploratéria, focando em titulos
gue diretamente indicavam potencial para responder aos questionamentos desta
pesquisa sobre a evolucao do conceito de educacéo civica nos limites dos periodos
histéricos estudados. Nessa analise exploratéria foram localizadas dezenove obras

que poderiam auxiliar no alcance dos objetivos deste trabalho.

Outro repositério que auxiliou na presente pesquisa foi a Biblioteca Brasiliana
Guita e José Mindlin (BBM) da USP que se revelou um recurso valioso,
essencialmente para o estudo do periodo da Proclamacéo da Republica. Como parte
da Pro-Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria da USP, a BBM proporciona
acesso gratuito e aberto a um vasto acervo de documentos historicos brasileiros. Esse
acervo inclui literatura brasileira, historia do Brasil e relatos de viajantes, que datam
do século XVI ao inicio do século XX. Além disso, disponibiliza mapas, iconografias,
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obras de referéncia, folhetos e periédicos. E importante ressaltar que muitos desses
materiais ja estdo digitalizados e foram acessados on-line para esta pesquisa. Nesse

repositério, foram localizados trés livros do primeiro periodo.

Sendo assim, 0 processo de escolha das fontes permitiu identificar uma série
de publicacbes pertinentes a serem analisadas e discutidas. A selecdo desses
materiais considerou livros didaticos cujas publicacdes sédo destinadas a alunos e/ou
professores de todos os niveis de ensino e fazem parte de coletdneas, compéndios,
manuais, entendidos como pedagdgicos, ou obras utilizadas, de alguma forma, no

processo educacional.

Em conformidade com a metodologia de Koselleck (2020), que postula a
multiplicidade das fontes para melhor entender o processo historico de construcéo de
um conceito, realizou-se a coleta de dados na Hemeroteca Digital Brasileira (HDB),
em busca dos discursos constantes na imprensa periédica, que se trata de uma
instancia que desempenha um papel crucial na disseminacdo de informacdes, na
formacéo de opinido publica e na promocao do debate e da discussao sobre diversos

assuntos.

Para De Toledo e Junior (2012, p. 260) a imprensa peridédica ndo € um conjunto
de informagdes, mas sim “[...] uma pega documental que traz em si um amplo espectro
de elementos socioculturais do momento em que foi produzido”. Segundo eles, nos
primeiros estudos histéricos/historiogréaficos, os jornais e as revistas, textos que fazem
parte da imprensa periodica,

[...] pareciam aos pesquisadores fontes pouco adequadas para trazer
luz aos fatos histéricos. A ideia corrente era a de que a imprensa, por
ser resultado da convergéncia de interesses, compromissos e paixoes,

implicaria na composicdo de uma realidade distorcida. Um quadro
parcial e subjetivo do cotidiano. (De Toledo; Junior, 2012, p. 260).

No entanto, nos anos 1970, essas producdes comecaram a ser utilizadas como
fontes de pesquisa, sobretudo na &rea da Histéria da Educacgéo, demonstrando que
analisar esse “quadro subjetivo do quotidiano” &€ também identificar os diversos
agentes sociais envolvidos e as conexdes de interesses e ideologias que moldaram
sua producdo (De Toledo e Junior, 2012). Além disso, o uso de ferramentas

provenientes da andlise do discurso proporciona uma abordagem que ajuda a
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guestionar e examinar criticamente o texto em discusséo. Assim, observar a forma
como determinados conceitos séo utilizados possibilita investigar a fundo as relacoes

politico-socioculturais de cada época.

N&o bastasse isso, assim como os livros didaticos, os jornais e as revistas
configuram-se como uma rica e dindmica fonte para o estudo das palavras e dos
conceitos de uma determinada época. A analise do vocabuléario e dos termos utilizados
possibilita a identificacdo das mudancas e permanéncias das concepc¢des ao longo do
tempo. A imprensa periddica, nesse sentido, funciona como um espelho da sociedade,
sendo muitas vezes, um retrato dos valores, das reflexdes e preocupacgbes de
determinados periodos histéricos. Ela contribui, ainda, para a compreensao do

impacto das mudancas sociais e politicas na histéria do termo em questao.

Portanto, a Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional surge como uma
plataforma que possibilita pesquisas na area da Historia Conceitual, pois apresenta
um extenso acervo de jornais e peridédicos que servem como testemunhas de debates
e controvérsias que marcaram o periodo histérico de cada publicacdo, além de
oferecerem informacdes sobre como o conceito de educacado civica era discutido,

criticado e/ou contestado na sociedade.

Sendo assim, diante do que foi abordado nesta introducédo, vé-se que muitos
aspectos foram considerados para a construcdo de uma historia do conceito de
educacdao civica, tendo em vista a consulta de fontes como livros didaticos e imprensa
periodica, e a verificacdo de como esses textos foram produzidos dentro do recorte
temporal estabelecido. Também cabe ressaltar que o contexto politico e a natureza
dos regimes variaram e essas diferengas e semelhancas impactaram na énfase, no
conteudo, bem como nos valores transmitidos pela educacéo civica em cada periodo
histérico. Dessa forma, acredita-se ser necessario entender quais 0s principios
politicos, histéricos e sociais que constituem o conceito de educacédo civica nesses
momentos da historia, de modo a pensar sobre quais eram as ideias norteadoras para
definir e conceituar a educacdao civica, além de saber quem eram seus expositores.
Para isso, € fundamental refletir acerca de quais foram os movimentos, eventos que
justificaram uma mudanca de perspectiva em relacdo a educacéo civica, e ainda quais

perspectivas podem ter contribuido para as mudancas e permanéncias do significado
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do conceito de educacéo civica no Brasil. Ademais, é essencial que se questione se
a construcdo do seu sentido teve como premissa disputas teoricas e, ainda, de que

forma o contexto histérico influenciou na sua concepgdo como conceito.

A tese esta organizada em quatro capitulos. O Capitulo | dedicou-se a
explanacdo da abordagem e metodologia da Histéria Conceitual, ferramenta
historiografica que permite uma analise profunda e complexa do passado, levando em
consideracdo nao apenas 0s eventos e as personalidades historicas, mas também as
ideias e 0s conceitos que permeiam a trajetoria da humanidade. Nesse capitulo, foram
discutidos os conceitos fundamentais de temporalidade, linguagem, conceito e evento,
conforme delineados por Reinhart Koselleck (2020), que define um conceito como um
elemento linguistico que sintetiza e condensa experiéncias historicas e expectativas
futuras, refletindo e influenciando a realidade social, politica e cultural. A énfase recaiu
sobre a maneira como essas categorias analiticas podem enriquecer a construcao

historica de determinado conceito.

No Capitulo Il, realizou-se a contextualizacdo dos periodos historicos
selecionados, abrangendo a Primeira Republica (1889-1930), o Estado Novo (1937-
1945) e a Ditadura Civil-Militar (1964-1985). Durante a Primeira Republica, a educacao
civica foi fundamental para promover a nova identidade republicana, enfatizando os
preceitos do regime politico em vigor. No Estado Novo, a educacao civica foi utilizada
como ferramenta de disseminacgéo e validagdo do regime autoritario de Vargas, com
forte énfase no nacionalismo e no desenvolvimento nacional. Na Ditadura Civil-Militar,
a educacéo civica foi novamente transformada para reforcar o controle social e a

repressao politica.

No Capitulo Ill, a pesquisa se concentrou na andlise do conceito de educagéo
civica tal como apresentado nos periddicos veiculados nos trés periodos histéricos
compreendidos pelo recorte temporal desta tese. Utilizando a plataforma da
Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, o estudo investiga como os periddicos da
época discutiram, promoveram e redefiniram o conceito de educacdo civica em
resposta as mudancas politicas e sociais. A andlise dos textos dos periddicos revela
como o discurso publico e midiatico contribuiu para moldar a percepc¢éo e a aplicacédo

do conceito, destacando as continuidades e rupturas em sua semantica e uso. Através
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da comparacéo dos diferentes periodos, o capitulo identifica as influéncias ideoldgicas
e 0s contextos especificos que levaram a evolucéo do conceito, evidenciando o papel

crucial da midia na disseminacgéo e consolidacao das ideias sobre educagéo civica.

O Capitulo IV é dedicado a analise dos livros didaticos como fontes primarias
para a construcao do conceito de educacao civica. Esse capitulo examinou como o
conceito foi apresentado e transmitido em diferentes contextos histéricos, com énfase
nas continuidades e rupturas observadas nos periodos historicos analisados.
Utilizando a metodologia da Histéria Conceitual, o capitulo ocupa-se da investigacao
da presenca de termos e ideias relacionadas a educacao civica, como patriotismo,

moralidade, civismo e nacionalismo, nos materiais didaticos de cada periodo.

Em suma, a analise historica do conceito de educacéo civica no Brasil, aplicada
aos periodos da Primeira Republica, do Estado Novo e da Ditadura Civil-Militar,
revelou a dindmica complexa e multifacetada desse conceito. Observou-se que a
educacéo civica foi moldada por ideologias e necessidades de cada regime politico,
gue a adaptavam as mudancas sociais e culturais de cada espaco de tempo. A
metodologia da Historia Conceitual de Koselleck proporcionou uma viséo aprofundada
das continuidades e transformacfes semanticas, permitindo compreender como
elementos como patriotismo, disciplina, obediéncia e moralidade religiosa foram
reinterpretados em diferentes contextos historicos. Simultaneamente, a insercdo de
preocupacOes ambientais no final da Ditadura Civil-Militar destaca a evolugdo do
conceito, que incorporou novas dimensfes semanticas ao exprimir uma

conscientizacao global emergente.

27



CAPITULO |
1. A Histéria dos Conceitos como campo de pesquisa historiogréafica

A Historia dos Conceitos € um campo de pesquisa que analisa a variacdo e
construcéo dos conceitos politicos e sociais ao longo do tempo. Pensando em historia,
€ um campo bastante recente e, mesmo assim, segundo Assis e Mata (2013, p. 9)
“nao ha quem ignore a grandiosidade dos resultados obtidos e a virtual globalizac&o

desse género de pesquisa historica e de historiografia”.

Segundo Jasmin e Feres Junior (2006), a Historia Conceitual e as pesquisas
envolvendo o estudo dos pensamentos politicos ndo eram comuns até meados do
século XX; porém, observa-se uma mudanca nesse cenario ao final da segunda
guerra mundial, tendo em vista que comecam a ser publicados trabalhos nos Estados
Unidos, Inglaterra e Alemanha. O destaque fica por conta da Escola de Cambridge de
Skinner, na Inglaterra, e da Historia Conceitual de Koselleck, na Alemanha. Ambas
desenvolveram um importante debate e geraram varios trabalhos e discussdées no

sentido de contribuirem consideravelmente para este campo de pesquisa.

A Escola de Cambridge, de acordo com Villano e Torrano (2006), privilegia os
atos de fala e sublinha o sentido pragmatico dos textos. Nesse sentido, Skinner, seu
maior expoente, no livro The Foundations of Modern Political Thought, publicado em
1978, apresenta uma referéncia, para nao dizer um classico, para a metodologia

historiogréfica voltada a historia do pensamento politico e filoséfico inglés.

Para Jasmin e Feres Janior (2006), Skinner, em suas obras, apresenta dois
objetivos principais: (i) promover uma revisdo das abordagens mais influentes do
estudo da historia do pensamento politico que, em sua maioria, estavam imbuidas de
expectativas do presente, que ndo correspondiam ao que os autores pensavam de
fato; (ii) oferecer uma nova metodologia, que impossibilita 0 autor de desenvolver um
estudo baseado na “mitologia do presentismo”, que seria a interpretagdo embasada
somente no enunciado do ato de fala, desconsiderando a forca agregada ao

significado do discurso do agente.

De acordo com Vieira (2017, p. 35), a vertente da Escola de Cambridge “[...]

gravita, fundamentalmente, em torno da filosofia da linguagem, da ciéncia politica e
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da histdria intelectual”. Ela propde, ainda, uma importante critica a histéria das ideias,
principalmente ao historiador Arthur Lovejoy, ja que suas obras nao levavam em conta
o contexto das producdes intelectuais nem as especificidades de seus autores.
Para Skinner, o textualismo produziu uma concepcado de historia do
pensamento filosofico, cientifico e literario fechada sobre si mesma e
repleta de varias ordens de anacronismo. Em sintese, essa

concepcao da escrita da histéria supde a investigacao das ideias sem
considerar seus contextos de producéo. (Vieira, 2017, p. 37).

Segundo Jasmin e Feres (2006, p. 17),

O historicismo radical de Skinner, assim como o seu foco na
intencionalidade autoral, o leva a concluir que, para ser valida, uma
interpretac@o deve alcancar algo que o préprio autor aceitaria como
uma descricao correta daquilo que ele quis dizer ou fazer.

Deve-se notar que essa forma de analisar os textos, as ideias e os discursos,
seus pensadores e escritores, acabou por receber duras criticas. Segundo Vieira
(2017, p. 40), alguns autores chamaram a metodologia proposta por Skinner, de “[...]
aprisionamento das ideias aos seus contextos historicos de producado”. Contudo,
observa-se que sua metodologia inovadora abriu um importante leque de
possibilidades para o exercicio do estudo das ideias em contexto, em contraponto ao
estudo das ideias descontextualizadas e anacronicas. Nao se pode negar ainda que,
a partir dessas concepcdes historiogréficas surgiu um novo olhar em relacao a histéria
intelectual, favorecendo novos didlogos e disputas.

Em meio aos debates, didlogos e disputas existentes no campo da histéria
intelectual, verifica-se o crescimento do interesse pela Begriffsgeschichte ou Historia
Conceitual, que apresenta Reinhart Koselleck como seu maior expoente. Em 1972,
Koselleck, juntamente com Otto Brunner e Werner Conze, publicaram Geschichtliche
Grundbegriffe, ou Conceitos Historicos Basicos. Essa obra conta com oito volumes e
levou vinte anos para ser publicada integralmente, podendo-se afirmar que representa
a sistematizacdo deste novo campo de pesquisa voltado a andlise histérica dos
conceitos. Além disso, nota-se, nesse trabalho, a importancia do léxico, haja vista que
possui mais de sete mil paginas, nas quais sao abordados cento e vinte e dois

conceitos de carater politico e social da lingua alema.
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Esses tedricos inauguraram uma consideravel critica aos conceitos
estruturantes das ideologias politicas e aos rumos tomados pelo mundo moderno,
além de ser possivel observar uma contundente reflexdo sobre a modernidade e o
progresso. Para autores como Bentivoglio (2010), essa discussao promove a
superacéo das limitac6es conceituais da histéria das ideias e dos espiritos, sobretudo
guando enfoca a historicidade dos conceitos e do pensamento sociopolitico
vinculados a realidade social e a compreensdo hermenéutica, estabelecendo uma
critica antagdnica ao anacronismo. Seus escritos oportunizam uma discussdo ampla,
do ponto de vista da Filosofia da Histéria, sobre o conceito de histéria e, sobretudo,

sobre o tempo historico e a consciéncia do mundo moderno.

A Begriffsgeschichte de Koselleck parte da premissa de que 0s conceitos
politicos e sociais do passado devem ter seus significados descortinados e
interpretados de forma mais precisa, e com a clareza das circunstancias e das
intencionalidades em que foram formulados, abrindo a possibilidade de uma

aproximacao entre a Historia Conceitual e a Historia Social. Explicitando melhor,

Em direcdo complementar, Koselleck reivindica a necessidade de
estabelecer os conceitos que constituem vocabularios especificos —
campos seméanticos ou dominios linguisticos — da linguagem politica
e social, relacionando os conceitos usados na discussdo politica,
social e econbmica com 0S grupos que 0S sustentam ou o0s
contestam. (Jasmin; Feres Junior, 2006, p. 12).

Para Kirschner (2007, p. 49),

Koselleck chama a atencgéo para a importancia da andlise linguistica
e semantica na investigacdo das variadas dimensfes do mundo
social em diferentes épocas. Segundo o autor, o estudo dos
conceitos e da variagdo dos seus significados ao longo do tempo é
uma condi¢cdo basica para o conhecimento histérico. Koselleck
denomina Histéria dos Conceitos o procedimento que permite
apreender o complexo processo de ressignificacBes de alguns
conceitos ao longo do tempo. Mais do que um método a ser aplicado
ou uma disciplina autbnoma, a Historia dos Conceitos seria um
instrumento complementar e necessario para a interpretacdo
histérica.

De acordo Jasmin e Feres Juanior (2006), trata-se de pensar as relacoes a

partir das continuidades, mudancas e inovacoes, tendo em vista os significados dos

conceitos, suas aplicacdes e as transformacdes econdmicas, politicas e sociais ao
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longo do tempo. Essas mudancas conceituais apresentam, em si, tracos de um

dinamismo historico que antes nédo era considerado.

Existe, para Koselleck (2006), uma tenséo constante entre as relacfes sociais,
os conflitos, com suas solugdes, e 0s pressupostos que coincidem com a linguagem
que, por sua vez, modifica a sociedade que age, reage, interpreta, muda e se
reconfigura, de modo a reforcar a existéncia de uma inter-relacdo entre a Historia
Conceitual e a Histoéria Social.

A histéria ndo se esgota no modo pelo qual é apreendida
conceitualmente, mas também nao é pensavel sem a apreensao
conceitual. Tampouco pode a “histéria” ser simplesmente reduzida a

suas relagbes sociais, ou seja, a nada mais do que relacdes
interpessoais. (Koselleck, 2006, p. 20).

Para Koselleck (2006), existe uma relacdo de interdependéncia entre a
Histéria Social e a Histéria Conceitual, uma vez que apresentam velocidades de
mudancas diferentes e se baseiam em estruturas distintas; porém, a primeira
depende da segunda para explicar e se apropriar de sua experiéncia linguistica, e a
segunda remete-se a primeira para se apropriar das realidades desaparecidas e dos
testemunhos linguisticos para uma leitura da realidade. E nesse processo que se

observa a reciprocidade entre ambas.

Para Pereira (2004), realizando uma analise primaria, a Histéria Conceitual
pode parecer apenas uma parte da Histéria Social, uma metodologia utilizada para
analisar as fontes, visto tratar-se de um estudo sobre 0s conceitos que auxilia na
elucidacao dos conflitos e das tensées nos momentos de mudancas e nas projecdes
de futuro. No entanto, a abordagem proporcionada por essa area de pesquisa abre
perspectivas novas, fornecendo indicios das tensdes entre grupos sociais de maneira
a indicar processos e transformacdes contidos na semantica das palavras que a
analise da Histéria Social ndo péde detectar em suas fontes. Logo, entende-se que
a Histdrica Conceitual possui dominio e método proprios, que rompem a barreira da
simples interpretacdo das palavras e dos conceitos.

1.1 A Histéria dos Conceitos de Reinhart Koselleck

Retomando um pouco os papéis da Escola de Cambridge e da Histéria

Conceitual, pode-se afirmar que ambas estao além de serem consideradas somente
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propostas metodoldgicas, pois produziram iniGmeras pesquisas que contribuiram
sobremaneira para uma analise com intuito de descortinar significados, ideias e
conceitos: a primeira, privilegiando os atos de fala e os sentidos pragmaticos dos
textos; a segunda, priorizando a semantica histérica e suas modificagdes no decorrer
do tempo. Assim, seguem inspirando novos estudiosos e intelectuais a se utilizarem
de ambas para desvendarem o mundo moderno, as transformacdes sofridas e as

ideias que circulam nos meios sociais e politicos.

Vale lembrar ainda que, no Brasil, essas discussdes em torno do estudo da
Histdria dos Conceitos tiveram inicio a partir da década de 90 do século passado,
com a traducdo de algumas obras de Reinhart Koselleck. Dentre elas, podemos
destacar: Critica e crise (1999); Futuro Passado (2006), Estratos do tempo (2014) e

Histérias de conceitos (2020).

Na primeira, sua tese de doutorado intitulada Critica e crise, traduzida para o
portugués em 1999, o autor defende a ideia de um mundo moderno mergulhado em
uma crise politica devido ao crescimento de uma nova consciéncia social. Segundo
ele, os europeus, mais especificamente os burgueses do século XVIII, deram inicio
a esse fenbmeno histérico, posto que comecaram a promover discussdes acerca da
moralidade e da politica adotada pelo Estado absolutista da época.

A sociedade burguesa que se desenvolveu no século XVIII entendia-

se como um mundo novo: reclamava intelectualmente o mundo
inteiro e negava o0 mundo antigo. (Koselleck, 1999, p. 9).

Para Koselleck (1999, p. 9), a nova consciéncia social fez surgir o homem
utopico, destinando-o a “[...] estar em casa em toda parte e em parte alguma”, e
fazendo com que a histdria transbordasse todos os seus limites e fronteiras. Ele cita
a tecnologia e os meios de comunicagdo que conduziram o ser humano a
onipresenca no tempo e espaco, que levaram os individuos a entrarem em crise com
o Estado, pois entendiam a esfera politica como uma ponte para a emancipacao.
Com essa perspectiva, os cidadaos teriam como objetivo principal o desenvolvimento
da moral. “Assim, cada um torna-se um juiz que, em virtude do esclarecimento
alcancado, considera-se autorizado a processar todas as determinacdes

heterbnomas que contradizem sua autonomia moral” (Koselleck, 1999, p.16).
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No curso dessas reflexdes, os cidadaos se viam aptos a criticar moralmente o
governo absolutista e suas praticas, além disso, defendiam a necessidade de educar
os individuos em relagdo a politica e a esfera publica. A rejeicdo a uma autoridade
imoral possibilitou o surgimento de outra, baseada em valores ideologicos iluministas,

guiados pela razéo, igualdade e moralidade.

Para os burgueses, era urgente a criagdo de um novo mundo, e para 0s
filésofos das luzes, os iluministas, a ideia de progresso da Filosofia da Histéria
oferecia uma linha de acéo politica baseada em uma sociedade moralmente melhor.
Sendo assim, era necessaria a educacao de individuos que diriam ndo ao Estado e
a Igreja. E na esteira desses pensamentos que, segundo Koselleck (1999), a
producdo intelectual do século XVIII possibilitou e promoveu a ascensdo da
burguesia, bem como inaugurou uma nova percepcdo de mundo que vivencia uma

constante crise.
Para Assis e Mata (2019),

Esse trabalho é muito mais do que uma erudita e desinteressada
investigacdo do pensamento politico moderno com foco no
desenvolvimento da critica iluminista & ordem absolutista. E também,
na expressdo do proprio Koselleck, uma tentativa de “explicar a
formacdo da utopia com a qual a sociedade burguesa se rompe”.
(Assis; Mata, 2019, p. 21).

Corroborando com a importancia dessa producdo, Magalhdes (2001) afirma
gue essa obra oferece uma importante discussao acerca do iluminismo e do mundo
burgués, propondo uma critica a Filosofia da Histéria e sua producao intelectual.
Esse cenéario discursivo se contrapde a histéria das ideias e do espirito, tendo em
vista que consideram “os fildsofos das luzes”, seus pensamentos, seus atos e

producdes, algo que até entdo ndo era usual nas producdes existentes.

Além disso, observa-se que esse autor busca discutir a sociedade europeia,
suas peculiaridades e as mudancas que dao passagem a vida moderna. Com isso,
apresenta, ainda de forma priméria, um novo conceito de tempo histérico, no qual
passado, presente e futuro se entrelagam. Um tempo moderno que rompe com o

passado e que apresenta expectativas de futuro.

1.2 Principais conceitos
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1.2.1 Considerac¢des sobre temporalidade

Falar sobre o tempo pode ter diferentes significados, visto ser um assunto
complexo, que se apresenta como um objeto de discusséo e reflexdo ao longo de
toda a existéncia humana. As mais variadas areas de conhecimento, com destaque
para a Filosofia, a Fisica, e a Histéria, abordam esse tema. Alguns exemplos dessas
discussbes estdo ligados as condigbes climaticas (tempo bom/ruim,
ensolarado/chuvoso etc.), ao gerenciamento do tempo por parte das pessoas,
normalmente ligado as tarefas profissionais, a passagem do tempo no sentido de
dias, meses e anos. De outra maneira, o tempo também pode ser visto como um
conceito abstrato que se apresenta em questdes filosoficas e existenciais ligadas a

natureza humana e as experiéncias dos individuos.

Outra consideracéo sobre a temporalidade, mas que, muitas vezes, exige uma
analise mais complexa, € a relatividade do tempo, afinal, a percepcao dos individuos
sobre o tema é individual, depende da idade, do estado de espirito, das atividades
desenvolvidas. Além disso, o tempo é frequentemente concebido como um fluxo
continuo e irreversivel, no qual o passado esta atras de nos e o futuro esta a nossa

frente. O primeiro ndo pode ser modificado e o segundo ndo pode ser previsto.

Na maioria das vezes, 0 tempo esta intrinsecamente ligado a ideia de
mudanca. E através da sua passagem que percebemos transformagdes em nosso
ambiente, em n6s mesmos e nos outros. A mudanca é fundamental para 0 nosso
senso de progresso, crescimento e evolucdo. Pode-se ainda considerar as
percepcdes culturais e historicas sobre o tema, pois a concepcao e a valorizacéo do
tempo podem variar entre culturas e ao longo da histéria. Diferentes sociedades tém

suas proprias maneiras de medir, organizar e atribuir significado ao tempo.

Alguns importantes historiadores se debrugcaram sobre esse tema, com
destaque para Fernand Braudel (1953) e Koselleck (2006). Ambos os autores
buscaram uma compreensdo mais profunda das transformacgdes histéricas e da
relacéo entre eventos, estruturas e mentalidades. Outrossim, enfatizaram o alto valor
das estruturas sociais, culturais e econdémicas enquanto fatores fundamentais na
evolucdo da histéria. Suas abordagens séo distintas, mas essenciais para a
historiografia e os estudos histéricos.
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O primeiro deles desenvolveu uma nocao de tempo histérico em sua obra O
Mediterraneo e o Mundo Mediterraneo na Epoca de Felipe I, na qual defende a ideia
de uma histéria dividida em diferentes escalas temporais. Seriam elas: a longa
duracdo (estruturas de longo prazo), a média duracdo (instituicbes e sistemas

sociais) e a curta duracao (eventos e personalidades).

Ao incorporar esses niveis temporais, Braudel (1953) buscava uma
compreensao mais profunda da histéria, reconhecendo que as mudancas historicas
ndo acontecem apenas em eventos pontuais, mas sim, por meio de estruturas de

longo prazo que moldam o curso da humanidade. Esse autor, segundo Rocha (1995),

[...] tinha em vista a reconstrugdo de uma “historia total" do
Mediterrdneo nos fins do século XVI. Mas Braudel foi mais longe:
obteve da investigagdo elementos para edificar uma teoria sobre a
decomposicdo do tempo histdrico. Explicando melhor, a observacéo
do conjunto da vida do Mediterraneo e o método de exposi¢cdo do
objeto estudado possibilitaram a Fernand Braudel dividir o tempo
histérico em trés ritmos, no que diz respeito as mudancas que se
processam dentro dele. Assim, ao analisar o Mediterraneo, ou seja,
as relacdes entre homens e meio ambiente, viu-se frente a uma
"histéria quase imovel", "historia lenta no seu fluir e na sua
transformacéo, feita ndo poucas vezes de constantes reiteracdes e
ciclos incessantemente reiniciados", "situada quase fora do tempo".
Depois disso, ha uma outra histéria, marcada pelo "ritmo lento”, a do
mundo mediterrdnico - economias, sociedades, estados e
civilizagbes -, que se situa acima da "historia imovel". Por Fim, ao
tratar da época de Filipeli, encontra a "historia tradicional”, recortada
ndo "na medida do homem, mas na medida do individuo, a histéria
dos acontecimentos". (Rocha, 1995, p. 242).

Ainda em conformidade com Rocha (1995), Braudel elaborou uma teoria sobre
os diferentes ritmos do tempo e a Histéria, como ciéncia, deve considerar as
diferentes duracdes e dar prioridade aos fendbmenos de longa duragéo para dar conta
de todos os aspectos de uma civilizacao, o que, para ele, possibilitaria a andlise de
todas as manifestacfes da vida e das atividades dos homens. Além disso, o desafio
do historiador seria dar conta das mudancas, das modificacdes e das transformacdes

da realidade que ocorrem simultaneamente.

7

Outra nocdo de tempo que se deve considerar € a de tempo historico.
Discutida por Koselleck (2006), refere-se ao tempo na histéria como uma construcao
Unica e especifica, que, assim como em Braudel (1953) difere de uma concepg¢éo

cronoldgica e linear, na medida em que se configura como desigual e fragmentada.
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Nesse contexto, pode-se destacar também as ideias desenvolvidas por este autor
sobre "espacos de experiéncia" (Erfahrungsraum) e "horizontes de expectativa”
(Erwartungshorizont), usadas para descrever como as diferentes geragdes vivem em
diferentes contextos histéricos e possuem perspectivas temporais distintas,
separando definitivamente o tempo histérico da cronologia e linearidade.

A cronologia - como ciéncia auxiliar que é - responde as questdes
sobre datacdo a medida que anula as diferencas entre os inimeros
calendéarios e medidas de tempo empregados ao longo da historia,
reunindo-os em um Unico tempo, regido segundo 0 NOSSO sistema
planetario e calculado segundo as leis da fisica e da astronomia. Esse
tempo unico, natural, passa a ter, entdo, o mesmo valor para todos
os habitantes da Terra (se desconsiderarmos as diferengas nas
estacOes do ano e nas variacbes na duracdo de um dia). Pode-se
partir do mesmo principio no que se refere ao tempo biolégico do
homem, o qual, a despeito dos recursos da medicina, varia de
maneira bastante limitada. Mas esse pressuposto natural, contido em
nossa divisdo de tempo, sera estranho a investigacao da coincidéncia
entre historia e tempo, se é que se pode falar da existéncia de algo
com um “tempo histérico”. (Koselleck, 2006, p. 13).

Essa concepcéao traz uma ideia mais complexa e subjetiva, que pondera sobre

a perspectiva humana, os eventos passados e suas interacdes e consequéncias. Ela

nao se limita a uma noc¢ao objetiva de passado-presente-futuro. Entende que o tempo

€ moldado pelas experiéncias, interpretacbes e memodrias das pessoas e das
sociedades.

Quem busca encontrar o cotidiano do tempo histérico deve

considerar as rugas no rosto de um homem, ou entdo as cicatrizes

nas quais se delineiam as marcas de um destino ja vivido. ou ainda,

deve evocar nha memdria a presenca, lado a lado, de prédios em

ruinas e construgdes recentes, vislumbrando assim a notavel

transformacédo de estilo que empresta uma profunda dimensé&o

temporal a uma simples fileira de casas; que observe também o

diferente ritmo dos processos de modernizacao sofrido por diferentes

meios de transporte, de, de trend ao avido, mesclam-se, superpdem-

se e assimilam-se uns aos outros, permitindo que se vislumbrem,
nessa dinamica, épocas inteiras (Koselleck, 2006, p. 13).

Ainda de acordo com Koselleck (2006), o tempo histérico estd associado e
refere-se a interagcdo complexa entre as mudancas sociais, politicas, culturais e
intelectuais que ocorrem no decorrer da historia. Ele argumenta, que se deve utilizar
as medidas e unidades de tempo natural caracteristicos da Fisica e da Matematica,
mas destaca que € importante mencionar que o tempo historico nao € simplesmente

uma enumeracao de datas e eventos, mas sim uma compreensao mais profunda das
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relacdes de causa e efeito, desenvolvimento de culturas, sociedades e civilizagdes.
E, portanto, “[...] um tipo de determinacéo temporal que, sem duvida, é condicionada
pela natureza, mas que também precisa ser definida especificamente sob o ponto de
vista historico” (Koselleck, 2006, p. 15).

Uma das teses que constituem meu ponto de partida é a de que os
tempos histéricos podem ser distinguidos claramente dos tempos
naturais, embora ambos se influenciem reciprocamente. O percurso
regular repetitivo do Sol, dos planetas, da Lua e das estrelas, assim
como a rotacdo da Terra, remete a medidas temporais constantes -
anos, meses, dias e “constelagbes” -, bem como a sucessdo das
estacOes do ano. Todos esses decursos de tempo foram impostos ao
ser humano, mesmo que ele tenha aprendido a interpreta-los e,
sobretudo, a calcula-los gracas a realiza¢des culturais e intelectuais.
Calendarios e cronologias, séries de dados e estatisticas se apoiam
nessas medidas de tempos derivadas da natureza, que 0s seres
humanos descobriram como usar, mas das quais ndo podem dispor
ao seu bel prazer. Por isso a linguagem dos tempos naturais
preestabelecidos conserva um sentido incontestavel. (Koselleck,
2014, p. 10).

Dessa forma, na medida em que é incontestavel, essa linguagem € também
recorrente, pois existem fatores naturais (geograficos/climaticos/biologicos) que
influenciam as vidas e as obras da humanidade, e se repetem na historia.

Ritos ou dogmas dependem de repetibilidade para garantir sua
constancia. Costumes, regras e leis repousam na aplicabilidade
repetida, sem a qual ndo pode haver ordem e justica - qualquer que
seja o risco a que estejam expostos. Cada constituicdo, instituicdo e
organizac¢ao no ambito politico, social ou econdmico depende de um

minimo de repeticdo, sem a qual elas ndo seriam capazes de se
adaptar nem de se renovar. (Koselleck, 2014, p. 14).

Porém, vale lembrar que Koselleck, em seus trabalhos, ndo explora a nocao
de que a histdria se repete em padrbes recorrentes. Longe disso, observa alguma
continuidade e repeticdo nas agdes humanas. Estas promovem certa constancia,

observada em casos singulares e individuais.

As repeticdes na historia identificadas por Koselleck (2014) ocorrem devido
aos diferentes estratos de tempo que se sobrepdem ao longo da existéncia humana.
Esses estratos possibilitam a formacdo de uma complexa teia de significados e
experiéncias temporais que se formam por meio de diferentes estruturas de
velocidades de mudancas, umas mais aceleradas, outras mais lentas, mas todas

experienciadas a sua época, promovendo uma histéria sempre nova, em termos de
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singularidade de eventos e experiéncias, mas que, simultaneamente, se repete em
suas estruturas. Nessa perspectiva, o autor se contrapde a uma historia natural,
linear e circular, apesar de admitir certa recorréncia na historia da humanidade. Para
ele, “[...] os tempos historicos consistem em varios estratos que remetem uns aos
outros, mas que nao dependem completamente uns dos outros” (Koselleck, 2014, p.
19).

Para esse autor, assim como as montanhas, que se formam devido as acfes
climéticas e geoldgicas no decorrer do tempo, 0s estratos dos tempos se constituem
mediante experiéncias humanas, que sao a base da compreenséao da historia e de
suas mudancas. Além disso, os proprios estratos seriam os “vestigios da experiéncia”

gue se dividem em: singularidade, estrutura de repeticdo e transcendéncia.

O primeiro estrato esta relacionado as experiéncias e aos acontecimentos
singulares e irreversiveis, tais como as batalhas, as revolucfes, os tratados, as
descobertas, os marcos, as inovacgdes, as mudancas e acontecimentos que sao
importantes por afetarem a vida das pessoas que, por sua vez, moldam e
transformam a histéria e a vida do homem, dando assim uma ideia de progresso. De
acordo com Koselleck (2014, p. 21), “O tempo, ao transcorrer como sucessao de
singularidades, também libera inovacdes que podem ser interpretadas
progressivamente”, o que permite observar situagdes singulares que promovem
constantes mudancas. Se considerada a perspectiva de Braudel (1953), esse seria

um tempo de curta duracéo.

O segundo estrato do tempo demonstra que as mudancas ocorrem devido a
uma estrutura de repeticdes que nao se esgotam nas singularidades. Os transportes
gue funcionam todos os dias, 0 carteiro que entrega as cartas, 0s casamentos sao
exemplos utilizados pelo autor para explicar que, apesar das repeticbes que
garantem sua durabilidade, se modificam, porém de forma mais lenta.

Na medida em que se mostram mutdveis, até mesmo estruturas de
repeticdo duradouras adquirem um carater singular. Aqui surge um
fenbmeno que torna tdo interessante a histéria: ndo sO
acontecimentos subitos e singulares produzem mudancas; as

estruturas de maior duracdo - que possibilitam as mudancas -
parecem estaticas, mas também mudam. (Koselleck, 2014, p. 22).
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Se o primeiro estrato pode ser considerado um tempo de curta duragéo, o
segundo estd mais para média duracdo e, pela légica, o terceiro estrato estaria
relacionado a longa duracdo, que seriam as repetibilidades que duram além das
geracOes, que ultrapassam o cotidiano dos seres humanos e se modificam

lentamente ao longo de séculos.

Ao analisar os estratos dos tempos, pode-se observar certa aproximagao entre
as concepcoes de tempo de Braudel (1953) e Koselleck (2014). Ambos reconhecem
a importancia da temporalidade para as estruturas sociais e econdmicas, além de
entenderm a histéria como um processo dindmico e complexo no qual existem
diferentes tempos com diferentes velocidades. Afinal, “[...] aquilo que na linguagem
cotidiana podemos definir como longo, médio e curto prazos, exige uma complexa

teoria dos tempos historicos” (Koselleck, 2014, p. 25).

Dessa forma, uma andlise baseada em estratos de tempos permite uma
compreensao mais profunda da histéria como um processo complexo e em constante
transformacdo. Essa abordagem auxilia os historiadores no entendimento das
interseccbes entre as estruturas de longa duracdo, os eventos pontuais e as
experiéncias singulares, e, para tal, a histéria dos conceitos entende que 0s conceitos
e a linguagem devem ser analisados em diferentes épocas, pois sdo cruciais ao

entendimento da mentalidade humana em qualquer época.
1.2.2 Consideragdes sobre linguagem e conceito

Diante das reflexdes anteriores, vé-se que, do ponto de vista da Historia
Conceitual e da prética historiografica, € necessario considerar diversos aspectos
complexos que comp&em o funcionamento e o desenvolvimento da temporalidade em
eventos que constroem as estruturas essenciais a compreensado da vida humana.
Nesse sentido, € fundamental pensar sobre a questdo da linguagem e a ideia de

conceito, pois ambos os assuntos produzem sentido na consolidacéo da Historia.

Na elaboracéo dessa discussédo, enfatiza-se os estudos de Reinhart Koselleck
(2020), uma vez que este foi um pesquisador que destacou a importancia da
linguagem na construcdo da experiéncia historica, assim como da realidade social e

politica. Desse modo, considerar a relacao entre linguagem, tempo e evento é crucial,

39



ja que, levando em conta presente, passado e futuro, € essa conexao que possibilita
compreender as manifestacdes de uma sociedade que se revelam através de textos,
da linguagem falada e do discurso efetivo (Koselleck, 2020, p. 22). Ao estudar a

linguagem, Koselleck (2006, p. 267) afirma que

Os acontecimentos histéricos ndo sao possiveis sem atos de
linguagem, e as experiéncias que adquirimos a partir deles ndo podem
ser transmitidas sem uma linguagem. Mas nem 0s acontecimentos
nem as experiéncias se reduzem a sua articulagao linguistica. Pois em
cada acontecimento entram numerosos fatores que nada tém a ver
com a linguagem, e existem extratos da experiéncia que se subtraem
a toda comprovacao linguistica. Sem duavida, para serem eficazes,
guase todos os elementos extralinguisticos dos acontecimentos, 0s
dados naturais e materiais, as instituicbes e o0os modos de
comportamento, dependem da mediagcédo da linguagem. Mas ndo se
restringem a ela. As estruturas pré-linguisticas e a comunicacao
linguistica, gracas a qual os acontecimentos existem, permanecem
entrelacados, embora jamais coincidam inteiramente.

Nessa perspectiva, o autor afirma que existem “[...] elementos extralinguisticos,
pré-linguisticos — e pds-linguisticos — em todas as agdes que levam a uma histéria”
(Koselleck, 2020, p. 22). Para ele, esses elementos podem ser de natureza ativa ou
passiva, de maneira que, quando a fala termina, o saber linguistico que se tinha
previamente ainda permanece e € o que possibilita a comunicacgéo (Koselleck, 2020,
p. 22-23). Isso significa, portanto, que

Koselleck chama a atencgéo para a importancia da andlise lingtistica e
semantica na investigacao das variadas dimensdes do mundo social
em diferentes épocas. Segundo o autor, o estudo dos conceitos e da
variagdo dos seus significados ao longo do tempo é uma condi¢ao
basica para o conhecimento histérico. Koselleck denomina Histéria
dos Conceitos o procedimento que permite apreender o complexo
processo de ressignificacdes de alguns conceitos ao longo do tempo.
Mais do que um método a ser aplicado ou uma disciplina autbnoma, a

Histéria dos Conceitos seria um instrumento complementar e
necessario para a interpretacao histoérica. (Kirschner, 2007, p. 49-50).

Diante disso, 0 autor assevera que, para compreender a histoéria, € fundamental
pensar em como relacionar a fala e a linguagem com as mudancas sociais (Koselleck,
2020). Para isso, é essencial refletir sobre alguns pontos elencados pelo autor a
medida que discute a inter-relacdo entre sincronia e diacronia na efetivacdo dos

acontecimentos histoéricos.
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Koselleck (2020) argumenta que esses dois conceitos, diacronia e sincronia,
ndo podem ser empiricamente separados no curso dos eventos. Reitera ainda, que
no curso dos acontecimentos, intervém tanto condi¢des como fatores determinantes,
gue, em diferentes niveis de profundidade temporal, se estendem do passado até o
presente. Ele destaca que os agentes historicos, ao atuarem no presente, estdo
guiados por seus respectivos projetos de futuro, o que torna toda sincronia em
diacrénica. Para ele, assim como fala e acao, sincronia e diacronia ndo podem ser

empiricamente separadas na efetivacdo do acontecer.

Dessa forma, Koselleck (2020) revela que qualquer analise dos conceitos
histéricos deve considerar ambas as dimensfes temporais, a diacrbnica e a
sincronica. A sincronia captura o estado dos conceitos em um momento especifico,
enquanto a diacronia explora como esses conceitos evoluiram ao longo do tempo.
Ademais, argumenta que um conceito nunca é completamente novo, pois ele &
sempre moldado pelo contexto historico e linguistico anterior. Assim, a analise dos
conceitos deve integrar as influéncias do passado e as expectativas futuras,
reconhecendo a complexa teia de temporalidades que define a construgédo e a
transformacao dos conceitos. Essa abordagem proporciona uma compreensao mais
rica e profunda das dindmicas historicas, destacando a inseparabilidade da sincronia

e da diacronia na formacao dos conceitos.

Reinhart Koselleck (1992), ao elaborar seus estudos, destaca alguns pontos
tedricos e metodoldgicos relacionados a historia conceitual, dentre eles, pensa na
definicdo do que é um conceito. Para esse autor, & fundamental a distingéo entre
conceito e palavra. Nem toda palavra se transforma em conceito e, para que iSso
ocorra, é necessario um tanto de teorizacdo e abstracdo acerca do seu sentido e de
sua utilizacdo. Para a realizacdo da anélise de um conceito, &€ necesséario um olhar
gue va além do fenébmeno linguistico, pois todo conceito é concomitantemente um fato
e um indicador, ou seja, é algo que se situa para além da lingua. Por isso, é necessario
pensar o conceito a partir de uma relacdo entre conceito e quadro linguistico numa
perspectiva mais abrangente, utilizando-se por exemplo, de um texto ou uma gama

deles, entendendo que, para todo texto, existe um contexto.
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Para esse pesquisador, importa menos tratar a palavra teoricamente do que
pragmaticamente, da perspectiva do historiador em oficios, pois a reivindicacdo do
contexto mais amplo ndo tem como definir limites para a sua abrangéncia, o que torna
a noc¢do de contexto praticamente infinita: passa-se do conceito ao paragrafo, dai ao
livro, ao debate politico e social, a linguagem ordinéria, a relacdo com os demais
conceitos, e assim sucessivamente em um movimento infindavel (Jasmin; Feres
Janior, 2006, p. 24).

Com o objetivo de pensar sobre o sentido e o valor das palavras, Koselleck
(2006) defende que existem trés tipos de pares de conceitos a serem estudados: (i)
0s assimétricos, a exemplo da oposicao entre helenos e béarbaros; (ii) os antitéticos,
COmMO a oposicao entre cristdos e pagdos —; e 3) o0 antitético assimétrico, ilustrado pela

oposicao entre homem e ndo homem.

Para que seja didatico compreender do que se trata cada uma dessas
oposicoes, surge a necessidade de explicar o que elas representam. Desse modo,
guando o autor aborda os conceitos assimétricos, exemplificando com a diferenca
entre helenos e barbaros, ele explora o modo como, por mais que haja um aspecto de
clara oposicao, existe uma assimetria nessa distingdo. Essa relacdo acontece porque,
de acordo com Koselleck,

O menosprezo aos estrangeiros, aos que balbuciava ao falar, ou cuja
fala ndo se entendia, cristalizou-se em uma série de epitetos negativos
gue desclassificavam toda a humanidade que vivia fora da Grécia. Os
barbaros eram 0s ndo gregos, estrangeiros, € isto ndo apenas em

sentido formal: como estrangeiros, eles carregavam consigo uma
determinacgdo negativa. (Koselleck, 2006, p. 198).

Assim, observa-se que o alemdo retoma uma conclusdo a que Herdédoto
chegou, a de que, por mais que sejam termos colocados como opostos, hd um
desequilibrio conceitual, uma vez que o contrario de helenos eram todos aqueles que
ndo eram gregos. Desse modo, os helenos eram aqueles tinham “[...] a criacdo da
polis como uma organizacdo dos cidadaos [...], a educacdo do corpo do espirito, a
lingua e a arte, os oraculos e os cultos festivos” (Koselleck, 2006, p. 198), ou seja, os
barbaros eram considerados inferiores nesse contexto e ndo apenas o0 oposto. Essa
discussdo também pode ser observada na oposi¢cdo entre cultura e natureza, por

exemplo, ja que o primeiro termo se refere a algo que seria considerado superior,
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aquilo que é construido e produzido por meio da acdo humana. O segundo termo, por

outro lado, é aquilo que € natural e que nao foi modificado.

Os conceitos antitéticos, por sua vez, ao contrario dos assimétricos, nao
possuem uma desigualdade, ja que séo oposi¢cdes diretas, como afirma Koselleck
(2006), em que sO existem o0s cristdos, porque existem 0s pagaos, e 0s primeiros sédo
aqueles que, de acordo com o dualismo paulino trazido pelo pesquisador, vivem em
Cristo, ou seja, buscam uma salvacdo nessa figura religiosa. Ser pagdo, em
contrapartida, € ndo possuir essa pratica, nao ter fé nessa divindade — ser o0 “néo
catdlico” —, seja pela falta completa de credo, ou pela crenca politeista (Koselleck,
2006). Isso se mostra de maneira geral, uma vez que a nocao de cristdo foi se

modificando ao longo do tempo.

A partir desse tipo de oposicao, vé-se que outras dualidades podem representar
esse tipo de pares de termos, como se observa em liberdade e opresséo, visto que
um nao existe sem o outro e também néo existe nenhum tipo de assimetria, ja que os

valores dessas palavras sdo 0 extremo oposto e nenhum é superior ao outro.

Os termos antitéticos assimétricos, em compensacao, mostram-se ser uma
mistura dos pares de conceitos abordados anteriormente, ja que, nesse caso, existe
uma oposicao direta entre 0s conceitos e, a0 mesmo tempo, uma assimetria. O autor
aleméo, tdo abordado neste trabalho, trata desse tipo de dupla de palavras ao falar
sobre a diferenga entre “homem e ndo-homem” (Koselleck, 2006, p. 219), em que ha
uma oposicao direta, mas também uma assimetria entre eles. Diante dessa dualidade,
ele apresente uma discussdo em torno da categoria semantica da humanidade, de
como essa oposicdo, na verdade, quer significar a diferenca entre humano e nao-

humano, sem distincao de sexo bioldgico.

As trés oposicbes ora descritas engendram-se ao processo metodologico de
Koselleck (2006), que estuda o modo como um conceito foi abordado em diferentes
contextos e épocas, quando, ao tratar da humanidade, ele explana sobre como esse
conceito também sofreu mudancas. No lluminismo, por exemplo, falar sobre essa
questao significava “questionar as instituigdes, religides ou pessoas dominantes”, pois
havia muitas disputas entre essas entidades (Koselleck, 2006, p. 222-223). Além

disso, o pesquisador discute essa oposicdo no sentido politico, de modo que o

43



contrario de homem seria principe, visto que, retomando as reflexdes de Rousseau,

quem nega a sua coroa se torna um homem.

Koselleck (2006) da sequéncia a discussdo explanando sobre as muitas
variac6es do conceito de homem e humanidade, evidenciando como essa oposicao,
com o passar do tempo, foi oscilando entre valores positivos e negativos, desvelando
a assimetria na significacdo. Como forma de compreender ainda mais essa categoria
de oposi¢des, mostra a diferenca entre poder e submissao. O conceito de “poder”,
para ele, € dominante e superior em relagao ao de “submissao”, ja que € a capacidade
de influenciar ou controlar outros individuos ou grupos, enquanto a submisséo € a
aceitacao dessa influéncia ou desse controle por parte dos subordinados. Assim, por
mais que haja uma oposicéo direta, o poder é visto com um aspecto mais positivo e
desejavel, associado a lideranca, a autoridade e ao controle. A submissao, por outro

lado, esta relacionada a uma posicao de inferioridade e dependéncia.

Em concordancia com os estudos de Koselleck, Vieira e Faria (2019, p. 107)
afirmam que “[...] o0 uso desses conceitos binarios na conversagao publica é tipico do
debate politico, que visa a exclusdo, a impugnacao, ao silenciamento e a derrota
completa do adversario”. Logo, vé-se que esses conceitos representam uma relacéo
de disputa ndo somente semantica e linguisticamente, como também de poder, ja que,
no ambito politico, a segregacdo é demasiadamente praticada. Diante disso, os
observam que [...] em contraste com o debate cientifico, que busca presumidamente
a verdade, o debate politico visa derrotar 0s seus adversarios e conquistar o

consentimento da sociedade para poder governar” (Vieira; Faria, 2019, p. 108).

Outro ponto a ser considerado em relacdo ao conceito, e que ja foi abordado
neste trabalho, € que ele muda ao longo do tempo e isso ocorre devido ao choque
entre conceito e realidade. No entanto, faz-se necessario entender que a mudanca
ocorre de forma diversa para cada realidade e conceito. Pensando nisso, o significado
e 0 uso de uma palavra nunca estabelecem, com a assim chamada realidade, uma
relacdo de correspondéncia exata. Os conceitos e as realidades tém, cada qual, suas
proprias historias; eles, por certo, remetem uns aos outros, mas mudam de maneira

distinta, sobretudo ao tratar de conceitos e de realidades que se modificam com
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velocidades diferentes. Desse modo, ora a dianteira € tomada pela conceitualidade da

realidade, ora pela realidade da conceitualidade (Koselleck, 2020, p. 74).

Por conter historia, o conceito traz em si um registro de experiéncias que fazem
dele um tesouro Unico e dinamico, na medida em que apresenta diferentes graus de
passado e um vir a ser de futuro. Assim, “[...] esses conceitos geram, por assim dizer,
de forma imanentemente linguistica e a despeito de seu conteudo de realidade,

potenciais temporais de movimento e mudanga” (Koselleck, 2020, p. 76).

Um estudo diacrénico, por sua vez, refere-se a evolugcdes e mudancas
linguisticas assimiladas pela lingua no decorrer do tempo. Por isso, Koselleck (1992)
analisa as transformacdes dos conceitos ao longo da historia — tomando um aspecto
diacronico —, do mesmo jeito que reflete sobre como os conceitos séo utilizados em

determinados momentos — considerando uma evidéncia sincrénica.

No tipo de estudo construido por Koselleck com o aporte tedrico a Historia
Conceitual, é colocada como problematica, a indagacéo sobre quando determinados
conceitos sdo resultado de um processo de teorizacdo. Esse questionamento €
possivel de ser empiricamente tratado, objetivando essa constatacdo, por meio do
trabalho com as fontes (Koselleck, 1992). Segundo o autor,

A hist6ria dos conceitos €, em primeiro lugar, um método especializado
da critica de fontes que atenta para o emprego de termos relevantes
do ponto de vista social e politico e que analisa com particular

empenho expressfes fundamentais de conteddo social e politico.
(Koselleck, 2006, p. 103).

Assim sendo, é importante pensar sobre a mensagem que a palavra possui em
determinada época ou situacao em que, de acordo com Jasmin e Feres Junior (2006),
para se explicar uma palavra que expresse uma mensagem Uunica, € necessario que
haja um sentido preexistente que garanta a continuidade seméantica dos conceitos. As
fontes, de sua parte, mostram-nos que todo movimento politico e social esta ligado a
conceitos, e estes a palavras com muitos significados, porém o conceito ligado a
palavra é sempre mais que a palavra em si. Por isso, “Uma palavra pode ser, em seu

uso, ambigua, um conceito, ndo” (Jasmin e Feres Junior, 2006, p. 24).

Para garantir uma analise mais acertada do conceito, pensa-se na relacéo entre

presente e passado. Desse modo, é necessario haver a contextualizagcdo dos termos
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em unidades maiores, um conjunto de textos dispostos em livros, panfletos,
manifestos, cartas, jornais entre outros. Para Koselleck (1992, p. 137),
[...] esse texto maior, no qual o termo se insere, articula-se a um
contexto ainda mais ampliado para além do proprio texto escrito ou

falado. O que significa dizer que todo conceito esta imbricado em um
emaranhado de perguntas e respostas, textos/contextos.

Nesse sentido, o0 método da historia conceitual possibilita varias perspectivas
de analise do conceito, que pode ser por meio de textos comparaveis, ou pelo conjunto
da lingua. Em ambas, o objeto € o0 mesmo e 0 que se altera & a perspectiva do
historiador acerca dele. Além disso, ao mesmo tempo que o conceito é unico, dinamico
e expressa situacdes singulares, esta ligado a uma semantica repetivel, pré-existente
e que nos é dada, ou seja, “Trata-se de estruturas linguisticas que se repetem e cuja
repeticdo € necessaria para que o contetdo seja compreensivel, ainda que uma unica
vez” (Koselleck, 1992, p. 141).

Como esclarece o pesquisador, o conceito €, simultaneamente, sincronico e
diacrénico, pois retorna ao passado, mas também volta ao presente, e ainda permite
vislumbrar o futuro, tudo isso em um mesmo movimento. Ou seja, a sincronia nunca
se dissocia da diacronia, pois esta sempre esta presente na semantica, indicando
temporalidades diversas e, a0 mesmo tempo, inalteraveis. E esse fato que possibilita
a escrita de uma Historia dos Conceitos “[...] posto que em cada utilizacdo especifica
de um conceito, estdo contidas forcas diacronicas sobre as quais eu nado tenho

nenhum poder e que se expressam pela semantica” (Koselleck, 1992, p. 142).

Ao dizer que a diacronia esta contida na sincronia, Koselleck (2020) destaca
ainda que o historiador deve desenvolver a capacidade de mensurar essa
diacronia/sincronia por meio das fontes selecionadas. E preciso analisar e descrever,
de forma sistemética, as estruturas temporais das fontes, no sentido de garantir a
apreensdo das estruturas repetitivas que poderiam indicar forcas diacrénicas. Em
vista disso, nem sempre o significado do conceito permanece o0 mesmo ao longo do
tempo e em situacdes diferentes, mas, linguisticamente, ele expressa mais ou menos

aquilo que esta contido na historia.

Os seres humanos, ao longo da vida, vivem experiéncias que sdo integradas a

sua existéncia por meio dos conceitos, estes, por outro lado independente de sua
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formulacéo, carregam sentidos e significados ao longo da histéria que, por sua vez,
pode ser escrita, reescrita e reinterpretada. Assim, refletir sobre a linguagem torna-se

crucial do ponto de vista de que € através dela que a realidade se manifesta.
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CAPITULO II
2. Educacéao civica e temporalidade

As discussdes em torno da educacéo civica, do nacionalismo e dos simbolos
patrios retornam ao ideario nacional e mobilizam pesquisadores e politicas publicas
de tempos em tempos. Atualmente, sdo inimeras as indagacdes relacionadas a uma

educacdo civica para a formacao de um cidad&o e a onde deve ocorrer.

Nesse sentido, ao considerar o processo de aplicacdo e desenvolvimento da
educacdo civica, torna-se importante pensar nos espac¢os onde ela era € empregada,
sobretudo, as escolas. Essa questdo deve ser levada em conta porque é nesse local
gue se observa a preocupacdo do poder publico, que dispensa grande atencéo a
garantia de uma formacdo que englobe tanto o ponto de vista econémico como,

principalmente, o ponto de vista politico-ideoldgico dos estudantes.

Outra questao que deve ser discutida ao pensar em como se construiu e se
desenvolveu a educacéo civica, seja no mundo ou em um pais especifico, é o conceito
de temporalidade, visto que, para Koselleck (2014, p.9) “[...] as questdes espaciais e
temporais permanecem entrelagadas”. Para o autor, “[...] todos os conflitos,
compromissos e formacdes de consenso podem ser atribuidos a tensdes e rupturas
[...] contidas em diferentes estratos de tempo e [...] podem ser causadas por eles”
(Koselleck, 2014, p. 9-10). Por conseguinte, considerar diferentes momentos da
histéria para compreender como um fendmeno se deu € imprescindivel, devido as
transformacdes que ocorrem no objeto de estudo — neste caso, a educagéo civica —
ao longo do tempo. Além disso, € preciso ter em vista 0 modo como as circunstancias
e 0 cenario — politico, social, econémico ou cultural —, influenciam na construcéo de

acontecimentos, assim como de conceitos.

Levando em conta a reflexdo sobre o0 espaco e o tempo da educacéo civica,
para demonstracao e exemplificacdo dos investimentos educacionais nesse conceito
para o cidaddo dos dias atuais, pode-se citar a iniciativa do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que, em 2022, realizou a

avaliagdo do Estudo Internacional sobre Educagéo Civica e Cidadania. Esse estudo
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foi realizado por amostragem, em escolas publicas e privadas, utilizando um

guestionario eletrénico aplicado a adolescentes do 8° ano do ensino fundamental.

O objetivo da pesquisa do INEP era avaliar a forma como o jovem entendia e
praticava o civismo, se estava preparado para vivencia-lo em um mundo em constante
mudanca, considerando, também, seu nivel de conhecimento civico, suas atitudes e
seu engajamento nas atividades civicas, na justica social, nos direitos humanos e no
cenario politico mais recente. Como resultado, péde-se afirmar que a educacéao civica,
enquanto abordagem que busca desenvolver a consciéncia cidada, a participacéo
politica e o entendimento dos principios politicos e democraticos de uma sociedade,

€ uma preocupacao nacional e atual.

A inquietagdo com a formacéao civica dos cidaddos néo é recente, afinal, como
afirma Ames (2008, p.141), “[...] a educacgao possibilita moldar o comportamento dos
individuos de tal modo que o curso das coisas se redirecione para uma ordem
coerente com o bem coletivo”. Os humanistas renascentistas, por exemplo, ja sentiam
a necessidade de desenvolver, por meio da educacdo, o sentimento civico nos
individuos. No entendimento de Vieira (2008, p. 40),

A concepc¢do humanista da educacéo preocupava-se sobretudo com
a formacg&do do homem. Por esta tradig&o, a virtude civica dos cidadaos
realizava-se pelo uso da palavra, pela acéo e pelo discurso no ambito

coletivo. Nao por outro motivo, apesar das divergéncias em relacdo ao
caréter revolucionario do humanismo civico.

Em estudo sobre Maquiavel, Ames (2008) analisa as concepcdes desse
pensador em relacdo a educacao, que afirma que somente por meio dela é possivel
desenvolver a virtude civica nos individuos, e que esta é baseada ndao na moral
religiosa, mas sim, nas concepcdes classicas romanas, que visavam valorizar e
desenvolver “[...] a simplicidade dos costumes, moderagao, coragem, patriotismo,
disponibilidade a sacrificar-se pelo bem comum” (Ames, 2008, p. 146). Essas
gualidades seriam essenciais a formagédo de um bom cidaddo. Dessa forma,

A virtude civica esté intrinsecamente vinculada & educag&o. Nao séo
gualidades que o homem porta por nascimento, mas sdo cultivadas
nele através de um processo formativo. A educagédo pode tanto formar
homens dotados das virtudes imprescindiveis para ser um bom
cidaddo quanto pode fazer dele uma pessoa fraca e arrogante. De

alguma maneira 0os homens séo o que a educacao fez deles. (Ames,
2008, p. 144).
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Ainda segundo Ames (2008), Maquiavel defendia a ideia de uma educacgao
pautada nos pressupostos dos antigos romanos, em que a virtude civica era posta em
pratica com base em quatro pressupostos: (i) ter capacidade de servir a sua patria a
qgualquer custo; (ii) ter coragem para defender seu territério e expandi-lo; (iii) ser um
bom cidadao, portanto, aquele que respeita os preceitos legais e Deus; (iv) abominar
0 6cio, pois “O ideal de homem esta vinculado a vida ativa e produtiva e nao a

contemplacdo e meditacdo, como € para o0 pensamento medieval-cristao
2008, p.144). Além disso,

(Ames,

Eles [0s pressupostos] se distinguem entre si unicamente através de
gualidades cultivadas pela educacédo. A virtude pode tornar um povo

s

grande, ndo o acaso (fortuna). A virtude é ensinada; a fortuna é
fortuita. Consequentemente, qualquer povo que tiver 0 mesmo aprego
gue os romanos pela virtude civica pode chegar ao ponto que eles
chegaram. (Ames, 2008, p.144).

Ao comparar as concepcdes de Maquiavel sobre educacgéo e virtude civica,
Ames (2008) destaca que a primeira esta intimamente ligada as leis e a constituicdo
das instituicOes estatais de interesses coletivos. Para ele, uma lei sem virtude civica
nao representa efeito algum. Assim, elabora uma importante analogia entre educacao,
leis e tumultos. Em concordancia com essa questéao, Vieira (2008, p. 40) destaca que
foram as lutas pelas liberdades politicas que despertaram o interesse na formacéo do
homem civico. Ndo bastasse isso, 0 humanismo civico promoveu “[...] um verdadeiro
giro na vida politica”. Ele esclarece que

A concepc¢do humanista de educacéo preocupava-se sobretudo com
a formacédo do homem. Por esta tradi¢éo, a virtude civica dos cidadaos
realizava-se pelo uso da palavra, pela acéo e pelo discurso no ambito

coletivo. Nao por outro motivo, apesar das divergéncias em relacdo ao
carater revolucionario do humanismo civico. (Vieira, 2008, p. 40).

Para Rodrigo (2002), em Maquiavel, a educacao para o civismo era baseada
em uma virtude civica que estava mais pautada em produzir um comportamento
desejavel por parte dos cidadaos do que promover uma consciéncia civica de fato.
Logo, o comportamento politico apropriado dos cidaddos estava intrinsecamente
ligado & qualidade da educacdo recebida. Porém, preparar os individuos para
vivenciar, praticar o civismo, implica em transmitir qualidades que os capacitem a
participar dos debates e das deliberacbes coletivas. Dessa forma, 0 que se pode

observar, como explica Vieira (2008), € que existe uma lacuna entre a aquisicdo de
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valores e a aquisicdo da virtude civica, pois existia certa tensao, inclusive, entre 0s

conhecimentos essenciais a cidadania.

Diante do exposto, séo inegaveis a existéncia de atencao, inclusive das esferas
politicas, ao bem coletivo, ao desenvolvimento, e 0 anseio em incutir a consciéncia
civica nos individuos. Como observado por Vieira (2008), no contexto do
republicanismo, isso seria alcangcado por meio de uma educacéo fundamentada em

valores coletivos, essenciais a defesa de suas cidades e a convivéncia em sociedade.

Em relacédo a convivéncia humana, Arendt (1999) destaca que,

[...] Ao invés de acdo, a sociedade espera de cada um dos seus
membros um certo tipo de comportamento, impondo inUmeras e
variadas regras, todas elas tendentes a << normalizar>> 0s seus
membros, a fazé-los <<comportarem-se>>, a abolr a acéo
espontanea ou a reacao inusitada. [...] O surgimento da sociedade de
massas, pelo contrario, indica apenas que 0S VArios grupos sociais
foram absorvidos por uma sociedade Unica, tal como as unidades
familiares haviam sido absorvidas por grupos sociais; com o
surgimento da sociedade de massas a esfera social atingiu finalmente,
apos seculos de desenvolvimento, o ponto em que abrange e controla,
igualmente e com igual forca, todos os membros de determinada
comunidade. (Arendt, 1999, p. 50).

Como evidencia a afirmativa acima, a sociedade moderna requer que as
pessoas vivam em conjunto, como membros de uma grande familia, supostamente
compartilhando os mesmos desejos e interesses. No entanto, essa suposi¢céo, muitas
vezes, nao condiz com a realidade, pois “[...] a verdadeira cidadania somente se
manifesta na acao dos individuos na esfera publica. Em uma palavra, a virtude civica

nao existe como mero efeito da educagao” (Vieira, 2008, p. 41).

Por outro lado, Andrade e Sahd (2009), lembram que, para Rousseau, as
vontades particulares devem se submeter as vontades coletivas, transformando o
individuo em um ser social. Essa transformacdo requer uma educacao civica que
molde as paixdes individuais e instaure a crenca de que, ao promover 0s interesses
coletivos, também se contribui para os interesses e objetivos individuais.

Essa é uma tarefa a ser realizada por meio de instituicdes politicas e
da educagdo. Um bom legislador deve criar lagos que unam o0s

cidaddos a patria e também uns aos outros. Esses vinculos séo
formados e mantidos a partir de determinados costumes, tais como
festivais, cerimdnias civicas e religiosas de carater nacional, jogos que

mantenham os cidad&os reunidos por bastante tempo, espetaculos,
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todos voltados a formacdo de um culto nacional. (Consani, 2018,
p.110).

Consani (2018), por sua vez, apresenta um contraponto entre as ideias de
Rousseau e as de Condorcet sobre a formacdo do cidaddo. Enquanto o primeiro
destaca a importancia dos costumes e do patriotismo, o segundo acredita que a
Republica deve assumir a responsabilidade pela instrugcdo publica sem promover uma
religi&o politica nem tirar a liberdade do cidad&o. Segundo a autora, para Condorcet,
a educacao seria mais liberal e promoveria a igualdade, a participacdo do povo nas
decisbes coletivas com um ensino civico que se baseasse no respeito as leis e as
instituicbes, mantendo claramente definidas as fronteiras entre o conhecimento
religioso, cultural e politico. Assim, Condorcet busca estabelecer um sistema de
instrucdo que distinga claramente os interesses publico e privado, além de permitir

gue ambos sejam objetos de discussao publica.

Na visdao de Klein (2015), apesar de adotar uma perspectiva diferente,
Rousseau também defende a ideia de uma educacdo publica baseada em uma
educacéo civica, como afirma na citacao abaixo,

A educacao civica forma um cidadao para uma patria, a educagao
privada forma Emilio, um selvagem capaz de viver em sociedade. A
educacao civica busca transformar o homem concedendo-lhe uma
nova unidade a ser alcancada na vida civil, na patria. Ndo se trata de
recuperar a unidade subjetiva perdida com a saida do estado de
natureza, mas sim a criacdo de uma nova identidade que limita o amor-
préprio e permite que o homem possa ser feliz de um modo que jamais
poderia ter sido no estado natural. Enquanto patriota, o cidadao

alcanca uma unidade consigo mesmo na medida em que existe um
amor pela igualdade. (Klein, 2015, p. 251).

O problema reside no fato de que o homem, mesmo que tenha uma educacéo
civica, baseada nas vontades publicas e coletivas, adota uma postura individual, pois
“[...] quanto mais pessoas existem, maior € a possibilidade de que ndo se comportem
e menor a possibilidade de que tolerem o ndao comportamento” (Arendt, 1999, p. 53).
Sendo assim, existe a necessidade, por parte dos governantes, de controlar os
pensamentos e as atitudes dos individuos por meio da disseminacdo de valores

civicos, visando a uniformidade dos comportamentos.

Com a Revolucéo Francesa, as discussdes acerca do civismo e da formacéo

do cidadédo se intensificaram e ganharam nova roupagem. Conforme Chopin (1998),
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E na segunda metade do século XVIIl que surge, na Franca, a
necessidade de oferecer uma instrucdo civica a juventude. Desde
1752, o verbete "cidaddo" da Enciclopédie, distinguindo com cuidado
o status entre cidadédo e sujeito, implica uma educacgéo especifica. Os
inlmeros tratados de educacéo publicados no final do Antigo Regime
insistem gquanto a necessidade de preparar os cidadaos para servir ao
Estado e certos documentos reivindicatorios redigidos na primavera
de 1789 apresentam exigéncias similares: o do Terceiro de Riom
solicita assim "que se redija e se coloque entre os livros classicos
agueles que contém os principios elementares da moral e da
constituicdo fundamental do reino". (Chopin, 1998, p.183).

A historia do ensino civico na Franca, como observa Chopin (1998), oscilou
entre dois objetivos: de um lado, havia a necessidade de moldar os individuos de
acordo com as normas sociais e, de outro lado, era preciso dar-lhes informagdes que
lhes permitissem exercer livremente seu espirito critico na sociedade. Ele esclarece
gue esses dois objetivos eram dificeis de conciliar, tendo em vista que moldar
geralmente envolve a inculcacéo de valores, atitudes e comportamentos especificos,
ao passo que promover o espirito critico implica fornecer conhecimentos e incentivar
a reflexdo independente, o que pode levar o individuo a questionar ou desafiar as

normas vigentes.

De acordo com Chopin (1998), em 1882 ocorreu um importante marco no
ensino civico francés: a introducéo oficial da instru¢cdo moral e civica nos programas
de ensino primario, que substituiu 0 ensino moral e religioso. Esse fato refletiu
sobremaneira na laicidade da educac¢éo no periodo e muitos foram os embates para
gue isso ocorresse, tanto politicos quanto ideoldgicos, levando mais de um ano para
a aprovacao do projeto. Ele explica que Jules Ferry, o entdo Ministro da Educacéo,
era positivista, acreditava em uma educacdo laica e promoveu uma consideravel
mudanca no sistema educacional francés, com destaque para a criacdo de manuais
gue desempenharam papel vital na estratégia republicana de ensino. Para este
politico, explica Chopin (1998), o controle dos livros determinaria quem teria o controle

da educacéo.

Com essa iniciativa, cabia aos professores, de forma “vigiada”, escolherem os
materiais didaticos para ministrarem suas aulas de instrugéo civica e moral. O intuito
era incentivar as praticas pedagogicas que transmitissem os valores civicos e morais.
Segundo Chopin (1998), o que se observa nesse periodo é que a instrucédo civica, em

um primeiro momento, ganhou destaque no curriculo francés, principalmente devido
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a explosao na producdo de manuais; mas, com o tempo, a producdo diminuiu e

passou-se a dar mais atencao a instrucao moral.

A énfase na instrucdo moral se intensificou apés a Primeira Guerra Mundial.
Isso ocorreu devido a uma diminuicdo nas convicgdes patridticas dos professores e
ao fato de o curriculo francés ter determinado que a disciplina de histéria fosse a
ferramenta principal para ministrar o ensino de cidadania. A instrucéo civica, por sua

vez, perdeu toda a importancia no sistema educacional da Franca (Chopin, 1998).

Em resumo, a historia da educacdo civica na Franca ilustra a complexa
interacdo entre a formacao dos cidaddos em conformidade com as normas sociais e
o estimulo ao pensamento critico. As politicas educacionais e os debates em torno
das virtudes civicas se intensificaram a medida que as sociedades enfrentavam os
desafios da diversidade de opinides, especialmente, quando os valores individuais

entraram em conflito com o bem coletivo.

As licbes extraidas das experiéncias passadas, como as oscilacbes na
abordagem da instrugdo civica na Franca e as reflexdes dos humanistas
renascentistas, evidenciam a disputa politica e ideoldgica nessa esfera, destacando o
papel central da educacao na construcao da virtude civica e na promocao dos valores
democréticos. Nesse contexto, € fundamental compreender que a formacao do
cidaddo supera o simples ensino de regras e normas, demandando uma analise
cuidadosa do equilibrio entre a orientagdo do comportamento cidadao e o estimulo a
autonomia de pensamento. Para alcancar tal equilibrio, & essencial examinar como o
processo de formacdo cidada tem se manifestado em diferentes contextos ao longo

do tempo.

Como foi mostrado, diferentes momentos e contextos histéricos compuseram
esta discusséo sobre a educacdo civica, tendo sido citada uma variedade de pontos
de vista, épocas e lugares citados, a exemplo da concepc¢do de educacdo para
Maquiavel e Rousseau, e da histéria da educacdo civica no contexto francés,
sobretudo durante a Revolucdo Francesa. Toda essa pratica de retomada de
conceitos e momentos historicos coloca em uso as teorias desenvolvidas por

Koselleck, voltada aos estudos sobre os estratos do tempo e do espaco.
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Diante disso, a seguir, busca-se tracar um percurso historico sobre o que
estava acontecendo no cenario brasileiro desde 0 momento em que a educacao civica
comecou a ser discutida até os dias atuais, bem como de que forma esses
acontecimentos impactaram na constru¢ao, na mudanca e no desenvolvimento desse
conceito, visando pensar como ele era disseminado e aplicado em diferentes

ambientes, seja na escola ou na sociedade como um todo.
2.1 A educacéo civica no Brasil

Como visto até aqui, a historia da educacéo civica esta intrinsecamente ligada
a construcao e evolucédo do sistema politico republicano e, no Brasil, ndo foi diferente.
Analisando a trajetdria da Republica brasileira, torna-se patente o papel crucial
desempenhado pelo civismo. Em um panorama geral, podemos identificar distintas
fases ao longo desse periodo, com diferentes concepcdes civicas a serem

consideradas.

Nas primeiras décadas republicanas, periodo que pode ser chamado de
Primeira Republica, a educacao civica adotava uma abordagem positivista, focada no
impulso do progresso e na criagdo de uma ordem social coesa. Seu objetivo era
promover valores civicos e éticos, consolidando os principios republicanos e unindo a
populacdo em torno desses ideais. Na Era Vargas, a educacéao civica assumiu o papel
de ferramenta para legitimacdo e controle de aspectos politicos e sociais, visando
moldar a identidade nacional e fortalecer a lealdade ao Estado. J4 durante o periodo
da Ditadura Civil-Militar, a educacéo civica foi usada como instrumento de controle e
consolidacdo do sistema repressivo e ideologico, especialmente por meio da

educacéo de criangas e jovens.

Essas diferentes fases da educacgdo civica no Brasil refletem as disputas
politicas e ideoldgicas sobre o tema, além das evolugbes sociais e culturais que
moldaram o pensamento civico no decorrer da histéria republicana. Nesse contexto,
com a analise dessa trajetdria, podemos enriquecer nosso entendimento ao
considerar as concepg¢Oes de temporalidade propostas por Reinhart Koselleck, que
nos permitem explorar como as mudancas ao longo do tempo impactaram a formacao

da identidade nacional.
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Nas proximas secdes, visa-se explorar esse enfoque, examinando o contexto
social e politico das trés fases da Republica brasileira selecionadas para a realizacéo
da presente pesquisa. Afinal, a categoria de analise da temporalidade de Koselleck
(2006) sugere que as transformacdes historicas ocorrem em diferentes camadas
temporais, e a compreensdo do passado é influenciada pela relacdo passado,
presente e futuro. Nesse sentido, a andlise busca explorar os momentos de ruptura e
continuidade, as mudancas politicas e sociais, as transicdes entre 0s regimes e
governos, as narrativas oficiais, e as tensdes existentes entre espacos de experiéncias

e horizontes de expectativas.

Em resumo, o exame do conceito de educacao civica sob a Otica da
temporalidade proposta por Koselleck (2006) é imprescindivel para a compreenséo
dos eventos historicos, dos valores transmitidos, das rupturas e continuidades de

ideias e personalidades que colaboraram para a formacgéo da identidade nacional.
2.2 Primeiros tempos republicanos

A questdo da educagéo civica, especialmente das criangas e jovens, ndo se
configura somente como uma questao contemporénea que exige investimentos por
parte do setor publico. Ela tem raizes profundas, que remontam ao final do periodo
monarquico e ao inicio do republicano, momento em que surgia a necessidade de
preservacao da unidade territorial, do monopdlio da terra, da constru¢éo de um projeto
de nacao — que tinha como premissa o desenvolvimento do civismo —, assim como da
criacdo de um sentimento de amor a patria, de compromisso com a identidade
nacional, de sacrificio em beneficio de um bem maior, por parte dos individuos. Nesse
periodo, a legislacdo e os discursos politicos demonstravam diversos tragos de
representacdes da democracia, do liberalismo e do positivismo, que “[...] reivindicaram
para si a primazia na escolarizagdo de temas como patria, nagéo e cidadania” (Vieira,
2008, p. 3). Assim, a sociedade imperial almejava um Brasil Nacdo, ou seja, um pais
unificado e forte, rumo ao desenvolvimento social e econémico, que estivesse a frente
das nagdes americanas. Para alcancar esse intuito era necessario “Ordenar, Civilizar
e Instruir” o povo brasileiro (Abreu, 2008, p.25) para, desse modo, fazer com que os
temas ora valorizados — patria, nacdo e cidadania — fossem mais intensamente

trabalhados.
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Como forma de moldar a sociedade brasileira para um Brasil Nag&o, existia,
segundo Carvalho (2001), uma manipulacdo do imaginario nacional, essencial a
redefinicdo da identidade coletiva verde e amarela. A virtude civica promoveria a
igualdade social, pois 0s herois seriam os exemplos a serem seguidos devido ao seu
amor e devocédo ao pais. Em vista disso, como reforga o pesquisador Armani (2010),
existia uma tentativa de criacdo de identidade nacional com forcas antagbnicas agindo
no pais. Assim, se de um lado era preciso “[...] colocar um fim nas lutas que
dilaceravam a nacédo, preservar a unidade territorial, 0 monopdlio da terra e da
violéncia” (Abreu, 2008, p. 25), de outro, os discursos divergiam em relagdo ao

caminho a seguir. De acordo com Armani (2010),

Eduardo Prado fez o elogio do passado monéarquico do Brasil e
entendeu o presente republicano e mesmo, potencialmente, o futuro
como sintomas de atraso e de dependéncia do Brasil frente as novas
forcas politicas emergentes (os Estados Unidos), o que implicaria a
perda de autonomia da nac&o tropical. Araripe Junior fez uma critica
forte ao passado monarquico e preconizou uma nova independéncia
do Brasil — sobretudo dos valores europeus, arraigados na
continuacdo dos ideais monarquicos portugueses —, cujas relacdes
com os Estados Unidos implicariam um refor¢o dessa independéncia.
Em comum, nos dois enfoques da questdo da dependéncia e da
independéncia havia um problema de ordem valorativa e moral que
deveria resolver-se por meio de um retorno ao passado ou da ruptura
com ele: o estabelecimento efetivo de uma autonomia da
nacionalidade brasileira.

Ainda cabe mencionar as correntes que influenciavam os politicos e intelectuais
nesse periodo — passagem da Monarquia para a Governo Republicano —, segundo

Carvalho (2010), na medida em que havia

[...] pelo menos trés modelos de republicanos brasileiros. Dois deles,
0 americano e o positivista, embora partindo de premissas totalmente
distintas, acabavam dando énfase a aspectos de organizacdo do
poder. O terceiro colocava a intervencao popular como fundamento do
novo regime, desdenhando os aspectos de institucionalizacdo. E
verdade que a ideia de ditadura republicana era usada pelos dois
modelos franceses, mas na versao jacobina ela permanecia vaga, ao
passo que o0s positivistas datalhavam o papel do ditador, do
congresso, as nhormas eleitorais, a politica educacional, etc. (Carvalho,
2001, p. 22).

Seja qual for a corrente que mais influenciou os brasileiros, o que se observa é
que, no final da Monarquia e inicio da Republica, ndo havia o sentimento de

comunidade, de patria, nem de identidade coletiva. Além disso, o0 modelo de
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democracia a ser seguido era difuso. Nesse sentido, sujeitos como Benjamin
Constant, Eduardo Prado, Joaguim Nabuco, Alberto Salles, Floriano Peixoto e Rui
Barbosa representavam um conflito politico, simbdlico e ideoldgico que acabou sendo
reforcado com a Proclamacdo da Republica. Seus discursos divergiam quanto a
direcdo a ser seguida, o que refletiu em batalhas ideoldgicas que permearam esse
cenario politico e social e, simultaneamente, corrobora com as analises de Koselleck
sobre as lutas conceituais e a construcdo de significados ao longo do tempo,
mostrando que diferentes grupos buscavam definir e promover suas visdes

especificas sobre determinado movimento social, politico ou cultural.

Para Carvalho (2001),

No Brasil do inicio da Republica, inexistia tal sentimento. Havia, sem
davida, alguns elementos que em geral fazem parte de uma identidade
nacional, como a unidade da lingua, da religido e mesmo da unidade
politica. A guerra contra o Paraguai na década de 1860 produzira, é
certo, um inicio de sentimento nacional. Mas fora muito limitado pelas
complicacdes impostas pela escravidao. (Carvalho, 2001, p.32).

Assim, a criacdo de uma identidade coletiva, aspecto fundamental a construcao
de uma nacao, segundo Carvalho (2001, p. 33), tornou-se uma tarefa ardua para a
geragao de intelectuais da Primeira Republica, pois, para muitos, “Este estado ndo é
uma nacionalidade; este pais ndo é uma sociedade; esta gente ndo € um povo.
Nossos homens nao sao cidadaos”. Nesse cenario, em que as ideias liberais e
positivistas permeavam a formacao politica, social e econdmica brasileira, os conflitos
e dialogos eram constantes e acalorados. No entanto, observava-se um consenso em
relacdo a educacado que levou a refletir se ela seria o instrumento fundamental para
gue o pais alcancasse a modernidade, e se era necessario haver uma educacéo

civica, com o intuito de moralizar, instruir, disciplinar, civilizar e unificar a nacéo.

Desse modo, nas escolas, como afirma Souza (2000), a educagdo civica
passou a ser transmitida por meio dos conteudos de Geografia, Histéria e Musica, e
dos exercicios militares. O objetivo principal dessa aplicacdo era a formacédo do
individuo necessario e integrado ao novo tipo de governo, que agora era a Republica.
Assim, os rituais civicos passaram a ser difundidos para promover e garantir a
formacéo do “novo” cidadao republicano. Além disso, essa transicao politica também

viu a introducao da educacao civica como forma de substituir o controle exercido pela
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Igreja sobre o ensino e promover valores civicos laicos. Anteriormente, de acordo com
Vieira (2008), a educacdo estava fortemente ligada a moral religiosa, mas essa
abordagem comecou a ceder espaco para 0 ensino de principios constitucionais,

deveres civicos, justica, solidariedade e outros valores do Estado nacional moderno.

Vale lembrar ainda que a introdugao da “Instrug¢do Moral e Civica” no curriculo
escolar, com a Reforma Benjamin Constant (1890), por exemplo, deixa claro que a
medida se destinava a estabelecer um sistema educacional laico e a separar o Estado
da Igreja. No entanto, mesmo com essa transicdo, parte da producdo de materiais
educacionais continuou nas méaos de escritores catolicos e instituicdes cristas.

A tendéncia se manteve irretocavel durante todos os periodos em que
a instrucéo civica figurou nos curriculos escolares. Seja como prética
educativa, disciplina escolar, instru¢do ou educacao civica, a presenca

de religiosos na publicacdo de livros e nas instancias publicas de
controle escolar sempre foi notéria. (Vieria, 2008, p. 46).

N&o bastasse isso, apesar de majoritariamente escolar, essa educac¢ao civica

Nao acontecia apenas nesse espaco, visto que jornais, revistas e livros didaticos eram
produzidos com o0 mesmo intuito. Segundo Gomes, Filho e Mesquita (2018, p. 612),

A expansdo da imprensa periddica deriva tanto da constituicdo da

esfera publica de poder quanto da difusdo das Luzes. No Brasil, a

multiplicacdo de folhas publicas acompanha e vincula-se as

transformacBes dos espacos publicos, a modernizacao politica e

cultural das instituicbes, ao processo de Independéncia e de
construcdo do Estado Nacional.

Para além das plataformas citadas, as agremiacfes e associacbes, como
esclarece Santos (2017), também estavam preocupadas com a educacdo moral e
civica dos individuos, j4 que havia a promocdo de vérios eventos com atividades
fisicas, como marchas, todos registrados e lembrados em revistas, jornais e
publicacdes diversas, bem como o incentivo aos valores morais.

Além das Ligas Civicas, associacfes e grémios, preocupados com a
educacao moral, civica e fisica do pais, visavam incutir nas sociedades
esses sentimentos. A Associacdo Brasileira de Educacdo é um
exemplo de preocupacdo com a instrucdo moral e civica, pensando

sobre moralizac&o dos costumes e sobre a pregacao e fortalecimento
do sentimento nacionalista em todo o pais. (Santos, 2017, n.p).

Vale lembrar também que, no final do periodo monarquico e inicio do periodo

republicano, ndo se falava em educacao civica, mas sim em instru¢éo civica; e, apesar
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de se observar todo um esforc¢o politico e ideoldgico para que esta fosse laica, a Igreja
Catolica influenciava sobremaneira as investidas educacionais, principalmente no
campo da moral. Para complementar, destaca Vieira (2008), os acalorados discursos
dos intelectuais da época reforcavam a ideia da relacdo entre educacéo civica e

religido, afirmando que o ato de ensinar era um verdadeiro ritual a religido civica.

Dessa forma, pode-se afirmar que os primeiros anos do periodo republicano
brasileiro, foi conturbado, havendo ideias que, muitas vezes, eram antagbnicas em
relacdo ao modelo democratico a seguir. No entanto, havia um consenso em relagéo
a necessidade de criar, nos brasileiros, o sentimento de patriotismo e amor a nagao
gue se formava. Para tanto, a escola e outras instituicdes, assim como o0s jornais e as

revistas, poderiam colaborar com o novo projeto de pais.

A escola, principalmente a primaria, deveria ser o instrumento maior para se
desenvolver tal projeto. Afinal, segundo Bittencourt (1990, p. 165), a escola do periodo
republicano “[...] era a instituigdo fundamental criada pela ‘nagcéo’ para formar o
cidadéo [...] transformar o caboclo, o imigrante e o operario em cidadaos brasileiros”.
Nesse cenario, simbolos patrioticos e nacionalistas passaram a ser difundidos pelas
unidades escolares existentes, visando a formagao desse “novo” cidadao republicano

por meio de uma educacdo civica.

O que se observa € que a Primeira Republica foi marcada pela transi¢cao para
um regime republicano. Contudo, a anélise dessa mudanca requer uma abordagem
gue leve em consideracao tanto as rupturas quanto as continuidades, um aspecto
central nas teorias de Reinhart Koselleck. Essa transicdo politica representou uma
verdadeira reconfiguracdo do cenario nacional, fazendo com que as lutas ideolégicas
de poder e as disputas por espaco politico desempenhassem um papel crucial. Tais
dindmicas, permeadas por discussdes em torno da educacao civica, ndo se limitaram
a mera consolidacdo de um novo sistema de governo. Ao contrario, ganharam forca e
forma & medida que o pais buscava modernizar suas estruturas sociais, econémicas

e educacionais.

Nesse contexto, a constru¢do de um sentimento civico, laico e sélido enfrentava
desafios consideraveis. A mudanca politica significava uma ruptura com o passado

monarquico, mas também revelava a continuidade das disputas por influéncia
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ideologica e poder politico. As teorias de Koselleck sobre a relagdo entre as categorias
de experiéncia e horizontes de expectativa ressoam fortemente aqui, visto que a
nacao estava no processo de redefinir suas narrativas historicas e seus projetos
futuros. As discussfes em torno da educacao civica refletiam essas tensées, uma vez
gue diferentes grupos buscavam definir o que significava ser um cidadao republicano

em meio as transformacdes sociais e politicas em curso.

Em sintese, a consolidacdo do novo modelo de governo na Primeira Republica
ndo marcou o término das controvérsias relacionadas a educacao civica. Pelo
contrario, as lutas ideoldgicas em busca de espaco e influéncia persistiram,
continuando a moldar as politicas educacionais e os discursos sobre cidadania. O
processo de modernizacdo nas estruturas sociais, econémicas e educacionais trouxe
consigo novas oportunidades, mas também intensificou as competices por definicdes
e direcionamentos a medida que as perspectivas distintas de diferentes grupos
colidiam na esfera politica. Nesse contexto, a analise das disputas pelo poder
ideoldgico e das intricadas relacbes entre rupturas e continuidades a luz das
contribuicdes de Koselleck oferece uma compreensdo aprofundada da histéria do

conceito de educacéo civica durante a Primeira Republica no Brasil.

Nos tempos varguistas, apresentados a seguir, observa-se um cenério de
transformacdes substanciais que ecoam nao apenas as influéncias da Primeira
Republica, mas também inauguram novos paradigmas na trajetéria da educacéo

civica no pais.
2.3 Os tempos varguistas

Durante a Era Vargas (1930-1945), a premissa de uma educacéo mais voltada
a formacgé&o do cidad&o critico esta mais préxima de uma afirmacéo da imagem de um
governo de caréater centralizador e autoritério, contrario as premissas de criticidade e
autonomia. Foi durante esse periodo, a partir da década de 1930, que, segundo
Medeiros (2020), houve grandes investimentos nas estruturas politicas, sociais e
econdmicas, principalmente em demandas trabalhistas, propagandas e educagao. Em
um primeiro momento, visavam a transformagcdo de um pais agroexportador em
urbano e industrial. Em um segundo momento, levando-se em conta o forte caréater

centralizador e autoritario do governo, era necessaria a realizacdo da disseminacéo
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de uma visao de cunho nacionalista para a legitimacdo do poder e, mais uma vez, a
educacdo passou a ser utilizada como solucdo para os problemas nacionais e a

transformacao social.
Assim, observa-se, no pais,

A crescente industrializacdo e a grande necessidade de mao de obra
provocaram o éxodo rural, contribuindo para a acentuagdo do
processo de urbanizacdo. Desde o crash da bolsa de Nova lorque e a
crise mundial de 1929, o preco do café, que era o principal produto de
exportacdo  brasileiro, despencou. Houve, portanto, uma
reorganizacao das forcas politicas nacionais, com forte apelo populista
gue perdurou até a década de 1960. (Medeiros, 2020, p. 839).

A disseminacdo de uma politica populista, ou seja, de forte legitimacdo do
poder, foi alcangcada por meio das propagandas que, segundo Schmitz (2015, p. 63),
tinha como principal objetivo “[...] 0 apoio necessario a legitimagao do novo poder”. As
mensagens transmitidas tinham um cunho de empolgagédo e envolvimento da
coletividade nas atividades politicas. Seguindo tal perspectiva, o governo, em seu
projeto nacionalista, se utiliza dos meios de comunicacdo como difusores dessa
nacionalidade. Como consequéncia, 0 cinema, o teatro, a musica e o radio acabaram

assumindo um papel de educador nesse periodo.

O proprio Ministério da Educacdo e Saude advogava sobre a utilizacdo da
radiodifusdo educativa para o desenvolvimento de tal projeto. A escola, por sua vez,
para Schmitz (2015), se consagrava como a instituicdo primaria a formacdo da
juventude brasileira, pensando, justamente, na consolidacédo do nacionalismo. Afinal,

[...] os jovens concebidos como “espiritos jovens, ainda maleaveis e
pouco criticos” passaram a ser depositarios das esperancas para o
desenvolvimento do projeto nacionalista que se ancorou na

uniformiza¢do nacional, linguistica, cultural e ideoldgica. (Schimitz,
2015, p. 44).

Dessa forma, o que se observa é que o governo varguista se apodera dessas
duas importantes ferramentas — educacédo e propaganda — para consolidar e se
manter no poder. Para alcancar esse intento, deveria, antes de tudo, lidar com o alto
indice de analfabetismo e abandono escolar. Pensando em solucionar esses
problemas, como esclarecem Melo, Mormul e Machado (2012), o governo contava
com o0 apoio de importantes intelectuais e a classe
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[...] por solicitacdo do chefe de governo, Getulio Vargas, apresentou,
em marco de 1932, um documento, expresso como manifesto,
expondo propostas com vistas a solucao dos problemas da educacéo
do pais. Na defesa da unidade da educacéo, prop6s-se, sobretudo, a
‘reconstru¢cdo educacional no Brasil”, por meio da organizagdo do
ensino em seus diversos niveis, expressando a urgente necessidade
da criagéo de um Sistema Nacional de Ensino no pais. (Melo; Mormul;
Machado, 2012, p. 91).

Esse documento, apresentado ao Governo Vargas, ficou conhecido como o
Manifesto dos Pioneiros, e defendia a ideia de uma educacao nova, integral e natural
do individuo, que trabalha para que o cidadao tivesse consciéncia de seus deveres
junto a sociedade e a nacao brasileira. Como colocam Melo, Mormul e Machado
(2012, p. 91), “o trabalho, a disciplina, a cooperagdo e a solidariedade seriam
elementos essenciais a serem cultivados”. Além disso, esses intelectuais defendiam
uma escola laica, publica, obrigatéria e de responsabilidade do governo. Por outro
lado, em oposicdo a esse grupo de intelectuais, existiam os defensores de uma

educacéo publica que segue 0s preceitos religiosos.

E possivel observar aqui uma dualidade de pensamentos e uma disputa de
espaco nas concepgdes educacionais, em que os catolicos buscavam consolidar suas
ideias voltadas a formacédo dos individuos. Isso ndo quer dizer que a Igreja nao
participava ativamente das tomadas das decisfes educacionais. Na realidade, havia,
de acordo com Vieira (2008), uma “alianca tacita” entre o movimento catélico e o
Estado. No governo varguista, muitos religiosos, que estavam engajados na politica,
participavam das discussdes educacionais e pretendiam reavivar o ensino religioso,
cuidando para que os “[...] principios basicos da ordem social cristd voltassem a
orientar a constituicado politica do pais” (Horta, 1994, p. 98). Logo, nao é de se espantar
gue a educacdao civica e moral difundida nas escolas, nesse periodo, tenha perdido

espaco para o ensino religioso que as substituiu.

Apesar das disputas existentes entre os diversos grupos, com concepcoes
politicas e ideoldgicas divergentes, nota-se uma preocupacdo do governo com a
mocidade brasileira, em vista de que se organize em torno do objetivo de cumprir uma
miss@o baseada nos valores religiosos, no amor a patria e a familia. Segundo Horta

(1994), para seus defensores, 0 ensino religioso proporcionaria “[...] uma verdadeira
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revolugcdo no terreno da educagao”, sendo as reformas educacionais consideradas

apenas mudancas nas técnicas, nos processos e nos metodos de ensino.

Nesse sentido, a educacdo civica, tal qual defendida pelos primeiros
republicanos, ndo atendia as necessidades do novo governo, uma vez que, segundo
Horta (1994, p. 142) “...] a instruc&o civica anterior a 1930 estava preocupada em
acentuar os direitos e deveres civis e politicos do cidaddo e em fazer conhecida a
organizagao politica do pais”; logo, contraria aos preceitos antiliberais e autoritarios
de Vargas. Dessa forma, com o Decreto-Lei 2.072 de 1940 os governantes criaram a
entidade “Juventude Brasileira”, garantindo ao Estado a tutela da juventude rumo aos
NOVOS preceitos sociais, nos quais a educacao civica, moral e fisica seria a ferramenta
para que cada jovem brasileiro pudesse ser conhecedor de seus deveres com a patria

e a nacao.

A intencdo desse decreto era garantir uma formacao civica, moral e fisica a

todas as criancas de 7 a 11 anos e aos jovens de 11 a 18 anos. Seu texto, dizia que

[...] a educacdo civica visard a formacado da consciéncia patriética [...]
a educacao moral visara a elevagéo espiritual da personalidade [...] a
educacdo fisica, a ser ministrada de acordo com as condi¢des fisicas
de cada sexo, por meio da ginastica e dos desportos, terd& como
objetivo, ndo somente fortalecer a salude das criangas e jovens,
tornando-os resistentes a qualquer espécie de invasao moérbida e
aptos para os esforcos continuados, mas também dar-lhes ao corpo
solides, agilidade e harmonia. (Brasil, 1940).

Contudo, apesar da obrigatoriedade de um ensino voltado a uma educacao
civica, moral e fisica, a Constituicdo de 1934 havia retirado a disciplina de Educacéo

Moral e Civica (EMC) dos curriculos escolares.

Nesse mesmo cenario surge um terceiro viés politico, seguido pelos militares,
gue colocava em pauta a questao da seguranca nacional e destacava a necessidade
de uma preparacdo moral e militar dos cidadaos para a defesa do pais. Nesse periodo,
segundo Horta (1994), a educacao e a seguranca nacional estavam diretamente
ligadas ao fortalecimento da rac¢a, a formacéo para o trabalho, & preocupacao com a

seguranca nacional e a defesa dos valores nacionais.

Outrossim, o canto orfebnico e a educacao fisica tornaram-se obrigatorios e

eram fortemente estimulados nas escolas, visto serem considerados um “[...] meio de
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renovagao e de formagao moral e intelectual”, bem como “[...] uma das mais eficazes
maneiras de desenvolver os sentimentos patriéticos do povo” (Horta, 1994, p.27). A
necessidade da aplicacdo do canto orfednico e da educacdao fisica era reforcada por
Gustavo Capanema, o entdo Ministro da Educacdo e Saude. Ele também foi
responsavel pela insercdo da educacédo moral, em ambito nacional, com o intuito de

minimizar as diferencas regionais em relacéo ao ensino brasileiro.

Segundo Schmitz (2015), as atividades escolares foram centralizadas em
programas curriculares, da mesma maneira que 0s materiais didaticos e as
festividades, afinal, a intencdo era formar uma nacdo homogénea; buscava-se
eliminar as diferencas nao ofertando espaco para a incluséo e aceitacdo de grupos
culturais diferentes. “Portanto, a intolerdncia com as diferencas era uma das

caracteristicas do Estado Novo” (Schmitz, 2015, p. 113).

Dessa forma, cabia a educacéo formar a personalidade integral de criancas e
adolescentes, acentuar e elevar a formacéo espiritual e a consciéncia patriética e
humanistica desses individuos. Aos educadores, era incumbida “[...] a missdo da
educacédo: a de moldar o ser brasileiro, 0 homem e o trabalhador nacional” (Abreu,
2008, p.30). Aos estudantes e trabalhadores competia marchar, desfilar em datas

civicas, cultuar herois e, ainda, cantar os hinos patrios.

Nesse contexto, com relacdo aos meios de comunicagao, pode-se citar o papel
fundamental do radio — instrumento que era cada vez mais presente na casa dos
brasileiros —, na difusdo do ideal de uma “[...] nag¢ao unida a uma so6 voz: a das noticias,
discursos politicos, novelas e cangdes”, 0 que criava o sentimento de que a nagao

finalmente estaria se consolidando (Abreu, 2008, p.31).
Ainda sobre as préticas escolares que reforcavam esses ideais,

O modelo de nacionalismo imposto a escola aparentemente
demonstrava a adesao de professores e alunos a causa nacional, mas
reprimia as manifestacdes de resisténcia. O nacionalismo era
apresentado como forca aglutinadora de interesses e foi fundamental
para a legitimacdo da politica de dominacdo do Estado. (Schmitz,
2015, p.114).

Mesmo com o governo em busca da consolidacao dessa politica nacionalista,

pode-se observar que, em suas bases, havia ideias conflitantes em relacdo a
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organizacdo da juventude brasileira. De um lado, havia os militares e Francisco
Campos, que defendiam a ideia de uma educacédo semelhante ao escoteirismo, com
a participagdo de um corpo docente militar, oferecendo uma capacitacao para
promover uma educacdo disciplinadora semelhante as oferecidas em quartéis.
Divergente dessa perspectiva, do outro lado, tinha Gustavo Capanema, que pensava

em um movimento ligado a escola regular e ao sistema de ensino (Horta, 1994).

Para explanar melhor as concep¢bes de Capanema, pode-se citar a |
Conferéncia Nacional de Educacao, realizada em 1941. Nesse encontro, 0 entao
ministro Capanema demonstrou seu objetivo de organizar a Juventude Brasileira
como uma instituicdo escolar, afinal, para ele, a Gnica instituicdo a educar deveria ser
a escola. Por isso, prop6s que, em cada estabelecimento de ensino primario, fossem
criados Centros Civicos (CC), os quais seriam presididos pelo diretor da escola ou por
um professor. As atividades ali desenvolvidas seriam dirigidas e organizadas por
inspetorias e, para que os CCs tivessem um funcionamento mais efetivo, deveriam
promover a formacdo de professores especializados em educacgéo fisica e canto

orfednico para as escolas primarias.

A ideia de Capanema era que todas as criangas e jovens matriculados em uma
instituicAo educacional deveriam, obrigatoriamente, participar ativamente das
atividades desenvolvidas nesses CCs. A proposta do ministro acabou por se
consolidar e até mesmo as empresas particulares que mantinham alunos aprendizes
deveriam contar com um CC para atender as necessidades dos jovens integrantes da

Juventude Brasileira.

Segundo Schmitz (2015), o governo varguista se utilizou de diversas
estratégias para a consolidagcdo de seu projeto. A escolarizagdo aparece como uma
estratégia de poder demonstrada na articulagdo entre os discursos, as ideias e 0s
materiais didaticos. Estes também se configuraram como uma estratégia de poder, na
gual a educacéo civica e moral era uma de suas faces, pois deveria habituar o homem
ao sacrificio pelo bem comum, pelo bem de todos e, também, pelo bem da nacéo.
Esses preceitos deveriam nortear o cidad&do a acreditar "[...] que o cidaddo de um
Estado organizado e que as instituicbes desse Estado s&o boas e justas".
(Schwartzman, 1984).
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No final do periodo conhecido como Estado Novo, tem-se a redemocratizacao
dos discursos, dos meios de comunicacao e, até mesmo, da producdo de materiais
escolares e livros didaticos, que se tornaram elementos mais presentes no cotidiano
da nacéo. De acordo com Filgueiras (2006, p. 30), "[...] a classe trabalhadora comecou
a ser incorporada a sociedade organizada, tanto em relacdo a participacao politica
guanto a participacdo no mercado cultural”. No entanto, esse momento democratico
chegou ao fim com o golpe militar de marco de 1964, que imp6s uma ditadura
fortemente autoritaria e moralizadora, e trouxe consigo uma nova proposta para a

politica, a educacao e a formacgéo do cidadao.

No intervalo entre o término do Estado Novo e o inicio da Ditadura Civil-Militar,
periodo analisado a luz das contribuicdes de Koselleck (2006) na préoxima secao,
existem nuances complexas e dindmicas que moldaram as transformacdes sociais e
politicas, assim como as continuidades e rupturas na tematica do conceito educacao
civica. Esse periodo intermediario revela-se crucial para a compreensao das raizes e
dos desdobramentos das politicas educacionais que se seguiriam durante o Regime
Militar. A influéncia das mudancas nas concepcdes e praticas educacionais,
permeadas por ideologias politicas, pode ser percebida como um fator-chave nesse

processo historico, moldando o conceito de educacéo civica no Brasil.
2.4 Os tempos militares: Ditadura Civil-Militar

Pode-se afirmar que o Brasil vivenciou um periodo democratico e de liberdade

entre duas ditaduras, a varguista, alicercada na figura do ditador Getulio Vargas, e a

civil-militar, possibilitada pelo golpe deflagrado em 31 de mar¢co de 1064, que contou

com o apoio de grande parte da sociedade — setores como a Igreja Catdlica, a

imprensa, 0s empresarios, dentre outros —, que almejava a saida do chefe do
executivo eleito, como declara Tamizari (2018, p.17):

[...] para além dos militares no poder do Estado, havia varios

outros grupos organizados para este fim, setores da burguesia

financeira, industrial e agraria, compuseram com os militares um
bloco de poder.

Para Germano (2005), esse foi um periodo conturbado e marcado por fases de
grande terror. Mesmo assim, havia um grau elevado de consenso e de legitimacéo

social. Para o autor, existem duas motivacdes para isso: (i) o povo abominava as
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acOes armadas que estavam em uso; (ii) havia éxito na politica econémica que o
governo civil-militar pds em pratica. Logo, a nac¢éo vivia o conflito entre o0 medo da

repressao e a euforia do crescimento econémico.

Em busca de analisar esse momento da historia brasileira, pode-se observar
algumas semelhangas com os dois periodos anteriores ja discutidos: ressalvadas as
suas especificidades, as questdes politicas sempre foram voltadas ao
desenvolvimento econdémico do pais, para que este alcancasse o0 patamar das
grandes poténcias; a preocupacdo com as questdes da seguranca nacional como
prioridade, usada como justificativa para toda e qualquer acdo, também permaneceu,
e, por fim, a educagédo se manteve como ferramenta de adestramento, disseminagéo

de projetos e ideias, e controle da sociedade em formacéao.

Segundo Vale (2014, p. 40),

[...] a politica educacional do periodo foi marcada por uma
perspectiva “desenvolvimentista” aliada a ideia de seguranca
nacional. Os discursos e as politicas publicas eram marcados
com a nocao de que a educacdo constituia capital humano
fundamental para o desenvolvimento do pais ao mesmo tempo
em que formava o cidaddo comprometido com os valores da
patria, mantendo-o distante de atitudes consideradas
subversivas.

Com o intuito de garantir o papel de “capital humano”, assim como a visdo de
uma nacao em desenvolvimento, nada mais natural do que investir na educacéo dos
individuos. Nesse aspecto, houve mudancas fundamentais promovidas pela Lei
5692/71, que fixou as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° grau. A reforma
instituida fazia parte de um processo de reordenacado do sistema educacional do pais
iniciado em 1968 com a reforma universitaria (MARTINS, 2002, p. 51). A reforma
educacional proposta, que pode ser vista na Lei 5692/71, segundo Saviani (1987)
substituiu quase que na integra as diretrizes da Lei 4024/61.

A nova lei atendia aos ditames de um novo momento social que pedia
uma “nova” escola e uma “nova” visdo educacional. Assim, a Lei
5.692/71 foi saudada como a panacéia, como a redencéo da educacao
brasileira, ironicamente, até mesmo entre os educadores no periodo
militar. A reforma educacional implantada atendia ao chamado de

construgao de um “projeto nacional” que serviria como alavanca para
o desenvolvimento do “Brasil — Poténcia” (Saviani, 1987, p. 127).
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Ainda com o intuito de “forjar o ‘novo’ cidadao, obediente e pacifico que a
ditadura militar almejava para a sociedade” (Jacomeli, 2010, p. 78), o governo civil-
militar criou a Comissao Nacional de Moral e Civismo (CNMC), um 6rgdo normativo
gue contava com integrantes nomeados em cargos de confianca, e o Conselho
Federal de Educacdo (CFE), que tinha como incumbéncia tomar as decisbes
referentes as atividades da EMC no pais. Segundo Martins (2000), a criacao de 6rgaos
como esses e a reforma educacional demonstram um modelo de reestruturacdo da
pratica educacional conservadora, que nao se baseou somente no tempo de
permanéncia das criancas e jovens no ambiente escolar, mas principalmente no que
iriam aprender e no que faziam em seu tempo livre. Logo, “O CFE foi responsavel pela
elaboracdo de uma série de documentos normatizadores da reforma, foi responséavel
por interpretar a lei basica [...]” (Martins, 2002, p. 54). Nota-se, portanto, que toda a
trajetéria do sistema educacional contou com uma série de medidas politico-
administrativas realizadas por O0rgdos estatais normatizadores que tinham como
objetivo definir e normatizar as novas praticas do Estado, além de legitimar o discurso

empreendido na época.

Nesse contexto, em que o governo buscava, por meio da educacéo, a formacgao
de uma nova nacao, com novos ideais, ndo se pode deixar de considerar o momento
politico associado as novas regras educacionais. O Estado depara-se com o
Movimento Estudantil (ME), peca fundamental nessa discussao, posto que suas
praticas reivindicatorias geraram diversas situacdes de conflito entre os militares e os
estudantes secundaristas e universitarios, afinal, como assevera Brito (2008),
“Consolidada a vitéria golpista, os verbos conjugados pelos militares foram reprimir e
expurgar aqueles considerados ‘inimigos do regime’ (Martins, 2002, p. 114). Para este
autor, quem mais sentiu os resultados do que chama de “furia repressiva” foram os
militantes sindicais, ativistas das ligas camponesas, funcionarios publicos, juizes,
assim como os estudantes e militares que tinham ideais e préaticas que iam contra o

que o governo disseminava.

O ME apresentava grande capacidade de mobilizagéo popular e n&o se calou
diante dos decretos e atos repressivos dos militares, posicionando-se nas mais
diversas situacdes. Além disso, associou-se aos movimentos sindicais, de maneira a

fazer com que se tornasse um dos maiores opositores ao Regime Militar. Como forma
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de evidenciar as praticas dos estudantes secundaristas, Martin (2006) destaca a
participacdo destes individuos em movimentos promovidos contra o arrocho salarial
dos trabalhadores metallurgicos de Sdo Paulo e Osasco em 1966. Para Santana
(2007), essa seria a mola propulsora para a repressao violenta que se abateu sobre
esse grupo.

Segundo Martin (2006, p. 105), os estudantes se mobilizaram junto a
movimentos sociais, assim como realizavam teatros de rua, faziam filmes,
documentarios, festivais, e muitas outras atividades, com o objetivo de transformar a
realidade do Brasil por meio da “arte didatica de conteudo politico”. Em todo o Brasil
percebia-se as acdes do ME, orientadas pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE)
e pelos secundaristas. Os jovens se mobilizavam em resposta aos ditames
repressivos, de modo a promoverem passeatas amordacados e com vestimentas
pretas. Como esclarece Santana (2007), muitos desses movimentos terminavam com
jovens sendo espancados ou presos. A UNE, por sua vez, visando discutir a Reforma
Universitaria, no dia 28 de junho de 1966, realizou o 28° Congresso, no qual foram
discutidos e aprovados dois importantes documentos: o Plano de Acao para o
exercicio de 1966/1967 e a Declaragdo de Principios da UNE. No Plano de Acao
constavam

As reivindicacdes universitarias educacionais que eram contra a
reforma universitaria, contra a intervencdo norte-americana no
ensino superior, contra a transformag¢do das universidades
publicas em particulares, lutam pela escola publica gratuita, pela
alfabetizacéo de todo o povo, pela revogacao da lei Suplicy, por

um ensino secundario voltado para a formacao profissional etc.
(Santana, 2007, p. 78).

O ministro Flavio Suplicy, assim como o presidente Castelo Branco, declaravam
ser necessario controlar as instituicbes de ensino superior, bem como as atividades
de alunos e professores. Esses politicos destacavam a urgéncia em combater as
iniciativas anticomunistas, visto que o ambiente apresentava um comportamento
subversivo por parte dos estudantes e docentes. Para Santana (2007), os militares
buscaram formas de controlar, manipular e redefinir o ME por meio de prisdes de
alunos e professores, invasao de universidades, demissfes de reitores e professores,

fechamento dos Diretorios Académicos, controle das elei¢des etc.
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Com a saida de Castelo Branco da presidéncia, o discurso dos estudantes
comecou a se modificar, ja que a luta educacional ndo era mais o foco do movimento,
mas sim a situagao da politica nacional e a defesa de uma homogeneizacédo das lutas
com os demais setores e classes sociais. O ME comecgou a se aprofundar no estudo
da realidade brasileira para poder tracar as estratégias de luta. Via-se, também, que
0s secundaristas e sindicalistas estreitaram suas relacdes e comecgaram a encabecar
as frentes de luta. Carneiro (2008) chama atencdo para o fato de que o ME
secundarista, ao contrdrio do que se acredita, assumiu a dianteira em muitas
reinvindicacdes, a exemplo do assassinato do estudante secundarista por parte da
policia do Rio de Janeiro em 1968, como destaca Santana (2007). Esse episédio
desencadeou uma grande mobilizacdo popular. Segundo Araujo (2006), milhares de
pessoas testemunharam grande nimero de jovens proferirem palavras de repudio ao

governo militar, além de palavras de incentivo para iniciarem a luta contra a repressao.

Tendo em vista esse cenario, ndo é de se espantar que o governo golpista
adote, como foco de atuacdo, a educacdo das criancas e dos jovens. A premissa
empregada era a necessidade de um “[...] novo padrdo de comportamento social,
compativel com um patamar de desenvolvimento econdmico” (Fico, 1997, p. 23).
Logo, fala-se de modificar a forma de agir e pensar do individuo, e convencé-lo de sua
importancia para o alcance e a manutencdo de um pais em nivel superior de
desenvolvimento. Dessa forma, a escola deveria estar a servico do Estado, de

maneira a fazer com que 0s movimentos oposicionistas fossem detidos.

Diante do contexto apresentado, observa-se que o governo militar ndo poupou
esforgos para fazer valer seu projeto educacional. Em vista disso, criou leis, decretos
e promoveu uma reestruturacao do sistema de ensino, que, para Sampaio (1997, p.
204), “procurou alinhar o sistema de ensino aos objetivos econémicos e politicos do
governo e a busca de modernizagdo e racionalizagdo de recursos”. O governo da
época se utilizou da educacado como forma de controle tanto politico quanto ideolégico,
difundindo uma ideologia em que ser contrario ao governo era ser contra o pais, como
llustra o slogan “Brasil: ame-o0 ou deixe-0”, criado durante o governo de Emilio
Garrastazu Médici, que durou de 1969 a 1974.
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Assim, nota-se uma forte repressdo aos grupos contrarios, com destaque ao
ME, e a adoc&o de novas praticas impostas por uma legislacédo repressora. Desse
modo, considera-se importante destacar o papel fundamental dos Centros Civicos
Escolares (CCE), 6rgéo criado pela CNMC a partir do Decreto n® 68.065/71. Essa
legislacdo estimulava a criacdo de instituicbes que promovessem atividades
extraclasse, sob o intuito de “pensar” os locais frequentados pelas criangas e jovens,
onde pudessem entender e adquirir 0s novos habitos juridicos, disciplinares,
comunitérios, manualistas, artisticos, assistenciais e de recreacfes. Esses novos
hébitos promoviam a visdo de que a escola deveria representar uma sociedade em

miniatura, em todas as suas caracteristicas.

De acordo com Guilherme (2011), essas escolas deveriam promover a vivéncia
dos objetivos propostos para o EMC, com o fortalecimento dos valores éticos e morais,
da unidade nacional, do sentimento de solidariedade, do culto a pétria, dos simbolos
patrios e dos vultos patrios. Outro ponto de destaque era a compreenséao dos direitos
e deveres dos cidaddos, bem como a compreensao e aceitacdo da nova organizacao
politica nacional. Nesses ambientes, as atividades civicas e os fundamentos de moral
e civismo eram amplamente estimulados e deveriam fazer parte integrante de todas
as atividades que os jovens viessem a desenvolver. Entre eles podemos citar:
bibliotecas, jornais, academias, centros diversos, foruns de debates, nucleo escoteiro,
centro cénico-musical, bancos, cooperativas, clube agricolas, centro de saude, grémio

esportivo e recreativo.

Os CCE deveriam funcionar em todos os estabelecimentos de ensino publico
ou privado, auxiliando na formacéo e no aperfeicoamento do carater do educando,
bem como irradiando sua influéncia na comunidade local, tendo como base os
preceitos da moral e do civismo. Nos niveis primario e médio, seria denominado
Centro Civico Escolar (CCE) e, no ensino superior, Centro Superior de Civismo (CSC).
Logo, nota-se que esse 6rgao teve papel significativo na formacéo dos jovens durante

o regime civil-militar, pois fazia parte de toda a formacéo dos sujeitos.

A importancia creditada a esse 6rgdo — o CCE — deve-se a ideologia apregoada
por meio das atividades desenvolvidas em seu interior, além da influéncia de suas

praticas na comunidade local. Esse 0Orgdo, juntamente com 0S ensinamentos
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ministrados em sala de aula na disciplina de EMC, deveria desempenhar um papel
determinante no projeto de organizacao da juventude brasileira, considerando, ainda,
gue uma educacdo moral e civica estava no centro das atividades estimuladas e
desenvolvidas.
E foi no interior dos embates politicos, sociais e econdmicos, que a
educacao foi reformada para forjar o “novo” cidadao, obediente e
pacifico e que a ditadura militar almejava para a sociedade. Nessa
reforma educacional, os Estudos Sociais, que englobavam as
disciplinas de Histdria e Geografia e a disciplina de Educacéo Moral e

Civica, teriam a fungao de “inculcar” os valores sociais desejaveis para
0 governo militar. (Jacomeli, 2010, p.78).

Nesse contexto, a moral e o civismo eram essenciais pois,

Na medida em que toma consciéncia de si mesmo, e da sociedade de
que faz parte, o homem desenvolve sua consciéncia critica. Esta
consciéncia ele a exercera e a desenvolvera participando do

s

desenrolar da proépria histéria, cujo vir-a-ser é encarado como um
processo permanente de aperfeicoamento do proprio Homem e da
Sociedade, em busca de sua plenitude. (Parecer 94/71).

Dessa forma, cabia ao cidaddo fazer parte da construgcdo de uma patria
engrandecida, “uma Patria em que haja um lugar ao sol para todos, e que seja, cada
dia mais, uma Democracia de homens livres, responsaveis e solidarios”. (Parecer
94/71). Cabia, entdo, a educacdo moral e civica, a formacdo desse cidaddo
consciente, solidario, patriota, e fundamental & construcao da sociedade democratica

brasileira.

Como pode ser observado, a Ditadura Civil-Militar, que teve inicio em 1964 e
durou até 1985, foi um periodo de intensa repressdo politica, assim como de
importantes mudancgas sociais e consideraveis transformacdes no sistema
educacional. Foi um momento em que varios 6rgaos de controle foram criados. Além
disso, diversas préaticas repressoras comecaram a ser adotadas, a exemplo da
censura as redes de comunicacdo, e da perseguicdo, prisdo e tortura de pessoas.
Todas as agOes aconteceram por conta do controle ideolégico que tomou conta do
cenario educacional, ocorrido como consequéncia das propostas de controle do corpo
e da mente das criancas e dos jovens. Foram varias as violagbes aos direitos
humanos. No entanto, a resisténcia e a luta pela redemocratizagédo permitiram que a

nacao voltasse a trilhar o caminho da democracia e dos direitos civis e politicos.
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Diante das ideias expostas até agora, pode-se afirmar que os trés periodos em
evidéncia — Primeira Republica, Estado Novo e Ditadura Civil-Militar —, apesar de suas
diferencas politicas, sociais, culturais e ideologicas, apresentam um ponto em comum,
ou seja, todos destacavam a educacgdo civica como norteadora para a construcdo de
uma nova nacao, enfatizando os sentimentos de amor a patria e de pertencimento.
Nesses trés momentos da histéria do Brasil, os individuos eram chamados a se
atentarem aos simbolos patrios, a histdria nacional, aos principios e valores civicos e,

ainda, ao modo como se tornar um cidadao e adquirir responsabilidade civica.

O tipo de responsabilidade civica, evidentemente, dependeria do regime
adotado e da ideologia politica do governo vigente. Durante as ditaduras varguista e
civi-militar, por exemplo, a educacao civica costumava enfatizar valores tradicionais,
como respeito a autoridade, obediéncia e ordem social, visando criar uma sociedade
disciplinada e estavel, conforme a perspectiva desses governos. E importante
ressaltar que essas semelhancas nao significam que a educacéo civica durante esses
periodos foi igual ou teve os mesmos objetivos. Cada periodo historico tinha suas
caracteristicas e motivacdes especificas, e a educagéo civica era influenciada por

contextos politicos e sociais particulares.

No proximo capitulo, sera realizada uma analise dos periddicos elencados
como fontes primarias, focando nos estados do Rio de Janeiro, de Pernambuco e de
Sao Paulo. A investigacdo abrange trés periodos historicos distintos: a Primeira
Republica, o Estado Novo e a Ditadura Civil-Militar. Este estudo visa compreender
como o Conceito de Educacao Civica foi discutido, representado e disseminado ao
longo desses periodos histéricos nos periddicos desses estados.
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CAPITULO Il
3. A educacdo civica naimprensa periédica

Para Koselleck (2006), os conceitos ndo se apresentam como entidades
estéticas. Eles possuem estruturas temporais internas que se desdobram no curso do
tempo. Ele discute a relevancia de uma abordagem temporal ao afirmar que

Existem, primeiramente, fontes caracterizadas pela singularidade
temporal. Um bom exemplo disso séo os jornais. Eles sao produzidos
para um periodo curto: as pessoas 0s leem porque desejam se
informar sobre as novidades de hoje ou de ontem, ou seja, sobre a
histoire événementille. (Koselleck, 2006, p. 10).

Assim, com o intuito de compreender e analisar 0 processo de construcao e as
transformacdes do conceito de educacao civica no decorrer da histéria da Republica
brasileira, neste capitulo, a imprensa periédica sera utilizada como fonte primaria de
informacgdes. A op¢ao por essa abordagem deve-se ao fato de que jornais e revistas
permitem uma observacdo das mudancas sociais, politicas e culturais que ocorreram
ao longo do tempo. Conforme Koselleck (2006), jornais e revistas podem ser fontes
valiosas para estudar a histdria dos conceitos, uma vez que possibilitam analisar como
a linguagem e o uso das palavras se transformaram com o passar dos anos,

rastreando assim as ideias em uma sociedade.

Nesse contexto, a imprensa periddica se revela como uma fonte rica e dinamica
para a pesquisa conceitual. Além disso, pode-se considerar que seja uma fonte direta
para o estudo das palavras e dos conceitos que eram comuns em épocas especificas.
Ao examinar o vocabulario e os termos utilizados em artigos e editoriais, torna-se
possivel identificar as mudancgas na terminologia e nas concepc¢des. Em vista disso,
ao observar e analisar como a imprensa periédica tem retratado e influenciado o
conceito de educacdo civica diacronicamente e sincronicamente na historia, sera
possivel lancar luz sobre a evolugdo das percepcdes e praticas civicas, bem como

sobre a influéncia do contexto politico e social nas narrativas educacionais.

Algumas dimensdes fundamentais deste enfoque no conceito de educacao
civica merecem destaque. Primeiramente, a imprensa periédica funciona como um
espelho da sociedade e da politica, refletindo os valores, as reflexdes e as
preocupacdes que circularam em determinados periodos histéricos. Em segundo
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lugar, de acordo com De Faria Cruz e Da Cunha Peixoto (2007) “[...] a imprensa, nas
suas diversas formas contemporaneas, aparece como um artefato corriqueiro em
nossa vida cotidiana”, sendo “um sujeito ativo e coletivo”. Assim, ao analisar os
discursos sobre educacéo civica presentes em jornais e revistas de diferentes épocas,
pode-se compreender como 0 conceito em questdao foi discutido, elaborado,
disseminado, muitas vezes, em resposta a eventos histéricos, como revolucgdes,
conflitos e movimentos sociais. Essa analise contribui para a compreensao do impacto

das mudancgas sociais e politicas, no presente caso, no conceito de educacao civica.

Um elemento crucial, a ser considerado, ao analisar a imprensa periddica € a
selecéo apropriada das fontes, levando em consideracao o recorte temporal, que deve
ser flexivel para evitar limitacbes na busca e selecdo de materiais, conforme
destacado por Arnaut Toledo e Junior (2013). De acordo com esses autores, é
essencial escolher documentos que abranjam o periodo antes e depois do intervalo
de interesse, permitindo, assim, a identificacdo de continuidades e mudancas.

Nesse cenario, a metodologia empregada nesta pesquisa compreendeu a
selecao de periddicos, que circularam em diversos estados brasileiros, na Hemeroteca
Digital da Biblioteca Nacional?, utilizando a palavra-chave “educagéo civica”. Em uma
fase inicial do estudo, visou-se identificar o ponto de partida, ou seja, quando o
conceito de “educacgao civica” comegou a ser abordado nas publicacbes brasileiras.
Isso proporcionou uma base para criar o Quadro 1, que aponta 0 ano em que essa

referéncia emergiu pela primeira vez nos periédicos de cada estado brasileiro.

E importante salientar que o levantamento se baseou exclusivamente na
Hemeroteca, considerando seu acervo como fonte primaria. Outras fontes que
poderiam conter o termo em diferentes periodos ndo foram consideradas. Destaca-
se, contudo, que os estados do Amapa e de Tocantins e o Distrito Federal ndo foram
incluidos nesta fase da pesquisa devido a escassez de informacfes sobre os dois

primeiros e a idade relativamente recente do terceiro.

Cumpre ressaltar que tal selecdo se justifica a luz do entendimento de
Koselleck (2006), que ressalta a importancia de delimitar um contexto expandido em

2 Doravante denominada HDB.
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pesquisas desse tipo. Conforme argumenta o autor, “[...] seria necessario pressupor

um contexto alargado - mais precisamente, um texto completo ou até mesmo uma

série de textos" (Koselleck, 2006, p. 95), enfatizando a necessidade de uma

abordagem abrangente para uma analise contextualizada. Logo, a andlise, apesar de

se pautar no periodo republicano, baseia-se também em dados anteriores.

Quadro 1: Primeiras citacdes na imprensa periddica nos estados brasileiros

ESTADOS ANO DA PRIMEIRA PERIODICO
CITACAO CICLO DE EXISTENCIA
PA 1874 Jornal do Para: Orgéo Official
(1867 - 1878).
PE 1874 Jornal do Recife
(1858 - 1938)
SP 1874 Correio Paulistano
(1870 - 1879)
MA 1878 Publicador Maranhense
(1842 - 1885).
CE 1881 Gazeta do Norte: Orgéo Liberal
(1880 - 1890)
PR 1882 Dezenove de Dezembro
(1854 - 1890)
RJ 1884 e Gazeta de Noticias
(1880 - 1889)
RS 1884 A Federacao: Orgam do Partido
Republicano
(1884 - 1937)
SC 1884 Jornal do Comercio
(1880 - 1894)
MG 1885 Jornais de Ouro Preto: Orgédo do
Partido Conservador
(1884 - 1947) e
ES 1886 O Espirito Santense
(1870 - 1889)
BA 1889 Gazeta Médica da Bahia: Publicada
por uma Associacdo de Facultativos
(1867 - 1905)
PB 1889 Gazeta do Sertdo: Orgao Democrata
Publicacdo Semanal
(1888 a 1891)
SE 1889 O Republicano : Orgéo do partido
republicano
(1888 a 1893)
MT 1890 O Matto-Grosso
(1890 - 1937)
RN 1891 O Povo
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(1889 - 1892)
AM 1892 Amasonas
(1866 - 1900)
GO 1893 GOYAZ 1893
AL 1897 A Palavra: revista litteraria dedicada a
instruccao e recreio da mulher (1889 -
1897)
Pl 1901 Nortista: Publicacdo Semanal
(1901 - 1902)
AC 1912 O Municipio
(1910 - 1937)
RO 1917 O Municipio
(1910 - 1937)
Tribuna
MS 1927 (1925 - 1949)
O Atomo
RR 1954 (1951 - 1956)

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponiveis na HDB.

A listagem das datas de primeira citacdo revela a cronologia de introducéo do
termo “educacéao civica” na midia impressa em cada regido. Alguns estados, como
Para, Pernambuco e S&o Paulo, apresentam uma introducdo precoce no inicio da
década de 1870, indicando um interesse inicial e possivelmente uma influéncia mutua
nessas regides. Até o ano da Proclamacéo da Republica, foram observados mais seis

estados discutindo, por meio dos impressos periddicos, a educacéo civica.

Outra informacéo relevante, do ponto de vista da pesquisa, € a diferenca nas
datas de introducgao do termo entre os estados, destacando as disparidades temporais
e regionais na adocao e discussdo da educacéo civica. Estados como Roraima, Mato
Grosso do Sul e Acre apresentam datas mais tardias, sugerindo uma entrada mais
lenta ou um interesse posterior na temética. Essa discrepancia temporal destaca uma
clara divergéncia no momento em que o termo “educagéao civica” comegou a ganhar
relevancia nesses estados, o que pode estar associado a fatores histéricos, sociais e
politicos especificos que influenciaram a introducéo e discussédo desse conceito em

seus contextos regionais.

Também importa sublinhar a frequéncia com que o termo foi citado ao longo do
periodo republicano nos estados brasileiros. Essas informacdes, coletadas na HDB,

serviram como base para a elaboragédo do Gréfico 1, encontrado na pagina 86 desta
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tese, proporcionando uma andlise quantitativa que enriquece a compreensao da
disseminacéo e do valor atribuido a educacéao civica em diferentes regides do pais
durante esse periodo. Essa abordagem mais abrangente contribui para uma viséo
mais completa e detalhada do papel desempenhado por esse conceito ao longo da
histéria brasileira.

Seguindo proposta de Koselleck (2006), que preconiza uma andlise desde o
nivel dos textos, paragrafos e frases para determinar o espaco lexical ocupado pelo
conceito no documento, a pesquisa enfatiza a analise das citacGes identificadas nos
textos examinados. Na Figura 1, retirada do periddico Publicador Maranhense
observa-se o uso do conceito de educacdo civica como meio de controlar a
indisciplina. Considerando os indicios e pistas disponiveis, € possivel inferir que o
“‘menino que busca impor-se através da forga vocal” (Jornal Publicador Maranhense,
Maranhéo, 13 de dezembro de 1878) carece de educagédo civica. Portanto, a partir
dessa analise, pode-se deduzir que o Conceito de Educacéo Civica estava associado

a conformidade, a ordem e a disciplina.

Figura 1: Excerto sobre educacéo civica no Jornal Publicador Maranhense (1878)

V. .

Esse oltimo inconveniente, & de mo el
feito nas licdes de cousas. O3 menines, ex-
citados peia emulagio sio lavados a res
ponder muitos 20 mesmo $3mpo & ruido-
saments. Ao mesire cabe dar o tom ' pra-
¢iso retirar a palavra ao que quir dominar
pela forga dos pulmdes (educagio civica) As
respostas collectivas, serdo dadas modera-
damenté @ $0 quando sio pedidas. Parq
pedir a palavra, levanta @ mio o mtqino,.
ou exccute oulro signal para isso estsbels-
cido, mas faca-o em silencio,

Fonte: HDB - Jornal Publicador Maranhense, Maranhao, 13 de dezembro de 1878.

Essa abordagem do conceito de educagéo civica é igualmente evidente em
outra reportagem presente no jornal Correio Paulistano (1874) e no Jornal do Para:

Orgao Official (1874). No primeiro veiculo de comunicacgéo, observa-se que, embora
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a citagcao em analise trate de um tépico diferente e incorpore termos como “liberdade”,
“‘justica”, e “direito da prépria conservacgao”, ainda assim, enfatiza a importancia da
educacdo civica como um meio de preservar continuamente as tradicdes e sugere
gue seja uma medida adequada para controlar o poder do povo. Conforme afirmado
no proprio jornal Correio Paulistano em 1874, “O povo € também omnipotente, e ndo
obstante obedece ao freio da lei” (Correio Paulistano, Sdo Paulo, 29 de agosto de
1874).

No Jornal do Para (1874), sao perceptiveis os adjetivos “justo e honesto” que
sdo atribuidos como qualidades que reforcam a confianga do Império. A0 mesmo
tempo, atribui-se ao governo a tarefa de “fazer calar a imprensa degenerada que, sem
justos motivos, insulta estrangeiros amigos que procuram o pais e contribuem para o
seu desenvolvimento progressivo, do qual o pais carece” (Jornal do Para, Para, 05 de
dezembro de 1874). Além disso, salienta-se o dano que preceitos contrarios a
educacdao civica podem causar ao povo. Apesar de ndo esclarecer quais sdo esses

preceitos, reforca a ideia de controle por meio da lei.

Diferentemente das citacbes anteriores, a do Jornal do Recife (1874)
corresponde a um discurso que ocorreu no Senado em agosto daquele ano,
pronunciado pelo Deputado Vieira da Silva, que foi posteriormente publicado em
dezembro do mesmo ano. O debate envolveu também as intervencdes de outro
colega, o Senador Mendes de Almeida. Durante as falas de ambos, foi possivel
observar uma intensa disputa de natureza teodrica e ideoldgica, centrada na relacéo
entre o Estado e a Igreja, que estava no cerne das posi¢cdes defendidas por esses
dois politicos daquela época. Enquanto Silva defendia a supremacia do Estado,
apoiando-se nas concepg¢bes de “Hegel, que se opunha a todas as instituigdes
defeituosas e imperfeitamente desenvolvidas, que demonstram os danos causados
ao Estado pela acdo arbitraria da contingéncia individual’, Almeida abragcava a

soberania da Igreja como ponto fundamental de sua argumentacao.
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Figura 2: Excerto sobre educacéo civica no Jornal do Recife (1874)

O Sr. VIEIRA DA S11.VA :—A constitaigio nio
reconhece duas sobersnias ; on lhe chuwmomn
umgoral on espiritual, e nma 8o ; ou ¢ o Estado
o soberano onu a Igreja.

O Sr. MENDES px ALMEIDA :—E" outra ques-
tdo e que se resolve counforme a maueira por
que se encara.

A N - DN e .

£ o - - -t - Al i v

Fonte: HDB - Jornal do Recife, Recife, 08 de outubro de 1874.

Debates semelhantes foram uma caracteristica constante ao longo do periodo
pré-republicano, afinal, segundo Mota (2008, p. 37), “Entre as décadas de 70 e 80
uma série de fatores confluiram para minar as bases de apoio da monarquia,
principalmente os conflitos entre o Exército e a Igreja”. Um aspecto notavel das
concepcdes de alguns politicos, a exemplo do artigo citado, foi a énfase dada a
valorizagdo da histéria como uma ciéncia pura, um desenvolvimento que ecoou na
Alemanha e que transformou o pais em uma verdadeira fonte de inspiracao para a
educacédo civica da populacédo. No discurso de Vieira da Silva, no referido jornal,
destaca-se que essa perspectiva alema promoveria a valorizacdo da nacédo, do
cidaddo e dos direitos civis como pilares para a construcdo de uma sociedade
consciente de seus deveres e direitos para com o povo. Lembrando que esta ndo seria

a perspectiva corrente no pais, mas sim, em uma nagao europeia.

Os periddicos representados no Quadro 1, referentes a década de 1880 do
século XIX, periodo anterior a Proclamacdo da Republica, refletem uma notavel
transformacao na utilizagdo do termo “educagdo civica” e nos topicos abordados.
Gazeta do Norte: Orgéo Liberal (1881), Dezenove de Dezembro (1882) e Gazeta de
Noticias (1884) direcionam sua atencdo a instrucdo publica, revelando certa
inquietacdo com essa tematica, apesar de terem sido publicados em estados e anos

diversos.

O primeiro entre eles, Gazeta do Norte: Orgéo Liberal (1881), manifesta sua
oposicao a aplicacdo de técnicas de ensino estrangeiras, denunciando a caréncia de
inspecéo e fiscalizacéo das instituicdes de ensino. O jornal argumenta que a tradicao,
0s costumes, os habitos de ensino e a educacdo civica sofrem prejuizos com a

"adoc¢ao desse systema de arremédo, que consiste em transplantar para 0 nosso solo
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as praticas e processos difficilmente conquistados por coevas civilisacdes" (Gazeta
do Norte: Orgéo Liberal, Ceara, 03 de junho de 1881).

Com uma diferenca de trés anos de publicacdo, a Gazeta de Noticias (1884)
também se posiciona contra a adocao de métodos de ensino estrangeiros, enfatizando
gue a educacéo civica é a questdo central no campo pedagdgico. Dentre esses trés
periddicos, Dezenove de Dezembro (1882) incorpora termos como "liberdade" — ja
observado em outras citagdes, mas utilizado de forma diversa — "amor pelo trabalho”
e "desenvolvimento econdmico" todos relacionados a educacéo civica. Ao longo do
seu texto, é possivel inferir um certo apreco pelo progresso e pela influéncia do

governo na economia e na moral do povo.

A questdo do desenvolvimento econdmico e industrial é possivel de ser
observada também nos jornais Jornais de Ouro Preto : Orgdo do Partido Conservador
(1885) e Jornal do Comercio (1884). Além de abordarem a comercializacdo de
produtos, esses periodicos fazem referéncia a educacao civica, estabelecendo uma
conexao entre este Ultimo aspecto e o contexto industrial e produtivo da época.

Figura 3: Excerto sobre educacéo civica no Jornal do Comercio (1884)

Fonte: HDB - Jornal do Comercio, Santa Catarina, 18 de agosto de 1884.

Atrelado a0 mesmo assunto observa-se ainda a citacao do periédico de Minas
Gerais, em 1885:
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Figura 4: Excerto sobre educacéo civica nos Jornais de Ouro Preto: Orgdo do
Partido Conservador (1885)

Meu caro redactor. — Bem longe es-
lava eu de suppor, ao aceitar-lhe o en-
cargo de noticiarista da segunda exposi-
¢do regional effectuada n'esta cidade,
quaes dilliculdades se continhdo no cum-
primento d'esta obrigagdio, porque ao
que en vim assistir nio foi somente um
curioso concurso regional agricola e in-
dustrial ; 0 que cu vim encontrar foi a
exhibigio goral da vilalidade e do carac-
ter de uma populagio que pbdde ser apon-
lada como um modelo de educagdo ci-
vica e industrial,

Fonte: HDB - Jornais de Ouro Preto: Orgéo do Partido Conservador, Ouro Preto, 10 de
outubro de 1885.

Eles também exploram o papel da educacdo civica, da religido e da
industrializacdo como um fator-chave para o avan¢o da industria e da producéao,
indicando que a formacdo do povo para o desenvolvimento é fundamental ao
progresso econdmico. Essa relagdo entre educacgéo civica e crescimento econdémico

era uma preocupacado nos debates e nas discussfes da época.

Para concluir a analise dos Ultimos periddicos que antecedem o periodo
republicano, merecem destaque O Espirito Santense (1886) e A Federacdo: Orgam
do Partido Republicano (1884), ambos apresentando reflex6es vinculadas ao cenario
eleitoral. E perceptivel que esses jornais exploravam temas como corrup¢ao, politica
e participagéo popular. Palavras como "dever", "patriotismo”, "partidos" e "patriotas"”
emergem nos textos, elementos que ndo foram tdo proeminentes nas publicacdes
anteriores. De maneira particular, um deles retoma a importancia de uma educacéao

civica embasada em fundamentos cientificos.

Essa ultima observacdo aponta para a crescente complexidade e maturidade
das discussoes, indicando um amadurecimento do pensamento politico na transicédo
para o periodo republicano. A inclusdo de termos como "ciéncia” na promocao da
educacéo civica reflete o desejo por uma abordagem mais embasada e informada,

sinalizando o reconhecimento da importancia do conhecimento cientifico na formacéo
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do povo. As tematicas discutidas nos jornais pré-republicanos oferecem um quadro

valioso sobre a dinamica intelectual e politica da época.

Esse periodo, que compreende as duas décadas anteriores a Proclamacao da
Republica, quando as primeiras aparicdes do termo "educacao civica" na imprensa
periédica marcaram modificagdes nos cenérios social, econémico, educacional e
politico, ilustra a perspectiva de Koselleck (2006) em relac&o ao processo pelo qual é
possivel identificar a aquisi¢cao de significado e relevancia dos conceitos em diferentes
momentos histéricos. Os conceitos assumem diferentes matizes e contextos ao longo
do tempo, moldados pelas condi¢cdes historicas e culturais especificas de uma
determinada época. Cada periodo historico imprime suas préprias caracteristicas e

interpretacdes ao conceito, agindo na compreensao e nos diferentes usos sociais.

No caso especifico do conceito educacdo civica, observam-se mudancas
semanticas relacionadas aos termos que o permeiam. Nos primeiros textos, estédo
associados termos como controle, disciplina e ordem. Posteriormente, surgem
expressbes como amor pelo trabalho e desenvolvimento econdmico. Por fim,
refletindo um cenério mais politico, sdo encontrados termos como dever, patriotismo,
partidos, eleicbes e patriotas. Essa semantica ilustra a dinamica complexa e mutavel

do conceito ao longo do tempo.

Além disso, como o conceito é um reflexo da situagdo social, politica,
econbmica e cultural de uma sociedade, pode-se destacar que essas duas décadas
analisadas refletem modificagdes que justificam a aparicao e utilizacdo do termo em

guestdo. Segundo Lynch (2018), pode-se destacar,

A partir do terceiro gabinete de Zacarias de Gois e Vasconcelos, em
1868, todos os acontecimentos politicos - a fundacdo do partido
republicano (1870), a lei do ventre livre (1871), a questdo religiosa
(1872), a reforma eleitoral (1881), a questao militar (1887), a abolicdo
da escravatura (1888), a campanha federalista (1889) - sdo arrolados,
em monétono desfile, como causas que concorrem de modo
cumulativo e linear para a queda do regime, precipitado afinal em um
despenhadeiro por sucessivos empurrées. O regime é equiparado a
um organismo biolégico de idade avancada, cuja crescente
decrepitude o incapacitaria de adequar-se ao mundo a sua volta, para
afinal morrer de causas naturais. (Liynch, 2018, p. 90).

N&o se pode afirmar categoricamente que o periodo imperial, como sugerido

pelo autor, tenha se deteriorado de maneira mecanica devido aos eventos e
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acontecimentos mencionados. No entanto, também n&o é possivel ignorar as
influéncias que esses eventos podem ter exercido, possivelmente contribuindo para
eventos de maior magnitude, como a Proclamacdo da Republica. Nesta pesquisa, a
guestdo dos eventos é fundamental, uma vez que, de acordo com Koselleck (2006),
Quando a delimitacao flexivel entre fora e dentro se acirra na oposi¢ao
entre amigo e inimigo, quando a morte inevitavel & antecipada pelo
assassinato ou pelo autossacrificio, quando a relacao entre em cima e
embaixo leva a escraviddo e a humilhacdo insuperavel ou a
exploracao e a luta de classes, atém mesmo quando a tensao entre 0s
sexos é posta a servigo do aviltamento, criam-se eventos: sequéncias
de eventos, cataratas de eventos que se esquivam da linguagem e as

guais toda palavra, toda frase, todo discurso podem apenas reagir.
(Koselleck, 2006, p. 43).

Tendo em vista essa concepcéo dos eventos, fica claro que, para realizar uma
pesquisa embasada na Historia dos Conceitos, é essencial pensar, considerar e
analisar os eventos, as crises e as rupturas que permeiam 0 surgimento e a
consolidacdo do termo. Sendo assim, ao se considerar as publicacdes até aqui
analisadas, percebe-se que este foi um periodo de intensas modificagdes, de conflitos
ideolbgicos e politicos, o que acaba sendo muito importante do ponto de vista de uma

contextualizacéo do periodo.

Segundo Ribeiro (2015), o que, a principio, se pode pensar do periodo
monarquico, mais especificamente, do seu final, € que se trata de um regime fadado
ao fracasso por sua composicao arcaica, que ndo convergia para 0 progresso, tao
necessario a um pais agrario, ainda com profundas raizes escravocratas e com uma
inegavel centralizacdo de poder. Para o autor, isso provoca uma naturalizacdo do
declinio do governo. No entanto, ao proceder a uma analise mais profunda, constata-
se que, apesar dos conflitos de ideias, das disputas de poder, dos interesses
particulares, o que se percebe é que,

Aquele contexto critico, assoberbado por dissensos, projetos
conflitantes e expectativas distintas para o pais, parecia perder muito
de sua complexidade ao ndo se reconhecer o fato de que os sujeitos
histéricos de entdo, em sua imensa maioria, ndo tinham no horizonte
a superacao ou subversdo do regime. Pelo contrario, se digladiavam

pelo destino do Império do Brasil, formulavam projetos para conduzi-
lo por este ou aquele caminho, nao ao precipicio. (Ribeiro, 2015, p.3).

Na esteira desse pensamento, ao considerar as duas Ultimas décadas do

periodo monarquico no Brasil, fica evidente um cenario marcado por eventos
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significativos que moldaram as bases para a transi¢cdo para a Republica. A fundacdo
do Partido Republicano, a promulgacéo da Lei do Ventre Livre, a Questao Religiosa,
a Reforma Eleitoral, a Questdo Militar, a Abolicdo da Escravatura e a Campanha
Federalista sdo marcos que refletem intensas transformacfes sociais, politicas e
ideoldgicas. Esses eventos, permeados por conflitos e mudancgas estruturais,
contribuiram para a emergéncia de debates sobre civismo, participacéo politica e, por

consequéncia, o desenvolvimento do conceito de educacéo civica.

3.1 O conceito de educacdo civica nos impressos republicanos: primeiros

tempos

O periodo republicano no Brasil € um capitulo da histéria que se desenrolou
sob a transformacéo politica e social do povo brasileiro. Marcando o fim do regime
monarquico em 1889, a Republica emergiu como um novo paradigma, trazendo
consigo uma série de ideias, valores e desafios que moldaram a trajetoria do pais.
Esse periodo foi caracterizado por um intenso debate sobre a construcdo de uma
identidade nacional, refletido ndo apenas nas instituicdes politicas, mas também nas
discussfes sobre a educacdo civica, um conceito essencial que permeou as esferas

publicas e privadas.

No aprofundamento desse contexto, € necessario compreender como 0
conceito foi percebido e discutido pelos diferentes estados brasileiros durante a
Primeira Republica. O Grafico 1, que apresenta a quantidade de vezes que o termo
“educacao civica” foi citado em jornais por estado, em todo o periodo republicano?,
oferece informacdes importantes para a observacdo das nuances regionais dessa
discussdo. Esse exame oferece a perspectiva de desvelar padrbes e contrastes

valiosos sobre a educacéo civica e as diferentes énfases e prioridades de cada regiéo.

3 A HDB organiza uma periodicidade especifica para cada estado brasileiro, gerando quantitativos
diferenciados, para mais ou para menos, dependendo das situacdes regionais e de novas
publicagdes, bem como do que esta disponivel na plataforma.
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Grafico 1: Quantidade de ocorréncias por estado na Hemeroteca Digital Brasileira

AC AL AM BA CE ES GO MA MG MS MT PA PB PE Pl PR R} RN RO RR RS SC SP

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponiveis na HDB.

Ao analisar a incidéncia do termo “educacéo civica” nos estados ao longo do
periodo republicano, com base nos dados fornecidos pela HDB, podemos extrair
algumas observacgdes importantes, com destaque para a disparidade regional, visto
ter sido notada uma discrepancia na incidéncia do termo entre diferentes estados.
Estados como Rio de Janeiro (RJ), Pernambuco (PE) e S&o Paulo (SP) se destacam
com numeros expressivos, indicando maior atencdo a educacao civica ou discussao
sobre o tema nessas regides. Por outro lado, estados como Roraima (RR), Acre (AC),
Mato Grosso do Sul (MS) e Piaui (Pl) apresentam numeros relativamente baixos,

sugerindo menor énfase ou discusséo sobre o tema nesses locais.

Os estados de Minas Gerais (MG) e Parana (PR) apresentam numeros
significativos, sugerindo que a educacdo civica foi um tema de destaque e discussao
nessas regides, possivelmente relacionado a movimentos sociais, eventos politicos
ou politicas publicas especificas. Além disso, outro ponto que seria foco de atencéo é
a baixa incidéncia nos estados de Roraima, Acre e Mato Grosso do Sul, podendo
indicar menor énfase ou interesse local na discusséo sobre educacao civica durante

0 periodo analisado.

A alta incidéncia do termo “educacdo civica” no Rio de Janeiro pode ser

explicada pelo fato de o estado ter sido a capital do pais até 1960. Possivelmente,
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havia a concentracdo de instituicbes governamentais, intelectuais, meios de
comunicacdo e organizacdes educacionais que contribuiam para a promocao e
discussdo desse tema. A presenca de uma atmosfera politica intensa e a
concentracdo de atividades culturais podem ter gerado maior atencdo a educacéo
civica na regido, refletindo-se na frequéncia das citacées do termo.

A analise das disparidades de citacdes entre os estados, pode ser considerada
uma importante ferramenta para a analise da Historia dos Conceitos, haja vista
oferecer guestionamentos em relacdo a fatores histéricos, influéncias culturais,

politicas e sociais das regides em questao.

A partir das informacdes coletadas, a andlise do conceito de educacéo civica
se revela ainda mais relevante, pois a transi¢ao politica ndo apenas redimensionou as
estruturas de governo, mas também impactou as ideias sobre civismo e participacéo
na sociedade. A frequente utilizagdo do termo “educacéo civica” nos impressos
periodicos disponiveis na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional continua sendo
uma importante ferramenta para compreender 0 processo histérico desse conceito na
nova ordem politica. O cenéario republicano, inaugurado em 1889, abre espaco para
debates sobre a construcdo de uma sociedade mais consciente e participativa, que
almeja o progresso, a ordem, a disciplina; e a educacéo civica emerge como elemento

fundamental nesse processo.

A andlise das paginas dos jornais da época confronta-se com as diversas
perspectivas e interpretacdes sobre o papel da educacéo civica na recém-formada
Republica. Esses documentos ndo apenas refletem as mudancas politicas, mas
também proporcionam valiosos relatos, cenarios, sobre as expectativas, tensdes e
desafios enfrentados pela sociedade brasileira na construcdo de uma identidade
civica. O estudo aprofundado dessas fontes permite ndo apenas rastrear o uso
recorrente do termo, mas também entender como a educacéo civica foi percebida e
discutida pelos contemporaneos, influenciando a maneira como ela foi incorporada as

politicas e praticas ao longo do periodo republicano.

No Gréfico 2, pode-se observar a crescente incidéncia do termo “educagao
civica” nos impressos periodicos da HDB. Ao explorar as décadas que abrangem o

periodo de 1870 a 1990, houve ampliacao do escopo temporal, proporcionando uma
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visdo mais abrangente da andlise. Essa expansdo temporal visa enriquecer a
compreensao ao contemplar uma amostra mais extensa e contextualizada das
transformacdes na abordagem e discussdo sobre educacdo civica durante esse
extenso intervalo de tempo, sendo também, na década de 1870, a primeira vez que 0

termo é citado na plataforma.

Grafico 2: Incidéncia do termo “educacgao civica” por décadas
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponiveis na HDB.

A crescente incidéncia do uso do conceito de educacéo civica na imprensa
periédica no curso das décadas revela um interesse e uma relevancia cada vez
maiores atribuidos a esse tema na sociedade brasileira. O salto notavel de 30
ocorréncias na década de 1870 para 221 na de 1880 ja sinaliza uma intensificacédo
nas discussdes sobre a educacgéo civica no periodo final do Império. No entanto, € na
década de 1890 que testemunhamos uma verdadeira explosdo desse conceito, com
1538 ocorréncias, indicando um envolvimento profundo da imprensa com as questdes

civicas durante os primeiros anos da Republica.

O aumento constante nas décadas seguintes, demonstrado no Gréfico 2,
reflete a consolidacdo do conceito como um tema central nas discussdes publicas.
Esse fenbmeno pode ser atribuido a diversos fatores, incluindo as transformacfes
politicas e sociais, as mudancas no sistema educacional e a busca por uma identidade

nacional em formacédo. A andlise detalhada dessas ocorréncias na imprensa periodica

89



ao longo do periodo republicano promete oferecer uma compreensdo mais profunda
das nuances do conceito de educacao civica na trajetoria histérica brasileira. Por outro
lado, a diminuig&o da incidéncia, observada nas décadas de 1960 e 1970, também é
um ponto a ser analisado, tendo em vista que outro termo “educac¢do moral e civica”

passa a figurar de forma expressiva nos impressos periodicos.

Para a conducédo desta pesquisa, 0 aumento significativo na incidéncia do
conceito de educacdo civica nas décadas iniciais da Republica, especialmente em
1890, representa um elemento crucial. Esse fenbmeno esta intrinsecamente ligado a
efervescéncia politica e as intensas discussfes sobre a construgdo de uma nova
ordem no periodo p6s-Proclamacéo da Republica. A busca pela definicdo dos rumos
do pais e a construcdo de uma identidade nacional se destacam como fatores
impulsionadores dessas discussfes. Para validar essa hipotese, a anélise
aprofundada dos textos publicados em diferentes jornais da imprensa periddica torna-

se essencial.

Nesse contexto, recorre-se novamente ao Grafico 1 para justificar a selecao
dos jornais e estados que serdo objeto de analise. Opta-se por focar nos trés estados
de maior incidéncia do termo “educacao civica” no periodo de 1880 a 1990: Sao Paulo,
Rio de Janeiro e Pernambuco. Destes, foram ainda selecionados os trés impressos
de maior ocorréncia no periodo delimitado. Essa escolha metodologica visa
proporcionar uma compreensao mais abrangente e representativa das discussdes
sobre educacao civica ao longo das décadas, considerando o papel significativo
desses estados na formacéo da opinido publica e nas transformacdes sociopoliticas
do Brasil.

Quadro 2: Sistematizacdo da imprensa periodica nos trés periodos

ESTADO 1° PERIODO 2° PERIODO 3° PERIODO
PERNAMBUCO Jornal do Recife Pequeno Jornal : Diario de Pernambuco
Jornal Pequeno (1825 — 1996)
SAO PAULO Correio Paulistano Correio Paulistano A Tribuna
O Jornal
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RIO DE JANEIRO O PAIZ Diario de Noticias Jornal do Brasil

A Luta Democrética: Um
Jornal de luta feito por
homens que lutam pelos
que nao podem lutar

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponiveis na HDB.

No contexto do primeiro periodo, conforme evidenciado no Quadro 2,
destacam-se os trés jornais com maior incidéncia do termo “educagao civica”: O Jornal
do Recife, com 242 ocorréncias; Correio Paulistano, com 704 ocorréncias; e O PAIZ ,
com 990 ocorréncias. Embora parte significativa dessas ocorréncias possa ser
atribuida a anudncios publicitarios, abrangendo escolas, materiais didaticos, livros,
festividades e comemoracdes, também se percebe uma consideravel discussdo em
torno da relevancia desse termo nos ambitos politico, econdémico, social e cultural das
regides onde circulavam os impressos. Essa dualidade na abordagem do conceito
reflete ndo apenas seu papel comercial, mas também sua importancia nas esferas

mais amplas da sociedade da época.

Com relacado ao periddico O Jornal do Recife, de acordo artigo escrito por Bruno

Brasil (2015) e arquivado na HDB, sabe-se que:

O Jornal do Recife foi inicialmente, de acordo com seu préprio
subtitulo, uma "Revista semanal" de "Sciencias — Lettras — Artes".
Lancado no Recife (PE) em 1° de janeiro de 1859, seu fundador,
primeiro proprietério e diretor-redator foi José de Vasconcellos, que o
langcou em substituico ao entdo recentemente fechado Jornal do
Domingo. Sua sede funcionava na Livraria Académica, no n°® 21 da
Rua do Collegio (passando a partir da edicédo de 1° de janeiro de 1860
ao n° 79 da Rua do Imperador). No primeiro editorial do periédico, o
editor expunha que suas inten¢des eram "Instruir sem pedantismo,
deleitar sem mau gosto e moralisar sem aborrecimento". (Brasil, 2015,

s/p).

Desde seu langamento, este periodico passou por diversas modificacdes, o que
permite perceber as variadas facetas dos textos e contetdos publicados. De acordo
com Brasil (2015), durante o periodo do primeiro recorte temporal desta pesquisa
(1880-1930), o periédico O Jornal do Recife passou por varias transformacfes. Em
1880, por exemplo, abrigou uma coluna do Partido Liberal, defendendo o governo

provincial e engajando-se em debates politicos acalorados com jornais conservadores
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como O Tempo. Essa fase foi marcada por intensas disputas eleitorais e editoriais
vigorosas que refletiam as tensfes politicas da época. Outro exemplo dessas
modificacdes, ressaltadas por Brasil (2015), foi a adocdo de uma postura mais
oposicionista pelo periodico, criticando governos e defendendo a liberdade de
imprensa. Durante esse tempo, manteve uma linha editorial independente, criticando
medidas governamentais e participando ativamente de debates sobre temas

importantes como a abolicdo da escravidao e a crise agucareira.

Nos anos 1920, o jornal apoiou a Alianca Liberal e a campanha de Getulio
Vargas, alinhando-se aos movimentos que culminaram na Revolugéo de 1930. Esse
periodo foi caracterizado por um forte engajamento politico, com o jornal publicando
editoriais e artigos que defendiam mudancas na estrutura politica e econémica do pais
(Brasil, 2015). Nesse periodo, destacam-se alguns individuos de relevancia na
sociedade pernambucana que publicavam no jornal, entre eles: Tobias Barreto,
Barbosa Lima Sobrinho, José Lins do Rego, Oscar Brandao, Assis Chateaubriand,
entre outros. Seus campos de atuacdo variavam desde advogados e politicos até

romancistas.

Quanto ao periodico de Sédo Paulo selecionado para esta pesquisa, o Correio

Paulistano, Brasil (2015) destaca:

Vindo a lume em 26 de junho de 1854, em S&o Paulo (SP), o Correio
Paulistano foi inicialmente propriedade de Joaquim Roberto de
Azevedo Marques, que o langava diariamente através de sua
Typographia Imparcial (ndo devendo, portanto, ser confundido com
periédico hombnimo lancado na mesma cidade em 1831). Tendo
entdo Pedro Taques de Almeida Alvim como primeiro redator, o jornal
iniciou sua trajetoria politicamente situado na trincheira liberal, assim
como o célebre O Ypiranga, para logo em seguida passar ao lado
conservador e, depois, tornar-se novamente liberal. Tendo abrigado
escritos de figuras como José Bonifacio e tendo sido, ja durante a
Republica, porta-voz do Partido Republicano Paulista (PRP), foi ainda
um 6rgao de sustentacdo das oligarquias rurais e urbanas durante a
Republica Velha e de oposicdo a Getulio Vargas — além de repudiar,
no contexto da Guerra Fria, aquilo que enxergava como “ameaca
comunista”. Apds diversas mudangas em sua propriedade e em seu
formato, acabou sendo extinto em meados do segundo semestre de
1963, quando completava mais de cem anos de existéncia. (Brasil,
2015, s.p).

Sodré (1998) sublinha que esse jornal foi, inicialmente, um periddico de
orientacao liberal e independente, mas ao longo dos anos alternou entre posi¢coes
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liberais e conservadoras devido a diversas pressdes politicas e financeiras. Durante o
periodo de 1880 a 1930, por exemplo, o jornal se destacou como um importante
veiculo de divulgacao do Partido Republicano Paulista (PRP), refletindo as disputas e

aliangas politicas da época.

Segundo Brasil (2015), o jornal apoiava as reformas politicas nacionais e a
abolicao da escravidao, especialmente na década de 1880. O Correio Paulistano
tornou-se um defensor fervoroso da instituicdo do sistema republicano no Brasil e,
posteriormente, um sustentaculo das oligarquias rurais e urbanas durante a Republica
Velha. A orientagdo politica do periddico refletia as aliangas e os interesses do PRP,
com uma linha editorial que variava entre a defesa de politicas conservadoras e o
apoio a figuras politicas de destaque como Manuel Ferraz de Campos Sales, Prudente
de Morais e Rodrigues Alves. Durante a década de 1920, o Correio Paulistano apoiou
a Alianca Liberal e a candidatura de Getulio Vargas, mas manteve uma postura critica
apos a Revolucao de 1930.

Para Sodré (1998), bem como para Brasil, (2015) esse peridédico desempenhou
um papel importante na formacdo da opinido publica e participou ativamente de
debates importantes para a sociedade. Entre os colaboradores e as figuras
destacadas que publicavam no Correio Paulistano durante esse periodo estavam
Américo de Campos, Antbnio da Silva Prado e Carlos Ledncio da Silva Carvalho.
Esses individuos eram influentes politicos e intelectuais da época, que contribuiam
com artigos e editoriais. O publico-alvo do Correio Paulistano incluia principalmente a
elite politica e intelectual de Sdo Paulo, bem como os membros do PRP e os leitores
interessados nas questdes politicas e sociais daquele momento (Brasil, 2015).

Quanto ao periddico O PAIZ, Bruno (2015) destaca que,

... lancado em 1° de outubro de 1884 no Rio de Janeiro por Jodo José
dos Reis Junior, o conde de Sdo Salvador de Matozinhos, era um
jornal conservador de grande expressdo e foi um dos maiores
formadores de opinido na politica e sociedade brasileiras entre o fim
do século XIX e o comeco do século XX. Fechado em 18 de novembro
de 1934 pela Revolu¢do de 1930, O Paiz desempenhou um papel
significativo na vida politica do Brasil, sendo considerado o mais
robusto 6rgdo governista dos primeiros anos da Republica. (Brasil,
2015. s.p)
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De acordo com Bruno (2015), o jornal comecou sua trajetéria nos ultimos anos
da Monarquia no Brasil, com Rui Barbosa como seu primeiro redator-chefe,
destacando-se por sua participacdo nas campanhas abolicionista e republicana.
Quintino Bocaiuva, uma figura eminente na imprensa e um dos fundadores do Partido
Republicano, substituiu Rui Barbosa e consolidou o tom editorial de O Paiz, apoiando
os militares na Questdo Militar de 1884 e promovendo artigos veementemente

contrarios a Monarquia.

Com a Proclamacéo da Republica, O Paiz se firmou como um dos periddicos
mais vendidos na capital federal. Quintino Bocailva, nomeado o Primeiro-Ministro das
Relacdes Exteriores do periodo republicano, manteve sua influéncia no jornal, que se
tornava um defensor ardente do governo republicano. Além disso, de acordo com
Brasil (2015), apoiou a candidatura de Hermes da Fonseca e se alinhou com o

Senador Pinheiro Machado e o Partido Republicano Conservador.

De acordo com Brasil (2015), O PAIZ era um jornal voltado a elite politica e
intelectual do Rio de Janeiro, bem como para os membros do Partido Republicano e
seus simpatizantes e contava com a colaboracdo de diversas personalidades da
politica, das letras e do jornalismo brasileiros, incluindo Joaquim Serra, Silva Jardim,
Joaquim Nabuco, Arthur Azevedo, Aluizio Azevedo, Afonso Arinos, Coelho Netto,
Corina de Vivaldi, Euclides da Cunha, e Gilberto Amado, entre outros.

No mandato de Arthur Bernardes, o periddico enfrentou dificuldades devido ao
estado de sitio e a censura, 0 que comprometeu sua credibilidade e circulacdo. Com
a vitéria da Revolucéo de 1930, a sede de O Paiz foi invadida e incendiada, levando
a suspensdo de sua circulacéo até 1933. Apesar de uma tentativa de retorno sob nova

direcéo, O Paiz foi fechado definitivamente em 1934 (Brasil, 2015, s.p.).

Por meio desse breve resumo da histéria e da orientacdo politica, social e
econdmica dos periodicos selecionados para a pesquisa, sobretudo do primeiro
recorte temporal, fica evidente que os jornais representavam determinadas ideias e
concepcdes em relagcdo ao que estavam publicando. Toledo (2012, p. 260) ressalta
que

[...] a imprensa periédica como fonte primaria para pesquisas
histéricas, entendendo-a ndo como um receptaculo de informacéo,
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mas como uma pec¢a documental que traz em si um amplo espectro
de elementos socioculturais do momento em que foi produzida.

Dessa forma, é possivel perceber como os periodicos ndo apenas registravam
eventos, mas também moldavam e refletiam as opinides e os valores de sua época,
influenciando e sendo influenciados pelos contextos politico e social em que estavam

inseridos.

Sendo assim, pode-se afirmar, sobre as paginas desses periddicos, que nas
primeiras décadas da Republica brasileira, ha um enféatico apelo pela validacdo da
formacdo civica do povo, sustentada pelos principios cientificos e como incumbéncia
do Estado, em detrimento de uma moral religiosa. Para Cunha (2017), ja em 1891 era
possivel observar uma comparagcdo com a educacdo europeia que se afastou do
ensino religioso, muitas vezes, catélico e difundiu e preservou um ensino laico, junto
a um ideal positivista. Segundo esse autor, no Brasil, “[...] pensava que as escolas
normais, apesar de ndo estarem estruturadas numa visao moderna — em comparacao
com as escolas européias — eram redutos de uma instrugdo moderna” (Cunha, 2017,
p. 26). Esse fenbmeno pode ser interpretado como uma continuidade das discussdes
gue permearam o periodo anterior a Republica, uma vez que a proposi¢cao de uma
educacdo laica sob responsabilidade estatal ja constituia uma pauta frequente entre
politicos e intelectuais da época. Nesse contexto, as citacbes anélogas as
encontradas n’O Jornal do Recife (1890), expressas a seguir, eram recorrentes nos

periodicos da época.

Essa abordagem evidencia ndo apenas a persisténcia, mas também a
intensificacéo da énfase no ensino como atribuicdo do Estado e como agente formador
da consciéncia civica. A argumentacdo respalda-se na conviccdo de que uma
instrucdo desvinculada de preceitos religiosos favoreceria a construcdo de uma
sociedade mais progressista e fundamentada em principios cientificos, refletindo a
preocupacdo continua com a moldagem da identidade nacional durante o periodo

republicano inicial.
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Figura 5: Excerto sobre educacéo civica no Jornal do Recife (1900)

Tufolizmente ainda ndo entrou nas escolas
publicas um programma do edueagiio civiea,
quo deve sor parte integrante dos program-
mas de ivstrucgfio. E disso tem tirado habil
partido as congregagies religiosos, tornando-
s> om Francs as unicat educadores da infan-
cin o mochln&o. B

Estio sosinhas nesso campo, estio som a
concurrencis do Estado, o eis ahi todo o pe-
ri‘rl‘}.rm\ que a8 escolas publicas ministrom aos
filhos de familias, nio s6 a luz da sciencia,
como tambem uma boa e si educagiio moral,
E' 0 que 08 pais exigem para o8 seus filhos,
E como niio vem que as escolas publicas tra-|
tem tambem da moral dos slumnos, mandio
os filhos para os collegivs das congregngies
roligicsas 2 A

Muas lanto para O ensino das sciencias,
'como para a_educagiio civiea da infancia e
[ mocidade, o Estado niio carece do iuternato
Estes #iio apenas indispensavois 4 moral do-

cmatien, antoritarin o disciplivarin, enuinudu
1 sngrenctot relyriosas, A mora! civiea
Cujo Cnsing com pele uo Lstado ¢ outra,

Fonte: HDB - Jornal do Recife, quinta-feira, 19 de abril de 1900.

A reportagem da Figura 5 evidencia um campo de disputa em torno do conceito
de educacdo civica, destacando a preocupacdo com uma atuacdo quase
exclusivamente baseada em valores morais religiosos. A expressao "todo o perigo”
enfatiza a inquietacdo com a predominancia das congregacdes religiosas nesse
ambito, sem a participacdo ou supervisdo do Estado. Isso sugere a visdo de que a
educacdo civica deveria ser uma responsabilidade do Estado para evitar influéncias
unicamente religiosas na formacéo dos cidaddos. Além disso, a reportagem sugere
gue a educacdo civica de natureza religiosa poderia ser percebida como uma
instrucdo autoritaria, dogmatica e disciplinadora.

Alinhando-se a esse contexto, pode-se identificar, em outra publicacdo, a
valorizag&o atribuida a formacéo civica, a influéncia religiosa e a preocupacao estatal
com assegurar 0 comportamento apropriado dos cidadaos brasileiros em todas as
esferas de suas vidas. Nota-se uma forte énfase nas normas sociais, evidenciada
pelos "deveres de civilidade" em variadas situacbes cotidianas, denotando a
importancia conferida a manutencao das praticas de convivéncia como componente
integral da vida cotidiana. Quanto aos deveres civis, destaca-se as responsabilidades

em relacdo a sociedade em que se esta inserido.
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Figura 6: Excerto sobre educacéo civica no Correio Paulistano (1890)

PROGIRAMMA DO CONCUIISO
LOUGACAO GIVICA
{ O corpo humano, struclurda © func-
t‘-de*.d ta
2 Opgams dos senlidos. .
3 ld‘!:’a goeral da alma | suas faculdades
o moios de cultival-as. ,
4 Deveres pard Com 08 1ORSOH SUpOrio=
ros, cguacs o infariores.
n Deveres do civilidade nas reunites ©
convoersagoes.
G Doverves do ecivilidade & meza e no
1020 « :
7 Dcvlclhm de civilidade no trensilo ¢
nos logares publicos. 12
8 Deveres do civilidade em familin.
O (tonveniengion _t-|m_~||n|m'cq. AL
10 Deveres de civilidade nas visilas o
conviles, Sl
11 O Bstado, consliluigio.
2 [Yormns do govaerno. e
}3 A loi natueal o ng leis posilives.
soderes do Estado, '
ll:: l‘)ivmuo civil, ccclesiaslion, eloitoral ¢
judiciarin do 1mperio.
16 Diroitos civis e politicos (
. PRUES D SV

los cidadios

Fonte: HDB - Correio Paulistano, sexta-feira, 19 de setembro de 1890.

Na citacdo da Figura 6, que concerne aos aspectos politicos e juridicos, ha uma
atencdo especifica a estrutura e organizacdo politica, conforme evidenciado em
"Formas de governo" e "Poderes do Estado”. Contudo, € valido observar que, dentre
0s 16 itens, somente cinco abordam essas questdes, todas as outras eram voltadas a
normas de conduta, com excecédo das duas primeiras, que retratam a questao religiosa
e biolégica. Essa distribuicdo destaca uma preocupagdo com as hormas sociais e a
moralidade, revelando uma abordagem mais ampla e prescritiva sobre a educacao

civica.

Reiterando a énfase em uma educacéao civica prescritiva, no que diz respeito
ao comportamento social, no jornal O PAIZ (1891), ha uma passagem que destaca
como uma educacgao civica eficaz previne que os “maos elementos” perturbem a
ordem social. No trecho, é ressaltado que “Tal contacto € deshonroso para a mocidade
brazileira, e 0 seu empenho deve ser o de afastar de si a suspeita, sequer da sua
tolerancia para com esses elementos” (O PAIZ, quinta-feira, 8 de outubro de 1891).
Adicionalmente, a responsabilidade das autoridades incluiria a represséo a desordem

publica e a vigilancia sobre o cumprimento adequado dos deveres com a sociedade.
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Outro aspecto a ser enfatizado séo as manifestacdes de respeito e reveréncia
em relacdo a figuras publicas relacionadas a educacéo civica. Essa interacédo fortalece
o cultivo de devocgdao e a expressao de um sentimento patriotico, conforme evidenciado
na Figura 7, uma leitura realizada por uma crianca de 11 anos, em luto pela morte de
Benjamin Constant. A educacao civica recebida dos pais, ndo a escolar, permite que

ela reconheca, honre e reverencie figuras publicas de importancia.

Figura 7: Excerto sobre educacao civica em O Paiz (1891)

e MMustre morto ! — Neste eerejo fu-
nebre, em que a Palria testemnuha sua
desolacdo profunda, por tio infausio acon-
tecimento, ambem eu tenko o direito ¢ 0
dever de participar da magoa que oppri-
me e enlnla o coracio dos hraziieiros.

o« Pela cducacio civiea que de meus
pais hei recebido, aprendi a consagrar-le
em vida a veneracao de minha infanti-
lidade ; por isso venho hoje & tua sepui-
fura provar-le o sentimento doloroso que
me deixon a tua morle.

« 0 ten espirito superior ¢ cullo, a lua
mentalidade  pujante ¢ \n'rsc_rutmlum
evolou-se ao inlinito, levando a ignoran-
cia de minha ohscuridade, talvez para
que a luz_ brilhante que orna o leu se-
pulchro illuminasse em cheio o tributo
de pezar da humilde crianca, homenagein
que ¢ a expressio sincera do sentimento
que lhe vai n‘alma’

« Para mim, pois, illustre morlo, foste |
grande, foste imponente, "~4a cm lua
morle | ‘ :

Fonte: HDB - O PAIZ, Rio de Janeiro, 29 de janeiro de 1891.

Como conceito, pode-se destacar que a educacéo civica, conforme expressa
no texto, ndo se restringe a aspectos politicos, mas se estende ao cultivo de valores,
respeito por figuras publicas e suas acbes que, muitas vezes, expressam seu
compromisso com a sociedade. Percebe-se ainda, que a ideia de consagrar e venerar
uma figura publica, pode influenciar a criagdo de uma narrativa heroica em torno de
figuras como a de Benjamin Constant. Outras citacbes demonstram que a exaltacédo
dessas figuras contribui com a visdo do esforco e trabalho coletivo que deve ser

realizado para o bem da patria. Esses valores podem ser observados em citacfes
COmo a que segue:

Applausos, elogios em casos taes sdo como incentivos para que 0s
gue, assim procedem, perseverem nha senda por onde enveredaram,
a estrada larga e reta da honra, por onde apenas andam os homens,
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gue se collocam acima dos interesses pequeninos, das questbes de
campanarios, visando apenas o bem da patria, cuja a imagem é o
pharol que os guia em toda a sua vida. Dando exemplos desta
natureza concorrem para a nossa educacdo civica, despertam a
emulacdo nos servidores da patria, bastando isso para que sejam
cercados da maior estima, da maior consideracdo. (Jornal do Recife,
05 de fevereiro de 1892).

No trecho mencionado, destaca-se a associagao do termo “educagao civica”
com a busca da "estrada larga e reta da honra, por onde apenas andam os homens
gue se colocam acima dos interesses pequeninos”. Isso ressalta a importancia do
comportamento civico, indicando que, nesse periodo, a educacdo civica estava
intrinsecamente ligada a formacdo do carater e a promocdo de valores éticos. A
expressdo "bem da patria" sugere que tais valores estavam vinculados a uma forca
norteadora, enfatizada pela expresséo "cuja imagem é o farol que os guia em toda a
sua vida". Essa visdo ampla denota um compromisso com a prosperidade e o
progresso da nacdo. Portanto, a "boa" educacdo civica ndo apenas oferecia
orientacdo, como também apresentava modelos inspiradores e grandes figuras a

serem seguidas.

A questdo da moral atrelada a educacdao civica esta constantemente presente
no trecho “A educagao moral, para mim, deve compreender a educagao civica, o culto
dos maiores e o respeito pelos fatos da tradicdo que levam o homem ao absoluto
amor, o amor da Pétria” (O PAIZ, sabado, 31 de dezembro de 1892). A ideia expressa
€ de que a educacdao moral abrange a educacao civica, indicando que valores e
principios éticos sado fundamentais a formacdo do carater do individuo como um
cidadédo responsavel. O "culto dos maiores" sugere uma reveréncia ou admiragcao por
aqueles que sao considerados grandes ou exemplares na sociedade. Além disso,
destaca-se o0 "respeito pelos fatos da tradicéo”, indicando a importancia de reconhecer
e respeitar eventos historicos que moldaram a identidade cultural e nacional. A frase
culmina no "amor da Patria", sublinhando a ideia de que esses elementos, quando
integrados a educacdo moral, contribuem para cultivar profundos amor e

comprometimento com a nacao.

As iniciativas governamentais e de outras instituigdes, incluindo os clubes de
partidos politicos, tinham como objetivo o fortalecimento do regime republicano, tendo

em vista a formacéo do carater, o progresso e a ordem, principios fundamentais do
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lema positivista. A citacdo sugere uma nagao unida por meio dos valores civicos “A
cultura e o engrandecimento de um povo estdo na rasdo directa da sua educacéo
civica. Ella & a educacao do dever, o que vale affirmar, a educagéo do caracter e da

honra” (Jornal do Recife, terca-feira, 26 de novembro de 1912).

O dever, o carater e a honra sdo ressaltados no comportamento de grandes
figuras e em datas comemorativas como 07 de setembro (Independéncia), 15 de
novembro (Proclamacdo da Republica), 21 de abril (Tiradentes), indicando sua
importancia na construcdo da identidade nacional. Essa abordagem reflete uma
perspectiva valorativa, ressaltando a relevancia da educacao civica e da celebracéo
de eventos histéricos na qualidade de elementos essenciais ao fortalecimento do pais,

como se observa na citagdo da Figura 8.

Figura 8: Excerto sobre educacao civica em O Paiz (1909)

E’ uma obra grandemente hencmerita
essa de preparar ¢ educar os futuros go-
vernantes ¢ a massa dos governados, dan-
do-lhes desse modo a digna comprehen-
sio dos scus deveres de cidadios.

Por qualquer lado que se encarem as
commemoragdes patrioticas, s6 lom'orcs‘
pédem merecer os promoiores dessa for-
ma suggestiva ‘e emocionante de educa-
¢o civica,

Uma festa assim dignamente realiza-
da vale bem, por si sb, por um curso de
instrucgio moral e civica,

Na solemnidade de hoje, a escola Tira-
dentes cumpriri, em presenga do pre-
feito e autoridades superiores do cnsino,
o programma de que ji demos noticia,
devendo ali comegar a festa ao meio-
dia cm ponto.

Fonte: HDB - O PAIZ, Rio de Janeiro, 30 de novembro de 1909.

Diversas iniciativas, como evidenciado na Figura 8, foram colocadas em pratica
com o intuito de garantir o sentimento civico, a modernidade, 0 progresso e,
simultaneamente, a construcdo de uma nacdo e de cidadaos republicanos. No
entanto, de acordo com as informacdes coletadas nos impressos, ainda havia muito a
ser feito, uma vez que elei¢cbes, debates e investimentos na educacéo e em projetos
sociais ndo se mostravam suficientes, devido a caréncia de educacéo civica refletida
nas publicacdes. A partir de 1915, observa-se uma diminuicdo de publicacdes que

associam a ordem social a educacao civica. Os destaques passam a enfatizar os
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problemas decorrentes da "falta" de educacao civica, prejudicando a democracia, as
eleicbes, o patriotismo, o nacionalismo, o civismo, a liberdade disciplinada e a
liberdade organizada, termos que passaram a figurar com mais frequéncia nas
publicacdes dos impressos. Isso evidencia uma mudancga na semantica relacionada
ao conceito de educacédo civica. Contudo, permaneceram, ainda, 0 amor a patria, o
respeito as autoridades e o culto as figuras notaveis. Além disso, 0 patriotismo
figurava, cada vez mais, como algo a ser alcancado a todo custo, como se pode

observar na Figura 9.

Figura 9: Excerto sobre educacao civica em O Paiz (1920)

Para que o patriotismo tenha 2 sigai-
ficagio ampla, forte, exuberante que o
‘torne, mesmo, uma expressio de vita-
lidade macional, ¢ necessario que'o ex-
perimente, que 0 exteriorize, que o cultde
a unanimidade da Nagdo,

Quando o patriotismo & apenas abjecto
de manifestagdes  esparsas, deixando a
graude maioria indifferente, corre o risco
de degenerar em patriotada ou demonstra
a insufficrencia, a precariedade da €uca-
¢do civica da massa geral,

Fonte: HDB - O PAIZ, Rio de Janeiro, 02 de marco de 1920.

O excerto acima destaca a necessidade de um patriotismo que fosse "amplo,
forte e exuberante", enfatizado pela afirmagao “que o torne, mesmo, uma expressao
de vitalidade", indicando que o patriotismo deveria ser uma forga vital e uma expresséo
da identidade nacional. Isso sugere que a educacdao civica, neste contexto, era vista
ndo apenas como um meio de informar os cidadaos sobre seus direitos e deveres,
mas também como um veiculo para incutir um profundo senso de amor e dedicagéo
anacdo. Além disso, ao utilizar as expressdes "experimentar” e "exteriorizar", destaca-
se uma educacéo civica que deve ser vivida, vivenciada pelos cidadaos. No caso,
provavelmente, por meio de praticas patridticas, como cerimdnias, festivais e outras

manifestagbes publicas de patriotismo, ja destacadas anteriormente.
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A citacdo no excerto da Figura 9 ainda adverte que, quando o patriotismo nao
pode ser limitado a "manifestacdes esparsas”, nas quais a maioria permaneceria
indiferente, certamente pode "degenerar em patriotada” ou revelar a "insuficiéncia, a
precariedade da educacao civica da massa geral". Esta analise sugere que uma
educacdo civica deve ser capaz de transcender a instrucdo e fomentar um
compromisso emocional e pratico com a nagao, envolvendo todos os cidadaos na vida
civica. Portanto, o conceito de educacao civica aqui esta intrinsecamente ligado a
construcdo e manutencao da identidade nacional e a prevencédo da fragmentacdo
social, sendo visto como um pilar para o fortalecimento da coesao nacional e do

desenvolvimento patridtico sustentavel.

Como observado nas citacbes anteriores, era comum que a formacéo civica
dos individuos ocorresse no seio familiar, apoiada pelos pais e pelas escolas, sem
colocar a escola e os professores como fontes primérias dessa formacéo. No entanto,
como indica o texto de 1927, extraido do periédico O Paiz, houve uma mudanca de
discurso, que reconhece um papel mais proeminente e ativo da educacdo e dos
educadores na sociedade brasileira. Esse texto destaca que, "num pais novo, de
grandes correntes imigratérias, verdadeiro cadinho onde se processa a fermentacéo
abscoOndita da alma da raca, a educacédo tem uma elevada funcdo nacionalizadora,
gue o estado cumpre tornar coersitiva” (O PAIZ, 11 de fevereiro de 1927). A nova
missao do “mestre-escola” era enfatizada como essencial para "acrysolar as virtudes
elementares necessarias a formacdo do ser humano, como elemento integrador da
sociedade e vincar-lhe o espirito na compreenséao e na pratica dos deveres de cidadéo
brasileiro”. (O PAIZ, 11 de fevereiro de 1927) Essa mudanca reflete a existéncia de
expectativas sociais e politicas em relacdo ao papel da educacgéo civica, indicando
uma crescente valorizacdo do papel educacional do Estado e dos professores na

construcéo da identidade nacional.

Encerrando as discussdes sobre as publicacdes e o periodo da Primeira
Republica no Brasil, € notavel a relevancia do conceito de educacéo civica, revelando
uma marcante inclinacdo para uma semantica que abarca valores fundamentais para
a consolidacao da ordem social. Nesse contexto, expressfes como amor pela patria,
ordem, disciplina, progresso, patriotismo, abnegacao, liberdade disciplinada, liberdade

organizada, civismo, nacionalismo, carater e honra emergem como elementos
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intrinsecos a historia do conceito nesse intervalo de tempo. Esses pilares éticos e
morais foram essenciais na construcdo da identidade nacional, delineando um

caminho de valores que guiaram a sociedade brasileira durante a Primeira Republica.

Na secao seguinte, tem-se a analise do periodo do Estado Novo, na qual &
possivel perceber que o governo autoritario liderado por Getulio Vargas, instaurado
em 1937, marcou uma mudanca abrupta no panorama politico e social do Brasil.
Nesse contexto, a analise do conceito de educacao civica ganha novas nuances, uma
vez que o Estado Novo promoveu reconfiguracdes substanciais nas estruturas sociais
e nas praticas politicas do pais. A compreensao dessas transformacdes é crucial para
uma apreciacdo do pensamento civico e dos valores que moldaram a sociedade

brasileira ao longo do tempo.
3.2 Tempos republicanos: o conceito nos peridodicos da Era Vargas

A transicao do final da Primeira Republica para a Era Vargas no Brasil marcou
um periodo de profundas transformacdes politicas, econémicas, culturais e sociais,
precipitando instabilidades e desafios multifacetados. Conforme observado por
Parada (2009), as ruas das cidades brasileiras ap6s 1930 tornaram-se cenarios de
acirrados conflitos e escassa regulacédo. Grupos organizados em torno de projetos
ideoldgicos, alguns de natureza revolucionaria, e distirbios pontuais causados por
insatisfacdes localizadas, embora igualmente perturbadores, converteram os espagos
publicos em fontes de continua instabilidade, dificultando a consolidagdo de um
padréo de governabilidade (Parada, 2009, p. 404).

Assim, pode-se afirmar que o término da Primeira Republica propiciou um
ambiente favoravel ao surgimento de novas abordagens, ndo restritas ao ambito
politico, mas também relacionadas a reestruturacdo dos principios e das praticas
governamentais. Nesse contexto, o Estado assumiu um papel central na
disseminacao de novos ideais, refletindo uma abordagem mais intervencionista em
todos os setores da sociedade. Parada (2009, p. 404) corrobora com essa perspectiva
ao afirmar que a "pacificacao da rua", como parte da reestruturacédo da ordem politica,
emergiu como uma prioridade do Estado Novo, associada a constru¢cao de um modelo
de "civilidade", que demandava ndo apenas controle policial, mas também a promocao

de comportamentos pautados pela autocontencéao e disciplina.
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A represséo politica e a censura despontaram como caracteristicas marcantes
desse periodo, evidenciadas pela perseguicdo a opositores e pela restricdo das
liberdades civis. A "pacificagédo da rua", como conceituada por Parada (2009), tornou-
se imperativa para o Estado, visando estabelecer um controle social e politico mais

estrito em meio aos conflitos e as dissidéncias contrarias ao regime vigente.

Segundo Mistrelo (2015), um evento significativo desse periodo foi a Revolucao
Constitucionalista de 1932, movimento, liderado por membros da classe média
paulista, estudantes universitarios, profissionais liberais e militares dissidentes. Tinha
como objetivo principal a restauracdo da ordem constitucional e a garantia de
autonomia para Sao Paulo, em conformidade com os principios estabelecidos na
Constituicdo de 1891. A nomeacédo de interventores federais para o estado de Sao
Paulo foi um dos principais motivadores desse movimento, visto como uma

interferéncia direta na autonomia politica e administrativa da regiao.

Apesar do apoio popular e da adesdo de algumas unidades militares, a
Revolucdo Paulista enfrentou dificuldades em obter o respaldo de outros estados
brasileiros, o que comprometeu suas chances de sucesso. O governo federal, por sua
vez, mobilizou tropas e recursos para reprimir 0 movimento, resultando em confrontos
violentos e significativas perdas de vidas. Segundo Lopes (2009, p. 108),

A partir das diversas acdes que aconteciam ligadas ao embarque das
tropas para a guerra, € possivel perceber o claro interesse dos
articuladores da causa governista em unir a cidade com a forga militar
local para a defesa do Governo. Mesmo sem patrtir para o campo de
batalhas, a populacdo deveria estar em constante estado de
mobilizacdo para a defesa do Governo Provisorio, pois 0 inimigo
poderia estar mais proximo do que se imaginava. Durante a partida
das tropas, as varias manifestacdes deixavam claro aos inimigos a

forca que eles enfrentariam, solidificando todo o apoio que o Governo
de Getulio tinha no Ceara.

Esse periodo revelou-se profundamente contraditério, caracterizado por uma
multiplicidade de visbes e interpretacdes da situagcédo nacional. Enquanto alguns se
opunham ao governo, como ilustrado anteriormente, outros segmentos da sociedade
apoiavam tacitamente o regime, conforme Almeida (1999). Esse autor esclarece que
a adesdo a resisténcia ao governo autoritario estava enraizada em valores morais e
na defesa da liberdade, embora ressalte que tal perspectiva, centrada nas elites,

oferece uma narrativa incompleta e unidimensional do processo histérico,

104



negligenciando a heterogeneidade da sociedade e sua pluralidade de motivacbes
(Almeida, 1999, p. 15).

Uma das caracteristicas mais proeminentes desse periodo foi o
estabelecimento de um regime autoritario, que se consolidou com o golpe de Estado
em 1937, conhecido como Estado Novo. Esse evento representou uma mudanga na
historia politica do Brasil, introduzindo um governo centralizado, fortemente controlado
por Vargas, e caracterizado por uma intensa repressao politica, pela censura e pelo
culto a personalidade do lider. O Estado passou a desempenhar um papel ainda mais
central na economia, através de politicas intervencionistas que visavam promover o

desenvolvimento industrial e a modernizacédo do pais.

Adicionalmente, como sublinha Amaral (2006), o governo de Vargas
empreendeu uma série de reformas sociais, com destaque para a promulgacao da
Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT) em 1943. Essa legislacédo, fulcral para a
historia trabalhista brasileira, estabeleceu direitos fundamentais aos trabalhadores e
regulamentou as relacdes laborais em todo o pais. Essas medidas foram concebidas
visando ndo apenas fortalecer o poder governamental, mas também de aliviar as
tensdes sociais e conquistar apoio popular, com o objetivo ultimo de legitimar a visao
de um Brasil orientado ao progresso.

O Estado Novo assumiu como meta promover o desenvolvimento do
pais, para leva-lo a superar seu atraso em relacdo aos paises mais
avancados. Com esse prop0sito, ante o declinio do setor
agropecuario, Vargas procurou incrementar os setores industrial e
comercial. Criou o Ministério do Trabalho, da IndUstria e do Comércio.
Comecou a elaborar projetos de integracao territorial, politica e social,

perseguindo a construcdo do progresso dentro da ordem e envidando
esforcos para legitimar-se. (Amaral, 2006, p. 124).

Para ampliar sua popularidade entre a classe trabalhadora, Vargas
posicionava-se como um lider comprometido com os interesses gerais da sociedade
brasileira, embora tenha favorecido oligarquias rurais e a burguesia industrial por meio
de uma politica econbémica solidaria. Nesse sentido, implementou uma série de
medidas destinadas a beneficiar os trabalhadores, que ha4 muito tempo reivindicavam
certos direitos. Essas conquistas incluiram a instituicdo do salario-minimo, a reducéo
da jornada de trabalho para oito horas, a garantia de férias remuneradas, a

estabilidade no emprego, a indenizacdo por dispensa sem justa causa, a
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regulamentagdo do trabalho feminino e infantil, além da criagdo de institutos de

aposentadoria (Amaral, 2006, p. 26).

No entanto, € crucial salientar que o governo de Vargas encontrou forte
oposicao e resisténcia, tanto de setores da sociedade civil quanto de politicos e
militares descontentes com suas politicas autoritarias. Parada (2009) aponta que uma
seérie de motins e revoltas eclodiu em diversas partes do pais, principalmente, entre
0os anos de 1931 e 1936. Esses eventos incluiram ndo apenas o0 movimento
constitucionalista de Sdo Paulo em 1932, mas também o levante comunista de 1935,
a greve dos operarios téxteis, as rebelides de soldados em Niterdi, Teresina, Recife e
Sao Paulo, os expressivos comicios e greves que antecederam a insurreicdo paulista
no ano seguinte, as manifestacdes integralistas e os debates durante o periodo
eleitoral para a constituinte, os confrontos entre integralistas e comunistas, as greves
dos funcionarios publicos e, por fim, os comicios da Alian¢a Nacional Libertadora em
1935, que precederam a "Intentona”.

Considerando a resisténcia ora mencionada, Parada (2009) ressalta que, a
partir de 1935, o Estado comecou a intensificar as praticas comemorativas
simultaneamente a criacdo de um calendario de festas civicas nacionais. Segundo o
pesquisador, essa iniciativa parecia visar a uniao da populacdo em torno de simbolos
e datas que fortaleciam a identidade nacional. No entanto, cabe questionar se tais
praticas realmente buscavam promover a coesao social, ou se funcionavam como
ferramentas de controle e manipulacédo da opinido publica, pois, concomitantemente
ao aumento das celebracgdes, também se aprofundavam as tendéncias de repressao
policial. Associado a isso,

O patrocinio de cerimbnias civicas pelo regime varguista procurava
realizar uma sintese cultural em monumentais rituais comemorativos.
Estes rituais, que serviram para o propoésito multiplo de unificar elites
e massas, Estado e sociedade em um contexto de modernizagéo,
também simbolizaram um tempo e um espaco idilico no imaginario
politico brasileiro. Estes rituais procuravam reinventar uma harmonia
nacional, que o regime varguista acusava ter sido destruida pela
Republica Velha, assim como procurava construir uma nova cultura

politica que serviria de guia para a Nacdo na direcdo da modernidade,
soberania e ordem. (Parada, 2009, p. 406)

Pode-se afirmar que, com as festas civicas e celebracdes, o Estado brasileiro

procurava ndo apenas comemorar datas histéricas, mas também transmitir uma
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narrativa especifica sobre a identidade nacional e os valores que a constituiam. Essas
celebracfes serviam como veiculos de ensino e propaganda, promovendo a lealdade
ao Estado e ao governo. Como o objetivo central deste trabalho é discutir o conceito
de Educacéo Civica, acredita-se que essas praticas comemorativas eram utilizadas
como uma forma de moldar as percepcoes e atitudes dos cidadaos, valores, muitas

vezes, associados ao patriotismo, a disciplina e ao respeito a autoridade vigente.

Os fatos, acontecimentos e eventos relacionados ao periodo do governo
varguista até aqui abordados servem como contexto para a discussao do conceito de
educacdo civica. Este conceito foi examinado nos periddicos Pequeno Jornal: Jornal
Pequeno, Correio Paulistano e Diario de Noticias, selecionados para analise no

periodo que compreende 1930 a 1950, como indicado no Quadro 2.

O primeiro, Pequeno Jornal: Jornal Pequeno, de Pernambuco, registrou 67
ocorréncias. Ha pouca informacao sobre a histéria desse periddico, mas sabe-se que
sua primeira publicagdo ocorreu em 01/07/1898, tendo sido fundado por Thomé
Gibson, que era advogado, jornalista e politico. Além disso, ao fazer uma breve
exploracdo em seu conteudo, pbde-se observar que teve colaboradores como:
Edwiges Sa Pereira, jornalista, poeta, feminista; Barbosa Lima Sobrinho, que além de
jornalista, era advogado, politico e historiador; Barros de Carvalho, redator do
periédico durante o periodo do Estado Novo, além de ser um politico influente no
estado, assumindo varios cargos politicos e passeando por diversos governos, sendo
Deputado Federal e Senador por Pernambuco pelo partido Unido Democratica

Nacional (UDN), além de assessor do Ministro da Fazenda de 1934 a 1945.

O segundo periédico, Correio Paulistano, de Sdo Paulo, que ja teve sua

trajetoria de atuacao discutida no periodo anterior, apresentou 308 ocorréncias.

Quanto ao Diario de Noticias, do Rio de Janeiro, o jornal teve 1068 ocorréncias.
E importante notar que o alto nimero de citagdes do terceiro periddico € devido,
principalmente, a inclusdo de um informativo diario em programa de radio sobre
educacdo civica, explicando, assim, a grande disparidade no niumero de ocorréncias
desse termo. Em relacdo a esse periédico, Brasil (2015) relata que

O Diario de Noticias foi um matutino de tamanho standard lancado a
12 de junho de 1930 no Rio de Janeiro (RJ), por trés jornalistas
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egressos de O Jornal, dos Diarios Associados: Orlando Ribeiro Dantas
(o regente da iniciativa e diretor da nova folha), Nébrega da Cunha e
Alberto Figueiredo Pimentel Segundo. Inicialmente propriedade de
uma sociedade anénima presidida por Manoel Magalhdes Machado,
com Aurélio Silva como secretario, o periédico surgiu moderno e
arrojado, contextualizado na guinada que consolidou a estrutura
empresarial na imprensa brasileira. Apés se firmar como um dos mais
importantes diarios do jornalismo brasileiro, tendo apoiado e,
sobretudo, combatido a politica de diversos governos distintos,
ocasido em gque se mostrou ambivalente, circulou até novembro de
1976, apos falhar em seu projeto de colher dividendos ao adotar uma
linha favoravel ao governo militar instaurado com o golpe de 1964.
(Brasil, 2015, s.p.).

Segundo Brasil (2015), o Diario de Noticias defendia uma legislagcdo que
melhorasse a situacdo dos trabalhadores; além de disso, combatia a politica de
valorizacdo do café e as tarifas aduaneiras, propondo diversificacdo na producéo
nacional. Durante o governo varguista, era favoravel a convocacdo de uma
Assembleia Constituinte, e, com a Revolu¢cdo Constitucionalista de 1932, sofreu
censura rigida. Em 1933, adotou uma postura fiscalizadora e se op6s a candidatura

de Vargas, apoiando Borges de Medeiros.

Pode-se afirmar que, nesse periodo, foi um jornal de oposicdo e, de acordo
com Bruno (2015), “[...] mesmo enfrentando censura, manteve sua linha liberal”. Com
a redemocratizacdo poés-Segunda Guerra Mundial, apoiou Eduardo Gomes, da UDN,
nas eleicbes de 1945, e criticou a vitoria de Eurico Gaspar Dutra, embora elogiasse
algumas de suas medidas econémicas. Sempre foi um jornal com forte viés politico,
inclusive quando ocorreu o Golpe de 1964, que deu inicio a Ditadura Civil-Militar,
ocasidao em que se alinhou também aos oposicionistas. Por se mostrar contrario ao

governo militar, encerrou suas atividades em 1976.

Esse periodico contava com alguns colaboradores notaveis, dentre eles:
Cecilia Meireles, que era jornalista, escritora, professora e poeta; Mario de Andrade,
importante escritor brasileiro, que atuava como cronista, jornalista, poeta; Alceu
Amoroso Lima, escritor, professor, jornalista, além de membro da Academia Brasileira
de Letras em 1935, entre outros.

Feita essa breve explanacéo sobre os periddicos que serdo analisados nesta
fase da Republica brasileira, cabe frisar que o exame deste periodo torna possivel

também observar o desfecho do periodo anterior, revelando a continuidade de
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determinadas expressfes semanticas associadas ao conceito em questdo na década
de 1930, tais como “"ordem, disciplina, progresso, patriotismo e sacrificio”. Em
contrapartida, nota-se a auséncia de outras expressées, como "liberdade disciplinada"
e "liberdade organizada”, assim como dos ideais de "honra" e "carater", embora estes
altimos continuem a exercer influéncia como elementos subjacentes nos
comportamentos dos herois nacionais e dos militares brasileiros. Simultaneamente,
ha um aumento no uso de termos como "patriotismo”, "nacionalismo", "amor pela

patria® e "civismo", refletindo possiveis mudancas nas énfases conceituais e
discursivas da época.

As discussdes que circularam nos periddicos no inicio desse periodo estao
relacionadas aos problemas administrativos e econémicos, dando uma viséo bastante
ampla do conceito e sugerindo uma preocupacdo com a formacdo integral dos
individuos para que estes pudessem participar mais ativamente da vida politica e
social do pais. Logo, o conceito de educacdo civica estaria relacionado ao
desenvolvimento politico e moral, e intrinsecamente ligado a capacidade do Estado
de gerar riqueza e promover maior interdependéncia entre os cidadaos e a terra. A
educacdo civica seria parte integrante do projeto de desenvolvimento nacional, que
requer tanto acdes politicas quanto administrativas para promover o avancgo cultural,

politico e econdémico do pais, tal como expresso na citacdo da Figura 10.

Figura 10: Excerto sobre educacéo civica no Correio Paulistano (1930)
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Fonte: HDB - Correio Paulistano, Sao Paulo, 10 de julho de 1930.
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Como evidenciado no excerto acima, a insatisfacdo com a administracéo
publica configurava-se como foco de discussdo nos primeiros anos da Era Vargas.
Nao foram poucas as citagdes do termo “educacgao civica”, que mencionavam tanto a
necessidade de adequacédo dos sistemas de governo ao bom andamento da
Republica quanto o0 prejuizo causado pela falta de educacdo civica ao
desenvolvimento do pais, reforcando a ideia de que o conceito estaria, de alguma
forma, ligado a instrucdo e formacao dos cidadaos, aos seus direitos e deveres civis,
bem como & sua participagdo ativa na vida politica e social do pais. Além disso, eram
constantes as criticas ao sistema governamental da Primeira Republica, destacando
as influéncias das politicas que estavam em pratica, como evidenciado no excerto da

Figura 11.

Figura 11: Excerto sobre educacéo civica no Jornal Pequeno: Pequeno Jornal
(1932)
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Fonte: HDB - Pequeno Jornal: Jornal Pequeno, Recife, 11 de novembro de 1932.
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Nesse excerto, a citacdo proporciona 0 entendimento de que o
parlamentarismo seria a melhor forma de governo, a salvacdo para a nacao, a
resolucdo do problema da instabilidade governamental. Paralelamente a essas
discussoOes, havia a questado da escolha dos representantes da nacao, ou seja, do
voto. No entanto, ndo se trata apenas do ato de votar em si, mas sim do voto
consciente e responsavel, considerado a mais elevada expressao de civismo, sendo
de grande utilidade para a nagcdo e para um povo educado civicamente. A
preocupacdo com a construcdo do pais e a formacédo de uma identidade civica cede
lugar ao cultivo do sentimento civico, fundamental ao progresso e o desenvolvimento
politico e econdbmico. Os valores morais e civicos eram constantemente exaltados,
juntamente com a felicidade em participar ativamente da escolha dos melhores
candidatos, como é possivel observar a seguir:

Desejo ardentemente para a gloriosa terra a Escelsa Padroeira do
Brasil, 0 maximo de engrandecimento e progresso e ao seu povo a
mais completa felicidade e bem estar. Vou para as urnas com a
consciencia de um homem que nunca mentiu e com a absoluta
tranquilidade de quem sempre cumpriu com 0s seus deveres de
cidaddo. O meu programma € 0 meu passado e a minha bagagem

politica é constituida pelos meus annos de vida publica, inteiramente
dedicada aos interesses de Apparecida.

N&o peco votos para os candidatos P.R.P., porque 0 municipio inteiro
a que partido deve tudo quanto é e porque, de sorte que, justo como

7

sempre foi e é, dard o seu legitimo dono. Os cidadaos juntos e
portadores de uma sa educacgdo civica, ficam contentes quando
cumprem o seu dever.

Desse modo, s6 se pbéde esperar do brioso e altivo eleitorado
apparecidense, aquillo que elle sempre fez - abracar a causa mais
justal (Correio Paulistano, Sdo Paulo, 10 de mar¢o de 1936)

No excerto acima, por meio da citacdo, 0 autor expressa o0 desejo pela
prosperidade e felicidade de sua terra e seu povo. Afirma ainda que ir as urnas com
consciéncia e tranquilidade € caracteristica de integridade como cidaddo e de
compromisso com o bem-estar da comunidade. Ele também ressalta a importancia de
uma educacao civica solida, sugerindo que cidaddos bem-educados e informados
ficam satisfeitos ao cumprir seu dever de votar. Essa visdo explica afirmac¢des como:
“A educagao civica ou o civismo, tende por conseguinte, a dar ao cidadao a clareza
de conhecimentos necessarios que o torna conscientemente Util e precioso a Patria

que lhe deu o bergo” (Diario de Noticias, Rio de Janeiro, 01 de novembro de 1932).
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Dessa forma, o conceito de educacéo civica estava atrelado a um conjunto de
valores, conhecimentos e habilidades destinados a capacitar os cidaddos a
participarem ativamente na vida politica e social de sua comunidade e seu pais. A
integridade, a consciéncia e a responsabilidade civica dos individuos promoveriam o
bem estar coletivo. Pode-se entdo afirmar que o conceito em questdo envolvia a
promocdo da consciéncia civica, da integridade, da participacdo politica e o
compromisso com o bem comum como fundamentos essenciais a uma sociedade
democrética e saudavel. Nesse periodo, observa-se ainda certa intensificacdo de
citacdes relacionadas a ampliagdo do sistema de ensino, a importancia da educacéo
intelectual para a juventude brasileira e ao papel da educacao civica no combate as
ideologias antidemocraticas. As palavras do entdo Secretario de Educacdo de Minas
Gerais, Noraldino Lima, ilustram sobremaneira essa questdo: “De educacdo que
precisamos, educacao social, educacao politica, educacdo civica, educacéo
intelectual, moral e physica - educacdo em todos os sentidos e em todas as

proporg¢oes” (Diério de Noticias, Rio de Janeiro, 18 de julho de 1933).

Além da educagao, € mencionado o dever de cuidar dos “destinos da nossa
cultura, de nossa economia, de nossa raga”, assim, “abrindo para a derrota, de que
nos preserve Deus, ou para o triumpho, que sera nossa afirmagao como povo.” (Diario
de Noticias, Rio de Janeiro, 18 de julho de 1933). Essa tendéncia destacava a
necessidade de mobilizacdo de todos os setores da sociedade para alcance de tais
objetivos. Nos impressos selecionados, havia aumentavam as alusdes a iniciativas
como esta:

Congregados os esforcos de ambos, isto é, de autoridades e
particulares, o0 resultado satisfatério ter4d de vir fatalmente. Abrir
escolas e mais escolas, diffundir os principios da nossa democracia,
incentivar as realizagbes visando a unidade nacional, elevar a
educacao civica do povo e combater cientificamente as ideologias
contrarias a nossa civilizacao, tudo isso € um conjunto de iniciativas
gue o Estado e a sociedade tém que executar de commum accordo,
com o auxilio precioso da imprensa, da mocidade estudiosa e das

agremiacdes civicas e politicas. (Correio Paulistano, Sado Paulo, 10 de
abril de 1936).

Vale lembrar que, até 1937, os brasileiros vivenciavam um periodo democratico
e as publicacdes davam a ideia de um conceito de educacdo civica atrelado as

concepcoes de participacdo ativa na vida politica nacional, situacdo que muda com o
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golpe que deu inicio ao Estado Novo. No periodo que antecede a ditadura varguista,
diversos eventos histéricos justificam a producdo de textos voltados ao combate ao
comunismo, com destaque para a Intentona Comunista. A expressao "combate as
ideologias contréarias a nossa civilizagdo" pode ser interpretada como uma aluséo
velada ao comunismo, ja que o governo Vargas e o0s setores conservadores, durante
o Estado Novo, empreenderam vigorosa campanha anticomunista, retratando o

comunismo como uma ameaca a ordem social e aos valores tradicionais brasileiros.

Nesse contexto, o conceito de educacao civica prevé uma postura de protecéo
e promocao dos valores vistos como essenciais a sociedade brasileira, sugerindo uma
preocupagdo com a manutencdo da estabilidade social e a resisténcia a ameagas,
como 0 comunismo, por meio de argumentos embasados em fundamentos cientificos.
Ressalta-se ainda a necessidade de um esfor¢o conjunto entre o Estado e a sociedade
civil, incluindo a imprensa, a juventude estudiosa e as organizagdes civicas e politicas,
com vistas a alcancar tais objetivos. Essa abordagem reflete a mobilizacéo de diversos
setores da sociedade brasileira para a defesa dos interesses do Estado e a promocéo
de uma visdo nacionalista, anticomunista e cristd, podendo-se afirmar também que as
ocorréncias do termo “comunismo” s&o observadas ao longo de todo o segundo
periodo, inclusive em textos que chegavam a ocupar boa parte da pagina do periédico,

como se observa na Figura 12.

Figura 12: Excerto sobre educacéo civica no Jornal Pequeno: Pequeno Jornal (1946)
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ouvir uma vez mais. i |
Atendendo prontamente a éstes desejos, MAYRINK pronuncia- i |

r& hoje, as 20 horas, no Teatro Santa Isabel uma conferéncia, em |
que, com os seus Invulgares recur sos oratérios e o calor da sua sin-
ceridade entusiasta, abordar& o palpitante tema do comunismo, fo-
calizado em seus miultiplos aspect os, comprometendo-se a responder |
a quaisquer objegdes, dentro das normas da educagdo clvica e dos i
principlos da ética crista. r
|

Reclfe, 1.° de junho de 1946.

Fonte: HDB - Jornal Pequeno: Pequeno Jornal, Recife, 01 de junho de 1946.
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Apesar de ser 1946, essa noticia € um exemplo de textos publicados ao longo
de todo o Estado Novo. A citacdo do termo "educacdo civica" nessa conferéncia contra
0 comunismo sugere uma visdo especifica desse conceito, moldada pelos interesses
e pelas ideologias presentes na luta contra a disseminacgéo dessa doutrina econdmica
e politica. A mencédo a "normas da educacao civica e dos principios cristdos" indica
uma enfatizacdo dos valores tradicionais e conservadores, buscando promover uma
educacéo voltada a defesa da ordem social estabelecida e dos valores cristdos. Pode-
se inferir, aqui, uma visao moralizante, que busca combater o comunismo nao apenas
como ideologia politica, mas também como ameaca aos valores religiosos e éticos.
Vale lembrar que essa preocupacdo com outras ideologias, destacadamente o
comunismo, esteve presente em todo o segundo periodo, como evidenciam

publicacdes semelhantes nas décadas de 1930 e 1940.

Ainda nessa linha de pensamento, visando combater o comunismo ou qualquer
outra ideologia contraria ao governo, todas as instituicbes eram convocadas a
promover a ordem social, o progresso, a disciplina, além da saude fisica e mental,

conforme expressa o conteudo da Figura abaixo.

Figura 13: Excerto sobre educacéo civica no Diario de Noticias (1936)

| Loucos, o3 que pretondem o4
| pretenderem, peln vielencia, pels
indiscipling ¢ pela derordem my-
dac A face dos acontecimontos
poie. 4 endem social @ politica de
um Pale se applicam o4 mecmes
principior, que A natarvea, sto «,
que ella nio i saltor, mias 0
caminha, evolue « pregride, peld
trabalhe, pela educacao o cultura
Jos sevr concidadios

Escoteiros do Brasil, ns hora
que pavia, tem 4 mie-Patra, o3
whos veltades para vér, que nio

vos deixareis sedusir por nenhum
dos extremisins, nn cerieza de
que 1em desdallecimontos ¢ tcm
inquictucder, sem  alardes, wem
ateardas, mias, cOM perceverancs
¢ firmeca trabalharels, pela vosia
e & alhein oducagho/ civike, mioral
e Physica contribumnde axnim ol
ficiontemente, para formagio de
uma infancis ¢ uma Juventeds
sndin. Sadia de corpo o« de alma,
sadin de physico « de intlligencia,

numa perfeils realizagan dn
aens *ana In corpore sano, de
Javenal.

Escoleiroy das terrme do Crureire
do Sul, de pé. pelo Brawil ¢ para o
Meanils

Fonte: HDB - Diario de Noticias, Rio de Janeiro, 15 de novembro de 1936.
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O texto publicado no Diario de Noticias ndo faz mencao direta a ideologias
especificas que ndo sejam do governo vigente. No entanto, ao abordar a importancia
de resistir aos extremistas e promover a educacao civica, moral e fisica, pode-se inferir
gue ha uma preocupacao implicita com ideologias que possam representar uma
ameaca a estabilidade social e politica. Isso pode incluir ideologias extremistas de
gualquer espectro politico, que busquem minar a ordem estabelecida ou promover
mudancas radicais na sociedade. A énfase € na moderac&do, N0 compromisso civico
e no patriotismo, mais uma vez, demonstrando uma postura em defesa dos valores e

principios do governo vigente, embora ndo sejam mencionados explicitamente.

Ademais, as disciplinas escolares, as instituigdes sociais, entre outras, estariam
envolvidas nessa construcao da ordem social, ndo de maneira isolada, mas de forma
coletiva. O conceito de educacéo civica, como observado anteriormente e reafirmado
na citacdo identificada no excerto a seguir, foi vinculado a outras areas do
conhecimento, com o objetivo de promover o desenvolvimento da nagéo.

De facto, tao util é a educacdo physica como a educacao intelectual,
tdo valiosa é a educacao civica com a dos sentimentos mais intimos.
Cada um desses aspectos da Educacao tem o seu valor préprio, mas,
isolado, a influencia de cada um deles decresce, pro que nos dominios
da Educacéo ndo se concebe sendo o conjunto com capaz de preparar

solidamente o homem para a conquista do futuro. (Diario de Noticias,
Rio de Janeiro, 16 de outubro de 1937).

Com base nisso, percebe-se uma convergéncia de ideias em relacdo a
importancia da educacgéo civica como um dos pilares da manutencgéo da estabilidade
social e politica. Quanto ao conceito, pode-se observar o destaque dado a formacao
dos individuos, desde criancas até adultos, refletindo a preocupacédo com cultivar o
sentimento de nacionalidade, patriotismo e sacrificio pela patria na qualidade de
elementos essenciais a coesao nacional. Logo, pode-se dizer que a semantica
envolvendo o termo continua ligada a questbes de nacionalismo, patriotismo e

sacrificio, além do bem coletivo, ndo deixando de lado a unidade nacional.

Outro ponto que chama a atencéo nesse periodo, ao se analisar o conceito de

educacao civica, é que ele era associado a uma questao de cultura fisica, como se
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observa no Decreto-Lei n® 2072/1940* e nas palavras de Getulio Vargas durante
inauguracao do Estadio do Pacaembu em S&o Paulo. O monumento era valorizado
como um simbolo patridtico, mas era a forcga fisica, os corpos fortes e vibrantes, que
dava orgulho e que garantiria o progresso da nagéo.

Figura 14: Excerto sobre educacéo civica no Jornal Pequeno: Pequeno Jornal
(1940)

T e —

«E' ainda, e sobretudo, este  monu-
mentsl campo de jogos sportivo uioa
obra de sabio patriotismo, pela sua
finalidade de cultura physica e cduca-
¢o civica. :

«Agora mesmo assistimos ao desfile
de dez mil athletas, em cujns evolu-
¢oes havia a precisio ¢ a disciplina
conjugadas no symbolismo das  core
naeionaes.

«Dennte dessa demonstracio da mo-s
cidade forte ¢ vibrante, indice euge-

nico da raca — mocidade em que
confio e que me faz orgulhoso de ser
brasileiro — quero dizer-os !

«Povo de Sio Paulo! Comprehen:
destes perfeitamedte  que o Fstadio de
Pacasembit ¢ obra vossa ¢ para  ella
contribuistes com o vosso eslor¢o ¢ &
vossa solidarivdade. K umum:hamles-
tes ainda que esle monumento ¢ como
am marco da grandeza de Sio  Paulo
a servico do  Brasil . .

Declaro, sssim  inaugurado o Lstadio
de Pacaembiis,

Fonte: HDB - Jornal Pequeno: Pequeno Jornal, Recife, 29 de abril de 1940.

Na citacdo que se encontra no excerto presente na Figura 14, o conceito de
educacdo civica parece estar relacionado, mais uma vez, a promocao de valores

patridticos, disciplina, e identidade nacional, s6 que, agora, por meio de eventos

4 Para saber mais vide: https:/legis.senado.leg.br/norma/526752/publicacao/15693403 Acesso em:
20/04/2024

116


https://legis.senado.leg.br/norma/526752/publicacao/15693403

esportivos e manifestacfes publicas. A ideia de educacao civica abrange nao apenas
0 ensino de principios morais, mas também a participacdo ativa na construcao e no

fortalecimento da nagéo.

No caso especifico do discurso atribuido a Getdlio Vargas durante a
inauguracéo do Estadio do Pacaembu, a educacéo civica € vista como parte integral
do proposito do estadio, que vai além de servir apenas como um local para eventos
esportivos. O estadio é enaltecido como uma "obra de sabio patriotismo", indicando
gue sua finalidade abrange a promocao da cultura fisica e de valores civicos. A
mencéo ao desfile de atletas com evolu¢cdes marcadas pela preciséo e disciplina,
simbolizando as cores nacionais, também sugere uma forma de educacdo civica

através do esporte, promovendo a unidade nacional e o patriotismo entre a juventude.

A questdo da unidade nacional emerge como uma causa a ser defendida,
exemplificada em citagces como a seguinte, que aborda a importancia da educacéo
civica nesse contexto.

A moca, evidentemente grosseira e mal educada, desconhece o
elementar principio de educacéo civica, de que no Brasil todos somos
brasileiros e de que ndo deve haver regionalismo nem criticas a este

ou aquele Estado. (Diario de noticias, Rio de Janeiro, 18 de novembro
de 1942).

O texto ressalta a ideia de unidade nacional e indica uma preocupacao com a
falta dela em certos individuos, além da necessidade de superar regionalismos e
criticas injustas a diferentes estados brasileiros. Isso sugere uma tentativa de
fortalecer os lacos de identidade nacional e de construir uma consciéncia coletiva de
pertencimento a nacao. A citacdo ilustra a preocupacgédo com a falta de entendimento
dos principios basicos da educacéo civica por parte de alguns individuos, identificados
como "grosseiros e mal educados”, observacao que ressalta a ideia de que, no Brasil,
todos deveriam se considerar brasileiros antes de qualquer regionalismo ou critica a
estados. Trata-se de um apelo a solidariedade nacional e a importancia de cultivar
uma consciéncia de unidade e identidade nacional entre os cidad&os. O conceito, aqui,

estaria relacionado a “unidade nacional”’ e a “identidade coletiva”.

Sobre a importancia do culto ao corpo forte, vibrante e saudavel, cabe destacar

o papel da Juventude Brasileira, instituicdo nacional, frequentemente associada ao
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conceito de educacao civica nos periédicos da época. Nesses textos, observa-se a
obrigatoriedade da educacédo civica e da educacdo moral e fisica, bem como a
integracdo entre essas disciplinas. A primeira buscava fomentar o patriotismo,
destacando a necessidade do servigo militar para os homens e da enfermagem para
as mulheres, como contribuicbes a seguranca nacional. A segunda visava inculcar
valores como disciplina, perseveranca no trabalho e valorizacdo da familia,
enfatizando, especialmente, os deveres das mulheres no lar e na criacdo dos filhos.
Por fim, a educacdo fisica priorizava o fortalecimento da saude corporal, promovendo
agilidade e robustez, incentivando o interesse pelo esporte e ensinando praticas de

higiene e alimentacéo saudavel.

Figura 15: Excerto sobre educacéo civica no Diario de Noticias (1940)

Organizada a Juven-
~ tude Brasileira

A nova instituicio nacional tera o encargo de.mi-
nistrar a obrigatoriedade da educagdo civica, mo-
~ ral e physica da infancia e da juventude

Fonte: HDB - Diario de Noticias, Rio de Janeiro, 09 de marco de 1940.

O texto da Figura 15 apresenta uma introducédo a publicacdo do Decreto-Lei n®
2.072, de marco de 1940, encontrado no Diario de Noticias (1940), na integra. Esse
decreto instituiu a Juventude Brasileira, com o propdésito de promover a educacéo
civica, moral e fisica da juventude, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Além
disso, o documento menciona os Centros Civicos, designados para sediar as
atividades da Juventude Brasileira. Na mesma pagina em que o decreto é citado, séo
visiveis chamadas que enfatizam os servicos e as acfes militares, contribuindo para

o discurso predominante da época, como mostram as Figuras 16, 17 e 18:
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Figura 16: Excerto sobre educacédo civica no Diario de Noticias (1940)

Noticias Militares

(V. Beletiné das Dirootorlas de Tntank. aris, ARbAt o Cavallaria 4 par. 10)

. O ministro da Guerra parte hoje para o sul do'paiz — Autoridades que
' " se avistaram hontom com o general Eurico Dutra — Um: general a ser-
vico em Buenos Aires — O custo dos onze elevadores do novo Palacio
do Ministerio da Guerra — Homenageados os officiaes ‘de gabinete re-
cem-promovidos por merecimento — Candidatos mandados matricular na
Escoia de Intendencia — No Brasil um official superior do Exercito Pa-
raguayo — Monumento a Solon Ribeiro — Intenso deslocamento de
tropa para as manobras de Saycan — Tiro de Guerra 7 — Monitores de
educagio physica no norte do paiz — Licenca a funccionarios — Actos

ministerines — Numerosas excluides de atiradores — Outras notas

Fonte: HDB - Diario de Noticias, Rio de Janeiro, 09 de marco de 1940.

Figuras 17 e 18: Excerto sobre educacdo civica no Diario de Noticias (1940)

AVISO

s AR | ESMAGAR 0 “HITLERISMO”

Toive || CUSTE O QUE CUSTAR

Fonte: HDB - Diario de Noticias, Rio de Janeiro, 09 de marco de 1940.

Voltando ao decreto mencionado, este delineava acdes que promoviam a
participacdo pratica dos jovens e criangas, especialmente no que diz respeito ao amor
e dever para com o servico militar e a defesa nacional. No entanto, em termos
explicitos, essa participacéo deixa de lado qualquer participacao critica. A énfase esta
na formacdo da consciéncia patridtica e no entendimento das responsabilidades
associadas aos deveres civicos e militares, mas ndo necessariamente na promoc¢ao
de uma participacdo critica que questione ou desafie as estruturas estabelecidas.
Portanto, enquanto encorajava a participagcdo ativa, o decreto ndo aborda
especificamente a importancia da critica ou da reflexdo sobre esses deveres e
responsabilidades. Quanto ao conceito de educacédo civica aqui expresso, pode-se
afirmar que o patriotismo, o dever civico, o engrandecimento da patria, consciéncia
patridtica, nacionalismo, seguranca nacional, sdo alguns dos termos que envolviam a

construgéo desse conceito na presente discussao.
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Sendo assim, encerrando a analise do conceito de educacédo civica, nesse
periodo, pode-se afirmar que ele sugere um conjunto de valores, conhecimentos e
habilidades destinadas a capacitar os cidadaos para participarem ativamente na vida
em sociedade. Inicialmente, relacionado a formacdo integral dos individuos,
enfatizando principios como patriotismo, disciplina e progresso. No entanto, ao longo
do tempo, novos termos e énfases conceituais surgem, como nacionalismo e amor
pela patria, refletindo mudancas nas necessidades politicas da época. Além disso, as
ideias que envolviam a utilizagdo do termo, eram vistas como uma ferramenta para
enfrentar ideologias adversas, como o comunismo, promovendo valores fundamentais
e resistindo a ameacas percebidas a estabilidade social e politica. Essa abordagem
sugere uma preocupacdo com a manutencado da unidade nacional e a promoc¢ao de
uma identidade coletiva de pertencimento a nagdo, destacando a importancia da
solidariedade nacional e da superacdo de divisbes regionais, conforme sera

apresentado nos proximos itens.

3.3 Outros tempos autoritarios: o conceito de educacao civica nos periédicos

da Ditadura Civico-Militar

Dando continuidade as analises realizadas até o momento, a partir de agora,
as discussoes relacionadas ao conceito de educacgédo civica nos periédicos da HDB,
terdo como foco o periodo da Ditadura Civil-Militar. Para o bom andamento das
analises, considera-se essencial avaliar o contexto pré-ditatorial, apesar do recorte
temporal deste estudo excluir os anos de 1950 a 1960, haja vista a importancia de
conhecer eventos anteriores que possam ter moldado a concepc¢cao de educagéo
civica. Sendo assim, o presente exame concentra-se nos peridédicos publicados de
1960 a 1990, adotando "um contexto alargado” para uma analise mais abrangente e

contextualizada.

Os anos 1960 foram marcados por uma série de eventos cruciais, que
culminaram no Golpe Civil-Militar de 1964, alterando o curso politico e social do pais.
Segundo Delgado (2014) esse periodo, caracterizado por uma intensa efervescéncia
politica e social, teve seus antecedentes nos movimentos reformistas do governo Joao

Goulart, que tentou implementar reformas estruturais profundas, como a Reforma

120



Agréria e a Reforma Urbana, provocando resisténcias das elites conservadoras e das

forcas armadas. Segundo a autora,

Na verdade, manifestacBes sociais mais autbnomas, que sempre
foram mal absorvidas pelo processo politico brasileiro, no governo de
Jodo Goulart cresceram em namero e diversidade e ganharam maior
densidade e capacidade de pressdo. Na esfera da sociedade civil, no
campo do reformismo social, destacaram-se, por exemplo, a atuacao
cotidiana das ligas camponesas, do movimento estudantil e das
organizac¢des sindicais. Em uma conjuntura marcada pela guerra fria,
0 crescimento expressivo de manifestacfes organizadas por essas
associacoes, reivindicando reformulacdes expressivas nas politicas
publicas sociais e na relacdo governamental com o0s investidores
estrangeiros, contribuiu para o adensamento de uma polarizacédo
politica bastante peculiar aquele tempo de dicotomia internacional.
(Delgado, 2014, p. 126).

Tal conjuntura fez com que a crise institucional e a polarizacdo politica se
tornassem especialmente agudas, 0 que explica o entendimento de Motta (2014, p. 2)
de que “Para compreender a ditadura, nao é suficiente estudar as politicas repressivas
e as acgOes de resisténcia que elas ensejaram”, uma vez que as questdes que
envolveram o Golpe de 1964 ultrapassam a ideia simplista, na qual havia uma parcela
contra o regime e outra a favor. Nas palavras do pesquisador

Admitir a existéncia de apoio a ditadura e que era considerada legitima
por segmentos da sociedade € operagdo analitica arriscada, devido a
possibilidade de os argumentos académicos serem manipulados nas
disputas politicas pela representacdo do passado recente. Porém,
uma compreensdo mais adequada do significado da ditadura vale o
risco, inclusive por razdes politicas, ou seja, o conhecimento mais
acurado podera contribuir para a superacdo do autoritarismo, ao

contrario da reiteracdo de representacdes simplificadoras, embora
estas sejam mais confortaveis. (Motta, 2014, p. 2).

Motta (2014) sugere a necessidade de considerar as oscilacdes caracteristicas
desse periodo histérico, quando o apoio a presidéncia de Jodo Goulart e as suas
reformas de base era visivel em certos setores da sociedade. Esses setores eram
favoraveis as politicas progressistas propostas por aquele governo democratico. Em
contrapartida, havia segmentos que mostravam apoio ao golpe militar, evidenciando
uma divisdo clara na sociedade brasileira. Apesar da popularidade e da aceitacdo
consideraveis de Goulart entre boa parte da populacdo, a oposi¢cdo se armava com
campanhas anticomunistas, que ganhavam forca, a exemplo da realizacdo de

pesquisa que “[...] apontou notavel repudio ao comunismo e, mais ainda, registrou a
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sensagao de que o ‘perigo vermelho’ estava crescendo, exatamente o tema principal
da campanha da direita” (Motta, 2014, p. 6). Essa polarizacdo evidencia a
complexidade do clima politico antes do Golpe de 1964, quando o medo do
comunismo era um poderoso mobilizador de apoio ao Regime Militar que se

instauraria.

Delgado (2010) oferece uma perspectiva complementar, enfatizando as
adversidades enfrentadas por Goulart:
Ao se tornar o principal depositario da tradicao trabalhista de Vargas
também herdou seus opositores. Além disso, as forgcas oposicionistas
ndo |he davam nenhuma trégua, pois Jango amalgamou ao
trabalhismo varguista real preocupacdo com um reformismo social
amplo e transformador da realidade. As condi¢cdes excepcionais que
predominaram durante todo o seu mandato presidencial. Sua posse
aconteceu em um contexto de crise, deflagrada pela acdo de seus
adversarios politicos. Sob a égide da crise, governou por trés anos. A
principio, sob a vigéncia de um sistema de governo parlamentarista
gue limitava seus poderes. Em seguida, recuperada sua plena
capacidade governamental, em um sistema de governo

presidencialista, em um contexto, contudo, marcado por inegavel
polarizacao politica, nacional e internacional. (Delgado, 2010, p.126).

Como esclarece Motta (2014), as mobilizacdes anticomunistas, que eram
frequentes desde o inicio do século XX, intensificaram-se consideravelmente entre
1961 e 1964 devido a uma combinacdo de fatores internos, como 0 aumento das
reivindicagdes sociais, e externos, como a tensao da Guerra Fria e as revolugdes em
paises do Terceiro Mundo. Essas percep¢cbes foram evidenciadas em varias
pesquisas de opinido da época, a exemplo de pesquisa realizada no Rio de Janeiro,
em 1963, que mostrou que a grande maioria dos cariocas apoiou a decisdo do entéo
governador de proibir um Congresso de Solidariedade a Cuba, percebido como uma
ameaca as instituicdes democraticas e a seguranca nacional. Em outra pesquisa,
realizada em S&o Paulo, em fevereiro de 1964, a maioria dos entrevistados acreditava
gue 0 comunismo estava aumentando e representava uma ameaca real. Essa
sensibilidade anticomunista generalizada ajudou a moldar o clima de medo e incerteza

gue culminou no golpe militar.

As mulher, como se observara ao longo deste terceiro periodo, nesse cenario
de instabilidade politica, econémica e social, desempenhava papel fundamental,

afinal, segundo Sestini (2008), a mobilizacdo civil tornou-se uma estratégia crucial
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para fortalecer o apoio ao Regime Militar iminente. Por meio de suas acdes e
mobilizacdes, as mulheres ndo apenas participaram ativamente na esfera publica,
como foram encarregadas de construir e disseminar a narrativa de que somente a
"mulher brasileira”, com seu papel tradicional de mae e dona-de-casa, poderia
resgatar a nagdo da ameaga comunista. “Caberia a elas, entéo, sair do lar, de onde ja
eram protetoras da familia, para agora proteger a nagao” (Sestini, 2008, p. 16). Esse
papel ampliado implicava que, além de suas responsabilidades domésticas, elas eram

vistas como protetoras da nacgao.

De acordo com Sestini (2008), em propagandas, panfletos, revistas e jornais
era veiculada a imagem da mulher feminina, delicada, ddcil, sensivel e, a0 mesmo
tempo, “[...] com a misséo de agir diante da iminente ameaga comunista do governo
Goulart”, inclusive “[...] foram essas mesmas mulheres que clamaram nao apenas por
um intervencdo momentanea, mas por um golpe militar propriamente dito e com todas
as prerrogativas de violagao de direitos humanos e sociais” (Sestini, 2008, p. 18). Esse
apoio de parte significativa da populacdo, incluindo os grupos organizados de
mulheres que viam no Regime Militar uma garantia de estabilidade e conservagao dos
valores familiares e nacionais, acabou sendo, ndo somente uma resposta as politicas
de Goulart, mas também uma manifestacdo das profundas divisbes dentro da

sociedade brasileira e dos medos que permeavam o imaginario coletivo da época.

Além do apoio de diversos setores da sociedade a intervencéo militar, o temor
em relacdo ao comunismo, considerado uma ameaca real para justificar o Golpe de
1964, Sestini (2008) identifica outros eventos especificos que, segundo os militares,
foram decisivos para o desencadeamento do golpe, devido ao seu impacto sobre a

percepcao de desrespeito a hierarquia e a disciplina.

Alguns eventos, segundo os militares, contribuiram de forma decisiva
para a concretizacdo do sentimento de desresperito a hierarquia e a
disciplina: a Revolta dos Sargentos, em setembro de 1963, que se
posicionava contra a reafimacédo da inelegibilidade dos sargentos e
qgue provocou uma concentracao e diversas prisdes em Brasilia; no
ano seguinte acontece a Revolta dos Marinheiros, resisténcia a ordem
de prisdo expedida pelo ministro da Marinha em 25 de marco de 1964,
apos a comemoracao, considerada ilegal, dos marinheiros e fuzileiros
navais pelo segundo aniverséario de sua associacao. (Sestini, 2008,
29).
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Esses eventos, segundo a autora, foram interpretados pelos militares como
uma quebra inaceitavel na hierarquia e, somados ao apoio do entdo presidente Joao
Goulart, reforgaram a percepc¢ao de suas inclinagdes comunistas. Tal contexto criou o
cenario para o Golpe de 1964, visto como uma necessidade, pois visava proteger a

nacao de uma possivel tomada comunista.

Apo6s a consolidacdo do Golpe de 1964, impulsionado pela percepcdo de
ameacas comunistas, pelo apoio de uma parcela da sociedade e por uma quebra na
hierarquia militar, o Brasil entrou em um novo periodo de sua histéria politica. Esse
cenario politico reconfigurado ndo apenas influenciou diretamente as politicas
governamentais, mas também moldou a maneira como a educacdo civica era
abordada e discutida publicamente. Além disso, marcou a diminui¢do nas referéncias
a "educacéo civica" e o aumento e énfase na referéncia a "educacao moral e civica".
A mudanca terminoldgica sugere uma adaptacdo dos conteldos educacionais as
novas diretrizes ideoldgicas impostas pelo regime, que buscava reforcar valores
alinhados a ordem e a disciplina militar. A seguir, no Grafico 3, observa-se como esta
transicdo se manifestou nos periodicos da HDB, indicando tanto uma mudanca de

linguagem como de paradigma no tratamento da formacgé&o civica no pais.

Gréfico 3: Educacao civica vs. educagdo moral e civica na imprensa periddica

1560 1570 1980 1990

u Educacao Civica  » Educagao Moral e Civica

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponiveis na HDB.
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Ao analisar o uso do termo "educacédo civica" ao longo do terceiro recorte
temporal da pesquisa, pode-se, inicialmente, supor que ele perdeu relevancia, dada a
sua diminui¢cdo nos periddicos em comparacdo com periodos anteriores. No entanto,
essa suposicao seria precipitada, pois embora tenha ocorrido uma énfase maior no
termo "educacdo moral e civica", como se pode observar no Grafico 3, isso ndo
implicou na substituicdo do conceito de educacao civica pelo de educacdo moral e
civica. Na realidade, a anéalise mais profunda revela que "educacao civica" continuou
sendo um termo utilizado, refletindo a persisténcia de sua relevancia no discurso

educacional e politico do Brasil.

O Gréfico 3 fornece uma representacao da terminologia no campo da educacao
civica no Brasil durante as décadas de 1960 a 1990 na HDB. Inicialmente, "educacéo
civica" era o termo predominante e estava associado a um conjunto mais amplo de
valores relacionados a uma participagcdo mais ativa dos cidadaos, promovendo certo
engajamento democratico. No entanto, a partir do Golpe de 1964 e com a instauracao
do Regime Militar, houve um esforco deliberado para redefinir e moldar a educacéo
civica de maneira a alinhar-se mais estreitamente aos valores autoritarios e
nacionalistas do governo. O termo "educacdo moral e civica" emergiu, entdo, como
uma ferramenta para enfatizar a moralidade, o patriotismo e a lealdade ao Estado,
reconfigurando a educacéo civica em uma direcdo que reforcava a obediéncia e a

conformidade.

O aumento na frequéncia do termo "educacao moral e civica" nos periodicos
pode ser interpretado como um indicativo de que o Regime Militar foi bem-sucedido
em implementar sua visdo de educacdo civica, que incluiu uma dimensao moral
explicita, destinada a consolidar os principios do regime. Paradoxalmente, enquanto
o termo "educacédo civica" perdia espaco, isso ndo significava que os debates ou a
relevancia da educagédo civica como conceito tivessem diminuido. Na verdade, a
discussao ainda era vibrante, como se observara nas citacées destacadas ao longo

da analise desse recorte temporal.

Outro ponto de destaque nessa discussdo é o fato do governo militar
empreender esforgo para utilizar a educagcdo como meio de disseminagéo dos ideais

autoritarios. Uma das medidas tomadas foi a obrigatoriedade da Educacdo Moral e
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Civica, como disciplina e pratica, em todas as escolas, de todos o0s niveis e
modalidades. Essa exigéncia foi estabelecida inicialmente por meio do Decreto-Lei n°
869, de 12 de setembro de 1968, e posteriormente, essa legislacéo foi modificada pelo
Decreto n® 68.065, de 14 de janeiro de 1971, reafirmando a obrigatoriedade da
disciplina e estabelecendo seu propésito de formar o carater dos cidadaos brasileiros

e prepara-los para a vida em sociedade, fortalecendo os valores morais da nacao.

Mesmo com a énfase dada a educacéo moral e civica e a educacdo como um
todo, é fundamental continuar a analise concentrando-se nas citacfes relacionadas a
educacdo civica, principalmente devido ao fato de que o termo continuou a ser
utilizado, o que ficara evidente na analise a seguir. Essa abordagem permite manter
o foco no objetivo central de investigar a trajetoria desse conceito no contexto
brasileiro. Dessa forma, em conformidade com o Grafico 2, os impressos periédicos
analisados nesta sec¢éo incluirdo o Diario de Pernambuco®, de Pernambuco, fundado
por Antonio Joze Miranda Falc&o, com 291 cita¢ces. Vale destacar os individuos que
contribuiram com publicacdes neste jornal durante o periodo em questéo, onde figuras
proeminentes da época deixaram suas marcas, enriquecendo o debate sobre
economia, politica, educacéo e cultura. Entre eles, destacam-se: Oswaldo Lima Filho,
que foi Deputado Federal por Pernambuco e Presidente da Frente Parlamentar
Nacionalista; Arthur Lima Cavalcanti, também Deputado Federal pelo Partido
Democratico Trabalhista (PDT), ofereceu perspectivas politicas e sociais relevantes
para a discussdo sobre economia e problemas sociais que envolviam o progresso do
pais; Abelardo Baltar da Rocha, autor do livro Esquerda em Pernambuco - Acertos e
Equivocos do Governo Arraes em (1991); além de Eugénio Guddin, economista liberal

e Ministro da Fazenda durante o governo de Café Filho.

No contexto da analise do conceito em questao, é importante ampliar o escopo
e incluir, além do Diario de Pernambuco, outro periddico relevante para nossa

investigacdo: A Tribuna®, da cidade de Santos, no estado de S&do Paulo, que possui

5 Para saber mais vide: FREIRE, Flora Leite. As transformagcdes nas rotinas produtivas das
redacdes: Diario de Pernambuco e Jornal do Commercio. 2018. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Federal de Pernambuco. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/30442 Acesso em: 10/12/2023

6 CARVALHO, Rosimeri Maria de. Um imposto para a instrucdo publica: o alvitre de A Tribuna (1915)
e a" municipalizacdo" do ensino em Santos. 2006. Disponivel em:
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117 citagdes. Fundado em 1894, por Olimpio Lima, A Tribuna desempenhou um papel
significativo ao longo das décadas, especialmente em Santos, onde se localizava sua
sede. Nesse periodo, contou com a colaboragdo do jornalista Rubens Ewald Filho,
gue também era critico de cinema, cineasta, apresentador e ator. Outro colaborador
notavel foi Paulo Zingg, jornalista e fundador da Academia Cristd de Letras. No
periodico, havia uma coluna intitulada "Noticias Militares", escrita pelo Capitdo

Edmundo Cortés.

Para esse periodo da pesquisa, conta-se ainda com o periédico O Jornal’,
fundado na cidade do Rio de Janeiro em 1919, que se destacou com 234 citagoes.
Dentre os colaboradores deste jornal, encontramos figuras proeminentes que
deixaram suas marcas no cenario politico e cultural brasileiro. Um deles foi Janio
Quadros, advogado, escritor e politico, cujas contribuicbes ndo sé enriqueceram o
conteudo do jornal, como também influenciaram o debate publico sobre diversos
assuntos, principalmente a politica. Além de Quadros, também participaram d’O
Jornal: José Alberto Gueiros, renomado escritor, com diversos livros publicados pelas
editoras Monterey e Record; Thedfilo de Andrade, jornalista e diretor do jornal,
desempenhando papel fundamental na orientacéo editorial e na promocéo de debates
neste periddico; Jodo Calmon, jornalista, empresario e politico, cuja atuacdo como
Deputado Federal e Senador, filiado a diferentes partidos ao longo do tempo, trouxe

uma perspectiva politica valiosa para o jornal.

Outro periédico selecionado foi O Jornal do Brasil®, com 243 citagdes, que teve
sua fundagédo em 1891 pelo jornalista e politico Rodolfo Epifanio de Sousa Dantas.
Assim como os periédicos mencionados anteriormente, este jornal também contava
com contribuicbes de figuras proeminentes da imprensa nacional, como: Alceu
Amoroso Lima, conhecido por assinar seus textos com o pseuddénimo Tristdo de
Athayde. Além de ser escritor e critico literario, Lima era uma figura de destaque no
cenario catdlico e membro da Academia Brasileira de Letras. Outro colaborador

relevante foi José Néumanne Pinto, jornalista, escritor e poeta, autor de diversos

https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1 3b411fb46a2bl5ea8ac410cf25c33ccl Acesso em:
10/06/2024

7 Para saber mais vide: MORAIS, Fernando. Chatd: o rei do Brasil, a vida de Assis Chateaubriand. 2. ed. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1994. 734 p.

8 para saber mais vide: LESSA, Washington Dias. Dois estudos de comunicac&o visual: Amilcar
de Castro e areforma do Jornal do Brasil: a marca figurativa. Editora UFRJ, 1995.
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livros, e membro da Academia Paraibana de Letras e da Academia Paulista de
Histdéria. Ambos os escritores contribuiram sobremaneira para o jornal com textos que
citavam o termo educacéo civica, enriquecendo ainda mais o conteudo e o debate

promovido pelo periddico.

Por ultimo, no periodo considerado, temos o periddico A Luta Democratica: Um
jornal de luta feito por homens que lutam pelos que n&o podem lutar®, com 63 citacdes.
Este jornal foi fundado na cidade do Rio de Janeiro por Tenério Cavalcanti, advogado
e politico, que também serviu como Deputado Estadual e Federal pelo mesmo estado.
Outro colaborador notavel deste jornal durante o periodo analisado foi Carlos Alberto
Oliveira dos Santos, mais conhecido como Cad, que era advogado, jornalista e
politico, e se destacou como militante na luta contra o racismo. Ele € especialmente

reconhecido por ser o autor da Lei Ca6?°.

Considerando o discurso expresso durante este periodo no jornal A Luta
Democratica, é evidente uma certa diferenca em relagdo aos jornais analisados no
mesmo periodo. A partir de aproximadamente 1960, hd uma série de anuncios de
reunides sindicais e textos que abordam os direitos trabalhistas, manifestando
oposicao as demissbes em massa, uma tendéncia que se mantém até meados de
1968. Paralelamente, ha uma exaltacdo do Hino Nacional e da bandeira como simbolo
de nacionalidade e dos herois pétrios, muitos deles militares. A partir de 1968, ha uma
leve mudanca no discurso, com as publicacdes sobre sindicalismo deixando de ser
centrais no jornal. No entanto, ainda neste mesmo ano, € possivel observar a mencéo
ao termo "educacao civica", com o tema "licdo de coragem e educac¢do", como mostra

a Figura 19.

® Doravante denominado: A Luta Democrética; Para saber mais sobre o periédico vide: DE SOUZA,
Claudio Araujo et al. O discurso populista e a representacao do povo no Jornal Luta Democratica.
Teoria & Pesquisa: Revista de Ciéncia Politica, v. 26, n. 1, 2017.

10 para saber mais vide: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7716.htm Acesso em 12/12/2023
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Figura 19: Excerto sobre educacéo civica em A Luta Democratica (1968)

0S ESTUDANTES deram unfa demons-
tracdo de virilidade e educocdo civico.
@ proca piblica, onde se encon-
concentrade @ mesma PM que
dias ontes. pnn
poderia ser
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evidencioram propésitos pacificos.

Fonte: HDB - A Luta Democratica, Rio de Janeiro, 25 de abril de 1968.

Os jovens exibiram atributos como "virilidade", "forca" e "garra”, e as acfes da

PM e do governo, estavam atreladas as “boas maneiras”, “consciéncia”, “beneficio da
Patria”, termos que ecoam a semantica caracteristica do periodo anterior,
especialmente considerando o conceito de educacao civica, em analise. Porém, a
conotacéo associada ao termo esta mais vinculada a defesa das ideias da juventude,
a acdo em prol de causas justas e a manutencdo da ordem e da legalidade. Em
esséncia, pode-se interpretar essa manifestacdo como uma expressao de virtudes
civicas por parte dos estudantes, tais como coragem, respeito a ordem e participacéo
civica. Isso sugere que o conceito de educacao civica ndo se restringe, aqui, apenas
ao conhecimento teodrico, também abrange a pratica de valores e comportamentos
civicos no cotidiano, afinal, conforme a citacdo a seguir, os homens que

“‘desconhecem os rudimentos da educacao civica” ndo sao coordenados pela razéo.
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Figura 20: Excerto sobre educacédo civica em A Luta Democratica (1962)

Fonte: HDB - A Luta Democratica, Rio de janeiro, 02 de agosto de 1962.

Tendo em vista esta citacao da Figura 20, é possivel estabelecer a semantica
gue envolve o conceito de educacao civica a partir da ideia de conceito antitético
defendida por Koselleck (2006), visto que os rudimentos da educacao civica estariam
alicercados em ag6es como: falar baixo, ao invés de gritar, ter calma e paciéncia, ao
invés de esbravejar, sugerir ao invés de impor, tranquilizar ao invés de ameacar e
manter a calma ao invés de se destemperar. Todas elas vistas como atributos dos

individuos educados civicamente.

Outro ponto que chama atencé&o no inicio da década de 1960, assim como nos
periodos anteriores, € a importancia creditada ao culto dos heréis patrios, e uma
crescente preocupacao com o abandono das atividades civicas nas escolas e outras
instituicdes. Isso sugere um distanciamento em relacdo aos incentivos observados
anteriormente, especialmente considerando que ja havia se passado mais de uma
década desde o término do governo Vargas. Vale ressaltar que durante o periodo
varguista, como ja observado anteriormente, houve uma intensificacéo na valorizacao

das figuras patrias e no culto aos herois e aos simbolos patriéticos.
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Figura 21: Excerto sobre educacédo civica em A Luta Democratica (1961)

Fonte: HDB - A Luta Democratica, Rio de Janeiro, 02 de agosto de 1961.

Corroborando com essa visao, tem-se a citagao no excerto da Figura 22,
retirado do Diario de Pernambuco, em 1962.

Figura 22: Excerto sobre educacéo civica em Diario de Pernambuco (1962)

Fonte: HDB - Diario de Pernambuco, Recife, 01 de junho de 1962.
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Assim como nos outros dois periodos, a valorizacdo dos herois e dos simbolos
nacionais teve importante papel nas expressdes civicas no Brasil durante a década
de 1960, refletindo o contexto histérico e o significado atribuido ao conceito de
educacdo civica. Embora possa ter havido uma reducgéo nas atividades préticas, ainda
era evidente um discurso que enaltecia os herdis nacionais e preservava as tradicdes
patrioticas. Essa continuidade ndo se limitou apenas a transmissédo do conhecimento
histérico, mais caracteristico na Primeira Republica, envolvia também as praticas
destinadas a cultivar o reconhecimento e a gratiddo pela contribuicdo dos herdis para
o pais. Durante a Primeira Republica os heroéis eram ovacionados, a historia da nacdo
era intensificada, era necessario conhecer o pais para ama-lo. Visando criar uma
nacdo, um sentimento patrio, toda a sociedade deveria ser instruida nesse sentido,
sendo comuns as préticas civicas para todo o povo das cidades e estados. No Estado
Novo, a histéria era mais uma vez ressaltada, porém os herdis patrios deveriam ser
modelos de forca, coragem e sacrificio pelo bem comum, havendo forte investimento
da formacao do corpo e do intelecto da juventude. Na Ditadura Civil-Militar os heréis
deveriam ser estudados nas escolas, ser modelos de for¢a e coragem, também com
investimento na juventude, com o intuito de moldar uma identidade nacional forte.
Como nos periodos anteriores, a exaltacdo dos herois e simbolos nacionais na década
de 1960 refletia um esfor¢o continuo de fortalecer o sentimento de pertencimento e o
respeito pela nagdo, mesmo em meio a um contexto politico conturbado. Essas
expressdes civicas ndo apenas reforcaram a identidade nacional, mas também

serviam como instrumento de coeséo social e de legitimacéo do regime vigente.

Atrelado a essa discussao, outro ponto que merece destaque na citacdo acima,
€ a questdo da formacao moral cristd em conjunto com a educacgéo civica. A formacao
moral cristd € vista como tao relevante quanto a educacao civica, pois € “fator de
civilizacao, inclusive porque a religido de um povo é também parte dos costumes que
recebemos dos nossos antepassados” (Diario de Pernambuco, Recife, 01 de junho de
1962). Tendo em vista o discurso expresso nos periédicos, sobre essa aproximagao
entre valores morais e a educacgdo civica, € importante ressaltar que, na Primeira
Republica os valores morais ja se mostravam atrelados aos valores civicos, porém
sem cunho religioso, mais proximos da ciéncia. No periodo varguista, era possivel ver

certa aproximacdo, mas eles ainda ndo se confundiam com os valores morais
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religiosos cristdos. J& na Ditadura Civil-Militar essa tendéncia de discurso se
intensificou. Assim, percebe-se uma modificacdo no conceito, a medida que passou a
ser associado a valores cristdos, com forte influéncia da Igreja Catdlica. Isso se reflete
na publicacéo de textos, discursos de diversos individuos ligados a essa religido,
mencionando e discutindo o termo, como Alceu Amoroso Lima e Paulo Zingg.

Também neste periodo, o conceito de educacado civica destaca-se como
norteador na escolha dos dirigentes da nacdo. Na Primeira RepuUblica havia
associacao do termo a falta de educacdo do povo no geral, preocupacao que se
refletia nas publicac6es daquele periodo. No Estado Novo, ao se falar em educacéo
civica nas elei¢cbes, o0 conceito estava atrelado a consciéncia do dever de votar,
enquanto compromisso com a sociedade, com cumprimento do dever e com 0
progresso da nacdo. Na Ditadura Civil-Militar, esta alicercado a uma questdo de
condicdes de analisar o carater do candidato adequado, saber escolher entre o bom
ou mau politico, visando a promocédo da administracdo democratica e entendendo a
educacao civica como “solugao para a vida partidaria” (Diario de Pernambuco, Recife,
06 de agosto de 1967), o que demonstra certa preocupacdo com consolidar, além dos
valores civicos e morais, 0s éticos. Isso fica expresso na citagdo presente no excerto
da Figura 23.
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Figura 23: Excerto sobre educacéo civica em Diario de Pernambuco (1967)
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Fonte: HDB - Diario de

o

ernambuco, Recife, 06 de agosto de 1967.

Ainda analisando a questdo eleitoral, ao tratar da administragcdo da nacao
Eugenio Gudin escreveu:

E se 0 acaso lhe p6e nas maos os destinos do pais, procura entrega-
lo a seus melhores homens, em vez de se apromitar da situacdo em
causa propria. E o lema de Cyrano Bergerac: “c’est ancore bien plus
beau, lorsque c’est inutile” ou o lema de Kennedy: pergunte o que vocé
pode fazer por seu pais e ndo o que seu pais pode fazer por vocé”
Estes deveriam ser o fundamentos nao s6 de nossa educacao militar,
mas também da nossa educacgdo civica, se de fato pretendemos
construir um grande pais, em futuro n&do indefinido. (Diario de
Pernambuco, Recife, 16 de marco de 1968).

A analise da citacao acima pode ser abordada de varias maneiras. Em relacao

ao conceito de educacédo civica do periodo em questdo, observa-se que o texto
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destaca conceitos como lideranca altruista e responsabilidade civica, ilustrados pelas
figuras de Cyrano de Bergerac e John F. Kennedy, que serviam como referéncias de
comportamento e ideais civicos. Cyrano de Bergerac, um personagem literario
admirado por sua nobreza e altruismo, foi mencionado por meio da citacdo de uma
frase que celebra a beleza dos atos altruistas. Por outro lado, Kennedy foi evocado
por seu incentivo ao engajamento publico e a participacdo ativa na sociedade,
encorajando os cidaddos a serem contribuintes ativos, ndo meros beneficiarios
passivos. Esse contexto levanta uma questéo pertinente sobre o que se esperava do
povo brasileiro em um periodo em que a participacdo politica e social era
frequentemente submetida a censura e repressao. Ademais, é crucial observar como
o termo € associado a ideais democraticos em um contexto de repressao, sublinhando

0 contraste entre as aspiracdes civicas e as realidades politicas do periodo.

Continuando a analise, a educacéo civica se destacava como um pilar para o
desenvolvimento de uma sociedade ativamente engajada. Por meio da educacéao,
buscava-se fomentar, nos cidadaos, a habilidade e o desejo de contribuir para o bem
comum ao mesmo tempo que entendiam e exerciam seus direitos e deveres. A énfase
era colocada no valor do altruismo e nas qualidades de lideranga. Essa perspectiva
era frequentemente interpretada como uma critica a corrup¢éo e ao abuso de poder,
sugerindo um modelo de lideranca que privilegiava a integridade e o sacrificio pessoal

como fundamentos para a constru¢cdo de uma nacao prospera e justa.

Assim, percebe-se que a utilizacdo do conceito de educacgéo civica estava
atrelada ao desenvolvimento de valores éticos, responsabilidade social e participacéo
ativa na vida politica e social do pais, visando a formacé&o de cidadaos comprometidos
com o bem coletivo e a melhoria continua da nacéao. Nesta anéalise, emergem palavras
como responsabilidade civica, altruismo e desenvolvimento nacional, que articulam a
necessidade de uma visdo de futuro orientada pela educacdo ética e moral,
evidenciando, mais uma vez, a dicotomia entre o bom versus o mau. Diante dessa
visdo, a utilizacdo do conceito ia além do simples conhecimento dos processos
politicos, pois exigia uma incorporagdo da ética, do servi¢o publico e da participagéo

civica na identidade dos cidadaos.
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A questdo do progresso, do desenvolvimento do pais, permeou todo o terceiro
periodo da pesquisa, destacando de forma contundente a participacdo de todos os
individuos nesse processo. O bem comum e a prosperidade sdo expressfes cada vez
mais constantes nas citagdes. Atrelado a isso, “familia” e “trabalho” passam a também
integrar o cenario enquanto palavras que envolviam e estavam ligadas ao conceito de
educacao civica:

[...] se 0 homem né&o parte da compreenséo do seu meio para constituir
progressivamente a familia, o nacleo de trabalho, a comunidade e a
Patria, falta-lhe e faltar-lhe-4 sempre a base de educacéao civica, cujos
objetivos serdo em ultima analise a felicidade pessoal, o bem-estar

comum e a prosperidade nacional. (O Jornal, Rio de Janeiro, 19 de
janeiro de 1969).

Nesse sentido, era essencial que o individuo constituisse uma familia, onde,
segundo a visao apresentada, "A mulher é o centro da educacéo civica familiar, como
mae, esposa e irma, inspiram valores éticos, responsabilidade, lealdade e sentimento
de dever, autoconfianga e iniciativa, amor e respeito” (Jornal do Brasil, Rio de Janeiro,
01 de agosto de 1970). Essas palavras foram proferidas pelo coronel Otavio Costa'?,
entdo assessor-chefe da Assessoria Especial das Relacdes Publicas (AERP), durante
palestra intitulada “A mulher e a comunidade”, dirigida as mulheres envolvidas na
Campanha da Erradicacéo das Invasdes no Distrito Federal. De acordo com o militar,
caberia a mulher a responsabilidade pela formacao civica do cidadao e pela educacéo
do homem para a cidadania. Em suas palavras, a familia, a comunidade e, por fim, a
nacao inteira eram vistas como os principais dominios da educacéo civica, e a difusao
dessa educacéo exigia a presenca ativa das mulheres como "educadoras dos lares
gue compreendem a sua importancia para o fortalecimento do carater nacional”
(Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 01 de agosto de 1970). O coronel Otavio Costa ainda
recorreu a citacdo de Fernando Pessoa, “Tudo vale a pena quando a alma nao é
pequena”, para enfatizar que os sacrificios feitos pelas mulheres em prol do

engrandecimento da nacdo eram justificados e valiosos.

Em outra palestra, que inaugurou uma série de conferéncias sobre educacao
moral e civica, o coronel afirmou que a educacdo civica visava aperfeicoar as

criaturas, sendo os fins da vida humana “Formar o homem ou alimentar o dinamismo,

11 para saber mais vide: FICO, Carlos. Reinventando o otimismo: ditadura, propaganda e
imaginario social no Brasil. Editora FGV, 2024.
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através do qual o homem se faz mais homem, os fins sdo a propria realizacao da
criatura humana, a imagem e semelhanga de Deus” (Jornal do Brasil, Rio de Janeiro,
12 de margo de 1970). Além disso, para ampliar o escopo da educagédo civica para
além do simples conhecimento de deveres e direitos, ele enfatizou que esta deve
capacitar o homem a ser um cidadao apto a conviver em sociedade, promovendo uma
convivéncia harmoniosa e enriguecida por uma "boa dose de espirito comunitario e
tolerancia com os outros". Dessa forma, pode-se afirmar que, para o coronel, a
educacdo civica ndo se limitava apenas ao conhecimento de leis, direitos e deveres,
mas visava ao desenvolvimento integral do ser humano. Isso mostra que o conceito
de educacédo civica delineado na palestra de Costa € multifacetado, integrando
dimensbes éticas, espirituais e transformadoras, na medida em que propde que a
educacdo civica seja um caminho ndo so para a construcao de um cidad&@o consciente
e participativo, mas também para a formacao de uma pessoa plenamente realizada e

alinhada aos valores civicos, éticos e morais elevados.

Passando a década de 1970, observa-se que foi marcada por algumas
mudancas no entendimento do conceito, que passou a ser percebido como essencial
ao desenvolvimento integral de todos os segmentos da populagéo, incluindo homens,
mulheres, jovens e criangas. Essa expansao reflete um esforgo intenso para promover
atividades civicas em diversos ambientes sociais, evidenciando um movimento para
integrar a educacao civica com a educagado moral religiosa. Uma citagcdo em um texto
gue divulga a palestra sobre a independéncia nacional € ilustra bem o pensamento
dessa época e sugere a amplitude dessa integracao:

[...] a educacdo civica do homem esta no mesmo plano que a religiosa
e moral, e se ela se cultua na igreja, nos quartéis e na escola, além do
lar, deve também ser cultuada e vivida na fabrica, para uma comunhéo

comum de sentimentos na exaltagao da Patria que € o homem. (Diario
de Pernambuco, Recife, 06 de setembro de 1970).

Na citacao identificada no excerto acima, a perspectiva ampliada reforca a
ideia de que a educacéo civica ndo se limita a conhecimentos e praticas isoladas. Ela
€ uma pratica abrangente, que busca harmonizar os valores civicos, morais e
religiosos em todos os espac¢os da vida publica e privada, ou seja, a ideia difundida
era praticar o civismo, a educacdo civica em todos os ambitos da vida cotidiana.

Apoiando essa perspectiva, a citacdo presente na Figura 24 exemplifica a semantica
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que circunda o conceito na época, enfatizando novamente elementos como “familia”,
“carater” e “comunidade”, e revisitando o “amor a liberdade com responsabilidade”,
que se assemelha a ideia de uma “liberdade organizada e disciplinada”, ou até mesmo
a ideia de liberdade delineada pela obediéncia. Além disso, sédo introduzidos temas
como “principios democraticos” e “constitucionais”, que comecam a aparecer

recorrentemente nos textos dos periédicos da época.

No trecho a seguir, observamos o discurso de Moacir do Carmo, prefeito da
cidade de Duque de Caxias, que entrelaca excertos do Decreto-Lei n°® 869/69 em sua
fala. Ele enfatiza o papel essencial da educacao civica, que é guiada e sustentada

pelos principios da educacao moral e da educacao familiar, democratica e espiritual:

Figura 24: Excerto sobre educacdo civica em A Luta Democratica (1970)

A Educacdio Moral, que ser-
vird de base A Educacdo Civi-
ca, inspirando-se nas tradigdes
nacionals visard aos seguintes
aspéctos: aprimoramento do
cardter de educagfo. com apoio
na moral € no amor & {ami-
lin € A comunidade: preserva-
cho fortalecimento e nrojecio
dos valores espirituals e mo-
rais da naclonalidade: defesa
dos princinios demnerfiticos-
constitucionals, com a preser-
vaciio do espirito religioso, dn
dignidade da criatura humana
e do amor A liberdade com
responsabitidade. sob a inspi-
racio de Deus (Constituicio
¢o Brasil PreAmbulo): forta-
lecimento do principio de fo-
lidaiiedade humana, compre-
ensdo do equilihrio entre o In-
dividue ea sociedade ¢ 80 for-
talecimento do =spirito demo-
crdtico de modo a preserva-
16 de ideologias materialistas
e contririas As aspiracdes dos
prasileiros e aos interésses na-
clongiscionais.

Fonte: HDB - A Luta Democratica, Rio de Janeiro, 13 de outubro de 1970.

Nesta citacdo, € possivel observar que o conceito de educacdo civica
incorporava elementos que refletiam valores morais, sociais e ideoldgicos. A énfase

no aprimoramento do carater sugere que a educacgao civica moldava a pessoa como
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um todo, o que seria essencial a participacdo efetiva e responsavel na sociedade. A
mencéo a familia e & comunidade indica que a educacao civica era vista como um
processo que comecava em casa e se estendia ao espagco mais amplo da
comunidade, sugerindo um modelo de aprendizado e de valores que é integral e
enraizado na vida cotidiana das pessoas.

O foco nos valores espirituais e morais da nacionalidade refletia, como objetivo
da educacéao civica, preservar a identidade cultural e espiritual da nacdo ao mesmo
tempo que preparava os cidadaos para defenderem e perpetuarem esses valores. A
inclusdo de principios democréaticos e constitucionais ressaltava o seu papel de
promover o entendimento e o respeito pelo sistema politico e legal do pais, visto como
crucial a garantia de que os sujeitos estivessem informados sobre seus direitos e
deveres e pudessem participar da vida social, o que poderia enfatizar a

responsabilidade social.

Dessa forma, o conceito apresentado € integrativo e normativo, propondo uma
educacao civica ao mesmo tempo formadora de carater e guardia de valores coletivos.
De acordo com esse modelo, a educacéao civica era essencial tanto a formacéo de
individuos capacitados e responsaveis como a manutencéo e a promocéao da coesao
social e da identidade nacional, o que sugere certa consonancia com os objetivos do

governo vigente.

Em outra citacdo no periddico A Tribuna (1972), Paulo Zingg reforca a
importancia dos monumentos como forma de cultuar os mortos que se dedicaram a
construir o pais. Para ele, consagrar feitos historicos e culturais seria fundamental a
valorizacdo dos que construiram o pais: “A independéncia esta consagrada no
Ipiranga, as margens placidas... As Bandeiras estdo lembradas na entrada do
Ibirapuera, onde também esta 0 monumento aos mortos na revolucao de 1932, ambos
de estatura grandiosa” (A Tribuna, Sao Paulo, 13 de maio de 1972). No texto, o autor,

concorda com o general Humberto, como é possivel observar na citagdo da Figura 25:
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Figura 25: Excerto sobre educacdo civica em A Tribuna (1972)

Estd certo o sgeneral
Humberto na sua reivind!-
cagho, que 4 uma reclama-
¢ho da pripria honra na-
clonal. A educagho civiea
nio pode ser apenas uma

oA intenclo o nma ati.

tude a consagrar o bdom
comportamento moral do
cidadio perants a socledn-
e @ & patiia. A ecducacio
eiviea ¢ feita srmpre com
exemplos coneretos diante
de monumentos que ates-
tem nlo 86 a continuidade
nacional, mas as jutas que
tornaram possivel o Brasil
de hoje. 8ko Paulo 1A con-
sagrou os bandeirantes que
conquistaram a nossa atual
base terrilorisal. 850 Paulo
JA consagrou a jornadg da
Independéncia. Sio Paulo
1A consagrou os seus fun-
dadores. Bio Paulo JA eone-
SAgTOU Of mortos de 32 B
precisa consagrar os solda-

Fonte: HDB - A Tribuna, Santos, 13 de maio de 1972.

Além disso, € salientada no texto, a importdncia de exemplos tangiveis na
educacao civica, que defende uma pratica enraizada ndo apenas em intencfes, mas
em acgdes concretas, que refletem e honram a histéria nacional: “Esta certo o general
Humberto na sua reivindicacdo, que € uma reclamacéo da propria honra nacional” (A
Tribuna, Santos, 13 de maio de 1972). Essa perspectiva destaca a necessidade de
ensinar educacdo civica por meio de exemplos histéricos e monumentos que
personificam os sacrificios e as conquistas que moldaram a nagdo. A referéncia aos
Bandeirantes, por exemplo, serve como um ponto de conexao entre o passado e as
licbes civicas da época, ilustrando como os eventos histéricos sdo essenciais a
compreensao da identidade e dos valores nacionais. Nessa perspectiva, 0 conceito
de educacéo civica aponta para a internalizacdo dos valores civicos, na medida em
gue 0os monumentos e os locais historicos serviram ndo apenas como lembrancas

fisicas das lutas e conquistas do passado, mas também como pontos de partida para
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discussdes sobre valores civicos que contribuiram para a construcao da identidade

nacional, fortalecendo o senso de pertencimento e a responsabilidade com a nacéao.

Em outro momento, Paulo Zingg discute a questdo do pertencimento e das
conquistas nacionais da época, argumentando que apenas naquele tempo a
juventude comecou a receber uma educacdo civica adequada, ao se afastar da
"bajulacdo dos poderosos" e da "degradacdo corruptora", caracteristicas que,
segundo ele, marcavam os periodos anteriores, quando os mais velhos "desprezavam
a educacao civica ou a formacao politica" (A Tribuna, Santos, 01 de outubro de 1972).
Os mais jovens, por sua vez,

[...] recebem o impacto da formacdo civica e o0 impacto da
transformacg&o nacional. Sentem a personalidade brasileira ganhando
forga no mundo inteiro, estdo orgulhosos disso e com as oportunidade
educacionais abertas estdo participando de tudo que se faz para
promover o Brasil e os brasileiros. Vitdrias esportivas, conquistas
intelectuais, crescimento econdmico, afirmacdes revolucionarias, tudo
capitaliza em termos do Brasil e isso cresce globalmente, forma

opinido publica e cria uma atmosfera de confianca, seguranca e
intenso patriotismo. (A Tribuna, Santos, 01 de outubro de 1972).

A abordagem expressa nos textos do periédico sugere que a educagédo civica
foi utilizada como um meio para consolidar uma identidade nacional que apoia a
legitimidade do regime. A citacdo de A Tribuna (1972) discursa sobre os jovens que,
supostamente, estavam recebendo uma educacdo civica que os afastava da
bajulacéo dos poderosos e da corrupgcao. Essa descricao pode ser interpretada como
uma tentativa de favorecer o regime, que queria se distanciar das praticas corruptas
associadas a regimes anteriores. Existe aqui um contraste entre teoria e pratica, em
relacdo ao conceito de educacao civica, tendo em vista que se apresenta um ideal de
formacao civica que inclui participacdo ativa, formacao ética, e consciéncia politica.
No entanto, dado o contexto autoritario e as préticas repressivas do Regime Militar,
h& um contraste evidente entre o conceito teorico de educacao civica e sua aplicacao
pratica, que muitas vezes visava mais a conformidade e ao controle do que ao fomento

de uma participacédo ativa e questionadora.

Ademais, o0 conceito de educacgédo civica pode ser percebido como prescritivo
guando adentra o campo do comportamento social detalhado e regulamentado. Um
exemplo claro dessa prescricéao é evidenciado em uma citagcdo de 1973, no periédico
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A Tribuna, que descreve a educacao civica ndo apenas como uma formacdo de

carater, mas como uma campanha para inculcar habitos especificos que melhoram a

convivéncia urbana:
E uma necessidade urgente o trabalho da educac&o civica de todos
nés. E uma espécie de campanha que nds, bandeirantes, podemos
lancar. A finalidade é criar habitos sociais que contribuam para
melhorar a vida em relacdo ao préximo. Por exemplo: habitue-se a
andar a pé, nas calcadas, a direita e nas estradas a esquerda. Em
geral reina uma confusdo nas nossas cidades, gerando nervosos,
irritados, mal-humorados. Atrasam-se as pessoas que estdo

apressadas, pela dificuldade de andar na rua em ziguezague. (A
Tribuna, Santos, 25 de margo de 1973).

Nesse excerto, a citacdo destaca como a educacdo civica era usada para
estabelecer normas de conduta no espaco publico, refletindo uma visdo que
equilibrava a melhoria do bem-estar coletivo com a imposicdo de ordem e
conformidade, e levantando questdes sobre o0 alcance do Estado no comportamento

diario dos cidadaos.

Durante o Regime Civil-Militar, as criancas e os jovens foram alvos frequentes
de mensagens educativas, como exemplifica a se¢do "A Tribuninha" do peridédico A
Tribuna. Desde 1960, essa sec¢do semanal era dedicada ao publico infantil,
apresentando noticias escolares, fotos de atividades nas escolas, desenhos de
alunos, e jogos educativos que incluiam cruzadinhas e charadas. Em uma edicao de
1973, observa-se a exaltagcdo da figura do prefeito de Santos, descrito como um
defensor do bem-estar infantil, apesar de “possiveis falhas que, se existissem, nao
seriam atribuidas ao seu esfor¢co administrativo". (A Tribuna, Santos, 13 de agosto de
1973). Uma fotografia acompanhava o texto, mostrando criancas concentradas, talvez
em um ambiente escolar, destacando a importancia de “criangcas bem orientadas que
serdo o maior patriménio da Humanidade" (A Tribuna, Santos, 13 de agosto de 1973).
Além disso, uma publicacdo subsequente revela a percep¢ao de uma crianca de 12
anos sobre educacgao, diferenciando “Educacao Moral e Civica”’, que visava a
formagado de carater e bons cidadaos, de “Educac&o” em geral, que desenvolvia
capacidades individuais e adaptacao social. A crianca também definia “Educagao
Moral” como orientadora de comportamentos em contextos familiares e escolares, e
“Educacao Civica" como promotora dos deveres e direitos patridticos, incluindo o amor

a patria e aos simbolos nacionais.
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Corroborando com essa visao de que as criancas deveriam ser o futuro da
nacdo, e orientadas para que fossem o futuro da humanidade, vale ressaltar a
publicacdo no Diario de Pernambuco (1972) que diz que “é educagao civica, porque
€ democracia. Para poder haver verdadeira democracia, é preciso haver um povo a
altura” (Diario de Pernambuco, Recife, 07 de maio de 1972). Além disso, existia uma
énfase na participacéo dos sujeitos que criavam, que construiam, que cresciam como
“ser humano inteligente numa homenagem a Deus que tal nos deu esta condi¢gao”
(Diario de Pernambuco, Recife, 07 de maio de 1972). Para tanto, seria necessaria a
comunicacao; afinal, era ela que possibilitaria “a compreensado, a harmonia, a
aceitagao mutua, a abertura, a fraternidade, o amor” (Diario de Pernambuco, Recife,
07 de maio de 1972). Os seres humanos deveriam criar, ser caridosos e pensar nos
seus irmaos para, assim, construirem o reino de Deus. Deveriam, ainda, construir uma
histéria na qual os individuos fossem conscientes de seu papel na sociedade e na
evolucdo da humanidade. Esse enfoque fornece indicios de uma educacdo civica que
prepararia 0s cidadaos para participarem ativamente de um sistema democratico

idealizado, mesmo sob um regime autoritario que limitava a pratica democratica.

Esse aspecto é reforcado pela énfase na comunicacgéo e nas interagdes sociais,
vistas como essenciais a coesdo comunitaria e ao desenvolvimento humano. A
publicacdo prossegue destacando a importancia do desenvolvimento de habilidades
comunicativas e fraternais: "é ela que possibilitaria a compreensao, a harmonia, a
aceitacao mutua, a abertura, a fraternidade, o amor." (Diario de Pernambuco, Recife,
07 de maio de 1972). Assim, a educacao civica era apresentada como uma ferramenta
para fomentar uma sociedade mais harmoniosa e integrada, refletindo valores
considerados divinos e transcendentes. A andlise do conceito, nessa perspectiva,
permite entender a instrumentalizacdo da educacdo civica como um meio de
legitimacdo do regime e como preparacdo para um futuro idealizado de ordem e

democracia.

Ainda na esteira da participacao ativa na sociedade, no esforco individual para
o crescimento coletivo, na formacao dos jovens, responsaveis pelo futuro da nacao,
tem-se a publicacéo de 1974, no Diario de Pernambuco, com o titulo “Colégio Nobrega
empossa diretoria seu Centro Civico”. Nesse texto é possivel observar as iniciativas

para garantir a formagao das criangas e jovens, que “vivenciavam” as praticas civicas,
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bem como as ideias que compunham o conceito de educacao civica difundido e
veiculado no periodo. Nessa publicacdo, é possivel observar a transcricao da fala do

professor orientador do Centro Civico, Floriano Pessoa Albuquerque Melo.

Figura 26: Excerto sobre educacéo civica no Diario de Pernambuco (1974)

Finalizando: «Os centros civicos atingem muitos objti-
wos, todos eles, procurando desfrutar Nos alunos © AmMOr & sus
tera, © respeito &s instituicbes, s valorizacho dos vultos na-
clonais, a celebragio das datas histéricas importantes. Ocu-
pam-se cles também de educar os jovens para a sensibilidade,
s fim de que sintam-se¢ responsivels pelas necessidades da
comunidade,

Fonte: HDB - Diario de Pernambuco, Recife, 18 de julho de 1974.

A perspectiva do orientador do Centro Civico da Escola Nébrega, apresentada
na Figura 26, oferece uma leitura ampliada do conceito de educacao civica. A partir
dela, pode-se conceber que o conceito transcende as normas legais e inclui uma
conexdo emocional e pratica com a sociedade. Para ele, o verdadeiro cidadao deveria
"sentir com a Patria", indicando que a educagdo civica incluia uma “conexao
emocional” com o pais. Essa expressao sugere uma dimensao afetiva, por meio da
gual os individuos identificariam seus sentimentos, seu entusiasmo, seu trabalho e
sua vida com os interesses e aspiracOes da sociedade. Tal conceito de educacéo
civica vai além do ensino de fatos ou leis; ele envolve cultivar um senso de

pertencimento e responsabilidade pessoal em relacdo a coletividade.

144



Além disso, o termo "dependéncia mutua" aponta para uma compreensao da
sociedade como interconectada, onde cada cidaddo era tanto beneficiario quanto
contribuidor. Esse aspecto reforca a ideia de que a educagéo civica estabelecia a
complexidade das relagfes sociais e a importancia da cooperagéo e do compromisso
mutuo para o bem-estar coletivo. Essa visdo ligava a educacéo civica a formacéo de
cidaddos em um contexto que valorizava tanto o desenvolvimento individual quanto o

coletivo por meio de valores democraticos e cristaos.

Quanto aos Centros Civicos, que eram descritos como instituicdes legalmente
instituidas e destinados a formar cidadaos “conscientes, solidarios, responsaveis e
livres", engajados no desenvolvimento nacional em varios aspectos, incluindo o
humano, moral, econémico e cultural, pode-se afirmar que sugeriam um conceito de
educacéo civica que, mais uma vez, estava além das praticas civicas, na medida em
gue promovia uma integracdo completa do individuo social e politico do pais. Ndo se
pode ignorar também o cunho moral desses centros, que poderiam favorecer uma
"formacdo moral” em um contexto cristdo e democratico. Isso era essencial para que
os alunos pudessem "compreender e aceitar os valores da mocidade cristd e
democratica”. A mencdo aos "codigos de horas" pode implicar uma estrutura
organizada onde os valores eram ensinados por intermédio de atividades
programadas, sugerindo um esfor¢co para inculcar um senso de responsabilidade e

engajamento com a sociedade.

Durante a década de 1970, o conceito de educacédo civica deu mostras de
mudanca, particularmente em torno da importancia das eleicbes. Uma manifestagao
clara dessa mudanca pode ser vista no texto "O dever cristédo nas eleicées”, de Dom
Eugénio de Araljo Sales'?, Cardeal Arcebispo do Rio de Janeiro. Ele argumentava
gue, assim como os individuos tinham deveres com a igreja e Deus, eles também
possuiam responsabilidades civicas como membros da nacgédo, incluindo o dever de
votar. Além disso, ele destacava o valor dos individuos que optavam por seguir
carreiras na politica e no servico publico. O Cardeal Sales escreveu que "A igreja
considera digno de louvor e veneracéo o esfor¢co daqueles que se dedicam ao bem da

coisa publica, a servico dos homens, assumem os trabalhos desse cargo” (Jornal do

12 para saber mais vide: https://www.cnbb.org.br/dom-eugenio-de-araujo-cardeal-sales/ Acesso em
15/01/2024
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Brasil, Rio de Janeiro, 1974). Ele defendia ainda a importancia de estabelecer uma
educacéo civica robusta e eficaz, essencial para garantir "o conveniente exercicio do
voto livre, eficaz, com real e benéfica influéncia na sociedade" (Jornal do Brasil, Rio
de Janeiro, 1974).

Tendo em vista o que foi abordado, a andlise das citacfes revela que, a partir
da segunda metade da década de 1970, ocorre uma transformacéo perceptivel no
discurso sobre a educacao civica. Essa alteracdo sugere uma possivel variacdo no
conceito em guestédo. Além disso, nota-se uma reducao consideravel na frequéncia de
mengdes ao termo “educacgado civica” durante esse periodo, como ja observado
anteriormente, porém, especialmente na segunda metade da década até o final da
década de 1980. Essa diminuicdo pode indicar um declinio no interesse ou na
priorizacdo da educacéo civica nas discussfes publicas e educacionais, refletindo,
possivelmente, uma mudanca conceitual ou a importancia do termo. Inclusive, pode-
se observar que as citacdes do termo educa¢cao moral e civica passaram a figurar com

maior frequéncia nos periédicos, como se constata nas citacdes presentes nas Figuras
27 e 28.

Figura 27: Excerto sobre educagédo civica em A Tribuna (1976)

Quanto a0 abandono que
CAIACLErizZOu 08 elNsiNAMEn o8
dessa disciplina nos Wlimos
anos, Zerbinl comentou. “An-
tigamente, NOs Unhamos aula
de Civilidade na escola, WUa-
tando do comportamento hu-
mano denilre da sociedade,
das boss maneiras ¢ da s
cacho civiea. Depols, substii-
U & maleria pela Edu-
cagho Moral ¢ Clvika, que da
malor nlase a0 patriotsme,
a0 senlumenio religloso, civico
e moral, sbandonando wa
PONCO & preccupsgho pela -
Sithe comunania. Mas ¢ in-
Lol essiile, QUando g* fala na
disciphne de Civiidade & uni-
(A Colse que Tassem & chamaer
& geule de veibe ',

Fonte: HDB - A Tribuna, S&o Paulo, 19 de marco de 1976.

146



Figura 28: Excerto sobre educacédo civica em A Luta Democratica (1976)

omento em que 0 civismo e:sld desapare-
rendl:? l‘\‘;o por falta de sentimento pgtr:étlco dos
brasileiros, mas sim pela deificiéncia de ensino, ao
ponto de ter sido anunciado gue, a chegada do
presidente da Republica ao Planalto, nio obstante
o ltoque do Hino Naclonal adultos e jovens [ieam
sentados conversando, ndo por desrespeito ao chele
da Naclio que ¢ por lodos estimado, mas sim poi
falta de educagiho civica, surge a necessidade impe.
riosa do livro recem publicado pelo general Otavio
Costa ser obrigatério nas escolar ¢ cada um dos
«cus capitulos comentados, « fim de robustecer o
amor civico daqueles que nio conhecem determina-
des passagem da nossa nistoria.

- . . L. & L

Fonte: HDB - A Luta Democratica, Rio de Janeiro, 16 de janeiro de 1976.

Ao analisar os discursos expressos nas citacdes presentes nos excertos acima,
percebe-se que, na segunda metade da década de 1970, as publicagcbes comecam a
trazer a tona um certo descontentamento em relacao ao entendimento da educacéo
civica. Mesmo abordando assuntos diferentes, as criticas refletem preocupacdes com
o impacto dos conhecimentos difundidos na disciplina escolar e o reflexo disso na vida
cotidiana dos sujeitos. Zerbini, por exemplo, comenta sobre a mudanca de foco de
aulas que tratavam do comportamento humano para uma educacdo que da maior
énfase ao patriotismo e ao sentimento religioso, moral, abandonando aspectos como
a higiene comunitaria. Da mesma forma, a necessidade de reforcar o ensino da
educacdo civica era destacada como uma resposta ao comportamento inadequado
durante eventos nacionais importantes, ndo por desrespeito, mas por falta de
educacéo civica adequada, como ilustra a Figura 28. Tais observacfes sugerem uma
mudanca emergente no conceito de educacao civica, destacando a necessidade de
uma abordagem que fortalesse efetivamente o conhecimento civico e o engajamento
na sociedade. Embora o conceito em si pareca manter seu carater prescritivo e
comportamental, as referéncias revelam crescentes insatisfacdo e questionamento

das ideias anteriormente aceitas sem contestacao.

As insatisfacdes descritas acima permeiam toda a década de 1980, marcada

por profundas transformacdes politicas, econémicas e sociais no Brasil. Esse periodo
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também reforcou um declinio significativo na frequéncia de mencdes ao termo
"educacao civica". Dos cinco periodicos selecionados para analise, apenas o Jornal
do Brasil e o Diario de Pernambuco forneceram material suficiente para continuar
explorando o conceito. Contudo, muitos textos, nos dois jornais, circulam em torno do
mesmo tema. Um tema comum a esses veiculos de comunicacdo é a questdo da
poluicdo — incluindo a poluicdo sonora, os impactos dos agrotoxicos e o acumulo de
residuos —, que, de acordo com os periédicos, era causada pelo avanco das industrias
e da tecnologia: “Procurar melhorar individualmente, pelo bem proprio e da
coletividade é algo que se refere a luta contra o barulho, trata-se, ‘também’, de uma
questao de bom senso e de educagéao civica” (Diario de Pernambuco, Pernambuco,
30 de agosto de 1981), ou entéo,
[...] ndo se trata [...] de apenas melhorar o nivel de educacéo civica e
restaurar as liberdades publicas do homem latino-americano, para que
ele possa compreender o seu papel na determinacdo do futuro do
nosso planeta na era nuclear. Este, em ultima instancia, depende da
manutencado do equilibrio do terror, de cuja quebra nenhum continente

ou sub-regido pode escapar. (Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 15 de
setembro de 1982).

O conceito de educacao civica, como explorado na década de 1980, ultrapassa
as fronteiras do desenvolvimento pessoal e abarca dimensdes globais criticas. A
citacdo no Jornal do Brasil (1982) ilustra esse ponto expansivo: “[...] para que ele
possa compreender o seu papel na determinag&o do futuro do nosso planeta na era
nuclear”. Aqui o conceito deveria envolver o entendimento dos impactos globais da
tecnologia e das politicas, particularmente no que se refere a energia nuclear e a sua
gestdo. A preocupacao ndo era apenas com o bem comum ou a coletividade em uma
escala local, mas com as responsabilidades globais que cada cidadao carrega. A
educacdo civica, portanto, visa incluir uma conscientiza¢do critica sobre como as
praticas de producdo, os avancos tecnologicos e as questdes ambientais podiam
afetar a humanidade em uma escala global. Dessa forma, a analise desse termo na

pesquisa ressalta uma énfase nacional para questdes de relevancia internacional.

O debate sobre o conceito de educacéo civica, vinculado ao comportamento
considerado socialmente adequado, persiste diante das frequentes manifestacoes e
eventos publicos envolvendo figuras governamentais, onde as "vaias" frequentemente

evidenciam descontentamentos politicos, econdmicos e sociais. Um exemplo pode ser
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encontrado no artigo “Presidente condena os que berram e utilizam 'slogans'
ultrapassados”, que destaca como essas expressdes de insatisfacdo sdo percebidas
e criticadas no discurso politico:
O Presidente continuou entéo a dizer em tom grave que “se ndo sabem
exercer a democracia, que saibam pelo menos mostrar que se ndo tem
educacao civica, que tenham pelo menos aquela educacéo de base

gue devem ter recebido no lar. (Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 9 de
novembro de 1982).

Nesse excerto, além do comportamento considerado adequado, pode-se
identificar, na citacdo, a certa associacao do conceito educacao civica ao conceito de
democracia. Em outro texto, com o titulo “Democracia e associa¢gbes de moradores”,
existe novamente essa associacao entre 0s conceitos:

Na escola, no sindicato, no bairro, ao discutir se os problemas
concretos da vida quotidiana, é onde serdo colhidos os primeiros
resultados reais da educacgdo civica adquirida pela participagao.
Participando a nivel local aprende-se a praticar a democracia. N&ao
aprendemos a ler ou escrever, montar a cavalo ou nadar, escreve
Stuart Mill, simplesmente porque nos ensinam, mas praticando, e,
assim, somente, pela pratica do Governo popular numa escala limitada

e gue as pessoas aprenderdo como exercé-lo numa escala maior.
(Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 26 de abril de 1981).

As duas citacfes destacam aspectos interessantes do conceito e sua relagao
com a pratica democratica. Elas sugerem que a educacao civica envolve a inculcacéo
de valores e comportamentos que sao essenciais ao funcionamento efetivo da
democracia. No primeiro excerto, de 1982, o conceito aparece na citacao da fala do
presidente expressa uma critica a falta de habilidades democréticas basicas entre os
cidadaos, enfatizando que, além da educacédo civica formal, é necessério ter um
fundamento de educacdo basica que comeca no lar. Aqui, a "educacédo de base" é
vista como precursora e necessaria a uma compreensao mais profunda da prética.
Isso sugere que a democracia requer um nivel de maturidade e responsabilidade que
deveria ser incutido desde cedo, refletindo a ideia de que a educacéo civica comecgava

com valores e comportamentos aprendidos em casa.

Na citacdo do segundo excerto, aparece a afirmacdo de que educacédo civica
ocorreria por meio da participacéo ativa na vida comunitaria e local. A ideia é de que
a democracia seria apreendida de forma mais adequada pela préatica, ndo apenas

teoricamente. Assim, ao participarem ativamente nas decisfes sobre problemas
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locais, os cidadaos praticariam habilidades democréaticas em pequena escala, o que
0S prepararia para envolvimentos mais significativos em escalas maiores. Ambas as
citagdes articulam um conceito de educacao civica que estava intrinsecamente ligado
a capacidade de participar de maneira eficaz e responsavel em uma sociedade
democratica. Aprofundando um pouco mais essa discussao,
[...]temos, de comecar a tratar de nossa educacao civica, fazendo com
gue nossas instituicdes se democratizem, se descentralizem, fazendo

com que o cidaddo seja mais respeitado, diminuindo o poder do

Estado sobre o cidaddo” (Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 10 de junho

de 1984).

Essa ideia de pratica da descentralizacdo e democratizacdo nas decisdes e
problemas locais deveria permitir aos cidaddos o exercicio das habilidades
democréticas em pequena escala, preparando-0os para engajamentos mais
significativos, e reforcando os conceitos de democracia e de educacdo civica que

seriam aprendidos com maior eficiéncia por meio da pratica ativa e engajada.

Outras citagBes do conceito envolvem questdes de corrupcdo dos politicos,
eleicbes, moralidade cristd e sua importancia nas tomadas de decisfes, falta de
educacéo civica do povo, de politicos e até das massas, entre outras ja discutidas ao
longo desse terceiro periodo. Sendo assim, ao finalizar a analise dos periodicos da
Ditadura Civil-Militar, observa-se que o conceito de educacéo civica se transformou e
foi instrumentalizado ao longo das trés décadas analisadas. Foram observadas
mudancas na semantica que envolvia o conceito, ora apresentando certa énfase nos
valores civicos, que refletiam um esforco do regime para moldar o carater civico e
moral dos cidaddos de acordo com os valores autoritarios, ora enfatizando a

obediéncia, o patriotismo e a moralidade alinhada aos interesses do Estado.

Ressalta-se que o conceito de educacao civica, apesar da diminuicdo de
citacGes, continuou a aparecer nos periédicos como um termo relevante, o que
demonstra que ainda era valorizado e utilizado para discutir questdes de engajamento
e participacao social. Ademais, o conceito foi expandido para incluir uma dimenséo
moral intensamente vinculada aos valores do Estado autoritario, sugerindo uma fusao
entre o civismo e a moralidade que transcendia a simples conscientizagcdo sobre
direitos e deveres civicos para abranger uma formacdo ética e moral mais ampla.

Assim, concluida a analise dos trés periodos-chave desta pesquisa, a seguir, €
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apresentado um resumo da semantica que envolveu o conceito de educacao civica
nos trés periodos, trazendo uma maior compreensao dos termos utilizados junto ao

conceito e que auxiliaram sobremaneira o entendimento da sua histéria.
3.4 A semantica da imprensa periodica: mudancas e permanéncias

Apos analise das citacdes envolvendo o conceito de educacéo civica, que eram
reflexos das experiéncias passadas, vivenciadas, protagonizadas ou influenciadas
pelos individuos que discutiram, publicaram e/ou leram as matérias dos periodicos
analisados, é possivel observar os momentos, as mudancas e as permanéncias que
envolveram a histéria do conceito nos periédicos analisados, corroborando com
Koselleck, quando diz que:

Conceitualizar algo, conceber algo significa, de um modo muito
especial, que o ser humano € um ser que domina a linguagem e se
serve dela. Ele se serve dela quando se movimenta, quando vé ou
ouve algo, quando lembra ou espera algo, quando, por conseguinte,
age e, com isso, a0 mesmo tempo, também pensa. No mesmo
momento em que deslocamos nossa atencdo nessa disposicdo
humana geral para os contetudos dos conceitos e linguisticamente
integradas a eles - nesse momento ja se inicia a mudanca. E possivel
gue nos sintamos motivados a iniciar a narracdo de historias, pois
alguma coisa mudou. Mas a mudanca s6 pode ser concebida se suas
condi¢gBes gerais e estruturais se repetem. Mudancas s6 podem ser

registradas e apreendidas contra o pano de fundo de condi¢des que
se repetem. (Koselleck, 2020, p. 66).

Koselleck (2020) enfatiza que conceitualizar algo implica uma mudanca que s6
pode ser apreendida contra o fundo de condi¢bes que se repetem. Ele sugere que a
mudanca nos significados dos conceitos € percebida mais claramente quando
observada contra a continuidade de certas condi¢cdes ou praticas. Isso significa que
as mudancas nos termos usados para descrever a educacdo civica sao mais
evidentes quando vistos em relagdo aos termos que se mantém ao longo dos
periodos. A aparicdo e persisténcia dos termos "patriotismo" e "respeito pelas
autoridades" em todos os periodos investigados, por exemplo, serve como um fundo
constante que ajuda a iluminar de que modo novas adi¢cbes, como "responsabilidade
ambiental”, ou mudancgas no entendimento de "ordem" e "disciplina” refletem as novas
demandas e contextos de cada periodo. Assim, a mudanca nos conceitos reflete ndo
apenas uma mudanca linguistica, mas uma resposta as transformacdes sociais,

politicas e culturais mais amplas.
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Afinal, ainda de acordo com Koselleck (2020),

[...] s6 podemos articular a (s) histéria (s) dos conceitos como
mudancas no terreno dos significados e da pragmética se soubermos
gue muitas outras coisas permanecem iguais e, portanto, sao
repetitivas. Somente contra o pano de fundo das estruturas
semanticamente e pragmaticamente repetitivas é possivel pensar,
perceber e aferir a inovacdo e a mudanca histérica no ambito da
semantica e da pragmatica. (Koselleck, 2020, p. 67).

Com essas palavras, Koselleck (2020) destaca a importancia de se
compreender as mudancas nos significados e usos dos conceitos, considerando
essencial reconhecer as estruturas que permanecem constantes. Isto €, algumas
caracteristicas dos conceitos, dos termos adjacentes e dos contextos em que séo
utilizados ndo mudam, ou mudam muito lentamente, proporcionando um pano de
fundo estavel que facilita a identificacdo das verdadeiras inovacdes e mudancas.
Essas estruturas repetitivas incluem certas praticas sociais, politicas, normas legais
ou expectativas culturais que moldam e limitam como os conceitos podem ser

compreendidos e aplicados.

Sendo assim, contra este pano de fundo de repeticdo e estabilidade, as
mudancgas nos conceitos tornam-se mais perceptiveis e mensuraveis. Isso significa
gue as inovacdes e as alteracfes nos significados e préaticas associadas a um conceito
s6 podem ser plenamente apreciadas e entendidas quando contrastadas com aquilo
gue permaneceu igual. Esse contraste ajuda a destacar como novas interpretacdes
ou aplicagbes de um conceito surgem em resposta a novos desafios ou mudancas

nas condic¢des sociais e politicas.

Dessa forma, para dar andamento a analise da semantica que envolve o
conceito em estudo, acredita-se que o Quadro 3 esboca sobremaneira as ideias que
mudaram, permaneceram ou desapareceram ao longo dos trés periodos historicos,

tendo como base os textos publicados nos periddicos selecionados.
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Quadro 3: Semantica que envolve o conceito de “educacéio civica” na

imprensa periodica dos trés periodos historicos

1° PERIODO 2° PERIODO 3° PERIODO
* Amor a Patria Amor & Pétria * Desenvolvimento
* Direitos e deveres * Desenvolvimento * Direitos e deveres
* Disciplina * Direitos e deveres * Disciplina
* |dentidade nacional * Disciplina * Ordem
* Ordem * |dentidade nacional * Patriotismo
* Participacdao civil e politica | * Ordem * Sacrificio pela Patria
* Patriotismo * Participacgao civil e politica | * Seguranc¢a nacional
* Progresso * Patriotismo * Valores democraticos

* Respeito as autoridades | * Respeito as autoridades | *Lealdade e respeito as

_ _ Autoridades
* Tradicdo * Tradicdo

_ _ *Responsabilidade
* Valores Morais * Valores morais biental
ambienta

*Valores civicos, éticos e

morais

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponiveis na HDB.

Ao analisar o quadro acima, nota-se que, na semantica em torno do conceito
de educacéo civica nos trés periodos histéricos estudados, destacam-se as camadas
de significados que o conceito adquiriu em diferentes contextos politicos e sociais do
Brasil Republica. No primeiro periodo, percebe-se um balanco entre novos ideais
republicanos e préticas conservadoras. A inclusdo de termos como "participacao civil

e politica", juntamente com "tradicao" e "respeito as autoridades", ilustra uma fase de
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transicdo em que a emergente Republica brasileira tentava se firmar mantendo

aspectos do antigo regime monarquico.
No periddico O PAIZ (1890), é possivel observar o seguinte excerto:

As escolas do 2° grao terdo programmas para o ensino de portuguez,
francez, geometria, trigonometria, rudimentos de sciencias naturaes,
educacao phyfica, pelos exercicios militares (has escolas do sexo
masculino), e educacdo civica pelo ensino dos direitos civis e politicos.
(O PAIZ, Rio de Janeiro, 24 de janeiro de 1890).

No excerto acima, a mencéo do termo educacao civica esta diretamente ligada
a formacao do cidadédo, enfatizando seu papel na constru¢éo de conhecimento sobre
os direitos e deveres civis e politicos. No trecho "pelo ensino dos direitos civis e
politicos”, € abordada explicitamente a educacdo dos alunos em seus direitos e
responsabilidades enquanto cidadéaos. Isso reflete a preocupacdo com conscientizar
0s jovens sobre suas obrigacdes legais e suas liberdades com a nacdo. Essa
preocupacao nao se restringia apenas as criancgas e jovens; aos adultos também cabia
o dever de amar e cuidar da nacéo, contribuindo com a forca de seu trabalho para o
crescimento do pais. Essa responsabilidade é articulada nas palavras do Senador
Ribeiro Britto: “Tendo cumprido o que penso ser o meu dever de cidadao e politico,
sempre pronto para o trabalho fecundo e construtor da felicidade da Pétria e da
Republica” (Jornal do Recife, Recife, 27 de junho de 1914).

As palavras do Senador demonstram a ideia de participacdo civil e politica
relacionada a pratica dos "direitos e deveres civis e politicos"; assim, a citacdo sugere
um incentivo a participacao civil e politica. Essa formacao civica visa preparar 0s
individuos para serem participantes ativos e conscientes nos processos da vida
publica. Com esse exemplo podemos destacar os termos demonstrados no Quadro 3:

“direitos e deveres” e “participacao politica”.

No excerto da Figura 29, o Jornal do Recife, em 1915, destacava justamente
gue o conceito de educacédo civica estava atrelado a participacdo politica, social e

familiar dos individuos, promovendo o desenvolvimento do amor pela nacao.
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Figura 29: Excerto sobre educacdo civica no Jornal do Recife (1915)

A educagio @iviea nio pode ser ¢
‘Cita soments nos quarteis, ella de-
pende principalmente do interior do 1
home, da escola primaris, onde o

espirito da creangs, soh a influen-
gia. do que #e the ensina, vae apren- |
dendo a respeitar o Patria ¢ ten

do por ella o maior allecto, que a
leva a0 ponto de derramar o seu
sangue, se anto ¢ preciso |
Proclamar como unico meio de
salvar o paiz a sua militarisao, ¢ des.
conhecer a verdade dos factos, ¢ ne-
gar a evidencia do que se vae pas
sando agora mesmo na Europa,
diante da formidavel eonflagracio,
qne a ensanguenia no meto de hor-
riveis scenas. A Inglaterra, o rainha’

Fonte: HDB - Jornal do Recife, Recife, 28 de outubro de 1915.

No texto acima, a citacao ressalta a importancia creditada ao amor pela nacéo,
enfatizando que a educacédo civica deveria inspirar um afeto profundo pela patria
desde a juventude, a ponto de alguém estar disposto a sacrificar a prépria vida, se
necessario. Este era um reflexo claro do patriotismo. O respeito pela patria poderia
também ser visto como um respeito pelas autoridades e pela ordem estabelecida,
sugerindo que aos jovens cabia a responsabilidade de honrar e valorizar seu pais e
suas leis, elementos essenciais a manutencao da ordem social. No trecho a seguir,
observa-se o "absoluto amor, o amor da Patria", que era apontado como um dos
objetivos finais da educacao civica, corroborando com o termo "Amor a Patria”,
presente na semantica que envolvia e dava sentido ao conceito de educacéo civica,
e demonstrando que esse profundo sentimento de conexao e lealdade ao pais era um
resultado esperado da educacao civica. Inclusive, de acordo com a citacdo do Jornal
do Recife (1891) “[...] por entender criteriosamente, impulsionado por sdos principios

de educagao civica e moral, que acima do amor da familia estd o amor da patria”
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(Jornal do Recife, Recife, 23 de outubro de 1891). Isso demonstra que o conceito de
educacéo civica estava atrelado ao amor incondicional pela Patria, e que, além disso,
a moral também era uma das ideias que permeavam a utilizacdo e o entendimento do
conceito analisado, conforme demonstrado no jornal O PAIZ (1892): “A educagéao
moral, para mim, deve compreender a educacédo civica, o culto dos maiores e 0
respeito pelos fatos da tradicdo que levam o homem ao absoluto amor, o amor da

Pétria” (O PAIZ, Rio de Janeiro, 31 de dezembro de 1892).

Nessa citacdo, observa-se ainda a énfase na educagcdo moral, que deveria
englobar a educacéo civica, sugerindo que os valores morais eram considerados
fundamentais a formacao civica dos individuos. Essa conexéo reforcava a importancia
desses valores, associados a “[...] estrada larga e reta da honra, por onde apenas
andam os homens, que se colocam acima dos interesses pequeninos”, demonstrando
gue nédo se tratava da moral religiosa, pois

[...] tanto para o ensino das sciencias como para a educacao civica da
infancia e mocidade, o Estado ndo carece de internato. Estes séo
apenas indispensaveis a moral dogmatica, autoritaria e disciplinaria,
ensinada nas congregac0fes religiosas. A moral civica cujo ensino

compete ao Estado € outra. (Jornal do Recife, Recife, 19 de abril de
1900).

Quanto ao termo “tradicao”, que também é mencionado na citacdo acima —
"respeito pelos fatos da tradicdo" —, relaciona a educacdo civica ao ensino e
valorizagdo das tradigbes nacionais. Isso mostra como a tradicdo € utilizada para
cultivar um sentido de continuidade e respeito pelo passado histoérico e cultural, o que
€ crucial para a formacdo de uma identidade nacional, que também pode ser
percebida nesse contexto, tendo em vista que o aprendizado para "respeitar a Patria"
e desenvolver um "maior afeto” por ela também estaria atrelado a educacao civica
como um meio de fortalecer a identidade nacional, ajudando as criancas a entenderem

e a valorizarem sua heranca e cultura desde cedo.

Com relacéo ao respeito as autoridades, a lei e a ordem, pode-se observar a

citacdo abaixo, que expressa sobremaneira a semantica destacada no Quadro 3.
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Figura 30: Excerto sobre educacéo civica no Jornal do Recife (1924)

EmM Paris 08 criticos musicass con-
tinuam & disculir com eanthusiasmo a
techniea das planstas brasilelras lu-
pocencia e Valina da Rocha,

—=Temos ah! mals uma exprassio, |
majs uma revellacfo do genlo bra-
sllefiro. Infellzmente tudo que uo
Brasil tenha o rotulo naclonal, nio
se metamorphascie, nfo facas uma
“camouflage” nio recebe dog vrasis |
leiros o devido valor, o justo acata- |
mento. ' E' multo explicavel, esso
desprezg dos brasileiros, esso menos-
cabo pelo que lhe pertence, Qusn-l
do a edusagio civica penetrar a |
alma de nossos compatriotas, entio |
o que for genuinamente brasfleiro !
terd acceltacho, Até 14 confiemos., ;

Fonte: HDB - Jornal do Recife, Recife, 29 de junho de 1924.

Embora a citacdo acima nao destaque explicitamente a ideia de democracia,
ela ensaia a ideia de justica e igualdade na valorizacdo de todos os aspectos da
nacdo. Nesse contexto, o termo educacéao civica estaria relacionado a promocao de
valores democréticos de valorizacdo do pais ao qual o individuo pertence. A mencéao
a "justo acatamento” pode ser interpretada como um apelo ao respeito pelas
instituicbes e criagbes nacionais, que € uma forma de respeitar as autoridades e a
ordem estabelecida. Ao mesmo tempo, a educacdo civica remete a questdo da
tradicdo, pois o “menosprezo pelo que lhe pertence” pode ser visto como um
abandono de tradi¢cdes, devendo ser substituido pelo apreco as tradicdes nacionais,
afinal, “quando a educagao civica penetrar a alma dos nosso patriotas, entdo o que
for genuinamente brasileiro tera acceitagdo”, o que pode ser entendido como um

incentivo a uma conexdo mais profunda com o passado e com os valores histéricos.

Em suma, a seméantica elaborada para o primeiro periodo, como ilustrado no
Quadro 3, demonstra as ideias que déo sentido ao conceito de educacdo civica
durante a Primeira Republica, refletindo claramente elementos como patriotismo,

direitos e deveres, amor pela patria, ordem, tradi¢do, entre outros, j& mencionados.
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Esses componentes ndo apenas moldaram a concepc¢do civica da época como
também lancaram as bases para as transformacées subsequentes. A medida que se
avanca para a Era Vargas e se constata a transicdo entre um governo e outro,
observa-se como os conceitos de ordem e valores morais adaptam-se a um contexto
de centralizacdo e autoritarismo. A andlise do proximo periodo permitird uma
compreensao mais profunda de como as mudancas politicas influenciam diretamente
a educacéo civica, preparando o terreno para explorar a manipulacdo de conceitos

civicos em prol de agendas politicas especificas.

A analise mostra que a transi¢cao da Primeira Republica para o governo Vargas
marca uma releitura do conceito de educacéao civica, como refletido nas respectivas
listas semanticas de cada periodo. Durante a Primeira Republica, o conceito de
educacdo civica era fundamentado em valores como “patriotismo", “direitos e
deveres", e “participagao civil e politica", que enfatizavam a liberdade individual e a
participacao ativa na vida publica. A formagao de uma identidade nacional e o “amor
pela Patria” eram cultivados pela “tradicdo”, pelo “respeito as autoridades” e pela
‘ordem”, promovendo um sentido de continuidade cultural, com o culto e a exaltagéo
aos herdis patrios, aos seus feitos, a sua honra e carater, como exemplos de grandes
cidadaos. Dessa forma, conforme Schueler e Magaldi (2008), era travado “um
verdadeiro combate civico”, com o intuito de promover a formacao do carater, o
desenvolvimento das virtudes morais e 0 sentimento de patriotismo nas criangas,

jovens e adultos.

Com a ascensdo de Getulio Vargas, nota-se uma reinterpretacdo desses
conceitos, em que “nacionalismo” e “autoritarismo” comegam a dominar o discurso,
intensificando uma forma mais centralizadora de governo. A “centralizagao do poder”
reflete a mudanga para uma educacéo civica que ndo apenas instrui, mas também
molda cidaddos para servirem especificamente aos interesses do Estado. Nesse
contexto, o excerto extraido da Figura 10 — “[...] se ndo basta toda a liberdade
democrética que ja disfrutamos, cuidemos de aperfeicoar no cidadéo a capacidade de
ser livre” (Correio Paulistano, S&do Paulo, 10 de abril de 1936) — sublinha a
necessidade de adaptacdo as praticas administrativas para fortalecimento da

educacdo civica em linha com a nova ordem politica. Outro exemplo que ilustra a
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semantica do conceito de educacdo civica durante este governo pode ser encontrado

no texto previamente citado, que se alinha perfeitamente a esta discusséo:

z

Congregados os esforcos de ambos, isto €, de autoridades e
particulares, o resultado satisfatério terd de vir fatalmente. Abrir
escolas e mais escolas, diffundir os principios da nossa democracia,
incentivar as realizagbes visando a unidade nacional, elevar a
educacao civica do povo e combater cientificamente as ideologias
contrarias a nossa civilizacao, tudo isso € um conjunto de iniciativas
gue o Estado e a sociedade tém que executar de commum accordo,
com o auxilio precioso da imprensa, da mocidade estudiosa e das
agremiacdes civicas e politicas. (Correio Paulistano, Sao Paulo, 10 de
abril de 1936).

De acordo com o excerto acima, as escolas deveriam ser construidas para
difundir a “nossa” democracia, sugerindo uma interpretagao particular de democracia
alinhada ao governo vigente, que inclusive deveria combater outras iniciativas. Além
disso, o cunho centralizador fica evidente quando se destaca o esforgo em garantir a
“‘unidade nacional”, como se identifica em: “Estado e a sociedade tém que executar
de comum accordo, com o auxilio precioso da imprensa, da mocidade estudiosa e das
agremiacdes civicas e politicas” (Correio Paulistano, Sdo Paulo, 10 de abril de 1936).
Isso teria 0 objetivo de garantir a unido de todos em prol da nagcéo e mostra-se um
exemplo da semantica nacionalista, autoritaria e centralizadora, que envolvia o

conceito analisado.

Dando continuidade a analise da lista semantica proposta, destaca-se a citacéo
da Figura 13, que reflete conceitos de "disciplina”, "ordem" e "cultura fisica". A citacéo
inicia com uma rejeicdo a mudancgas sociais e politicas abruptas, enfatizando que
mudancas validas devem ocorrer através da educacéo, do trabalho e da cultura. Isso
sublinha a importancia da ordem e da disciplina como pilares para assegurar 0
progresso e a estabilidade da nag&o. Contrapde-se a isso a desordem e a indisciplina,
frequentemente associadas aos extremistas e as manifestacdes ruidosas. Sugere-se,
implicitamente, que a disciplina e a ordem estéo alinhadas a adeséo consistente as

normas sociais e politicas estabelecidas.

Ainda analisando a Figura 13, destaca-se a énfase no conceito de “Cultura
Fisica”, expresso no seguinte trecho: “[...] contribuindo assim eficientemente, para a
formacédo de uma infancia e uma juventude sadia. Sadia de corpo e alma. Sadia de

physico e de inteligéncia”. Esse excerto sublinha a nocdo de que cidadédos saudaveis
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e fisicamente capazes sdo mais aptos a contribuir para a defesa e o progresso da
nacdo. Esse conceito ndo apenas enfatiza a saude fisica, mas também simboliza uma
preparacdo abrangente, que inclui resisténcia, disciplina e capacidade de enfrentar

desafios fisicos.

7

Quanto ao termo "ordem", € importante destacar que j& se encontrava
vinculado ao conceito de educacgédo civica na Primeira Republica, porém com uma
conotacdo distinta. Naquela época, a "ordem" estava relacionada ao respeito as
tradicdes, a valorizacdo dos heréis nacionais e ao respeito a Republica e suas
instituicdes. Essencialmente, a "ordem" estava ligada a manutencéo da estabilidade
e da harmonia social, cultivada através do respeito as normas republicanas e ao
patriotismo. Em contraste, durante o governo de Getulio Vargas, o termo "ordem"
adquiriu uma nova dimenséo, associando-se a ideia de liberdade controlada, de
obediéncia estrita as leis e as autoridades. Os paragrafos a seguir abordardo a
guestao do respeito pelas autoridades, explorando como a noc¢éo de "ordem™ nesse

periodo se distingue substancialmente daquela da Primeira Republica.

No texto publicado no Correio Paulistano (1938), intitulado: “Grande sesséao
civico-nacionalista, em homenagem ao Sr. Presidente da Republica”, & possivel
observar a ideia de “respeito as autoridades”, e pode-se ainda acrescentar o respeito
as leis, conforme Figura 31.

Figura 31: Excerto sobre educacédo civica em Correio Paulistano (1938)

Dirigindo-se depols & platéa, diz: “As
vicissitudes que a humanidade toda es-
th sujeita a soffrer, tm produzido
nestes ultimos tempos as mals excen-
tricas ¢ Incongruentes idéas de gover-
nar um povo! S840 as idéas extremistas
¢ radicaes. Para os scus adeptos, pa-
rece estar a felicidade collectiva ¢ In-
dividual, dependendo da forma de go-
verno. Esquecem-te de que, tal idéa de
governo nfio tem verdade historica. A
grandeza de uma nagho depende da
educagho clvica do povo, do seu devo-
tamento ¢ acatamento As lels que o re-
gem e, sobretudo, do respeito ds auto-
ridades legalmente constituldas,”

Fonte: HDB - Correio Paulistano, Sdo Paulo, 1° de junho de 1938.
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Ao considerar a citagdo acima, dentro do contexto de 1938, é possivel ver como

0 conceito de educacdo civica e 0 respeito as autoridades nao apresentavam

conotagbes somente teoricas, ao contrario, estavam enraizados nas realidades

politicas e sociais da época. O apelo ao respeito as leis e as autoridades pode ser

entendido como uma estratégia para assegurar a estabilidade e a ordem, além da

lealdade as autoridades, ou seja, ao governo vigente. Isso fica claro no excerto: “A

grandeza de uma nacdo depende da educacédo civica do povo, do seu devotamento

as leis que o regem e, sobretudo, do respeito as autoridades legalmente constituidas”

(Correio Paulistano, S&o Paulo, 1° de junho de 1938). A partir dessa citacdo, pode-se

inclusive, retomar a questao nacionalista e autoritaria do governo do periodo. Essa

énfase pode ainda sugerir um endosso a ordem estabelecida, o que pode ser validado
em outro trecho da mesma reportagem:

A sessdao civica que se realizava, constituia o julgamento da altivez,

serenidade e critério com o que o Sr. Presidente da Republica

defendeu o brio nacional nho momento em que 0s assassinos o

julgavam adormecido. Depois explicou que o Estado novo brasileiro

era uma necessidade que se impunha. (Correio Paulistano, Sdo Paulo,
1° de junho de 1938).

E ainda:

Usou mais uma vez a palavra o sr. Caetano Munhoz, para agradecer
0 concurso que o povo de Itapira acabava de emprestar a homenagem
ao sr. Presidente da Republica. Aproveitava 0 ensejo para
homenagear, egualmente, o sr. dr. Adhemar de Barros, ilustre
interventor Federal neste Estado. (Correio Paulistano, Sdo Paulo, 1°
de junho de 1938).

Os trechos extraidos da reportagem destacam o regime como uma
"necessidade que se impunha”, um discurso que justifica a autoridade do regime
autoritario, a ordem estabelecida pelos dirigentes, refletindo um conceito de educacéo
civica que vai além da mera obediéncia e respeito as leis, pois exige que o cidadao
demonstre gratidao e apoio ao "presidente"”, ao "interventor federal" e a outras figuras
governamentais. Esse tipo de homenagem néo se limita apenas ao respeito a cargos
oficiais, mas avanca para o culto a personalidade, em que as autoridades politicas
eram frequentemente elevadas ao status de herois. Essa exaltacdo sublinha uma

lealdade profunda ndo sé a nacdo, mas também aos seus lideres.
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Evidentemente, era essencial que a ordem publica fosse estabelecida e
respeitada, o que estava intrinsecamente relacionado a obediéncia as regras, as leis,
inclusive, para que o povo tivesse ‘liberdade”, deveria “prestigiar e obedecer’ as
autoridades, como se pode identificar na citacdo a seguir:

A ordem publica e o exercicio normal das actividades se exercem tanto
melhor quanto maior for o prestigio da autoridade do governo e quanto
mais respeito houver ao limite das liberdades. Dahi a necessidade
imprescindivel da funcdo correlata do povo prestigiar a autoridade

constituida para que essa respeite as suas liberdades. (Correio
Paulistano, Sao Paulo, 21 de abril de 1940).

O excerto acima integra a reportagem intitulada “O principio da autoridade”, na
gual é possivel detectar a controveérsia existente nesse periodo, tendo em vista que a
liberdade estaria diretamente relacionada a obediéncia. O conceito de educacao
civica, por sua vez, estava imbuido de uma boa dose de acatamento e cumprimento
das normas estabelecidas, afinal, “[...] um dos maiores defeitos e de graves
consequéncias da educacdao civica nacional, tem sido a falta de nocéo especifica do
gue seja o principio da autoridade publica” (Correio Paulistano, Sao Paulo, 21 de abril
de 1940). Nesse sentido, remete a questdo dos “direitos e deveres” dos cidadaos
brasileiros. Tratando-se do conceito de educacao civica, se na Primeira Republica
esse termo estava atrelado ao direito de participar da vida civil e politica, ao dever de
amar sua nacao, de respeitar os herais, as leis e a ordem social, durante o governo
Vargas, os sujeitos tinham o direito a liberdade, mas, para garanti-la, deveriam
obedecer as regras impostas, tinham a obrigacdo de seguir os ditames

governamentais.

Quanto ao "sacrificio pela Patria" o trecho a seguir, extraido da Figura 13,
exemplifica bem a ideia de sacrificio que envolve o conceito de educacéo civica:
“Escoteiros das terras do Cruzeiro do Sul, de pé, pelo Brasil e para o Brasil” (Diario de
Noticias, Rio de Janeiro, 15 de novembro de 1936). Associado a esse conceito, nota-
se um claro incentivo ao altruismo e a lealdade ao pais, sugerindo que ha uma
expectativa de que os individuos priorizem os interesses do estado acima dos
pessoais. Isso demonstra uma forte tendéncia a ideologia nacionalista e a valorizacao
de um compromisso civico que vai além dos desejos individuais. O "sacrificio pela

Patria" é frequentemente relacionado a "defesa nacional’, que € contra ameacas

externas ou ideologias adversas, como o comunismo. A énfase no sacrificio pessoal
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€ apresentada como uma extensado da disciplina e da ordem, em que a obediéncia e

a dedicacdo ao bem comum sé&o vistas como virtudes fundamentais.

Ao retomar a lista semantica que envolve o conceito em analise, tem-se
também os “valores morais”, termo que, assim como “ordem” e “direitos e deveres”, ja
permeavam o conceito de educacao civica na Primeira Republica, e assim como os
outros, esse termo se modificou consideravelmente. No primeiro periodo, a moral
enfatizava o respeito pelas tradi¢cdes, pela historia nacional, o culto aos herdis e 0
amor a patria, uma moral baseada em valores compartilhados historicamente. Ja na
Era Vargas, a moral estava relacionada a formacédo do carater individual, pois “a
educacado moral tem por objetivo a elevagéo espiritual da personalidade” e, para tal,
deveria incutir nas criangas e nos jovens “[...] a confianga no préprio esforgo, o habito
da disciplina, o gosto da iniciativa, a perseveranca no trabalho e a mais alta dignidade
em todas as ac¢les e circunstancias." (Decreto-Lei n°® 2072/40). no Decreto-Lei n°
2072/40, que tornou a educacdo civica, moral e fisica obrigatéria nas escolas, é
possivel ver ainda:

Paragrafo Unico. A educacdo moral procurara ainda formar nas
criancas e nos jovens de um e outro sexo 0s sentimentos e 0s
conhecimentos que os tornem capazes da missao de pais e de maes
de familia. As mulheres dara de modo especial a consciéncia dos
deveres que as vinculam ao lar, assim como o gosto dos servicos

domeésticos, principalmente dos que se referem a criacdo e a educacao
dos filhos. (Decreto-Lei n°® 2072/40).

Dessa forma, pode-se afirmar que a moral expressa nesse periodo destacava
valores e conhecimentos considerados necessarios para as criangas e 0s jovens
assumirem futuramente seus papéis como pais e méaes de familia. Esse aspecto da
educacdo moral no Estado Novo visa reforcar os papéis de género tradicionais, em
que as mulheres séo particularmente encorajadas a valorizar e dedicar-se aos deveres
domeésticos e a educacéo dos filhos. Essa orientagdo nao apenas transmite uma visdo
especifica do papel das mulheres na sociedade, mas também enfatiza a familia como
uma unidade fundamental da sociedade que deve ser protegida e promovida como

parte da ordem social mais ampla.

Encerrando a andlise da lista semantica do segundo periodo, tem-se o termo
“patriotismo”, que também girava em torno do conceito de educagéo civica no primeiro

periodo, e no qual estava atrelado aos direitos e deveres civis e politicos, bem como
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a liberdade e participacao civica, dentro de um contexto republicano de patriotismo.
No segundo periodo, destacava-se um patriotismo que valorizava a obediéncia e
lealdade ao lider governamental e as suas diretrizes. Afinal, as diretrizes
governamentais eram uma “necessidade que se impunha”. Além disso, a importancia
creditada a preparacéo do corpo e da mente dos jovens indica um foco em organizar
os cidadaos para defenderem a nacéao tanto fisica quanto ideologicamente. Logo, na
Primeira Republica, o patriotismo estava relacionado a participacéo e valorizacdo dos
ideais republicanos, enquanto, no Estado Novo, foi redefinido para enfatizar a
unidade, a ordem e a lealdade ao Estado.

A medida em que se avanca para a analise do conceito de educacéo civica
durante a Ditadura Civil-Militar, € fundamental reconhecer ao periodo intermediario de
democracia, entre o fim do Estado Novo em 1945 e o inicio da ditadura em 1964. Esse
periodo foi marcado por uma relativa estabilidade politica e por esforgos para
consolidar praticas democraticas. Porém, vale lembrar que esse intervalo de tempo,
apesar de sua importancia histérica, ndo faz parte do recorte temporal da pesquisa.
Nesta se¢do, explora-se como a educagédo civica, sob a ditadura militar, refletiu uma
continuidade com o Estado Novo, em termos de controle autoritario, enquanto
adaptava e intensificava certos aspectos para atender as necessidades de um regime

focado em seguranca e repressao politica e social.

Durante esse periodo, a educacao civica foi novamente instrumentalizada, com
uma énfase reforcada na disciplina, no autoritarismo e na seguranca nacional. a lista
semantica reflete essa mudanca com termos como "seguranca nhacional, e
permanéncia dos termos "ordem" e "disciplina", sugerindo uma orientacdo que
valorizava a lealdade ao regime e a conformidade ideologica. Além dos elementos de
repressao e controle, a semantica desse periodo também engloba conceitos como
"responsabilidade ambiental" e "valores civicos, éticos, morais", indicando uma
tentativa de alinhar a educacédo civica a uma narrativa mais abrangente de dever
global e conservadorismo moral. Esse vocabulario sugere um esforco para legitimar o
regime sob o pretexto de proteger a moralidade e a ordem ao mesmo tempo que
expande o escopo da educacdo civica para incluir preocupacdes globais em um

contexto de crescente consciéncia sobre questdes ambientais e éticas.
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As ideias de “lealdade e respeito as autoridades”, “ordem, “disciplina”,
“sacrificio pela Patria”, “deveres e direitos e “patriotismo” ja permeavam o conceito de
educacdo civica desde o Estado Novo. O que resta saber € o contexto em que eram
utilizados e se apresentam o mesmo significado. Quanto a ordem e a disciplina, pode-
se afirmar que, assim como no Estado Novo, estava atrelada a questdo da ordem
publica, que deveria ser estabelecida e respeitada, estando intrinsecamente
relacionada a obediéncia as regras, as leis, como se pode verificar no Decreto n°
68.065/71, que destacava a necessidade de formar o “carater do brasileiro e ao seu
preparo para o perfeito exercicio da cidadania democrética, com o fortalecimento dos
valores morais da nacionalidade”. O decreto ainda utilizava expressées como
“implantar e manter a doutrina”, fixar medidas especificas”, e “articular-se com as
autoridades responsaveis pela censura no ambito federal e estadual”. Corroborando
com o tema, em 1963, um ano antes do golpe, ha um prelidio dessa questdo na
matéria intitulada “Diaria em defesa da ordem e da lei”, publicada no Jornal do Brasil,
na qual se destacavam Roberto Marinho, Nascimento Brito e Jodo Calmon salientando
0 perigo da infiltragdo comunista e a necessidade de convocar os cidadaos
responsaveis para uma campanha de esclarecimento de educacédo civica. Na
reportagem, declaravam ainda que

Durante uma hora e meia - entre 22h30 e 24h -, a Rede da Democracia
estard no ar, diariamente, - Estaremos em vigilia civica com a
mentalidade de guerra, com espirito de sacrificio, inspirados pela
decisdo de defendermos o regime, procurando entretanto, aprimora-lo
e humaniza-lo - declarou o Deputado Jodo Calmon. Centenas de

emissoras brasileiras integrardo a Rede da Democracia. (Jornal do
Brasil, Rio de Janeiro, 26 de outubro de 1963).

Apesar da citacdo acima ser de 1963, a ideia de "vigilia civica com a
mentalidade de guerra" e a "decisdo de defendermos o regime", indica claramente
uma chamada para a disciplina rigorosa e a ordem estrita dentro do contexto de uma
sociedade que o novo Regime Militar buscaria moldar. Esses termos evocavam uma
organizagdo e um alinhamento de comportamento e pensamento as metas,

caracteristicas tipicas de um sistema que valoriza a ordem e a disciplina acima da
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diversidade de opinides e liberdade individual. Junto a isso, observa-se as inten¢des
dos individuos apoiadores da criagdo da Rede da Democracia'® que,
[...] reagiu as forgas que incentivavam a maior participagdo popular na
vida politica e, sobretudo, amadureceu mudangas que deveriam ser
efetivadas na natureza do regime democratico. Com base no
diagnostico de que estava em andamento a subversdo das estruturas
da sociedade brasileira, os representantes da imprensa do Rio de

Janeiro construiram propositos comuns, com relacdo aos temas
politicos que precederam o golpe de 1964. (Carvalho, 2010, p. 17).

Segundo Carvalho (2010), Roberto Marinho, Nascimento Brito e Jodo Calmon
se articularam e apoiaram o Golpe de 1964, logo, suas colocacbes estariam em
consonancia com o governo que estaria por vir. A ordem e a disciplina, por sua vez,
eram frequentemente evocadas pelo Regime Militar e refletia uma abordagem
rigorosa e autoritaria, o que se pode observar no excerto a seguir:

[...] precisamos de homens que governem com decisdo e controle,
mas isso tera que ser o fruto de sua formacao, de sua consciéncia de
seu respeito as leis de Deus e as normas do Direito. A revolugdo néo

foi feita para derroga-las, mas para cumpri-las. (Jornal do Brasil, Rio
de Janeiro, 1965).

O excerto do Jornal do Brasil, de 1965 exemplifica claramente a retérica de
disciplina e ordem promovida durante o Regime Militar no Brasil. Ela destaca a
necessidade de lideres decisivos e autoritarios, mas fundamenta essa exigéncia na
formacao e educacédo desses lideres, de acordo com principios legais e morais. Esse
discurso sugere que a disciplina transcende a mera forca ou autoridade, abrangendo
também a legitimidade e a aderéncia as leis divinas e humanas. Esse ponto reforca
uma das ideias da lista semantica proposta, a da "lealdade e respeito as autoridades".
O ideal de "homens que governem com deciséo e controle" reflete uma lideranca firme
e focada, essencial para assegurar o controle por meio de um governo autoritario e
centralizador. Ao contrario do periodo anterior, que enfatizava a admiracao por feitos
heroicos, esse controle € justificado pela necessidade de garantir a eficacia e a

estabilidade do pais, que tinha também o “respeito as leis de Deus e as normas do

13 para saber mais vide: CARVALHO, Aloysio Castelo de. A Rede da Democracia: O Globo, O Jornal
e o Jornal do Brasil na queda do governo Goulart (1961-1964) / Aloysio Castelo de Carvalho — Niter6i:
Editora da UFF, Editora NitPress, 2010, 233 p.
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Direito”. A mengao ao respeito pelas leis divinas e humanas indica uma tentativa de

validar o regime e suas acdes como moralmente justos e legalmente fundamentados.

A semantica também ressalta os “valores civicos, éticos e morais” que foram
essenciais na conformacao do conceito de educacéao civica durante a Ditadura Civil-
Militar, integrando uma dimensdo civica abrangente, na qual ética e moral,
frequentemente vestidas de religiosidade cristd, se amalgamam ao civismo. Isso é
evidenciado pelo excerto extraido do Diario de Pernambuco de 1968: “E se o acaso
Ihe p6e nas méaos os destinos de pais, procura entrega-los a seus melhores homens,
em de se apromitar situagdo em causa proépria” (Diario de Pernambuco, Recife,16 de
marco de 1968). Esse principio sugere que os valores éticos dos governantes devem
impedir a exploracdo do cargo para interesses pessoais, dando o sentido de doacéo,
altruismo e sacrificio para sua lideranga, tendo em vista que “Estes deveriam ser o
fundamentos ndo s6 de nossa educacao militar, mas também da nossa educacéo
civica, se de fato pretendemos construir um grande pais, em futuro ndo indefinido”

(Diario de Pernambuco, Recife, 16 de marco de 1968).

Outro exemplo dos valores éticos e morais que passaram a permear o conceito
estd descrito no Decreto n° 58.023/66, assinado por Castelo Branco, que foi
amplamente discutido no Jornal do Brasil. Algumas matérias destacavam parte da
legislag&o e sua importancia para a formagéo do cidadao brasileiro. De acordo com o
decreto,

A educagéo civica visa a formar nos educandos e no povo em geral o
sentimento de apréco a Patria, de respeito as instituicdes, de
fortalecimento da familia, de obediéncia a Lei, de fidelidade no trabalho
e de integracao na comunidade, de tal forma que todos se tornem, em
clima de liberdade e responsabilidade, de cooperacéao e solidariedade

humanas, cidaddos sinceros, convictos e fiéis no cumprimento de seus
deveres. (Decreto n° 58.023/66).

Assim, o0 conceito pode ser identificado através de um conjunto de valores
civicos, morais e éticos que visavam fortalecer a identidade nacional, o respeito as
instituicdes e a promocéo de comportamentos adequados, vinculados a obediéncia a
lei e a dedicacao ao trabalho. A educacao civica era apresentada como 0 meio pelo
gual se desenvolve o carater do individuo, transformando-o em um cidadao produtivo,
responsavel, obediente e comprometido com o bem comum. E importante destacar

gue varios desses atributos ja eram reconhecidos como parte do conceito de
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educacdo civica na Era Vargas. Os valores éticos e morais eram enfatizados para
assegurar que os cidaddos ndo apenas compreendessem seus direitos e deveres,
mas também agissem de acordo com principios morais e éticos fundamentais a
sustentacdo da sociedade. Além disso, o conceito de educacao civica, conforme
delineado pelo decreto, incorporava um forte componente de socializacao, ensinando
os cidaddos a aderirem as normas sociais e legais estabelecidas, com vistas,

novamente, a manutenc¢éo da ordem e da estabilidade social.

Embora ndo haja muitas citacbes explicitamente ligadas aos "direitos e
deveres" dentro do conceito de educacgdo civica, uma analise mais fina revela que
essa nocao ainda permeia o0 conceito de maneira indireta. Lendo as entrelinhas,
percebe-se que o individuo é impelido ao dever de respeitar as autoridades, as leis e
a ordem estabelecida, além de trabalhar em prol da democracia e da cidadania. Ha
também a expectativa de solidariedade e de sacrificio pelo bem coletivo. Essa relagédo
€ concebida como uma via de mao dupla, na qual o cidaddo que cumpre com seus
deveres e responsabilidades recebe a reciproca da comunidade, criando um ciclo de
apoio mutuo: “[...] os cidadaos brasileiros estdo sendo chamados hoje a exercer um
direito e a cumprir um dever; o direito de eleger pelo voto livre mandatarios politicos e
o dever de fazé-lo, comparecendo as urnas como ordena a lei” (O Jornal, Rio de
Janeiro, 15 de novembro de 1970). Assim, votar seria um direito e “[...] a0 mesmo
tempo um dever, também sagrado, pois a abstencdo causada pela displicéncia das
instituicbes pde em risco a seguranga da democracia“ (O Jornal, Rio de Janeiro, 15
de novembro de 1970). No final, todos contribuem para o engrandecimento da nacéo,
colaborando coletivamente para o progresso do pais. Esse era 0 sentimento que devia
ser gerado nos cidadaos brasileiros durante o Regime Militar: de que todo e qualquer

sacrificio seria em prol de comunidade, da nagéo e de si mesmo.

Essa discussdo abre espaco para a exploracao da ideia de “sacrificio pela
Patria” atrelada ao conceito de educacgao civica, tendo em vista que, no Estado Novo,
o sacrificio envolvia uma mobilizacédo direta e palpavel, frequentemente associada ao
preparo militar, a cultura fisica e a prontiddo para defender a nacgéo, refletindo o
nacionalismo e o autoritarismo do periodo, como demonstra citacdo no excerto abaixo:

A escola dos escoteiros, uma das celulas primeiras do organismo da
educacdo civica e da defesa nacional, tem um objectivo que se resume

168



em breves linha. E a educacdo completa dos adolescentes. O
escoteiro, desde que inicia o tirocinio, anda, corre, salta, nada, monte
a cavallo, luta, defende-se, maneja armas; mantem-se num constante
cuidado e asseio do corpo e da alma. (Correio Paulistano, Sdo Paulo,
16 de marco de 1939).

Diferentemente do Estado Novo, durante a Ditadura Civil-Militar, o sacrificio
assumiu uma forma mais ideoldgica, focando ndo em lutas armadas, mas em uma
batalha cultural e ideoldgica contra percebidas ameacas comunista e subversiva. A
esséncia desse sacrificio estava alicergcada em valores de conformidade ideolégica e
apoio ao regime, como expresso nas palavras de Otavio Costa, publicadas no Jornal
do Brasil, do Rio de Janeiro, em 15 de agosto de 1970: "A mulher é o centro da
educacédo civica familiar, como mae, esposa e irma, inspiram valores éticos,
responsabilidade, lealdade e sentimento de dever, autoconfianga e iniciativa, amor e
respeito”; "educadoras dos lares que compreendem a sua importancia para o
fortalecimento do carater nacional"; “Tudo vale a pena quando a alma nao é pequena”
e “Formar o homem ou alimentar o dinamismo, através do qual o homem se faz mais
homem, os fins sdo a propria realizacdo da criatura humana, a imagem e semelhanca
de Deus”. Ambos os periodos usavam a ameaga comunista como uma retorica
comum, porém, o sacrificio durante a Ditadura Militar estava mais centrado no
progresso, no avango politico, social e econémico da nacgdo, por isso todos 0s
cidaddos eram incentivados a contribuir para o formagcdo do carater nacional e a

promocao de um futuro rumo ao progresso.

Quanto a “seguranga nacional”’, ao “patriotismo” e a “democracia”, esses
termos também se destacaram na pesquisa, uma vez que a semantica que envolvia
o conceito de educacéo civica foi retomada em cita¢ges relacionadas ao servico militar
obrigatério e a uma formacgdo dadas nos quartéis, que teriam a incumbéncia de
preparar melhor o cidaddo com uma educacéao integral, ou seja, a0 mesmo tempo

intelectual, moral, fisica e psiquica. Isso se comprova no excerto abaixo:
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Figura 32: Excerto sobre educacéo civica em O Jornal (1965)

—— o — - — T w———

E, para a‘gnder aos imperativos
da seguranca nacionsal, defendia .'
tes¢ do Servico Militar otmnto-i
rio, compreendendo que o urr!col'
militar — o que wvales dizer o quar-
{tel «~ permitiria, como nenhume
‘oufra escola, & educacho Integral
[ Nos seus aspactos de educacho fi.’
| Mea, Intelectual, moral, social, ei-
| vica, econGiuica, artistica e rell-)
‘glon, que se fundem o se !nte.‘

fMan na pearsonal dade do consert.
1o adolescente, formando o veida-
deiro cidadio. ‘
E perguntava A nacho desculda.
da o despreparada: «que ¢ 0 servi.
¢o militar generalizado? £ o tri-|
unfo compieto da democracle; o
nivelamento des clastes; a escola
sdo; o laboratério da dignidade
prépria e do patriotjuro. £ a jus-
(frucho primiria obrigatéria; &4 a
educagio civica obrigatéria; & o
Rsselo obrigatério, a higlene obri-
storie, a regeneracho muscular ¢
psiquica obrigatorias,

Fonte: HDB - O Jornal, Rio de Janeiro, 17 de junho de 1965.

Essa abordagem de educacéo era vista como essencial ao atendimento aos
"imperativos da seguranca nacional”, com foco particular no servi¢o militar obrigatorio.
A referéncia a esta instituicdo como forma de educacao sugere que a preparagao para
a defesa do pais era um componente significativo da educacgéo civica nesse periodo.
Valorizar a ordem, a disciplina e o patriotismo, de maneira contraditéria, “seria o triunfo
da democracia”. A conexado entre o conceito de educagao civica e a “seguranca
nacional” estaria ligada a ideia de que os cidaddos conhecedores de seus direitos e
deveres, estariam prontos para defender sua nacao das ameacas externas e internas.
O quartel, portanto, era apresentado como um local onde esses diversos aspectos da
educacéo sao integrados para moldar a personalidade do individuo e prepara-lo para

cumprir suas obrigagdes civicas e militares.

170



A citagcdo a seguir, extraida do periddico O Jornal, de 27 de julho de 1969,
reflete uma preocupacédo com a degradacao do ensino de educacgdao civica nas escolas
durante a Ditadura Militar no Brasil, apontando que "Um dos fatos mais estranhos
ocorridos nos ultimos trinta anos no Brasil foi 0 abandono progressivo da educacéo
civica nas escolas". Esse abandono é ilustrado pela falta de praticas como o
hasteamento da Bandeira Nacional nas escolas, e uma aparente negligéncia em
instruir os alunos sobre suas obrigacdes civicas, como destacado na critica que diz
gue "Nem sequer a Bandeira Nacional é hasteada nos estabelecimentos de ensino.
Nada € ministrado aos alunos para esclarecé-los a respeito das obrigacdes civicas".
Adicionalmente, a citacdo sugere que essa lacuna na formacao civica levou a uma
"[...] sutil infiltracdo das ideias desmoralizadoras do sentimento do patriotismo, que

hoje parecem dominar no espirito da juventude”.

As citagbes acima, apesar de serem de anos distintos, uma de 1965 e outra de
1969, possibilitam observar a defesa de um patriotismo atrelado a ideia de seguranca
nacional, ordenado, disciplinado e fundamentado em praticas civicas, intimamente
ligadas ao dever de defender o pais, seja de ameacas externas ou internas,
reforcando a lealdade e o compromisso nacional com o regime ditatorial. Esse paralelo
entre as deficiéncias na educacéo civica nas escolas e a énfase na educacédo militar
revela uma estratégica manipulacdo do conceito de educac¢éo civica: enquanto um
falha em sustentar um patriotismo tradicional, o outro reforga um patriotismo que serve
diretamente aos interesses do regime, demonstrando como o conceito de educacéo
civica foi adaptado para atender as necessidades politicas do governo militar de
garantir que os principios de defesa da Patria fossem mantidos e reforcados nas

futuras geracoes.

A "democracia" ou a construcdo de uma sociedade democratica era
frequentemente invocada como parte essencial da semantica que circundava o
conceito de educacédo civica. Predominantemente, a retérica empregada sugeria a
necessidade de proteger o pais contra ameacas subversivas, fomentando um
patriotismo baseado na ordem, na disciplina, na obediéncia e no sacrificio pela Pétria.
Esses valores eram apresentados como fundamentais a promoc¢ao do bem comum e
a abnegacdo, elementos vistos como essenciais para orientar o pais rumo a

democracia. Como afirmado na época, "Realmente nunca tivemos democracia, nem
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a teremos no periodo de uma ou duas geragdes. E que a democracia ndo é um
<status> politico, mas um ideal a atingir" (O Jornal, Rio de Janeiro, 05 de marco de
1970). Essa perspectiva sugeria que a concretizacdo de um governo democratico
dependeria sobremaneira do "grau de educacao civica da sociedade" (O Jornal, Rio
de Janeiro, 05 de margo de 1970).

Em 1966, a legislacdo estabeleceu que a educacao civica deveria ser
fundamentada no "apreco a patria, respeito as instituicdes, fortalecimento da familia,
obediéncia a Lei, de fidelidade no trabalho e de integracdo na comunidade". Esses
preceitos buscavam promover um ambiente que valorizasse a liberdade,
responsabilidade, cooperacdo e solidariedade, criando condi¢cbes propicias ao
cumprimento dos deveres civicos (Decreto n® 58.023/66). Avancando para 1969, uma
nova legislacdo que abordava ndo apenas a educacéo civica, mas a moral e civica,
introduziu um reforgo aos valores democraticos, apesar de reiterar varios elementos
da legislacdo anterior. O decreto detalha que a Educacdo Moral e Civica deveria
apoiar-se nas tradicbes nacionais com a finalidade de "[...] defender o principio
democratico, através da preservacgdo do espirito religioso, da dignidade da pessoa
humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiracéo de Deus", entre
outros objetivos que incluem o fortalecimento da unidade nacional, o culto a Patria e
a preparacao dos cidadaos para o exercicio das atividades civicas baseadas na moral

e no patriotismo (Decreto n° 68.065/71).

Dessa forma, a democracia, embora frequentemente apresentada como um
objetivo a longo prazo, estava intrinsecamente ligada a semantica do conceito de
educacdo civica nesse periodo. As politicas e o discurso em torno do conceito em
guestao refletiam uma transformacg&o na maneira como os valores democraticos eram
ensinados e vivenciados, inclusive no curriculo escolar e nas praticas sociais. A
legislag&o progressiva evidencia um esforgo deliberado para integrar a democracia ao
coracdo da educacéo civica, buscando equipar os cidaddos ndo apenas com uma
nocéo de lealdade e dever, mas também com uma compreensao profunda e pratica
dos principios democréticos. Encontra-se mais uma vez, aqui a dicotomia entre teoria
e pratica, que reflete a tenséo vivida pelos brasileiros na época: por um lado, a
legislacdo previa uma educacdo civica que fomentava uma sociedade ativa e

participativa, essencial ao sustento e progresso de uma sociedade democratica; por
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outro lado, a realidade pratica era marcada por uma ditadura repressiva,
comprometida com ideais governistas e valores conservadores. Essa contradicéo
destaca os desafios e as complexidades de compreender os significados dos
conceitos que estdo imbricados nas praticas subjacentes. Em Ultima analise, o
conceito de educacdo civica era pensado e utilizado ndo apenas como uma
ferramenta de inculcacdo de normas e valores estatais, mas também como um campo
de tensédo onde o significado e sua aplicacdo eram constantemente negociados e
redefinidos, evidenciando a dindmica e a mudanca do entendimento civico em meio

as realidades politicas do Brasil.

Ao final da Ditadura Civil-Militar, no inicio da década de 1980, observou-se uma
notavel diminuicdo nas referéncias ao termo “"educacgdo civica" nos periddicos
analisados. Paralelamente, uma nova semantica envolvendo o conceito de educacéao
civica comegou a emergir no cenario nacional. Esse conceito deixou de ser associado
apenas a preocupacdo com o espaco nacional — o lugar onde se vive e que se deve
proteger e zelar —, e passou a se ocupar da responsabilidade com o planeta que
ocupamos como cidadaos conscientes. Uma reflexdo sobre essa transformacéo pode

ser vista na citagédo presente no seguinte excerto:

Nao se trata de passar ao outro extremo, que € o ‘terror ecologico’.
O mesmo progresso que criou a poluicdo pode indicar as formas de
supera-la ou contorna-la. O ‘terror ecoldgico’, entretanto, sera eficaz
se nao se evitar com rigor o que pode ser evitado. HA um tipo de
poluicdo que exige sofisticados antidotos, aparelhagens custosas.
Ha outras que derivam exclusivamente da inconsciéncia, da falta de
um minimo de educacdo civica. E esta educacdo que deve ser
incentivada — e até exigida — desde agora. Acidentes como o do
Paraibuna mostram que ja estamos, até, atrasados em relacdo a
essa politica. (Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 24 de outubro de
1980).

Com o objetivo de discutir a nova semantica que envolve o conceito de
educacéo civica e sua relacdo com a responsabilidade ambiental, além dos efeitos

nocivos causados pelo progresso, destaca-se também a seguinte afirmacéo:

N&o se trata, porém, de apenas melhorar o nivel de educacao civica e
restaurar as liberdades publicas do homem latino-americano, para que
ele possa compreender o seu papel na determinacdo do futuro do
nosso planeta na era nuclear. Este, em ultima instancia, depende da
manutencado do equilibrio do terror, de cuja quebra nenhum continente
ou sub-regido poderia escapar. (Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 15 de
setembro de 1982)
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Ambas as citacdes abordam a questdo ambiental, uma em nivel nacional e
outra em nivel internacional, destacando uma nova leitura do conceito de educacéo
civica que, embora continuasse atrelado ao bem comum e a preocupacao coletiva,
passou a abranger uma escala global. Anteriormente, essa preocupacao estava
centrada exclusivamente no territorio e no povo brasileiro. A partir dessas publicacdes,
infere-se uma expansao dessa preocupacao para incluir ndo apenas a nacédo, mas o
planeta como um todo, refletindo uma conscientizacdo ampliada que transcende as

fronteiras nacionais e abraca uma perspectiva global.

Ao encerrar a discussao sobre a seméantica envolvendo o conceito de educacao
civica, € crucial destacar uma observacdo comum nos trés periodos republicanos
analisados. Independentemente de serem momentos de transicdo ou consolidacao,
frequentemente emergem expressdes como “a falta de educacgao civica do povo”, “a
pouca educagao civica do cidaddo” e “pouca ou nenhuma educacgao civica”. Tais
frases, recorrentes nos debates e documentos examinados, sugerem gue o0 conceito
de educacao civica, como vinha sendo utilizado e promovido, muitas vezes nao estava
alinhado as novas demandas politicas, sociais e culturais emergentes. Portanto, para
compreender adequadamente a semantica e o significado do conceito em cada
periodo, é essencial analisar ndo apenas os inicios ou finais dessas eras, ou somente
as crises e rupturas, mas também o auge das politicas e das discussdes, quando se
manifestam os principais desafios e evolugdes. Isso revela que, embora o termo
"educacéo civica" tenha sido frequentemente invocado, sua implementacao pratica e
relevancia efetiva estavam em constante mudanca e adaptacdo as circunstancias

contemporaneas de cada periodo historico.

Na Primeira Republica (1889 — 1930), a educacéo civica incluia, enquanto
conceito, a promocéo da liberdade e da participacdo civica, mas também o refor¢co de
valores tradicionais e a manutencao da “ordem social”, refletindo um equilibrio entre
os ideais republicanos emergentes e as praticas conservadoras existentes. Para
exemplificar, o trecho da citacdo no Jornal do Recife de 1914 que expressa “Tendo
cumprido o que penso ser o0 meu dever de cidadao e politico, sempre pronto para o
trabalho fecundo e construtor da felicidade da Patria e da Republica”, enquanto

pratica, ilustrava a integracdo de responsabilidades civicas e pessoais dentro da
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esfera publica e privada, destacando a importancia do engajamento civico

responsavel.

Durante o Estado Novo (1930 — 1950), o conceito de educacéo civica se adapta
para refletir a consolidacao do Estado autoritario, com a prevaléncia de termos como
"autoritarismo” e "centralizacdo do poder". O conceito, entdo, é estrategicamente
empregado para promover a conformidade e a lealdade ao regime, evidenciado pela
intensificacdo do ensino da "cultura fisica". Essa disciplina, que visava cultivar tanto a
saude fisica quanto a disciplina, torna-se um instrumento para reforcar a ideologia
estatal, moldando tanto a capacidade fisica quanto os valores morais dos cidadaos.
Esse uso do conceito é claramente ilustrado pelo Correio Paulistano em 1936, que
relata como o0s principios democraticos sdo reinterpretados para atender as

exigéncias do regime autoritario.

No periodo da Ditadura Militar (1964-1985), a inclusdo de novos termos como
"seguranca nacional” e "anticomunismo" na semantica do conceito reflete uma era de
repressao e controle, em que a educacao civica foi novamente adaptada para reforcar
a lealdade ao regime. A introducdo de preocupacdes ambientais e globais, como
indicado pelas citacdes de responsabilidade com o planeta, mostra um alargamento
do conceito para incluir uma consciéncia mais abrangente e uma responsabilidade
global, o que é uma novidade comparada as preocupa¢des mais nacionalistas dos

periodos anteriores.

Essas transicbes mostram que, apesar de certos termos serem
consistentemente usados ao longo dos periodos, seus significados e contextos de
aplicagcédo frequentemente mudaram, respondendo as necessidades e desafios de
cada era. Esta andlise evidencia a complexidade e a dindmica da educacao civica
como um conceito que ndo € estatico, mas que se adaptou em resposta as
circunstancias histéricas e sociais, sublinhando a necessidade de uma compreenséo
critica e contextualizada para apreciar plenamente seu impacto e significado em
gualquer andlise histérica. Este exame detalhado da seméntica do conceito de
educacéo civica nos prepara, por fim, para o préximo capitulo, cuja analise se voltara

para os livros didaticos de educacdo civica. Nele, a investigacédo focara em como esse
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conceito é apresentado e elaborado nesse material de apoio escolar, oferecendo uma

visdo concreta de sua manifestacdo pratica e tedrica no contexto educacional.

1/0



CAPITULO IV

4. As péaginas amarelas do tempo: educacgdo civica em livros didéaticos

republicanos

Até o momento, esta pesquisa explorou a construcao historica do conceito de
educacédo civica por meio de periddicos da Era Republicana. A proxima etapa
aprofundara essa analise ao incorporar livros didaticos como fontes primarias,
reforcando a ideia de que o conceito de educacgédo civica € dinamico e moldado por
contextos sociais, politicos e econdmicos. Este capitulo visa também investigar as
continuidades e rupturas nas abordagens sobre a educacéo civica. Essa analise
permitira avaliar se as mudancas na terminologia refletiram uma transformacéo
substancial na concepc¢do da educacédo civica ou se, por outro lado, 0s principios

fundamentais se mantiveram constantes apesar das mudancas politicas e sociais.

Utilizar o livro didatico como fonte "[...] € ampliar os horizontes da pesquisa
histérica, pois nos permite compreender a maneira de produgao do conhecimento”,
pois “O livro didatico, antes compreendido como um simples manual escolar tornou-
se objeto e fonte de pesquisa historica e educacional" (Salles, 2011, p. 7). Este
enfoque destaca a multifuncionalidade dos livros didaticos, que abrangem a funcéo
curricular, a funcédo instrumental e a funcéo ideoldgica e cultural, como explicado por
Salles (2011). Essas fungdes refletem como os livros didaticos atuam tanto no plano
pedagdgico quanto no plano da inculcagdo de valores e ideologias de uma época,
carregando consigo valores, ideias, concepcdes, conceitos e preconceitos (Salles,
2011, p. 10). Nesse sentido, as pesquisas relacionadas a esse tipo de fonte:

[...] vém se preocupando ndo somente com 0 que esta posto, o que
esté inscrito nas paginas do livro, mas também, e talvez sobretudo
com as formas de recepcéo e as formas de leitura que dele se faz. Nao
s6 as diversas ideologias presentes nos contetdos veiculados pelos
livros sdo fontes de andlise pelo pesquisador, mas também a prépria
forma de sua producéo, circulacéo e recepcdo. Nesse contexto, ndo
somente o0 autor e sua escrita passam a ser investigados, mas outros

agentes que contribuiram para a producdo do livro, como editores,
ilustradores e até mesmo os proprios leitores. (Salles, 2011, p. 7).

Para Bittencourt (2003), o livro didatico é uma fonte histérica que permite
observar a uniformidade dos pensamentos existentes da época. Ele destaca as

crencgas, as normas, as regras de procedimentos e os valores disseminados, sendo
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assim, “[...] estudar seu uso é fundamental para o historiador compreender a dimensao
desse objeto cultural” (Bittencourt, 2008, p.15).

Ao trabalhar com a perspectiva de que os conceitos e seu contextos podem ser
analisados no livro didatico, esta pesquisa concorda com Bittencourt (2008) que,
apesar de nao se utilizar das analises de Koselleck e dos pressupostos da Historia
Conceitual, apresentou uma discussao interessante sobre 0s conceitos expressos nos
livros didaticos de historia. Para essa autora, os docentes com o objetivo de ensinar
histéria apropriam-se de conceitos e categorias, algumas vezes, de outras areas de
conhecimento ou até mesmo do senso comum, sendo assim,

[...] nocBes e conceitos precisam ser explicitados para que sejam
empregados corretamente. Revolugdes, burguesia, povo, rei,
monarquia, sindicato, clero, cidade, familia, termos usados

normalmente, parecem muitas vezes ter sempre existido em todos os
lugares e em todos os tempos. (Bittencourt, 2008, p.16).

Dessa perspectiva, as metodologias defendidas por Salles (2011) e Bittencourt
(2008) oferecem um ponto de interse¢cdo com a Histéria Conceitual, tendo em vista
gue reconhecem a multiplicidade de agentes e influéncias que contribuem para a
formacdo e transformacédo dos conceitos. Para esses pesquisadores, a analise de
livros didaticos ndo se limita ao autor, inclui editores, ilustradores e leitores como
participantes ativos no processo, ponto de vista que se alinha a abordagem da Histéria
Conceitual, que considera uma variedade de influéncias na constru¢do e mudanca de
significados, bem como as mudancas semanticas e discursivas associadas aos
conceitos e ideias. Afinal, a linguagem utilizada nos livros didaticos e como ela se
adaptou aos diversos contextos ao longo do tempo é peca-chave para esta pesquisa,
gue busca identificar nuances e alteracdes nos significados dos conceitos ao longo

dos periodos.

O primeiro passo foi analisar as obras a serem selecionadas com vistas a
elencé-las como livros didaticos. Para fazer esse exercicio, foi considerado o trabalho
de Bittencourt (2021) que relata o processo de formacao do acervo da Biblioteca do
Livro Didatico (BLD) e assevera:

Trata-se de um acervo que tem se constituido com base na concepc¢ao
sobre as especificidades da obra didatica, sendo fundamental

considerar suas diferentes funcdes e modo de integracdo no processo
de ensino e aprendizagem. (Bittencourt, 2021, p. 4).
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Além disso, para selecdo das obras do acervo, Bittencourt (2021) trabalha com
a seguinte definicao de livro didatico:
[...] livros escolares (ou livros didaticos) sédo todas as obras cuja
intencdo original, manifestada pelo autor ou pelo editor, é
explicitamente o uso pedagdgico. Nesta concepc¢ao se inserem, além
dos livros didaticos mais comuns utilizados em escolas publicas e
particulares, também denominados de compéndios ou manuais
escolares, as obras conhecidas como paradidaticas, coletaneas de
literatura produzidas e editadas especialmente para uso escolar e,
ainda, atlas dicionérios e enciclopédias editados para uso pedagogico.
Assim temos como categorias didaticas/escolares, as obras
elaboradas de acordo com uma progressao sistematica baseadas em
curriculos assim como obras de consulta e de referéncia utilizadas no
processo educacional, sob diversos suportes de comunicagéo.
Considerando a intencdo do autor ou editor na publicacdo da obra,
inclui-se como livro didatico, obras que, embora inicialmente néo
tenham sido concebidas tendo em vista o publico escolar, adquiriram

status pedagodgico, com adequagfes de vocabulario e uso constante
em sala de aula. (Bittencourt, 2021, p. 4).

Considerando a definig&o de livros didaticos de Bittencourt (2021), que abrange
publicacdes destinadas a alunos e/ou professores de todos os niveis de ensino, que
facam parte de coletaneas, compéndios ou manuais, entendidos como pedagogicos,
bem como obras utilizadas de alguma forma no processo educacional, o processo de
escolha das fontes pode identificar uma série de publicacfes pertinentes a serem
analisadas e discutidas. Os livros foram selecionados segundo o recorte temporal
proposto pela pesquisa (1880 a 1990) com énfase nos periodos da Primeira
Republica, do Estado Novo e da Ditadura Civil-Militar, para refletir as variagdes
semanticas, politicas e sociais que pudessem demonstrar as ideias relacionadas ao

conceito de educacéo civica de cada época.

Dentre os critérios de selecdo destacam-se: o titulo, que deve conter o termo
"educacdo civica" ou termos relacionados; os sumarios e as introducfes, para
identificacdo de capitulos ou secdes relevantes, garantindo a identificagdo de
contetdo substancial relacionado ao conceito. Priorizou-se obras de autores
reconhecidos como intelectuais influentes em suas épocas, ou seja, cujas obras
tenham sido citadas em periédicos ou destacadas nas discussbes académicas do
periodo. Isso inclui autores com contribuicdes que foram amplamente reconhecidas

por sua relevancia na configuracdo dos discursos educacionais e/ou civicos.
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Durante a selecéo dos livros, foi observado que nem todos os textos abordavam
explicitamente a educacao civica. Isso exigiu a definicdo de critérios mais especificos
para a escolha dos materiais, baseados no tratamento da formagé&o civica, ou em uma
concepcgdo ampla do que isso significaria, com énfase na historia do conceito de
educacdao civica. Nesse processo, foi dada prioridade aos livros que incorporavam
termos e ideias vinculados a educacao civica, tais como educacao, instrucao civica,
moral civica, direitos, deveres, ordem, progresso, desenvolvimento, trabalho,
disciplina, simbolos patrios, herdis patrios, patriotismo e nacionalismo. Esta énfase

semantica orientou a selecdo, garantindo a relevancia dos textos a analise proposta.

As buscas por livros que se enquadram nessa perspectiva foram realizadas em
trés repositorios principais. No Centro de Documentacao e Pesquisa Histérica (CDPH)
da UNITAU, localizado no Campus das Humanidades, inicialmente foram identificadas
vinte e sete obras. Outro repositorio consultado foi a Biblioteca do Livro Didatico (BLD)
da Universidade de S&o Paulo (USP), onde foram localizadas dezenove obras em
uma andlise exploratoria. Aléem disso, na Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin
(BBM) da Universidade de Séo Paulo (USP), foram localizados trés livros do primeiro
periodo. Apds avaliacdo, os titulos selecionados de acordo com o0s critérios
previamente estabelecidos estéo listados no Quadro 4.

Quadro 4: Os livros em analise: educacdo civica nos livros didaticos

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Titulo: A terra fluminense | Titulo: Educacédo Titulo: Educacao civica e
_ _ | trabalho
Autor: Olavo Bilac e | Autor: Antonio Sampaio
Coelho Neto Doria Autor: Humberto Grande
Ano: 1898 Ano: 1933 Ano: 19--?
Repositério: BBM Repositério: BLD Repositério: BLD
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Titulo: A instrucdo moral e
civica

Autor: Felisberto de

Carvalho*
Ano: 1912

Repositoério: BLD

Titulo: A alma brasileira
Autor: Assis Cintra
Ano:1935

Repositério: BLD

Titulo: Educacdo moral,
civica e politica

Autor: Rubens Ribeiro dos
Santos

Ano: s.d.

Repositério: CDPH e BLD

Titulo: O que o cidaddo
deve saber: manual de
instruccao civica

Autor: Antonio Sampaio
Doria
5Ano: 1919

Repositério: BLD

Titulo: Educacao e
brasilidade: ideias forcas do
estado novo

Autor: Isaias Alves!®
Ano: 1939
Repositdrio: CDPH

Titulo: Educacao civica e
as instituicdes extraclasse

Autor: Alvaro Neiva
Ano: 1972
Repositério: CDPH

Titulo: Instruccdo moral e
civica

Autor: Araujo Castro
Ano: 1928

Repositoério: BLD

Titulo: A bandeira do Brasil:
educacao civica escolar

Autor: Antologia
Ano: 1945

Repositorio: BLD

Titulo: Educacdo moral e
civica

Autor: Alexandre Matos
Ano: 1982

Repositoério: BLD

Titulo: Compéndio de

instruccdo moral e civica

Autor: Alexandre Chiarini e
A. Lemos

Data: 1928

Repositério: BLD

Fonte: Elaborado pela autora.

14 para saber mais sobre o autor vide: DO NASCIMENTO, Luiz Augusto. O design dos livros de
leitura da editora Francisco Alves (1900-1938): Felisberto de Carvalho e seus contemporaneos. 2017.
Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_7887a975876bec715bbdf12d26031bdd

Acesso em: 03/05/2024

15 para saber mais sobre o autor vide: HONORATO, Tony. A Reforma Sampaio Déria: professores,
poder e figuragbes. educacgao & realidade, v. 42, n. 4, p. 1279-1302, 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/bkgPgRH4ZQFRXH5CyCpszPN/?lang=pt Acesso em: 03/05/2024

16 Para saber mais sobre o autor;: ROCHA, Ana Cristina Santos Matos. Isaias Alves através de seu
arquivo pessoal: possibilidades de leitura. Mosaico , v. 3, pag. 76-93, 2010. Disponivel em:
https://periodicos.fgv.br/mosaico/article/view/62789 Acesso em: 03/05/2024
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https://periodicos.fgv.br/mosaico/article/view/62789

No trabalho de selecdo das obras, buscou-se atender a todos os critérios
elencados, porém vale lembrar que, algumas vezes, a exemplo do terceiro periodo da
pesquisa, ndo foi possivel relatar com exatiddo a data de publicagéo dos livros, como
acontece com a obra Educacao moral, civica e politica, de Rubens Ribeiro dos Santos
(s.d.). Supbde-se que o problema esteja relacionado as praticas politico-académicas
do periodo em questdo, como mostra a Figura 33.

Figura 33: Excerto de livro de Rubens Ribeiro dos Santos (s.d.)

Fonte: Livro Educacao moral, civica e politica (Santos, s.d.).

Embora o livro mencionado ndo especifigue a data de sua publicacdo, é
possivel estimar o periodo em que foi publicado com base no contexto histérico
referenciado no texto. A obra cita o presidente Garrastazu Médici, cujo mandato no
Brasil se estendeu de 1969 a 1974, sugerindo que o livro foi provavelmente publicado
durante esses anos. Esse intervalo temporal corresponde ao terceiro periodo
analisado nesta pesquisa. Portanto, essa inferéncia ajuda a situar o material dentro
do contexto histérico apropriado, utilizando pistas contextuais para suprir a falta de

informacdes explicitas sobre a data de publicagéo.

Outro aspecto relevante observado nesta parte da pesquisa € a presenca
constante de autores como Olavo Bilac e Coelho Neto ao longo de todos os periodos
estudados. Suas obras ndo s6 sao frequentemente citadas nos periédicos analisados,
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como também aparecem em edi¢des subsequentes. Isso ressalta a continuidade e a
influéncia duradoura de suas ideias. Embora essas obras tenham sido reeditadas
varias vezes, tentou-se priorizar a utilizagdo das primeiras edicbes para melhor
capturar o contexto e os significados associados ao periodo inicial de sua publicagéo.
Essa escolha metodologica permite uma analise mais precisa do discurso e do
conceitos de educacao civica, uma vez que leva em conta o periodo em que foram

originalmente concebidos e discutidos por esses influentes autores.

Humberto Grande foi outro autor bastante citado nos periédicos do segundo
periodo em andlise, destacando-se por suas publica¢des influentes como As diretrizes
das novas geracoes, publicado pela primeira vez em 1949, e Luta pela Cultura,
publicado inicialmente em 1940. Ambos os trabalhos refletem as discussfes e o
pensamento educacional da época. No entanto, para este estudo, utilizou-se A
educacdo civica e o trabalho, livro que, em sua introducéo, cita o Decreto n® 58.023/66,
gue apresenta as disposi¢cdes necessarias a preparacdo da obra, fazendo com que o

livro integre o terceiro periodo.

Mais uma vez, pode-se recorrer a Koselleck (2020, p. 66), quando enfatiza que
“[...] a mudanca s6 pode ser concebida se suas condi¢cbes gerais e estruturais se
repetem. Mudancas s6 podem ser registradas e apreendidas contra o pano de fundo
de condi¢cbes que se repetem”. Seguindo essa premissa, a pesquisa utilizar-se de
autores como Humberto Grande, Olavo Bilac e Coelho Neto, além de Sampaio Doria,
gue publicaram ou foram reeditados em diversos periodos historicos, demonstrando
ideias que se repetem e, a0 mesmo tempo, destacando as mudancas e permanéncias
de certas ideias e conceitos. Essa perspectiva demonstra que muitas das concepcgoes
entendidas e divulgadas nos diferentes periodos continuam a circular em livros,
periddicos, discursos, ou seja, nas diversas formas de comunicacgéo, principalmente

pela proximidade dos periodos e da atuacdo dos intelectuais de sua época.

Um exemplo disso é A terra fluminense, de Olavo Bilac e Coelho Neto (1898),
obra aprovada pelo Conselho Superior de Instrucdo do Estado do Rio de Janeiro,
conforme expresso em sua contracapa. Neste livro, diferentemente dos demais, €
possivel observar uma seméntica mais poética atrelada ao conceito de educacéo

civica, como mostra o excerto abaixo:
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Para bem amar a Patria, é preciso conhecel-a bem. S6 quem ja
estudou todos 0s seus recursos, s6 quem ja admirou todas as suas
bellezas é que pdde ter o coracdo cheio da sua imagem e ser capaz
de por ella dar a prépria vida. A Patria € mais do que a familia, porque
a felicidade de todas as familias depende da bondade com que a terra
alimenta os seus filhos, e do sua seguranca que € a seguranca de
todos, e da sua paz que permitte o trabalho calmo e productivo de cada
um. (Bilac; Neto, 1898, p. 5).

Nesse trecho, os autores utilizam uma linguagem que buscava incutir um senso
de orgulho e identidade nacional, retratando a paisagem e o patrimoénio do Brasil em
termos quase romanticos. Inclusive, deve-se considerar a andlise de Vieira (2010),
gue destaca a importancia dessa obra para a formacéo civica na Primeira Republica:

[...] os livros de Bilac e Coelho Neto projetam-se como desdobramento
da producao nacional destinada ao ensino elementar que, iniciada no

Império, ganhou impulso decisivo no projeto educacional republicano.
(Vieira, 2010, p. 81 e 82)

Diante disso, a questao imposta a pesquisa foi: Por que elencar o livro didatico

como fonte para o estudo da Histdria Conceitual? Segundo Vieira (2010, p. 82), é

devido ao fato dessas obras possibilitarem evidenciar “[...] elementos do discurso

civico que, com sutis mudancgas, transfiguraram o foco narrativo”. Ademais, no caso

dessa obra, especificamente, “[...] o prefacio, os textos e os temas desenvolvidos por

Bilac e Coelho Neto em A Terra Fluminense constituem o discurso civico preliminar

do conjunto da produgao didatica da dupla”. Esse livro, conforme Vieira (2010), era

utilizado para a formacéo civica dos estudantes, principalmente pela sua linguagem,
tendo em vista que, para esses autores,

[...] o sentimento nacional ndo pode ser despertado apenas pelo

caminho da razéo, mas principalmente pelo coracdo. Afirma e reafirma

também que a intencéo do livro ndo é compor uma obra de arte, mas

contribuir, por meio da literatura, para a educacéo civica e moral das
criancas brasileiras. (Vieira, 2010, p. 83).

Diante dessa compreensdo das ideias que circulavam nos livros didéticos, e de
como conceitos podem transitar e se adaptar as diversas influéncias intelectuais e dos
tempos historicos, este capitulo avanca para a analise especifica dos livros didaticos
do primeiro periodo republicano. Essa fase da pesquisa aprofunda a exploracéo da
Historia Conceitual da educacéo civica, conforme delineado por Reinhart Koselleck
(2006), utilizando livros didaticos como lentes para observar como as ideias de

educacao civica foram moldadas, transmitidas e recebidas em diferentes contextos.
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Ao mergulhar nos textos que foram destinados a formacéo das criancas, dos jovens e
dos professores da Primeira Republica, do Estado Novo e da Ditadura Civil-Militar,
busca-se identificar os elementos que compdem o conceito, as variagbes de sua

interpretacdo e a sua relevancia no contexto de cada época.

4.1 Educacgdo civica nos livros didaticos da Primeira Republica: uma anélise

conceitual

Na Primeira Republica, o conceito de educacgédo civica comecou a ser utilizado
de forma contundente nos periddicos. Acredita-se que isso foi um reflexo das
transformacdes politicas e sociais desse periodo, marcado pela consolidacdo das
instituicbes democraticas, e o livro didatico emergiu como uma ferramenta para a
educacédo da juventude brasileira, haja vista que, nas palavras de Nicareta (2023, p.
34-35),

Nesse periodo, impulsionado pelo crescimento do sistema
educacional, testemunhamos a proliferacdo de tipografias e livrarias
por todo o Brasil, gerando um florescente mercado editorial. Essa
expansao do acesso a novas ideologias e tecnologias provenientes da
Europa e da América do Norte, juntamente com as diversas
abordagens para estruturar o conhecimento escolarizado, com

énfase no livro didatico como depositario dos saberes,
proporcionou o surgimento de uma cultura escolar.

Atrelado a isso, Nicareta (2023), destaca que o livro didatico, na Primeira
Republica, possuia caracteristicas editoriais Unicas. que definiam sua producédo e
distribuicdo. Ele apresentava aspectos que iam além do processo de producéo, como
a qualidade material e grafica e a sua aprovacéao oficial pelos estados, por meio de
comissdes ou pareceres especificos, sendo fundamental a influéncia do autor dentro
das redes de poder vigentes na sociedade. Dessa forma, acredita-se que as obras
selecionadas, portanto, que constam no Quadro 6, marcadamente as do primeiro
periodo, que estd agora em analise, enquadram-se nesses critérios editoriais. Assim,
por estarem alinhadas as recomendagfes oficiais, refletem a relevancia dos temas
abordados e destacam a influéncia de seus autores enquanto intelectuais ou politicos

conceituados que contribuiram para a formac¢éo de uma identidade nacional.

O livro A terra fluminense, de Olavo Bilac e Coelho Neto, publicado em 1898,
apresenta uma semantica que enfatiza a identidade nacional por meio de uma

linguagem que celebra o patriotismo e a responsabilidade civica. A obra enaltece as
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belezas naturais do Brasil e sua histéria desde a chegada dos portugueses, abordando
0 progresso do pais, seu povo, a cultura indigena, os desafios dos colonos, o
crescimento agricola e industrial, os avangos nos meios de transporte, a valorizagao
das tradi¢Oes e de figuras importantes, as campanhas militares, a defesa nacional, a
consolidacédo da Republica e os marcos da civilizacao brasileira.

A obra é dividida em textos que abordam os assuntos destacados acima, porém
eles se imbricam, pois, ao falar de civilizacéo, por exemplo, destacam-se questdes de
tradicdo e progresso, como revela a seguinte citacao:

A civilisacao, que € a diffusdo das riquezas materiaes, intellectuaes e
moraes, ndo pode nunca, sem transi¢cdes, sem um longo trabalho de
reforma paciente, tomar conta de um paiz. Para que ella floresca, é
preciso que o moroso passar dos séculos va apurando as geracoes; e
se hoje a terra fluminense prospera, civilisada e forte, foi hecessério
para isso o esforco coliectivo e anonymo das geragdes que passaram.
Tu, que nasceste em plena civilisacao, gozando dos beneficios que o
trabalho dos teus antepassados preparou, concentra o teu espirito, e,
contemplando o presente e rememorando o passado, compara-os,

coteja-os, admirando'o que foi esse lento progresso. (Bilac; Neto,
1898, p. 55).

Na obra, a civilizagéo é apresentada ndo apenas como um acumulo de avancos
técnicos ou econdmicos, mas como o resultado de um esfor¢co continuo, que é
transmitido de geracdo em geracédo. Isso enfatiza a responsabilidade dos cidadaos
com a manutencao e continuacdo de um legado. A ligacdo entre o progresso e o
trabalho coletivo do passado e do presente é simbolizada pela expansao das redes
ferroviarias e telegraficas: “Trinta e trez linhas, servindo mais de duzentas estagoes,
levam a vida e o progresso do littoral ao centro, e voltam, carregando os produtos do
trabalho” (Bilac; Neto, 1898, p. 56). Essa infraestrutura nacional era necessaria para
garantir a vida civilizada dos cidadaos brasileiros. Ao realizar uma analise semantica
do conceito em questdo, observa-se que, embora o termo "educacao civica" nao seja
explicitamente mencionado, 0 progresso e a vida civilizada sao apresentados como
componentes integrantes das ideias que circundavam o conceito, como ja explorado

nos periddicos no capitulo anterior.

Nesse mesmo texto, € possivel identificar outros termos que estavam atrelados

ao conceito de educacgao civica, como “ordem”, “disciplina” e “respeito as autoridades”,
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afinal, cidadao civilizado deve ser ordeiro, disciplinado e obediente as normas e regras
impostas pelo governo, como evidencia o texto a seguir:
E nota agora como, acompanhando passo a passo as locomotivas que
voam sobre os trilhos, se estendem os fios telegraphicos, vibrando
constantemente, conduzindo a electricidade invisivel e poderosa, que
transmitte 0 pensamento, que congrega num mesmo ideal da ordem,
de disciplina, de submissédo ao governo da lei, todos os cérebros.

Observa agora o conforto da gente trabalhadora. (Bilac; Neto, 1898, p.
57).

A referéncia a "ordem", a "disciplina" e ao "respeito as autoridades" nesse
contexto funciona como um chamado ao alinhamento social e politico, em que cada
individuo é uma parte de um mecanismo maior. A civilidade, nesse sentido, é
apresentada ndo s6 como uma condicdo de progresso, mas como um requisito para

a manutencao da estabilidade e prosperidade nacional.

Os autores exaltam o advento da Proclamacdo da Republica, com atos
heroicos de Benjamin Constant e Deodoro da Fonseca, sendo este um ato de
libertacdo e de celebracédo da vontade popular. O dialogo entre o pai e o filho serve
como uma ferramenta para inculcar esses valores nos jovens, destacando a
importancia de compreender e valorizar o sistema politico que representa a liberdade
e a igualdade, principios fundamentais da educagédo civica. Além disso, o uso de
expressdes como "a Republica é a felicidade do povo" e "a Republica é o governo do
povo pelo povo" vincula diretamente o conceito de patriotismo a responsabilidade
civica de participar e sustentar o regime republicano. Nesse sentido, o trecho em
exame ilustra como os livros didaticos da época utilizavam eventos historicos e
didlogos emocionais para propagar o conceito de educacéo civica, reforcando a ideia
de que o patriotismo nao se tratava apenas de amor pelo pais, mas também de uma

compreensao ativa e engajada dos seus principios republicanos.

Esse livro de Bilac e Neto (1898) apresenta-se como uma obra valorosa para a
instrucdo civica dos estudantes, principalmente por ser “unanimemente approvado
pelo Conselho Superior de instrucgao do Estado do Rio de Janeiro”. Além de contar
com uma nota para os professores — “O professor chamara a attencao dos alumnos
para as palavras em grypho, explicando-as” —, oferece uma boa perspectiva do
conceito de educacéo civica que circulava nos primeiros anos da Primeira Republica.

Como ja discutido nos capitulos anteriores, o intuito dos governantes era criar uma
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identidade nacional, elevar o pais a um patamar de nacdo em progresso, 0 que se
concretizava por intermédio de frases como “La em cima, no vértice da serra, ja a vida
civilisada se expandia” e “Mas bem depressa a locomotiva, heroicamente trepando a
serra, supprimiu a fadiga cia ascenc¢ao a pé ou a cavallo” (Bilac; Neto, 1898, p. 22),
ou ainda, pela mencédo ao progresso e a abundancia pela for¢ca do trabalho, como
mostra o trecho a seguir:
Levei-os commigo a casa e, cavando com.as minhas maos, 4 falta de
ferramenta, dei-os a terra que m'os devolveu multiplicados; plantando
0S que vieram, consegui um canteiro, deu-me o canteiro uma rocga,
deu-me a roca um campo, e fui sempre trocando os lucros por novos
beneficios: primeiro em sementes, depois em gado, depois em

machinas, e hoje jA com elles adquiro as terras de onde sahiu o
precioso capital com que comecei a vida. (Bilac; Neto, 1898, p. 34).

Essa obra, pode-se dizer, enfatiza uma visdo idealizada do Brasil, focada no
progresso, na unidade e na harmonia nacional, promovendo valores como ordem,
disciplina e obediéncia as leis. Esses elementos eram considerados centrais para a
construcdo de uma identidade nacional forte e sdo frequentemente atrelados ao
conceito de educacao civica, embora ndo cubram toda a sua amplitude. Nos textos
dessa obra ora examinados, o patriotismo é apresentado através de uma celebracéo
das conquistas do pais e de suas caracteristicas naturais e culturais, formando uma
base para o amor e o0 orgulho nacional, como se pode observar na descricdo do
sentimento de um soldado:

Mas, no Rio de Janeiro, no quartel, no meio dos outros, ouvindoas
historias das guerras que elles contavam, ja foi desapparecendo o
medo, ja foi morrendo a saudade: e, quando embarcamos, ja todos
nds pensavamos somente na gloria de ir honrar aquella bandeira que

levdvamos, fluctuando, saudada pelas musicas. (Bilac; Neto, 1898, p.
51).

Essa citacdo mostra que o patriotismo e 0 amor a pétria foram assuntos
constantes nessa obra, contudo, ha énfase menor em temas como direitos civis,
deveres especificos e participacao politica ativa, presentes nas obras analisadas mais
adiante. A semantica dessa obra parece ser mais inclinada a formar um sentimento
geral de pertencimento e responsabilidade coletiva com a nagéo, focando mais no "ser
brasileiro" e menos no papel ativo do cidadao dentro de estruturas politicas e sociais.

Isso indica que o conceito estaria mais atrelado a um sentido de identidade nacional
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e menos ao de engajamento politico direto, visando a unificacéo e ao fortalecimento

da nacéo.

Quanto as outras obras elencadas para esse periodo, € crucial destacar que
elas nado incluiam o termo "educacao civica" em seus titulos, sendo mais comum
encontrar referéncias a “instrucdo civica". Além disso, observa-se uma notavel
proximidade entre a educa¢do moral e a educacéo civica. Por exemplo, no livro de
Carvalho (1912), ha uma citacao que ilustra claramente a conexao entre ambas:

E certo que o germen da moral existe em todas as criancas; mas é
necessario despertal-o, cultival-o, desenvolvel-o de modo
conveniente; e é a esse fim que se destina o nosso livro, assim como
a instruir meninos e meninas acerca da educacga civica, que se prende
a educacdo moral por um lacgo intimo e indissoluvel porquanto, como
diz J. Sleeg: - Enganam-se completamente aquelles que
ordianariamente querem separar a moral da politica. Essa pratica, sem
duvida alguma, convinha aos regimens decahidos: a arte de dominar
0s homens podia ser constituida exclusivamente de habilidade. Na
democracia, em que cada um tem sua parte de soberania e de
responsabilidade, trata-se antes de tudo de se governar a si mesmo:

ora o verdadeiro nome do governo de si mesmo, € a moral. (Carvalho,
1912, p. 5).

Essa citacdo de Felisberto de Carvalho (1912) oferece uma visdo do conceito
de educacéao civica intrinsecamente ligado a educacdo moral. O autor destaca a
importancia de cultivar o senso moral desde a infancia como base para uma
participagdo civica responsavel, especialmente em um contexto democratico.
Analisando essa citacdo a luz da histéria conceitual, pode-se observar que o autor
utiliza uma semantica que ressalta a inseparabilidade entre moralidade pessoal e
responsabilidade civica. Isso indica uma tentativa de moldar tanto individuos éticos
como cidadaos ativos e conscientes de seus deveres politicos, sugerindo que um
governo democratico comeca com 0 autogoverno, que €, essencialmente, uma

guestao moral.

Nessa citacdo de 1912, a moral e o civismo estdo conectados por um "laco
intimo e indissolavel”, indicando que sdo vistos como complementares e
interdependentes dentro do contexto da época. A educacdo moral era apresentada
como base para a autorregulardo e o autogoverno, que eram essenciais para um
cidaddo ativo em uma democracia. Isso implicava huma educacéo civica que incluia

o entendimento e a préatica dos deveres civicos e politicos, dependendo de uma sélida
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base moral para ser eficaz. Corroborando com essa visdo Castro (1928) e Chiarini e
Lemos (1928, p. 8) defendem a ideia de uma moral civica. Para eles, o bom cidadao
€ conhecedor dos seus deveres com a patria, por iSso hecessita ser virtuoso na vida

particular e social, destacando que “mister se torna que pratique a moral civica”.

Portanto, as concepcdes desses autores refletem a visdo de que a moralidade
era fundamental para a politica. Para Carvalho (1912, p. 7), “Enganam-se
completamente aquelles que ordianariamente querem separar a moral da politica”, e,
por extensao, para a educacéo civica. Reforcando essa ideia, Chiarini e Lemos (1928,
p. 4) defendem que “A moral é a sciencia, que tem por fim dirigir a vontade na pratica
do bem; é a sciencia dos deveres”. De acordo os esses autores, essa perspectiva nao
diminui a importancia da educacéo civica; ao contrario, eleva a educacdo moral como
essencial para o sucesso da primeira. Essa abordagem esta alinhada a ideia de que
uma nacgao bem formada moralmente seria crucial para o funcionamento saudavel de

uma sociedade democratica.

Além disso, cabe destacar as distingées entre as obras subsequentes e A terra
fluminense. As publicacbes de Carvalho (1912), Chiarini e Lemos (1928), Araujo
(1928) e Doria (1919) enfocam mais diretamente a educacao civica vinculada aos
aspectos politicos, sociais, organizacionais e ativos da cidadania. Essas obras,
embora variem em suas abordagens, enfatizam a relagéo entre condutas moralmente
apropriadas e obrigacdes civicas. Em Moral pratica, de Carvalho (1912), por exemplo,
a educacdo civica é apresentada como um alicerce para a "instrugdo civica",
sugerindo que a compreensdo e o cumprimento dos deveres morais, tanto individuais
guanto sociais, sao essenciais a participacédo civica efetiva. Adicionalmente, a obra de
Doria (1919) se destaca por sua abordagem mais técnica, explorando detalhadamente

0s elementos que compdem a identidade nacional e o potencial de progresso do pais.

A secdo "Moral pratica", do livro de Carvalho (1912), aborda capitulos
dedicados aos deveres individuais e sociais, destacando os deveres de justica,
profissionais e, em particular, os deveres familiares, que incluem as relagcdes entre
pais e filhos, entre irmaos e, crucialmente, o papel da “mae de familia”. O texto
sublinha a importancia desta figura no ambito doméstico, afirmando que “Tao notavel

€ a sua influencia no lar doméstico, o qual prosperara na razao directa do cuidado, da

190



ordem e da economia que souber ter a dona de casa, que se pdde dizer: - boa mée,
boa casa” (Carvalho, 1912, p. 91). Além dos deveres familiares, o dever civico &
discutido extensivamente, ndo somente por Carvalho, mas também por Sampaio
Doria (1919), ambos enfatizando o patriotismo e a responsabilidade com a nacdo. As
obras utilizam uma linguagem evocativa para fortalecer o senso coletivo de identidade
e obrigacao nacional:
Quaes serdo, pois 0S nossos deveres para com a nossa patria?
Devemos-lhe reconhecimento, devemos respeital-a, e fazel-a
respeitar em toda parte; nés a devemos amar, servir, defender,
devotamos-nos a sua salvacgdo, preferil-a a n6s mesmos, a nossos

interesses, a nossa propria familia, por ella, emfim, devemos dar a
nossa vida. (Carvalho, 1912, p. 96).

Essa citacao revela uma ideia patriotica do dever civico, sugerindo uma relacao
gue pode ser interpretada como doacao total dos cidaddos a sua nacédo. Os termos
"reconhecer”, "respeitar”, "amar", "servir", "defender" e a ideia de "dar a nossa vida",
amplificam a nocao de que a lealdade ao pais supera até mesmo os lagos familiares
e pessoais. Essa representacdo alinha-se a um entendimento do conceito de
educacéo civica vinculado uma dimensao na qual o cidadao é visto como um guardido
e propagador dos valores e da soberania nacional. A Figura 36 ilustra o ponto de vista
de Doria (1919) sobre este ultimo tema.

Figura 36: Excerto sobre soberania da nagcdo em Doria (1919)
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Fonte: Livro didatico O que o cidadao deve saber (Manual de instrucao civica) (Doria, 1919,
p. 116).

A énfase na soberania da nacdo, na ordem, na disciplina, no sacrificio, na
obediéncia as leis, pode ser interpretada como um mecanismo para fortalecer a

unidade nacional em um periodo de transformagfes sociais e politicas do inicio do
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periodo republicano brasileiro, afinal “A existencia prospera da sociedade requer
limites a onipoténcia da acédo individual. Pode cada um fazer o que todos puderem,
sem destruir a vida collectiva“ (Doria, 1919, p. 103). Assim, para Doria (1919), alei e
a ordem sdo necessérias a garantia das necessidades humanas, pois cada um
desenvolvendo suas atividades e respeitando as normas vigentes, “sem destruir, ou
entravar a sociedade na sua existencia e progresso” (Doria, 1919, p. 102) colabora

para a amplitude do poder maximo da nacao e para a liberdade e igualdade.

A obra de Felisberto de Carvalho (1912) reflete a influéncia da familia na
divulgacdo da concepcdo do conceito de educacdo civica ao abordar o papel
fundamental dos pais na educacgéao dos filhos. Ele destaca que "[...] 0 pai e a mée que
bem educam seus filhos, servem a patria, como um professor que instrui bem seus
alunos, ou como um soldado que se submete a disciplina" (Carvalho, 1912, p. 96).
Essa comparacao ilustra que o civismo transcende o ambiente formal de ensino e se
manifesta também no ambito familiar, onde a formacéo de valores e deveres civicos
€ vista como essencial. Esse trecho sugere que todos os membros da sociedade,
independentemente de sua posi¢ao ou profissédo, desempenham um papel crucial na
sustentacdo e no fortalecimento da estrutura civica do pais. Dessa forma, o autor
entrelaca os conceitos de moral, educacdo e patriotismo, demonstrando que a
conducédo das responsabilidades familiares €, em si, um ato de servi¢co nacional. A
citacdo ressalta a ideia de que a educacdao civica ndo é uma responsabilidade isolada
de educadores, mas uma pratica integrada que envolve todos os cidadaos em suas
atividades diarias, contribuindo para a construcdo continua de uma sociedade mais

ordenada e civicamente engajada.

No contexto de uma sociedade ordenada, Carvalho (1912) ressalta a
importancia da ordem, da obediéncia as autoridades e da civilizagdo dos individuos
como deveres civicos basicos. Esses aspectos, ja destacados anteriormente por
Olavo Bilac e Coelho Neto (1898), sdo complementados pela funcdo do Estado como
defensor da ordem, dos fracos, dos oprimidos, e como promotor da justica. Carvalho
(1912) enfatiza o papel do Estado ndo apenas como uma autoridade, mas como um
ente essencial para a manutencéo da ordem e da justica social, como se observa na

Figura 35.
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Figura 35: Excerto sobre direitos civicos em Carvalho (1912)

Fonte: Livro didatico Instruc¢@o moral e civica (Carvalho, 1912, p. 97).

Na citagdo acima, o autor explica a transformacéo de um estado de "selvageria”
em uma sociedade organizada sob leis e um Estado regulador, refletindo uma
educacdo civica centrada na formacao de individuos responsaveis e conscientes dos
seus deveres com a comunidade e o Estado. Nessa passagem, a funcédo do Estado
como guardido da ordem e das leis, e defensor dos direitos dos individuos ressalta a
necessidade de uma autoridade aceita coletivamente, que ndo seja tiranica, mas sim
protetora e justa, garantindo a seguranca e a justica para todos. Além disso, ao afirmar
gue o "[...] primeiro dever de todos, governantes e governados, € a obediéncia as leis
do pais”, Carvalho (1912) sublinha a reciprocidade de responsabilidades entre os
individuos e seus governantes. Esse aspecto reflete uma visdo de compromisso civico
e demonstra como a ideia de educacao civica era utilizada para moldar a percepcdo

e 0 comportamento dos individuos em relacéo ao Estado e a sociedade.

Araujo (1928), por sua vez, em relacdo ao governo, enfatiza o papel do Estado
como entidade reguladora essencial a sociedade ao mesmo tempo que critica a
Monarquia. Ele argumenta a favor de um sistema de governo republicano, pois
considera que “[...] a republica é a forma de governo em que nao existe privilégio de
nascimento, podendo qualquer cidadao ascender as mais elevadas posi¢coes” (Araujo,

1928, p. 71). Além disso, destaca a natureza democratica da Republica, descrevendo-
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a como “[...] o governo do povo, pelo povo, para o povo” (Araujo, 1928, p. 71) e
sublinhando que a participacdo popular e a igualdade de oportunidades séo
fundamentais para esse sistema de governo. Assim como Carvalho (1912), Araujo
(1928) enfatiza a responsabilidade coletiva entre governantes e governados. Ele
destaca que a Republica é uma forma de administracdo que permite aos cidadaos
escolherem seus representantes, e, reciprocamente, esses representantes tém a

responsabilidade de auxiliar o povo e de cumprir com seus deveres com a nacao.

Outro ponto salientado como dever civico, considerado sagrado por Carvalho
(1912), é o pagamento dos impostos, que sdo fundamentais a criacdo e manutencao
da estrutura nacional, incluindo a defesa do pais. Carvalho (1912, p. 98) reforca essa
ideia ao afirmar que "[...] para defender o pais contra as agressdes do estrangeiro,
devemos ter exército e armada”. Da mesma forma, Sampaio Doria aponta a
importancia dos impostos para a sustentacédo nacional e defende que "[...] nada mais
justo, que uma parte seja destinada ao sustento dos defensores, que, para o bem
geral se absorveram nos perigos das lutas contra as feras" (Doria, 1919, p. 164).
Inclusive, deixa claro, mais uma vez, o papel do governo na organizagao e no bem-
estar da nagéo, destacando a necessidade de o povo contribuir com os impostos para
gue o Estado possa cumprir suas funcdes de maneira eficaz, afinal,

E analogo o que acontece nas sociedades constituidas em estado. Ha
numerosas funcbes organizadas, governadores, legisladores,
soldados, diplomatas, funcionarios numerosos, de cuja actividade
conjugada resultam a paz e prosperidade internas, a independencia e
0 prestigio do paiz no estrangeiro. Sem a organizacao destas fundes,
ninguém poderia viver em paz, e muito menos em prosperidade, com
independencia e prestigio. Gracas, porém, & organizacao do estado, o
povo, que 0O constitue, pode entregar-se em paz aos labores
productivos. Nada mais razoavel, pois, que contribuir o povo, para o

sustento do estado com uma parcella dos beneficios, que elle lhe
proporciona. (Doria, 1919, p. 164 e 165).

Ainda do ponto de vista de Carvalho (1912), enquanto dever civico, o direito ao
voto € considerado um “privilégio para paises livres”, do qual o cidadao n&o deve se

abster.

7

[...] seu dever é ndo abster-se jamais de votar, mas fazel-o com
intelligencia, consciente e livremente. Uma das faltas mais graves que
o cidaddo pode cometer € votar ao acaso, ou por fraqueza ou por
médo, com o risco de entregar o governo de seu municipio, ou de seu
paiz, a pessbas indignas dessa missdo. Mas ainda ha
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desgracadamente possibilidade de uma falta masi grave ainda: é a
vender seu voto por favores ou por dinheiro. O exercicio do voto é
sagrado. (Carvalho, 1912, p. 100).

O excerto destaca a responsabilidade do cidad&do no exercicio do voto, e a
énfase em votar de maneira consciente, inteligente e livre reflete o ideal de um cidadéo
informado e ativo, fundamental & satude e ao funcionamento de uma democracia. A
critica ao voto ao acaso, por medo ou fragueza, e ainda mais severamente ao voto
vendido por favores ou dinheiro, sublinha a importancia de integridade e ética civica.
Mais uma vez observa-se a utilizagdo do termo “dever sagrado”, agora em relagao ao
voto, podendo-se constatar que um dos principios basicos associados ao conceito de
educacéo civica eram os direitos e deveres com a democracia, visto que o voto era
apresentado ndo apenas como um direito, mas como um dever civico crucial, cujo

descuido pode levar a governanca por individuos ndo qualificados ou indignos.

Outro autor que aborda a questdo do voto como dever civico e credita 0 mesmo
grau de importancia € Sampaio Doria, em O que o cidaddo deve saber (Manual de
instrucdo civica) de 1919, apesar de ndo usar o termo sagrado para demonstrar a
importancia da escolha dos representantes do povo, este diz que a soberania da
nacédo somente pode ser praticada por meio do voto, como refletem suas palavras na

Figura 36.

Figura 36: Excerto sobre soberania da nagcdo em Doria (1919)

Praticamente, entretanto, nao é possi\'cl 0
exercicio da soberania por toda a nacao. Num#
paiz de milhdes de habitantes, como o nosso, @
reunido de todos em assembleia, para o exerciili
cio do poder soberano, é uma evidente Impossi~
bilidade. O meio unico, efficiente, de praticar &
nagdo a sua potestade soberana é escolher alguns dos
seus membros, que, em seu nome, a exercam.
Esta cscolha da nagio é o que se denomina
eleicio popular, e o acto de eleger é o voto.

Fonte: Livro didatico O que o cidaddo deve saber (Manual de instrucao civica) (Doria, 1919,
p. 100).
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Além disso, ambos, Carvalho (1912) e Doria (1919), destacam as
consequéncias negativas de uma conduta civica irresponsavel, sublinhando o perigo
gue isso representa para a governanga eficaz do municipio ou do pais.

Ora, a escolha dos mais capazes, para dar conta desta missdo nao
pode ser feita sendo com discernimento claro e liberdade
moral...Doutra forma, salvo milagre, com o que nao se deve contar, se
criaria e se perpetuaria, para maior desgraca publica, o regimen da
incompetencia e da irresponsabilidade. E o governo da incompetencia

e da irresponsabilidade é o naufragio das liberdades individuais.
(Doria, 1919, p. 118 e 119).

A afirmagao de Sampaio Doria de 1919 reforga a importancia de uma escolha
criteriosa e consciente dos lideres politicos, enfatizando que essa selecéo deve ser
baseada em discernimento e liberdade moral. A referéncia a "liberdade moral” realca
a ideia de que a educacgédo civica deve incluir uma dimenséo ética. Isso envolve a
capacitacdo dos cidaddos para agir com integridade e ética, ndo apenas no contexto
eleitoral, mas em todas as dimensdes da vida civica. Sendo assim, pode-se perceber
gue Doria (1919), do mesmo modo que Carvalho (1912), articula uma critica direta as
consequéncias de escolhas politicas mal fundamentadas, que € a perpetuacédo da
"incompeténcia e da irresponsabilidade”. A educacéo civica, portanto, é vista como
uma ferramenta crucial para prevenir o "naufragio das liberdades individuais”,

sugerindo que um governo ineficaz pode prejudicar sobremaneira as liberdades civis.

Como ja explicado, Doria (1919) ressalta o voto como um dever civico
fundamental e expande essa concepc¢ao para incluir a participacédo em tribunais, como
membros de jari, e no servico militar. Quanto a funcao dos jurados, ele argumenta que

[...] € das mais nobres na vida social. Jurado nao devera ser quem néo
tiver o entendimento claro e o coracéo limpo de toda a maldade. A
Misséo do jurado ndo € nem condenar, absolver. E verificar, examinar
os factos arguidos. Nao tem que inquirir si da sua resposta o accusado

€ condemnado, ou sae livre. Isto é da lei. O dever do jurado é afirmar
os factos, como lhe parecerem provados. (Doria, 1919, p. 175 e 176).

Doria (1919) enfatiza a importancia de que os individuos selecionados para
participar de juris sejam pessoas de carater integro, possuidoras de elevados padrdes
morais e éticos, e que sigam rigorosamente a lei. Essencialmente, eles devem agir
com imparcialidade, ndo permitindo que amizades influenciem suas decisbes de

condenar ou absolver, afinal, quem absolve ou condena € a lei. Ele adverte ainda, que
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"[...] antes absolver um culpado, que condemnar um innocente. A condemnagéo do
innocente € mal maior que a absolvigao de um culpado” (Doria, 1919, p. 176). Assim,
ele define o servigco de juri como uma "missédo quase divina", que deve ser realizada

por homens aptos a servirem e que possuam "consciencia e responsabilidade”.

Quanto ao dever civico de servir as forcas armadas, Doria (1919) sublinha a
importancia do compromisso patriético, enfatizando que “[...] o exército e a marinha
se impde o dever patridtico, o dever preventivo dos seus deveres, a hygiene da sua
saude moral, ndo se immiscuir nas lutas de partidos politicos” (Doria, 1919, p. 183).
Adicionalmente, ressalta que os membros das forgcas armadas devem “[...] cultivar,
com amor, o heroismo e o desinteresse na defesa da patria e da lei” (Doria, 1919, p.
183), defendendo ainda a obrigatoriedade do servico militar como uma garantia para

a defesa da patria e das leis brasileiras.

Ademais, as crian¢as (meninos), desde pequenas, segundo ele, devem seguir
“Ja na edade escolar, as virtudes da disciplina e da lealdade, da iniciativa e da
resistencia, das honradez e do desinteresse, que se consubstanciam na honra militar,
se vao firmando com a pratica intelligente do escotismo” (Doria, 1919, p. 183). Ao
alcancarem a idade apta para servirem as forcas armadas, estas criancas ja estariam
preparadas para adquirirem 0s conhecimentos necessarios para armar a nagao e
defendé-la de ameacas externas. Neste contexto, o dever de servir ao bem coletivo é
reiterado nas discussdes propostas por Doria, salientando que, desde jovens, 0s
individuos deveriam aprender a servir e amar a sua Patria, ao ponto de garantirem

sua defesa, protegendo tanto seu territério quanto as pessoas que nele residem.

Chiarini e Lemos (1928) compartilhavam o mesmo pensamento de Doria (1919)
e destacam que o pais deveria preparar o cidaddo para sua defesa, inclusive, obriga-
lo a servirem a sua nacao; ndo deveria de forma alguma, considerar o despotismo,
mas sim, auxiliar o sujeito a cumprir com seu necessario patriotismo. Aos individuos,
por outro lado, caberia ndo se eximirem de suas obriga¢cdes militares, pois “Querer
furtar-se a esse dever, sem as razdes justas e reconhecidas, € ser um mao cidadao,
um mao filho, ao qual a Patria ndo deveria dar as garantias a que, como cidadao tem
direito” (Chiarini e Lemos, 1928, p. 122). Tendo em vista esse pensamento, mais uma

vez, pode-se afirmar que o conceito de educacao civica estava, na Primeira Republica,
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associado a ideia de participacao ativa nas fungdes sociais, politicas e econémicas e
particularmente na defesa do pais. Dessa forma, o conceito engloba ndo apenas o
conhecimento sobre os direitos e deveres dos cidadados, mas também a inculcacéo de

valores como o patriotismo, a lealdade e o sacrificio pelo bem comum.

Portanto, o argumento de Chiarini e Lemos (1928) sobre o servico militar nao
como despotismo, mas como auxilio para que os cidaddos cumpram seu dever, reflete
a visdo de que a educacéao civica deve envolver a preparacao para a defesa da Patria.
Isso ressalta a ideia de que um "bom cidadao" € aquele que reconhece e aceita suas
responsabilidades com a nacao, incluindo a disposicao para defendé-la quando
necessario. Essa perspectiva enfatiza uma componente da educacao civica focada na
formacao de individuos dispostos a contribuir ativamente para a seguranca e bem-

estar do pais.

Outro aspecto notavel na obra de Doria (1919) que contribui para a
compreensao do conceito de educacdo civica € a sua abordagem das riquezas do
Brasil, semelhante a Olavo Bilac e Coelho Neto (1898), mas com uma retdrica mais
técnica. Doria comeca por esclarecer o conceito de Patria vigente na época,
argumentando que o Brasil se alinha a essa definicdo. Para enaltecer a nacao, o autor
emprega uma linguagem que exalta a Patria, proclamando que o Brasil “é a melhor de

todas” devido as suas potencialidades.

Figura 36: Excerto sobre exaltacdo da patria em Doria (1919)

Nio direi que o Brasil seja a mais brilhags®
te de todas as p,xh'inr:. mas [‘)m\")r«‘i que, q
;-uhzru'm}idzl(’!(‘. ¢ a melhor de todas, e é, m
sua realidade actual, tao invejavel como as que
mais o forem. Basta, para isto, que se confron®
tem., um a um, os elementos constitutivos da pa-
tria brasileira, com os correspondentes das pasis
trias estrangeiras. A

- ' ' ' MmN o B

Fonte: Livro didatico O que o cidaddo deve saber (Manual de instrucéo civica) (Doria, 1919,
p. 230).
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Na Figura 36, Doria (1919) apresenta uma viséo otimista do potencial do Brasil,
equilibrando realismo sobre o estado atual do pais com otimismo sobre seu futuro. O
autor nao afirma, de fato, que o Brasil seja superior a todas as outras nagbes, mas
ressalta suas potencialidades, sugerindo que, embora ainda ndo seja a "mais
brilhante" das patrias, possui o potencial para ser excepcional. Ele propde um
confronto entre os "elementos constitutivos” do pais e os de outras nac¢des, utilizando
uma semantica que visa elevar a posicao da nacdo no cenario mundial. Ele sugere
gue uma analise comparativa revelaria uma posicao invejavel, ndo apenas em termos
de recursos naturais, mas também em outros aspectos fundamentais a constituicdo
de uma "patria". Dentre eles, destacam-se a grande extensado de terras; 0 povo,
exemplificado por grandes homens como Rui Barbosa; as tradigdes nacionais, pois “o
valor das nossas tradi¢des ndo pede licenga para luzir e fulgurar” (Doria, 1919, p. 235),
ou “O Brasil, pois, quanto as tradi¢des, € patria que nio inveja a nenhuma outra”
(Doria, 1919, p. 235); as instituicdes politicas, visto que “O Brasil, em instituicbes
politicas, iguala aos Estados Unidos, e supera aos demais paises” (Doria, 1919, p.
235); e a lingua nacional, destacada pelo autor como o idioma de grandes homens e
oriunda do Latim, que ¢é “[...] o mais nobre, 0 mais severo, 0 mais puro, e o mais bello
da antiguidade” (Doria, 1919, p. 235).

Além disso, este autor ressalta o futuro, as chamadas “aspiragbées nacionais”,

vislumbrando um cenério onde:

O Brasil com cem milhGes de habitantes; exploradas as riquezas
inesgotaveis do seu subsolo; aproveitadas a navegabilidade e a forca
motora dos seus rios; aperfeicoados 0s seus portos e a baia de
incomparavel prestimo e formosura; cultivadas as suas terras férteis;
cortado, em todas as direcdes, por estradas de rodagem e vias férreas;
desenvolvidas todas suas indlstrias e comércio; sem nenhum
analfabeto em todo o seu vastissimo territério, e, em cada brasileiro, a
consciéncia do cidadao e do homem... futuro grandioso e possivel...
se tivermos juizo... Futuro grandioso, a que nenhum pais, hoje, pode
aspirar com melhores probabilidades de éxito. (Doria, 1919, p. 239 e
240).

Chiarini e Lemos (1928), por sua vez, compartilham essa visdo, salientando
gue para alcancar tal éxito, seria necessario o esfor¢co do povo, a contribuicdo do povo

para a nacgéo; pois, como

Membros de uma patria querida, os cidaddos deveriam dedicar a ela
o melhor de suas energias. Trabalhando sempre, no ramo de sua
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atividade; com denodo e com honradez, seja seu trabalho do molde
gue fér, o cidadao concorre para o engrandecimento da Pétria. Perante
a Patria o cidadao é um eterno devedor” (Chiarini e Lemos, 1928, p.
119).

Ressalta ainda, com argumentos semelhantes ao de Doria (1919), as riquezas
do Brasil:
O seu tamanho territorial, o caudal de suas aguas, a rigueza immensa
de sua flora, de sua fauna e do seu sub-solo podem tornal-o um dos
mais ricos estados do mundo. Relativamente muito jovem no gremio
das nacgdes, si seus filhos o souberem reconhecer, avaliar e secundar

tem no futuro uma trajectoria bellissima. (Chiarini; Lemos, 1928, p.
127).

Com base nos autores ora citados, os individuos deveriam estar em constante
saldo devedor, reconhecendo que a nacao ja lhes proporciona orgulho suficiente para
torna-los felizes e prosperos. Essa visao realca o conceito de educacao civica como
um compromisso continuo e abrangente que vai além da instrucao formal, abarcando,

mais uma vez, uma dedicacao ao progresso coletivo e ao orgulho nacional.

Outro ponto a se destacar € a questao religiosa, que é mais discutida nos livros
de Chiarini e Lemos (1928), Araujo (1928) e Doria (1919), que dedicam um capitulo
ao assunto, sendo que Araujo (1928) atrela os valores morais a religido e a
convivéncia entre os homens, inclusive com citagdes do tipo: “A religido constituie
elemento indispensavel & vida das na¢des, porque concorre para estreitar os lagcos de
solidariedade social” (Araujo, 1928, p. 46). Esses autores defendem ainda, a liberdade
religiosa, porém tanto Araujo quanto Chiarini e Lemos reforcam a superioridade da
religido catolica, pois “O bem que dinama de todas as instituicoes provenientes do

catlholicismo no Brasil, é incalculavel” (Chiarini; Lemos, 1928, p. 166).

Doria (1919), apesar de reforcar a importancia da religido, alerta para os
perigos da idolatria, caracteristica das pessoas que se interessam mais pelos rituais
e ao culto externo, ndo se apegando as leis de Deus. Refere-se as pessoas que néo
seguem os mandamentos, aqueles que somente “[...] rezam, confessam, assistem a
missas, e julgam estar, s6 com isso, nas boas gragas de Deus” (Doria, 1919, p. 242).
Para ele a educacao religiosa seria cumprir a vontade Deus, “O ideal do homem de fé
sincera é reverenciar o Senhor nas homenagens do culto, e consagrar-lhe o espirito

na pratica da moral religiosa” (Doria, 1919, p. 242). Observa-se assim, que mesmo
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nao citando a Igreja Catdlica, 0s preceitos, 0s rituais expressos na ideia desse autor,
retomam sobremaneira os cultos e a fé catolica. Essa ideia, mesmo ndo estando
presente em todas obras analisadas, mostra uma possivel mudanca de perspectiva
em relacdo aos valores morais atrelados ao conceito de educacao civica, tendo em
vista, certo distanciamento, entre Igreja e Estado, caracteristico da época, como
demonstram Aquino (2012), Leite (2011) e Cunha (2010). Eles destacam varias
facetas da suposta separacao entre religido e estado, o que deixa lacunas na
interpretacdo do fato em relagdo ao conceito de educacgéo civica associado a uma
suposta fé religiosa, com énfase no Catolicismo, tendo em vista a analise dos livros

didaticos.

Apesar de dar indicios, mas ndo deixar claro sua predilecdo pela religido
catélica e sua influéncia nos valores morais religiosos, Doria (1919) destaca outro tipo
de religido, a religido da Patria, como ele explica seguir: “Pois, sem tirar nem por, &,
precisamente, isto o que se da na religido Patria. Tambem ha, nella, tres elementos
organicos: a concepgao de Patria, o ritual do civismo, e a moral civica.” (Doria, 1919,
p. 243). A concepcédo de Patria para o autor estaria relacionada ao entendimento do
gue é a nagao, suas regras, o sentido de fazer parte, a Patria como “communidade da
terra e da gente das institui¢gdes, das tradicbes e do futuro)” (Doria, 1919, p. 243).
Quanto ao ritual civico, estaria atrelado ao sentimento de nacao que faz o individuo
vibrar. Sentimento de pertencimento a uma terra ou lugar, segundo o autor, € o
sentimento de orgulho, gerado no cidaddo que ama sua nacdo ao ouvir o Hino

Nacional, ao ver o tremeluzir da bandeira nacional.

O terceiro elemento, segundo Doria (1919), estaria relacionado a moral civica,
alicercada nos dez deveres do cidaddo: amar a liberdade; defender a Patria; pagar
impostos; votar, cooperar, na politica; servir no jari, respeitar a lei; fiscalizar a
execucgdo da lei; falar bem a sua lingua; e ndo desdenhar da civilidade. Destaca-se
gue esta, dentre as obras selecionadas, € a Unica que aborda o conceito de educacédo
civica, inclusive, propondo uma reflexdo com a pergunta: “O que é, entdo, educacgéao
civica?”. Ao analisar a obra, observa-se um conceito de educacéo civica enraizado na
moral e na formacao cidada. O autor enfatiza que a educacéao civica ndo se limita ao
conhecimento superficial ou ao cumprimento de rituais civicos. Ele critica a tendéncia

de reduzir a educacao civica a um mero formalismo, destacando que a verdadeira
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educacdo civica envolve a formacao de cidadaos comprometidos e responsaveis, com
uma moral civica profunda, pois “[...] um homem pode saber tudo isto, tudo isto,

proclamar nas mais bellas palavras deste mundo, e comtudo, trais miseravelmente,

sua Patria” (Doria, 1919, p. 255).

Figura 37: Excerto sobre educagédo civica em Doria (1919)

lambem nao é ter .educacio civica habi-

tuar-se exclusivamente ao ritual CIVICO, COmMO $O-

lennisar os dias feriados, homenagear os heroes,

orar & bandeira, cantar hymnos e cangdes, lou-
var a terra ¢ a gente. Como certas ceremonias
religiosas, que commovem a criatura humilde e
piedosa, todas estas praticas de culto extemo sio
aconselhaveis pelo effeito suggestivo e exaltativo na
alma em flor da mocidade. Mas, no terreno da
lormagdo civica, este culto, sobre poder vir a ser
um mal, pela sua exclusividade, pela sua diutur-
nidade e pela insinceridade a que obriga, nao é
nem-sequer a parte mais importante.

Fonte: Livro didatico O que o cidadao deve saber (Manual de instrucao civica) (Doria, 1919,
p. 255).

O argumento do autor na Figura 37 mostra que, para ele, a educacao civica
deve estar fundamentada na vida real e nas grandes realidades civicas, propondo que
0 ensino deve encorajar 0os estudantes a observarem e participarem ativamente na
sociedade. Sugere que a escola deve ser um local de formacao rigorosa, onde se
cultiva ndo apenas o intelecto, mas também o carater dos alunos, preparando-os para
a vida publica e a participacdo democrética efetiva. Ele vé a educacado civica,
enquanto pratica, como um pilar para o progresso da nacdo, incentivando uma
participacdo que seja informada, ética e engajada nos assuntos nacionais, pois
transcende o mero aprendizado formal e se manifesta na pratica diaria de virtudes
democraticas e politicas. Isso implica que a educacao civica, segundo Doria, deve
cultivar uma moral civica intrinseca, que guie o comportamento cidaddo ndo apenas
nas grandes decisfes ou eventos nacionais, mas também nas pequenas acdes do dia
a dia. Dessa forma, o conceito de educacdo civica aqui estd vinculado ao

desenvolvimento do espirito e do carater civico, que deve ser praticado
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constantemente, ndo apenas entendido ou memorizado, mas enraizado na
democracia e na moralidade civica em todas as esferas da vida, contribuindo assim

para o fortalecimento da coesao social, do bem comum.

Encerrando a analise dos livros didaticos na Primeira Republica, pode-se
afirmar que, como demonstrado, as obras eram profundamente imbuidas de
conteldos que promoviam a educacado civica, com énfase na constru¢cdo de um
sentimento de nacionalismo, patriotismo e dever civico. Os autores desses textos
utilizaram uma mistura de narrativa histérica e valores morais que enfatizavam a
participacdo civica, a ordem, a disciplina e o respeito pelas leis e autoridades. O
engajamento civico foi apresentado ndo apenas como um dever, mas como uma
expressao de virtude moral e patriotismo, essenciais a sustentacdo da Republica e a

promocao do bem comum.

Quanto ao patriotismo, pode-se dizer que o Conceito estava fortemente
atrelado a construcdo de um sentimento de pertencimento a uma nac¢éo inigualavel
em comparacdo as outras, sendo superior em varios aspectos, demarcando sua
superioridade em territério, em valores, em sujeitos dedicados e comprometidos com
0 avanco, o progresso e a honradez, destacando ainda, o orgulho nacional, buscando
consolidar uma identidade nacional unificada num pais recém-republicano. O
patriotismo estaria mais ligado a lealdade a nacéo, sendo visto como um dever civico

primordial, principalmente nas consideracdes de Carvalho (1912) e Doria (1919).

Sobre a ordem e a disciplina, mais vez, vé-se a importancia creditada ao
respeito e a obediéncia as leis e as regras impostas pelas autoridades constituidas,
visando a manutenc¢éo da estabilidade social numa época de transformacgdes politicas,
sendo essencial para o progresso da nagcdo a manutencdo da ordem e da disciplina,
alicercadas, principalmente, no Estado repulicano para garantir o progresso nacional.
Nessa esteira, pode-se abordar os direitos e deveres civicos, que por sua vez,
estavam alinhados a perspectiva da ordem, da disciplina e do progresso em prol do
desenvolvimento social, econdmico e politico da nacdo, sendo possivel justamente
por meio da participacdo do povo no cumprimento dos seus deveres, pois 0 pais ja

lhe garantia seus direitos.
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Nessa andlise dos valores morais, ndo poderiam estar desvinculados dos
valores civicos, e por conseguinte, ndo estariam também do conceito de educacéo
civica. Porém, a duvida que ainda permanece € a dos valores morais religiosos ou
laicos relacionados ao conceito, pois, apesar de algumas obras analisadas fazerem
mencéo a fé catdlica, também nédo descartam a existéncia e nem a influéncia de outras
religides contribuindo com os valores morais. Esses valores morais, por sua vez,
estavam atrelados a convivéncia pacifica entre seus conterraneos, entre governantes
e governados, ao cumprimento dos deveres civicos e ao engrandecimento da Patria
por meio da valorizacao dos cultos patrios., enfatizando assim o engajamento civico
dos cidadaos, dos quais era esperado o envolvimento na vida politica, ndo apenas
como eleitores, mas como participantes ativos na vida publica, refletindo a ideologia

republicana de participacao popular no governo.

Avangando na analise do conceito de educacao civica, o proximo foco sera a
investigagdo dos livros didaticos utilizados no Estado Novo.

4.2 Estado Novo e educacdo civica: uma perspectiva dos livros didaticos

Ao concluir a analise do conceito de educacao civica nos livros didaticos da
Primeira Republica, percebeu-se que foi um periodo marcado por uma diversidade de
abordagens e perspectivas que refletiam as tensfes e aspiracdes de uma nacado em
formacao. Ao virar a pagina dessa fase inicial, encontra-se o periodo do Estado Novo,
uma era distinta em relacdo aos acontecimentos e conflitos, sociais, politicos e
econdmicos, por isso acredita-se ser possivel observar um conceito de educacéo

civica ganhando novos contornos especificos no regime autoritario de Getulio Vargas.

Ressalta-se que a analise das obras do Estado Novo em relacdo ao conceito
revela contrastes interessantes, especialmente quando se verifica a escassez de
materiais especificos sobre o tema nos repositérios consultados, lembrando que
busca se ateve a trés repositérios, pode ser que se encontre algo em outros. Apesar
de "educacdo civica" ser um termo amplamente promovido e valorizado durante o
Estado Novo, o periodo foi marcado por uma intensa nacionalizacdo e
instrumentalizacdo da educacao como ferramenta de propaganda do regime, assim,
a quantidade limitada de livros didaticos com o termo explicito em suas capas sugere

uma discrepancia entre o discurso oficial e a implementacao pratica.
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A selecdo de materiais para esta analise compreende quatro obras distintas,
comecando por Educacdo de Sampaio Doria (1933), um livro orientado para a
formacdo de professores. O prefacio do livro esclarece a énfase nas diversas
dimensbes da educacgdo, dedicando capitulos separados para a educacdo moral,
intelectual e para a educacéo civica. Também foi selecionado A alma brasileira (1935)
de Assis Cintra, uma obra que, segundo informacfes de sua capa, foi adotada em
todos os estados do pais, e aborda temas como: 0s herois nacionais, as festividades

civicas e os lideres do Brasil.

O terceiro livro, Educacéo e brasilidade: idéias fércas do Estado Novo (1939),
é dirigido aos educadores e contém discursos sobre uma variedade de topicos para
orientacdo dos professores, enfatizando o papel educacional alinhado ao projeto
desenvolvimentista do Estado Novo. Como explicitado por Alves (1939, p. 6), “Destas
e daquelas atividades muito adveio ao conhecimento do sentido do Estado Novo”;
logo, pode-se dizer que buscava promover o entendimento do regime. Por ultimo, A
bandeira do Brasil: educacédo civica escolar (1945) retune contribuicdes de figuras
notaveis como Olavo Bilac e Coelho Neto, entre outros, focando nos simbolos patrios
e em herois nacionais. Além de apresentar uma versdo dos "Mandamentos Civicos"!’
de Olavo Bilac, que mostra importantes diferencas em relagcdo aos "Mandamentos
Civicos" encontrados no livro O que o cidaddo deve saber: manual de instrugéo civica,

de Sampaio Doria (1919), examinado no periodo da Primeira Republica.

Outro ponto de destaque em relacdo aos livros ja analisados, a obra A alma
brasileira é a primeira a apresentar imagens retratando alguns eventos,
personalidades, lugares ou monumentos. Nele € possivel observar os retratos dos

considerados “herdis patrios”, como se pode observar na Figura 38.

17 Texto extraido de: COELHO NETTO, Henrique. Breviario Civico. Rio de Janeiro: Ed. “O Norte”,
1921, 170 p.
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Figura 38: Imagem de herdis patrios em Cintra (1935)

Fonte: Livro didatico A alma brasileira (Cintra, 1935, p. 44).

Outro exemplo de imagens disponibilizadas, sdo os eventos.
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Figura 39: Quadro de Juramento a Constituicdo em Cintra (1935)

Fonte: Livro didatico A alma brasileira (Cintra, 1935, p. 20).

A imagem destacada ilustra a sessdo solene do Congresso Nacional
Constituinte que celebrou a promulgacdo da primeira Constituicdo Republicana do
Brasil. No contexto que antecede essa imagem, 0 governo monarquico é discutido,
ressaltando-se uma clara aversdo a esse modelo de governo. Cintra (1935, p. 20)
critica a Monarquia dizendo: “Para os poderosos, todos os prazeres da terra; para os
humildes, todos os sofrimentos. Havia pois, desigualdade de direitos para creaturas
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éguas perante Deus”. Essa declaragao apoia a ideia de que o regime republicano seria
uma forma de assegurar direitos iguais para todos os cidadaos, promovendo a
igualdade. Essa perspectiva é reforcada pelo excerto presente na Figura 40, que

enfatiza a valoriza¢do das datas comemorativas e dos atos civicos na nova Republica.

Figura 40: Excerto sobre a importancia dos feriados em Cintra (1935)

Fonte: Livro didatico A alma brasileira (Cintra, 1935, p. 5).

O excerto sublinha a relevancia dos feriados nacionais e eventos civicos como
manifestacdes de patriotismo e identidade nacional na era republicana. Reforcando
essa ideia, a obra A bandeira do Brasil: educacéo civica escola" (1945) reune textos
de varios autores que louvam a bandeira nacional, ilustrando a importancia atribuida
a eventos civicos, herdis e simbolos nacionais. Esse foco j4 era observado
anteriormente, mas no contexto do governo Vargas, apds mais de trinta anos da
Proclamacéo da Republica, a exaltagédo de figuras como Olavo Bilac e Rui Barbosa,
celebradas por sua inteligéncia e contribuicdbes a nacdo, amplia-se para incluir
personalidades que também sdo reconhecidas por seus sacrificios, coragem e
dedicacao aos valores nacionais e ao cumprimento do dever, muitas vezes, adotando

atitudes heroicas de sacrificio, como evidencia o excerto na Figura 41.
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Figura 41: Excerto sobre coragem e honra em Cintra (1935)

Fonte: Livro didatico A alma brasileira (Cintra, 1935, p. 5).

N&o ha como ignorar o cunho politico e patriético expresso na Figura 41, tendo
em vista o discurso de um lider que ressalta o sacrificio pessoal e o cumprimento do
dever como elementos fundamentais de sua funcdo. Tal postura reflete o ideal civico
de dedicacdo ao bem comum, servindo como um modelo de lideranca,
responsabilidade e compromisso com a nacgdo. Estes eram considerados
componentes vitais para o desenvolvimento de cidaddos comprometidos com uma
sociedade democratica naquele periodo. Assim, fica evidente a conexdo com o
conceito de educacao civica, uma vez que os deveres tanto dos governantes quanto
dos governados estdo intrinsecamente ligados ao compromisso com a nagao acima

de interesses individuais.

O que se pode inferir, em relacdo ao livro A alma brasileira (1935), publicado
antes do inicio oficial do Estado Novo, € que, além de trazer ideias que refletem os
primeiros anos republicanos do Brasil, evidencia também uma transicdo para o
proximo periodo por meio da forma como os simbolos e herdis nacionais séo tratados,
antecipando alguns dos temas que seriam enfatizados no regime de Vargas. Essa
antecipacao indica uma gradual construcéo do nacionalismo e do patriotismo que seria
amplamente cultivado e institucionalizado no Estado Novo. Dessa forma, o conceito
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de educacdo civica, com uma énfase crescente nos herdis nacionais e nos simbolos
patriéticos, mesmo antes do Estado Novo, sugere que ja havia um esforco em moldar
uma educacgdo para que alinhasse os cidaddos a uma visdo mais centralizada e
glorificada do Estado, a medida que cultivava o senso de lealdade e devo¢édo ao
Estado e suas representacdes simbolicas, como se pode observar na exaltacdo da
bandeira nacional no trecho destacado na Figura 42.

Figura 42: Excerto sobre a bandeira brasileira em Diversos Autores (1945)

Fonte: Livro didatico A bandeira do Brasil: educacéo civica escolar (Diversos Autores, 1945,
p. 25).

Nesse excerto, pode-se observar a ideia de que, apesar das mudancas de
regime no Brasil, a esséncia simbdlica e a identidade da nacéo, representada pelo
"simbolo sagrado”, no caso, a bandeira nacional, permaneceram continuas e
consistentes. Ela sugere que este simbolo age como um pilar de continuidade,
preservando a heranca e a tradi¢cdo dos antepassados do pais. A frase "[...] a mudanca
feita, apenas para indicar que se a Patria permanecia a mesma — continua e
indivisivel" enfatiza que, embora os regimes possam mudar, a identidade nacional do
Brasil e o que ela representa permanecem 0s mesmos, intactos e fortes. Essa
semantica simbdlica fortaleceria o sentimento de uma nac¢éo unida, independente das
transicdes politicas. Ao vincular a identidade nacional a simbolos duradouros e
sagrados, provavelmente inspirou um sentimento de orgulho e estabilidade continua
entre os brasileiros, enfatizando que a esséncia da nacdo ndo € alterada pela
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mudanca politica superficial. Isso pode ser visto como uma tentativa de legitimar o
regime em vigor na época, ao associa-lo a uma continuidade historica e cultural que

transcende as circunstancias politicas.

O patriotismo, dada a sua importancia, deveria ser cultivado todos os dias,

como expressao de amor incondicional a Patria.

Figura 43: Excerto sobre a bandeira brasileira em Diversos Autores (1945)

Entretanto,/o culto & bandeira precisa ser, deve ser um
culto de todos os dias, de todas as horas, porque até num
m pensamento, que aparentemente nada tenha a ver como
tido mais comum do patriotismo, podereis praticar o '
Ito sagrado pela bandeira, tornando-vos dignos da Patria -
que ela simboliza. : |

Isto, alias, se explica facilmente. Esforgando-se cada
um de vés por ser nobre, por ser bom, por sr justo, vos |
todos que sois 0 povo brasileiro somareis um belo total.
constituindo um grande povo guiado por sentimentos de
nobreza, de bondade e de justica. + 50

Fonte: Livro didatico A bandeira do Brasil: educacéo civica escolar (Diversos Autores, 1945,
p. 26).

|
!
|
y

A citagcdo acima apresenta um discurso que ressaltava agdes para a reveréncia
nacional, reforcando o sentimento de orgulho e de pertencimento a nagéao. Além disso,
0 texto vincula o respeito & bandeira a valores como nobreza, bondade e justica,
sugerindo que a adeséo a esses principios por parte de cada individuo contribuiria
para a construgdo de um povo grandioso e moralmente elevado, buscando uma
coesdo nacional. Nesse contexto, o conceito de educacédo civica, estaria atrelado a
uma concepcao que se manifestava por meio de ac¢des simbdlicas e concretas, que

demonstravam amor e respeito pelo pais.
Para Rocha (2022), antes mesmo do Estado Novo, Getulio Vargas

[...] pretendia tornar o Brasil uma nagéo forte, unida e com ideais de
engrandecimento do patriotismo na populacdo brasileira; um dos
artificios para a consolidagdo do seu projeto politico de cunho
autoritario. Consequentemente, a partir de 1930, estruturas juridicas,
burocraticas, executivas e de cerceamento das liberdades intelectuais
foram sendo construidas pelos seus aliados, aparelhando o Estado
Nacional em 18 torno da figura de Vargas. Mediante a intensa
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propaganda realizada pelos departamentos responsaveis, a figura do
Presidente da Republica comeca a ser alicercada, transformando-o
em heréi nacional, como simbolo maximo de patriotismo e de civismo.
(Rocha, 2022, p. 18).

Dessa forma, pode-se afirmar que a revolucéao de 1930, que elevou Vargas ao
poder, marcou o inicio de uma era de mudancas na politica e na sociedade brasileira.
Com Vargas, ha um interesse crescente em moldar a educacdo para reforcar os
principios de um Brasil renovado, tanto em termos de moral quanto de civismo, além
da exaltacao da figura do presidente. Para Rocha (2022) o culto a bandeira nacional,
aos vultos patrios e, principalmente, a figura do presidente faziam parte da nova
identidade nacional.

O livro didatico Educacao e brasilidade (1939), que reune diversos discursos
educacionais, expressa sobremaneira essa perspectiva, tendo em vista que foi um
livro indicado para a formacao de professores e que exalta de forma contundente a

figura do presidente e suas intencdes para a nacao.

Eu me sinto perfeitamente a gosto para dizer que o sr. Presidente
Getulio Vargas transformou o caos liberal do Brasil num novo cosmos
que se esta criando a fim de absorver o estrangeiro, de nacionalizar
as escolas das zonas de imigracdo que visitei e examinei
pessoalmente, com o interesse e dedicacdo; afim de disciplinar o
servico das estradas de ferro, de reorganizar o exército, de modificar
0 novo regimen politico, de engrandecer o ensino, de metodizar a
educacao superior, de firmar os principios de unidade e garantir a
integridade nacional, enfim, para fazer do Brasil, em vez de um
conjunto de retalhos estaduais, uma nacgéo forte e respeitada pelas
outras nagoes. (Alves, 1939, p. 12 e 13).

Ressalta ainda, o trabalho que precisard ser desenvolvido pelo entdo
presidente, para que a hacao possa seguir para o desenvolvimento, conforme excerto

presente na Figura 44.
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Figura 44: Excerto sobre defesa nacional em Alves (1939)

Fonte: Livro didatico Educacéao e brasilidade (Alves, 1939, p. 14).

O excerto sugere a necessidade da conformacéo das elites politicas, visando

a coesao e o alinhamento ideolégico necessario a manutengédo do poder e da ordem

politica desejada pelo governo. Ao organizar e disciplinar as opiniées e crencas do

publico, Vargas visava criar uma base social estavel que apoiasse suas politicas e

visdo para o pais, fortalecendo assim o Estado Novo contra possiveis ameacas

subversivas externas. Ademais, reforga o nacionalismo e o autoritarismo, enfatizando

a necessidade de unificar e disciplinar as opinides divergentes dos partidos politicos

existentes. O texto destaca a intencéo de transformar "fracdes de partidos” e "farrapos

de opinido" em uma opinido organizada, disciplinada e forte. Isso reflete o desejo de

fortalecer a nacdo contra influéncias estrangeiras e de resistir a qualquer tentativa de

subverséo, o que pode ser interpretado como uma promogao da soberania nacional e
da autonomia politica, como se observa em outra citacdo de Alves (1939),

O governo da Republica, havendo assumido gravissimas

responsabilidades, tem coordenado, criteriosa e prudentemente as

medidas indispensaveis ao desenvolvimento cadenciado da nossa

vida econbmica e politica, criando novas instituicbes, remodelando

organismos envelhecidos, retirando embaragos a nossa prosperidade,

despertando a consciencia nacionalista contra as possibilidades de

absorcdo do estrangeiro, que nas plagas meridionais do Pais

representou, por muitas dezenas de anos, um perigo real de infiltracéo,

e uma dolorosa fonte de descrenca e de perplexidade, para o brasileiro

sertanejo e para o nortista trabalhador e corajoso. (Alves, 1939, p.
118).
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Essa interpretacao sugere que o conceito de educacéo civica, nesse contexto,
poderia estar mais atrelado a valores que promovessem a unidade nacional e 0 apoio
ao Estado, ao invés de uma educagéo civica voltada ao publico em geral. Isso estaria
alinhado aos esforgos de Vargas para controlar os discursos politicos e assegurar que
as ideologias dentro dos partidos e entre os politicos fossem compativeis com os

objetivos do Estado Novo.

Essa citacdo pode indicar uma orientacdo para uma educacdo que nao
somente transmita conhecimentos especificos, mas também moldasse os cidadaos
de uma maneira que alinhasse seus valores e crengas aos objetivos do Estado. Isso
incluiria a formagdo de um cidaddo que fosse resiliente a influéncias externas e
comprometido com a ideologia do governo, algo que é bastante caracteristico dos
regimes autoritarios, em que a educacdo civica frequentemente serve como

ferramenta de controle social e politica.

Dessa maneira, a educacao surgia como a ferramenta ideal de consolidacao
do plano governamental, e caberia aos professores e pais seguirem as orientacdes de
Vargas. Para que o pais se tornasse uma potencia mundial, era fundamental:

[...] orientar as criangas brasileiras, as criangas baianas, as criangas
santantonienses, areienses, cachoeiranas, caetiteenses, enfim
preparar cada ser, dentro da sua unidade mental, dentro de sua
resisténcia espiritual, dentro da sua capacidade social, afim de que
nao estejamos criando no coracdo da juventude e na alma da
humanidade, ésse clima de dissolucdo e de desordem que leva para

0 desespéro, para a luta de classes, para a desorganizacdo social,
para o calaclisma das guerras. (Alves, 1939, p. 22).

A citacao de Isaias Alves (1939) destaca a necessidade de educar criancas de
diferentes localidades da Bahia (Santo Antbnio, Areia, Cachoeira, Caetité etc.),
personalizando a educacdo para se adequar as capacidades e circunstancias
individuais, o que revela uma abordagem bastante consciente da diversidade dentro
de um Unico estado. Essa personalizacdo da educacgdo provavelmente tinha como
objetivo prevenir um "clima de dissolucéo e de desordem”, que o0 autor associa ao
desespero, a luta de classes, a desorganizacao social e ao cataclismo das guerras.
Ele sugere que uma educacéao alicercada no civismo poderia contribuir para o cultivo

de uma juventude ordeira e harmoniosa.
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Os textos de Alves (1939) refletem uma visdo da educagédo como um pilar na
construcdo da nacdo e no preparo da juventude para servir a Patria, conforme a
ideologia do Estado Novo. Ele enfatiza a necessidade de uma juventude bem-
preparada em termos sociais, fisicos e espirituais, destacando que "A Pétria é a
sintese dos que sabem fazer sacrificio” (Alves, 1939, p. 22). Os professores eram
vistos como pecas-chave neste processo, com a responsabilidade de moldar um novo
tipo de cidadao, versado nos aspectos técnicos e obediente as diretivas do governo.
Alves descreve a missao dos professores como transformar individuos

[...] deshabituado[s] de trabalho técnico, em um povo de homens que
saibam ler os dispositivos de uma maquina, as instru¢cbes de um
trabalho agricola ou industrial, as ordens do governo, o0s
esclarecimentos da propaganda higiénica, sem 0 que nao se

consegue organizar a Nagdo, ndo se consegue preparar o Pais.
(Alves, 1939, p. 41).

Nessa perspectiva, os individuos seriam “células que compunham um
organismo maior” e se “educadas no liberalismo ndo sdo capazes de realizar obra de
coesao nacional”’; em contrapartida, o Estado Novo, por meio da educacéo, “destruiu
o liberalismo, isto é, estabeleceu as possibilidades da liberdade, num regime
democratico”, em que a moral seja o fundamento do governo (Alves, 1939, p. 53).
Esse discurso sugere uma redefinicdo do conceito de liberdade, subordinando-a as
necessidades do Estado e a visao coletiva de uma nacéo unida e forte. Dessa forma,
pode-se inferir que o conceito de educacdo civica no governo Vargas era
profundamente atrelado ao desenvolvimento de um patriotismo disciplinado. O foco
estava na criacdo de cidaddos que nao apenas compreendiam suas
responsabilidades dentro de uma ordem social e politica rigida, mas que também eram
capazes de contribuir ativamente para os objetivos nacionais estabelecidos pelo
governo. Essa visdo de educacdo civica era menos sobre o desenvolvimento
individual e mais sobre a inser¢éo do individuo como uma "célula” funcional dentro do

"organismo maior" que era o Estado.

Tendo em vista 0 desenvolvimento nacional, as tradicdes eram um elemento
crucial durante este periodo histérico, evidenciando a importancia das festividades
patrioticas para o fortalecimento do espirito civico do povo brasileiro. No contexto do

Estado Novo, essas celebragées ndo apenas reverenciavam a histéria, mas também
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reforcaram a necessidade de deveres e responsabilidades civicas. Como
exemplificado nas palavras de Alves (1939):
[...] quando comemoramos o primeiro aniversario da fundagéo do
Estado Novo, regimen de autoridade, de ordem, de responsabilidade
e pundonor, em que 0os homens sdo apelam somente para 0s seus
direitos e regalias, mas adquirem a nocdo profunda do dever, e
comprem, conscientemente, as suas obrigacdes para com a

sociedade, para com a Pétria, para com as criangas, para com 0s
operarios, para com os pobres [...] (Alves, 1939, p. 117).

Esse sentimento € ecoado nos eventos marcantes da histéria nacional, onde
"a independéncia foi um sacrificio dos homens de ontem pela Patria Brasileira” da
época, um movimento que “...] une a nagdo de hoje, coesa, preparada para os
supremos sacrificios, honrando os antepassados, afim de guardar os lares dos seus
filhos e os bercos dos seus porvindouros” (Alves, 1939, p. 117). Essa conexao entre
passado e presente enfatiza a continua reveréncia aos herois nacionais e ao

compromisso e dever para com a nagao.

O livro de Alves (1939) se encerra com destaque nos deveres da juventude
com a patria, que sao apresentados com um forte apelo moral e espiritual, baseados
na ideia de uma fundacao espiritual como alicerce da vida civica. A disciplina, a honra
e o dever sdo enfatizados como essenciais para a formag¢do de um individuo util a
sociedade. O autor sugere que acima dos caprichos dos governos e dos interesses
individuais, existe um "mundo espiritual® onde Deus domina e onde as almas dos
jovens devem ser fortalecidas por uma "forca invencivel" de conhecimento revelado,
destacando assim, uma influéncia da moral religiosa cristd, em que a referéncia a uma
"base espiritual e moral robusta” como fundamento para os deveres civicos e a
mencéo de valores como honra e dever alinhados a um "espirito em que Deus domina"
séo indicativos de uma integracdo entre principios religiosos cristdos e o conceito de
educacéo civica proposto no periodo.

Além disso, a juventude era chamada a fortalecer-se fisicamente e
espiritualmente para estar preparada para defender a Patria, ndo apenas em tempos
de guerra, mas também para contribuir para o desenvolvimento nacional através da
industria e da producéo de alimentos, pois a responsabilidade ndo se limita ao proprio
espaco ou as conveniéncias individuais, mas estende-se ao bem-estar coletivo e a

prosperidade da nacdo como um todo, como se pode observar na citacao abaixo:
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[...] poderemos assim executar tranquilamente, com a decisdo das
nossas almas, com a energia dos nossos musculos, com a clareza da
nossa inteligéncia, a preparacdo de uma vasta colmeia de
trabalhadores, em que o sentimento da Patria se baseara na santidade
do dever e na pureza da solidariedade dos irmaos...dentro désse
guadro social e histérico a preparacdo militar da mocidade, tao
necessaria como sua orientacdo nas ciéncias e nas letras, nas
indastrias fabris e rurais, constitue uma sistematizacdo das energias
morais e fisicas do povo em beneficio da unidade nacional. (Alves,
1939, p. 199).

Nesse excerto, os deveres da juventude com a Pétria apresentam uma forte
énfase no conceito de sacrificio e dedicacdo ao desenvolvimento nacional, bem como
a defesa da patria. O texto ressalta a importancia de a juventude se preparar para
todos os aspectos da vida, ndo apenas para a guerra, mas também para a paz.
Destaca-se a necessidade de uma juventude forte e preparada para enfrentar tanto
as adversidades internas quanto externas, promovendo o desenvolvimento e a
seguranca nacional, tendo em vista, segundo Alves (1939) que a “juventude hoje se
adestra para a guerra e para a paz’, além de que “sua forga muscular e animica estara
a disposicao da Patria e da humanidade, na construcao silenciosa da riqueza e da
cultura. (Alves, 1939, p. 205) .

A juventude é incentivada a cultivar uma forte consciéncia de dever civico, que
inclui o sacrificio pessoal e 0 compromisso com o progresso e a defesa da nacdao.
Essa orientacdo € projetada para preparar 0s jovens para contribuirem ativamente
para a sociedade, seja por meio do trabalho fisico na construgcéo e na agricultura, seja
por meio do engajamento em atividades civicas e na defesa do pais. Seriam eles,
“corajosos soldados, combatentes na guerra e trabalhadores na paz”. Percebe-se
assim, uma forte consciéncia do dever civico, que inclui o sacrificio pessoal e 0

compromisso com o progresso e a defesa da nacéao.

Além disso, a formacao dos jovens ndo se limita ao desenvolvimento fisico ou
a preparacao para o trabalho, mas estende-se a formacdo moral e civica. Ha uma
clara valorizacdo do trabalho, do esforco e da persisténcia como qualidades
essenciais ao sucesso e a integridade do pais, destacando-se a necessidade de uma
juventude que ndo apenas trabalhe pela propria sobrevivéncia, mas que contribua

substancialmente para o bem-estar e 0 avanco da nagdo como um todo. Essa
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7

perspectiva € enfatizada como fundamental a continuidade do progresso e da

estabilidade nacional.

No livro A bandeira brasileira: educacéo civica escolar (1945), destaca-se um
texto de Coelho Neto intitulado “Mandamentos Civicos". Embora escrito em 1921, sua
inclusdo nesta obra didatica de 1945 sugere que ele ja refletia algumas concepcdes
de educacgdo civica do Estado Novo. Em "Mandamentos Civicos", Coelho Neto
ressalta uma série de valores e deveres que Sao consistentes com a visao de
educacéo civica expressa nos textos que discutem os deveres da juventude no Brasil
durante o Estado Novo. Esses mandamentos enfatizam o amor e o respeito a Patria,
o cumprimento do dever, a honradez e a obediéncia, que s&do todos aspectos

presentes na retérica da educacéo civica do periodo.

Destacadamente pode-se observar que o mandamento que instrui a "Honrar a
Deus amando a Patria sobre todas as coisas" e "Considerar a Bandeira como a
imagem viva da Patria" ressoa com a ideia de que os cidadados devem ter um profundo
amor e respeito pelos simbolos nacionais e pela nacdo, que sdo frequentemente
exaltados nos discursos dos livros didaticos do Estado Novo analisados, sendo essas

atitudes fundamentais para a formacéo do carater civico.

Além disso, os mandamentos que apelam a honra pelo passado, a valorizacao
do presente através do trabalho e a preparacdo para o futuro com dedicagdo ecoam
a énfase nos textos sobre a necessidade de a juventude estar preparada para servir
a nacao, abracando os valores de sacrificio, diligéncia e lealdade. Essa integracéo
entre os "Mandamentos Civicos" e 0s discursos expressos nos livros didaticos destaca
uma coeréncia na promoc¢do de um ideério civico voltado ao fortalecimento do

sentimento de nacionalismo e a construcdo de um cidaddo ideal, alinhado aos

objetivos e valores do governo de Getulio Vargas durante o Estado Novo.

Dessa forma, o conceito de educacéo civica, expresso nos livros didaticos,
estaria atrelado ao desenvolvimento de um senso de dever, sacrificio e compromisso
com a nacéao, incluindo vérias dimensodes, dentre elas: o patriotismo; o nacionalismo;
o sacrificio pessoal e coletivo; a responsabilidade social e civica; o desenvolvimento

moral; e a preparacéo para a defesa nacional.
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Tratando-se de patriotismo e nacionalismo, o conceito de educacgéo civica
estava vinculado a inculcacdo de um amor profundo pela patria. Isso se manifesta na
valorizagdo dos simbolos nacionais, herois do pais e eventos histéricos significativos,
com vistas a despertar o orgulho nacional e 0 compromisso com a preservagao e a
defesa dos valores e territorios nacionais, incorporando a questéo da defesa nacional,
ja que os jovens eram ensinados a se prepararem para suas responsabilidades em
potenciais contextos de conflito, refletindo a importancia da seguranca nacional no

discurso civico.

Quanto ao sacrificio pessoal e coletivo, pode-se afirmar que se consolida com
base no dever de estar pronto para sacrificar interesses pessoais em favor do bem
maior da comunidade e do pais. Englobando assim a responsabilidade social e civica,
pois a juventude era vista como a guardid do futuro da nacédo, responséavel por
sustentar e avancar as conquistas sociais e politicas. Essas conquistas e essa
participacdo ativa no desenvolvimento da nacédo deveriam estar atreladas a moral,
tendo em vista as inumeras cita¢cdes de termos como honradez, justica, integridade,
honestidade, que eram considerados fundamentais ao comportamento civico
adequado. Essas dimensdes da educacgédo civica estavam intrinsecamente ligadas ao
contexto autoritario e nacionalista da época, visando a formacdo de um cidadao
alinhado aos ideais e objetivos do Estado, e enfatizando a unidade, o desenvolvimento

nacional e a homogeneidade cultural e ideoldgica.

A andlise seguinte explora como os ideais civicos foram representados nesses
materiais educacionais em um periodo distinto e autoritario, iniciado com o Golpe de

1964, que perdurou por vinte e cinco anos.

4.3 A andlise conceitual nos livros didaticos da Ditadura Civil-Militar: educacao

civica

A medida em que se avanca do Estado Novo para a Ditadura Civil-Militar,
passando por um periodo democratico entre 1945 e 1964, observa-se uma
continuidade e intensificagdo de certos valores civicos, embora adaptados aos
diferentes contextos politicos. O Estado Novo de Getulio Vargas estabeleceu as bases
para um nacionalismo autoritario focado na formacao de um cidadao ideal, enquanto

o periodo democratico seguinte tentou, em certa medida, equilibrar essas ideias com
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principios de liberdade e pluralidade. No entanto, com a chegada da Ditadura Civil-
Militar de 1964-1985, houve uma retomada e amplificacdo das ideias nacionalistas e
autoritarias, agora moldadas pela légica de seguranca nacional, influenciada pela
Guerra Fria. A transicao entre esses periodos evidencia uma persistente énfase na
valorizacdo dos simbolos nacionais, no patriotismo e na obediéncia a autoridade,
adaptada as necessidades politicas de cada regime. Assim, a analise dos livros
didaticos de cada periodo revela como os ideais civicos foram continuamente
ajustados para servir aos objetivos politicos, destacando uma trajetéria de controle e

direcionamento da formacéo dos jovens brasileiros.

Os livros elencados para a analise do periodo da Ditadura Civil-Militar foram:
Educacado civica e trabalho, de Humberto Grande, publicado pelo Ministério da
Educacao e Cultura, Setor de Educacéo Civica. A obra aborda, como o préprio nome
diz, a educacgédo civica e o trabalho, ambos essenciais, segundo o autor, para
estabelecer “a grandeza da patria”. O objetivo expresso na introducéo do livro seria
“[...] analisar aspecto novo da nossa politica nacional de educagéao, no que diz respeito
a educacao e ao trabalho, voltados ambos para a realizacdo das virtudes civicas do
nosso povo” (Grande, s.d., p. 8). Além disso, este livro, conforme informado em sua

contracapa, integrava a Colecéo de Educacao Civica.

Outro livro elencado foi Educacao moral, civica e politica, de Rubens Ribeiro
dos Santos, individuo que conta com vasta lista de atuacdes, sendo oficial do exército,
administrador de empresas, bacharel em ciéncias juridicas e professor. Sua obra foi
apreciada por Jarbas Passarinho, que era o entdo Ministro da Educacéo e Cultura.
Além disso, recebeu elogios do Comandante do Exército: “Agradecgo sensibilizado sua
gentileza em oferecer-me o livro, Educacdo Moral, Civica e Politica, que contém
apreciavel subsidio para aquéles que tém a incumbéncia de ministrar Educacdo Moral

e Civica” (Santos, s.d., p. 7).

A obra Educacédo civica e as instituicbes extraclasse, de 1972, foi outro livro
selecionado para compor o rol das fontes desse trabalho. Seu autor é Alvaro Moitinho
Neiva, que desde a juventude, segundo Costa (2014), atuou como professor de
Educacédo Moral e Civica, além de ser o fundador do Instituto Cruzeiro, instalado na

Cidade de Cruzeiro, em Sao Paulo. Este livro, assim como o de Humberto Grande,
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também foi publicado pelo Ministério da Educacéo e Cultura e compunha a Colecdo

de Educacéo Civica.

Por fim, o ultimo livro elencado foi Educacdo moral e civica, de 1982, de
Alexandre Matos. A obra, aprovada pela CNMC, conforme informacdes constantes em
sua capa, era indicada para alunos do 1° Grau e tinha por finalidade o
desenvolvimento de atividades que promovessem o conhecimento dos conceitos

basicos para o exercicio responsavel na sociedade (Matos,1982).

Além disso, nesta obra, ndo € possivel observar a definicdo de educacéo civica
de forma literal, mas percebe-se uma semantica relacionada ao conceito, tendo em
vista seu sumario: “O carater”; “Os habitos e as virtudes morais e civicas”; “Os direitos
e deveres fundamentais do homem?”; “O trabalho como um direito e um dever do

homem?”; “As tradigdes”; “Os sistemas de governo e seguranga nacional’.

Vale ressaltar que, na Primeira Republica, observa o termo "defesa nacional”
enfatizava a necessidade de manter a integridade territorial e a seguranca interna
diante de possiveis ameacas regionais. No Estado Novo, o termo foi moldado para
sustentar o governo autoritario, enfatizando a necessidade de uma defesa interna
robusta para combater ameacas tanto internas quanto externas, reforcando a
ideologia nacionalista e a centralizacdo do poder. Na Ditadura Civil-Militar essa
terminologia reflete uma adaptagédo ao contexto politico e social da época, tendo em
vista que se observa a utilizacdo do termo “seguranca nacional” enfatizando né&o
apenas na protegdo contra ameacas externas, mas também na repressao de supostas
ameacas internas, como movimentos de oposicdo politica e sociedade civil
organizada. Assim, "seguranca nacional" tornou-se um termo mais abrangente que
englobava ndo apenas a defesa militar tradicional, mas também a vigilancia e controle

interno exercidos pelo regime.

No livro de Santos (s.d., p. 31), pode-se observar um capitulo intitulado
“Subversao Ideoldgica”, no qual se discute “atos de insubordinagdo contra a

Democracia praticados por agentes do comunismo”. Esse trecho € um reflexo direto
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das preocupacdes da época com a Guerra Frial® e a ameaca comunista. O texto
aborda como a RUssia se engajou ha propagacao do comunismo globalmente e como
utilizou a subversao ideolégica para influenciar outros paises.
N&o eram possiveis outros atos porque a humanidade, como na
expectativa dos dias melhores, estava distribuida nas quadras de
ideologias politicas principais e j& em exercicio na maioria das nacoes:

0 comunismo, o0 nacionalismo, 0 neo-corporativismo e a democracia.
(Santos, s.d., p. 31).

Isso reforca a ideia de que o conceito de educacéo civica durante esse periodo
ndo se restringia a inculcacdo de valores e deveres civicos, mas também se
relacionava a protecdo contra influéncias ideolégicas consideradas ameagadoras. A
abordagem da seguranca nacional, nesse contexto, enfatiza a importancia de uma
sociedade educada e vigilante, capaz de identificar e resistir a ideologias que
poderiam desestabilizar o regime vigente e comprometer a soberania nacional. Isso
se alinha a estratégia de “combater a subversao ideolégica” mencionada no texto, que
afirma que a RuUssia, apés a Segunda Guerra Mundial, procurou implantar o
comunismo em varias nac¢des da Europa e, por ultimo, em Cuba, na América Central
(Santos, s.d.).

Ao aprofundar-se nessa questao, Simdes (1978) diz que

Em sintese podemos conceber a Defesa Nacional como uma
actividade ou funcdo onde se conjugam com um sector ou componente
militar varios ou todos 0s outros sectores da vida politica nacional. E a
partir da maior ou menor relevancia dada a componente militar, da sua
conjugacdo com as restantes, da extensao e da influéncia destas, da
forma como todas accdes e actividades a que dao lugar se articulam
que podemos definir e caracterizar os possiveis conceitos de Defesa
Nacional. (Simdes, 1978, p. 29).

Simbes (1978), acredita que este conceito, de defesa nacional, é restrito ou
limitado, tendo em vista que consiste na influéncia exclusiva ou preponderante da
componente militar na doutrina, estruturacéo e agdo da defesa. Essa abordagem vé a

defesa como uma responsabilidade eminentemente militar, que admite ou exige um

18 para saber mais sobre a Guerra Fria vide: BARBOSA, Caio Fernandes et al. Fazendo-os obedecer:
moralidade, educacéao e trabalho nas politicas do IPES para a juventude brasileira durante a Guerra
Fria. 2021. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/35963 Acesso: 20/05/2024
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certo grau de coordenacdo com outros setores da politica geral da Nacao,

normalmente de natureza casual e reativa aos acontecimentos.

Para o autor, esse conceito € ultrapassado por diversas razdes, entre as quais
se destacam: a) andlises historicas que demonstram a inadequacéo dessa abordagem
ao longo do tempo; b) uma reacédo contra a exclusividade ou dominio dos militares no
setor de defesa no passado, sugerindo que estes deveriam se concentrar apenas em
suas funcdes especificas e permanecer a margem dos assuntos nacionais e seus
problemas. Nessa perspectiva, Simdes (1978) argumenta que a Defesa Nacional ndo
pode mais ser vista como exclusividade dos militares, defendendo que estes devem
colaborar e ter voz ativa nos demais setores envolvidos na Defesa Nacional. Isso
representa, para o autor, uma ampliacdo do conceito de defesa, promovendo uma

maior colaboracédo entre o poder militar e civil.

Dessa forma, Simdes (1978) acredita que o conceito de seguranc¢a nacional,

se alinha as necessidades do periodo:

N&o encontrei melhor do que esta frase tdo elegante e de sentido tdo
profundo para definir o conceito de seguranca que podiamos resumir
a isto: criacdo e garantia de uma condicdo de Paz, Liberdade e Bem-
estar. Enfim uma sociedade em que viver ndo seja um risco e muito
menos um pesadelo. A seguranca é uma dupla atitude instintiva de
preservacdo em primeiro lugar e de progresso ou aperfeicoamento em
segundo. No plano individual a seguranca envolve todos os campos
de accdo do homem, inclusive espirituais, e podemos distinguir-lhe
duas naturezas: - endégena: resolucdo dos seus problemas, de saude,
educacdo, habitacdo meios de subsisténcia, eliminacdo das
desigualdades, oportunidade social, justica, lazer;- exdgena: garantia
dos seus direitos incluindo a seguranca das suas vidas e bens e a
proteccdo contra o crime, em todas as suas formas.

O autor enfatiza ainda que, o objetivo de uma nacéo é viver em paz, é garantir
a liberdade e o bem-estar de seu povo, protegida contra ameacgas internas e externas,
com capacidade de reagir a interferéncias, antagonismos e pressdes. Ao poder
politico cabe a responsabilidade de garantir a seguranca individual e do Estado como
um todo. Dessa forma, pode-se afirmar que a nocdo de seguranca é mais ampla do
gue a de defesa. Enquanto a defesa € uma acao especifica e definida, a seguranca é
uma condicdo ou estado que pode influenciar a execucao da defesa. A seguranca

nacional é frequentemente identificada com a defesa nacional, absorvendo algumas
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de suas responsabilidades, como seguranca individual, comunitaria e coletiva,

deixando a defesa nacional com caracteristicas mais especificas e militares.

Essa concepcédo de defesa e seguranca nacional, coaduna com a conjuntura
vivida durante a Ditadura Civil-Militar brasileira, principalmente tendo em vista as
ideias disseminadas no periodo, como se pode observar na obra de Santos (s.d.) que
compde essa andlise:

Terminada a guerra em 1945, sairam vitoriosos o Comunismo e a
Democracia. A Russia, por esse acontecimento conseguiu, desde
logo, implantar o Comunismo em vérias na¢des da Europa e, por
tltimo, em Cuba, na América Central. Aumentou assim
consideravelmente a sua férca politica e militar. Compreendendo
porém que ndo mais havia a necessaria receptividade para doutrinas
Totalitarias nas Democracias...resolveu langar-se a todas as nagfes
pelos objetivos e pelos métodos de uma ativa subversao ideolégica

gue, segundo imaginou, permitiria a rapida expansao do seu dominio.
(Santos, s.d., p. 31).

Ao mesmo tempo, nas obras, bem como nos periédicos analisados no capitulo
anterior, pode-se observar a importancia da familia nesse panorama e na
disseminacéo do que é ser um cidadéao, e, por assim dizer, na concepc¢ao do conceito
de educacéo civica. Para Santos (s.d.), 0s jovens, 0s estudantes, em protesto contra
a autoridade, contra seus pais, estao a mercé das ideologias subversivas, cabendo as
familias, aos pais, protegé-los dessas forcas e orienta-los a partir de valores morais e

civicos.

224



Figura 45: Excerto sobre valores morais e civicos em Santos (s.d.)

Fonte: Livro didatico Educacédo moral, civica e politica (Santos, s.d., p. 35).

Verifica-se que a seméantica envolvendo o conceito de educacéo civica nesse
periodo destaca como era interligado a seguranca nacional, enfatizando a
responsabilidade da familia e a necessidade de protecdo contra influéncias
subversivas. O excerto na Figura 45 fornece um contexto claro para entender a énfase
em valores morais e civicos. Nele, entende-se como moral: (i) "O melhor dos amigos:
Deus", que reflete um valor moral ligado a fé e a espiritualidade ou (ii) "A maior
felicidade: a consciéncia tranquila”, que se refere ao bem-estar moral resultante de

agir corretamente.

Quanto ao valor civico, pode-se destacar: (i) "O melhor negdcio: o trabalho”,
gue reflete a ética do trabalho como um dever civico e uma contribuicdo para a
sociedade, bem como (2) "A melhor regra para vencer: a disciplina”, sendo a disciplina
um valor civico necessario a convivéncia social e ao cumprimento das leis e normas.
Corroborando de forma diferente, mas adotando o mesmo sentido na orientacdo dos
jovens, Matos (1982) discursa sobre os habitos e as virtudes morais e civicas, como

mostra a Figura 46.
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Figura 46: Excerto sobre habitos e virtudes em Matos (1982)

Fonte: Livro didatico Educacéo moral e civica (Matos, 1982, p. 35).

A Figura 46 reforga a importancia dos habitos e virtudes morais e civicas. Os
exemplos fornecidos, como evitar habitos negativos e promover virtudes positivas
através do treino da vontade, esforco e paciéncia, demonstram a tentativa de moldar
individuos para que se comportem de maneira apropriada onde quer que estejam.
Essa énfase na formacdo de um caréater sélido e na ado¢do de comportamentos
positivos se alinha a visdo de uma educacéao civica que integra valores morais e
civicos, buscando formar cidaddos comprometidos com a ordem e a disciplina. Isso é
evidenciado pela definicdo de virtudes civicas: "A pessoa que desenvolve em si as
virtudes morais abre caminho para a aquisi¢ado das virtudes civicas. De certa maneira,

as virtudes morais confundem-se com as virtudes civicas" (Matos, 1982). Portanto, é
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evidente que o conceito de educacdo civica durante a Ditadura Civil-Militar estava
atrelado a uma visao de estabilidade do pais, promovendo um ideal de cidadédo que
incorporasse esses valores e contribuisse para a coesdo social e a seguranca

nacional.

Para garantir a coesdo e seguranga nacional era preciso que 0s homens
conhecessem, por assim dizer, seus direitos e deveres que, muitas vezes, estavam
vinculados a ordem, a disciplina, a lealdade e a obediéncia as autoridades. Segundo
Santos (s.d.) “os deveres do homem?”, por ser este um ser social, englobam os deveres
individuais, os sociais e os civicos. O primeiro deles, o individual, estaria, de acordo
com esse autor, atrelado a obrigacéo de respeitar e cumprir as leis, a necessidade de
trabalhar para o bem comum, a importancia de manter a ordem e a seguranca, e ao
dever de participar ativamente na vida civica, incluindo o voto. E enfatizado que "toda
pessoa tem o dever de obedecer aos mandamentos legitimos das autoridades a que
estiver subordinada” (Santos, s.d., p. 82). Esses deveres individuais sé&o vistos como
fundamentais a coesao social, garantindo a preservacéo dos direitos e das liberdades,
desde que nao interfiram nos direitos alheios. Contudo, essa énfase na liberdade
individual pode parecer contraditoria no contexto da ditadura, quando a liberdade era
frequentemente limitada em nome da seguranca nacional e da ordem. A semantica
utilizada no texto, com termos como "obedecer”, "subordinada" e "obrigada a cooperar
com o Estado" pode dar uma ideia de represséo, refletindo a tensdo entre o ideal de

liberdade e a realidade politica repressiva do periodo.

Os deveres sociais apresentados por Santos (s.d.), estdo enraizados na ideia
de que o ser humano, devido as suas habilidades e aptiddes, é naturalmente social e
destinado a viver em mutua interdependéncia com 0s outros. Esses deveres se
dividem em trés principais esferas: a familia, que é considerada a unidade basica da
sociedade; a Pétria, que € o conjunto de todas as familias; e a sociedade humana,
gue engloba todos os individuos como uma comunidade mais ampla. Valores como
solidariedade, igualdade e responsabilidade sdo enfatizados como essenciais a
convivéncia social. Essa perspectiva carrega um viés moral, refletindo valores que séo
considerados fundamentais a comportamento moral e ético na sociedade. A
solidariedade, por exemplo, é vista como um ideal coletivo que fomenta a cooperacéo

e a ajuda muatua, promovendo um senso de comunidade e apoio entre os individuos.
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A igualdade € considerada necesséria a justica social, assegurando que todos sejam
tratados com equidade. A responsabilidade, por sua vez, é entendida como um
compromisso que cada individuo deve assumir em relacdo as suas acdes e ao bem-

estar da comunidade, promovendo um comportamento ético e consciente.
Santos (s.d.) aborda ainda os deveres civicos.

Os deveres civicos resultam do amor a patria que é sentimento acima
de todos os que se relacionam com interésses ou conveniéncia de
ordem privada. Na pratica os deveres civicos de governantes e
governados sado orientados pela obediéncia as leis, respeito as
autoridades, eleicdo de governos capazes, patriotismo, disciplina,
colaborag¢éo com o bem publico e servigo militar que é dever civico de
alta importancia. (Santos, s.d., p. 85)"

Matos (1982, p. 49), sobre os “deveres e direitos do homem” afirma que “Ja
dizia um sabio: ‘Nenhum homem é uma ilha’. Engana-se aquele que diz ndo precisar
de ninglem. Em nossa vida recebemos muito mais do que damos. A todo direito,

entéo, corresponde uma obrigagdo, um dever”.
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Figura 47: Excerto sobre direitos e deveres em Matos (1982)

Temos o dever de nio transgredit

a lei, tendo uma bon condduu em
itando nosso

A lei n nossa vida social, respe

il semelhante, defendendo o patrk:

ménio publico, obedecendo as nor:

mas do irdnsito, etc.

A natureza nos fornece os Temos o dever de preservar a notu:
meios de sobrevivéncia. reza (deveres ecologicos), conser

vando a flora e a fauna.

Temos o dever de eng“r\andecer a

iria pelo nosso trabalho e nosso
nossos p zfor;o?ea fim de criarmos melho-
o i '.mn‘.nvllwu.i Cighivad res condicdes de vida para nossos
‘f‘tlmﬂk e i filhos (patriotismo).

A pétria nos concede o
solo no qual viveram

Fonte: Livro didatico Educacéo moral e civica (Matos, 1982, p. 49).

Na perspectiva de Matos (1982), a cada direito conferido ao cidaddo, cabe um
dever correspondente. Essa relagdo seria fundamental para a coesdo social e a
manutencdo da ordem. Por exemplo, enquanto a lei protege o individuo, este tem o
dever de néo a transgredir e de manter uma boa conduta social. A natureza fornece
0s meios de subsisténcia e, em contrapartida, o homem deve preserva-la. A Patria
concede o solo para viver e, como dever, cabe ao cidadao engrandecé-la por meio do
trabalho e esforgo. Essa relacdo entre direitos e deveres reforca a ideia de que a vida
em sociedade envolve ndo apenas a reivindicacdo de direitos, mas também o
cumprimento de responsabilidades, contribuindo assim para o bem-estar coletivo e a
estabilidade da sociedade. Mais uma vez, pode-se observar certa semelhangca com
as obras selecionadas no primeiro periodo, pois, segundo Chiarini e Lemos (1928, p.
119), ao ressaltar que a patria proporcionava orgulho suficiente para tornar os

cidadaos felizes e présperos, “Perante a Patria o cidadao € um eterno devedor” .

O orgulho que o cidaddo deve sentir por sua nagdo, 0 compromisso que ele
assume com a pétria, de ser ordeiro e disciplinado e de colaborar com a for¢a de seu
trabalho para o engrandecimento da nagao, seria o “sentimento de patriotismo [, que]

€ uma virtude civica que inspira 0 amor a patria, honra-la e servi-la sem medir
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sacrificios”, conforme Santos (s.d., p. 113). Além disso, para ser um patriota, o
individuo “[...] ama com dedicacéao o pais de nascimento e tudo faz para torna-lo forte,
respeitado, feliz, prospero, mesmo que para tanto tenha que sacrificar legitimos
interesses ou a propria vida na guerra para defendé-la” (Santos, s.d., p. 113). Esse
excerto reflete claramente o conceito de educacéao civica da época, que enfatizava a
lealdade a Péatria, a obediéncia as autoridades e a disposi¢ao para o sacrificio pessoal
em prol do bem coletivo. A educacéao civica, enquanto pratica, durante a Ditadura Civil-
Militar, visava criar cidadaos que internalizassem valores de patriotismo, disciplina e
responsabilidade social, preparando-os para contribuir ativamente para a estabilidade

e prosperidade da nacéo.

Contribuir para a prosperidade, entre outras coisas, significaria trabalhar, pois
“O trabalho ¢é o esforgo dirigido para conquistar e produzir quanto se faz necessario o
bem estar. Assim, quem néo trabalha é ocioso e quem trabalha pouco ou de ma
vontade é preguigoso” (Santos, s.d., p. 21). Além disso, segundo Matos (1982), o
trabalho € um direito e um dever social do homem, do cidaddo que tem
responsabilidade social, que se preocupa com contribuir para o engrandecimento e

desenvolvimento da nagéo.

Além do patriotismo e da responsabilidade social, o conceito de educacédo
civica difundido nos livros didéaticos, durante a Ditadura Civil-Militar também enfatizava
a importancia da preservacdo das tradicbes e instituicbes nacionais. A unidade
nacional era vista como um sentimento que ligava todos os brasileiros e que precisava
ser constantemente reforgcado. Conforme destacado no texto de Matos (1982), "A
Nacdo é o sentimento de unidade" que se caracteriza pela "existéncia de um governo
e de um territério onde o povo habita" e pela "existéncia de tradices comuns (lingua,
literatura, arte, usos e costumes comuns)". A preservacao dessas instituicdes (familia,
governo etc.) e de bens e tradi¢cbes culturais (folclore, lingua patria, literatura, arte etc.)
era considerada essencial para manter essa unidade. A familia, descrita como a
"instituicdo béasica de qualquer povo", desempenhava um papel fundamental na
formacado do cidaddo moral e civico. A lingua patria, "[...] outra instituicdo basica de
uma nacado", era vista como o elo de ligacdo entre todos os habitantes, com suas
peculiaridades regionais sendo importantes para a identidade nacional. Santos (s.d.)

reforca essa ideia ao afirmar que "a preservagao das tradicdes culturais e das
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instituicdes nacionais € um dever civico de todos os brasileiros, fundamental para
manter a coesao e a identidade da nagéo". Assim, 0 conceito estaria relacionado a

promocao do respeito e a preservacao dessas instituicdes e tradi¢oes.

Outra tradicdo € a religiosa, que ao se associar ao conceito de educacéao civica,
vincula-se também & construcéo da identidade nacional e A formac&o de cidados.
Na obra de Matos (1982), na frase "A maior parte da populacao brasileira declara-se
seguidora da religido catdlica”, descrevendo depois a evolucdo do catolicismo na
histéria brasileira, € demonstrada a influéncia catélica nos habitos, costumes e, por
extensdo, na educagéo civica. O conceito, nesse contexto, incluia a transmisséo de
valores morais e éticos derivados da religido, como o respeito a autoridade, a

disciplina e a solidariedade comunitaria.

Tendo em vista que a presente analise consiste em investigar a historia do
conceito nos livros didaticos, pode-se erroneamente pensar que a educacao civica se
dava de forma organizada, apenas no ambiente educacional. No entanto, vale
ressaltar que a obra de Neiva (1972) demonstra justamente o contrario, destacando a
importancia das instituicdes extraclasse. De acordo com o Decreto n° 68.065, de 1971,

[...] deve ser estimulada a criacdo de instituicbes extraclasse para
atender a finalidades de natureza cultural, juridica, disciplinar,
comunitaria, manualista, artistica, assistencial, recreativa, entre

outras, assemelhando, tanto quanto possivel, a escola a uma
sociedade democréatica em miniatura.

Essas instituicdes, como bibliotecas, jornais académicos, nucleos escoteiros,
centros de formacdo de lideres comunitarios, clubes agricolas, grémios cénico-
musicais e esportivos foram essenciais para a formacéao integral do aluno, preparando-
0 ndo apenas academicamente, mas também como cidaddo ativo e consciente. Os
Centros Civicos, por exemplo, centralizavam e irradiavam suas atividades,
promovendo civismo, amor a patria e agcdo em beneficio do Brasil, sob a supervisao

de um orientador e com uma diretoria eleita pelos alunos (Guilherme, 2011).

Neiva (1972) reforca a visdo de que a educacdo civica transcendia o0s
ambientes, principalmente o escolar, incorporando elementos que preparavam oS
jovens para serem cidadaos engajados e comprometidos com a sociedade. Para ele,

as instituicbes extraclasse seriam “uma escola para a Democracia”’, destacando
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inclusive que estariam preparando os jovens para o “futuro da nacionalidade e o
sentido democratico”. Ele enfatiza que o individuo ndo se tornara um democrata
somente pelo discurso, mas sim pela vivéncia dos preceitos democraticos, sendo
necessario de fato vivenciar a democracia e a cidadania. Nesses locais também
ocorreriam os cultos aos herdis e a exaltacdo aos simbolos patrios, a exemplo do
Nucleo dos Escoteiros, que possibilita a “autodisciplina” por meio de seu Cddigo,
enquanto o Centro Civico Escolar redefine o patriotismo em funcéo de principios e de
praticas de civismo (Neiva, 1972, p. 47). Essa perspectiva demonstra que o conceito
de educacéo civica ndo comportava, nesse periodo, os valores de democracia e

cidadania, sendo que era algo a ser alcancado.

Sobre 0s eventos civicos, os trechos de livros e jornais onde se podia observar
0 assunto sendo abordado, nada mais eram do que a preparacdo para o futuro
democratico. Tanto Matos (1982) quanto Santos (s.d.) enfatizam que os cultos aos
herdis patrios, bem como a exaltacdo dos simbolos nacionais, eram a preparacéo de
modelos de virtudes civicas pelas contribuicdes para com a nacdo. Além disso, era
preciso conhecer o Hino Nacional e seus significados, o Hino da Bandeira, a Oragao
a Bandeira etc. Esse aspecto € exemplificado na Figura 48, que exalta personalidades

como Tiradentes, pelas suas contribui¢cdes e por seus sacrificios em prol da nacéo.
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Figura 48: Excerto sobre Tiradentes em Matos (1982)

Fonte: Livro didatico Educacdo moral e civica (Matos, 1982, p. 70).

A imagem fornecida mostra Tiradentes ao lado de uma figura feminina, simbolo
de liberdade e independéncia. Essa figura sugere uma conexao entre os ideais de
liberdade e sacrificio pessoal, valores fundamentais na construcdo do sentimento
nacional. Tiradentes é retratado como um martir da liberdade, alguém que sacrificou
a prépria vida pela causa da independéncia do Brasil. Além disso, a legenda da
imagem aponta para o papel das Inconfidéncias Mineira e Baiana na formacédo do
sentimento nacional do povo brasileiro. Esses movimentos sdo apresentados como
exemplos de rebelido contra a injustica colonial e de luta pela autonomia e dignidade
nacional. Assim, os herdis desses movimentos sdo cultuados como figuras que
personificam as virtudes civicas de coragem, patriotismo e sacrificio. Essa perspectiva

demonstra que a semantica utilizada nos livros didaticos durante a Ditadura Civil-
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Militar parece ter um duplo propésito: enaltecer a histéria e os simbolos nacionais para
fortalecer a identidade nacional e, a0 mesmo tempo, promover a obediéncia, a
disciplina e o sacrificio em prol da patria, buscando assim, moldar cidaddos que
fossem leais ao Estado e dispostos a defender os interesses nacionais, mesmo que

ISSO significasse renunciar a interesses pessoais ou enfrentar adversidades.

Outro fator que merece reflexdo em relacdo aos preceitos que circundam o
conceito de educacao civica é a utilizacao do texto de Coelho Neto (1921), presente
nos livros didaticos desde a Primeira RepuUblica. Esse texto demonstra uma
continuidade semantica e ideoldgica ao longo da histéria do conceito. Os
"Mandamentos Civicos" de Coelho Neto, especificamente, sintetizam a discussao
desses periodos, funcionando como um resumo dos valores e principios abordados,
a exemplo do mandamento "Honra a Deus amando a Patria sobre todas as coisas”,
gue enfatiza a lealdade, o respeito as autoridades e a responsabilidade civica, valores
essenciais que foram constantemente reforcados nos trés periodos histéricos

analisados.

Ao examinar os "Mandamentos Civicos", observa-se que eles parecem atuais
para o periodo, tendo em vista que englobam diversos aspectos do conceito, como o
respeito a pétria, a importancia da educacéo, a disciplina e a obediéncia as leis. Para
ilustrar, o mandamento "Considera a Bandeira como imagem viva da Patria" exalta o
culto aos simbolos nacionais, reforcando a ideia de patriotismo. Da mesma forma,
"Instrui-te, para que possas andar pelo teu passo na vida" destaca a importancia da
educacéo e da instrugcdo como meios de formar cidadaos conscientes e preparados

para contribuir para a sociedade.

Essa continuidade e consisténcia no uso desses mandamentos refletem uma
tentativa deliberada de manter certos valores e principios centrais na formacéao civica
ao longo das décadas. Isso se alinha as definicbes de educacéo civica encontradas
nos livros didaticos analisados. Para Santos (s.d.),

O que é Educacdo Civica? E a educacdo para a cidadania, para
habilitar a criatura a ser cidaddo, a ter qualidade de verdadeiro
cidaddo. Quais sdo os fins da Educacdo Civica? Tornar o cidaddo
capaz de conhecer as Leis do seu pais, os direitos e os deveres que

elas asseguram ou impdem e habilita-lo a prestar melhores servigos a
seus concidadaos e a patria. (Santos, s.d., p. 105)
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Santos (s.d.), ao definir o conceito de educacao civica, destacou a existéncia
de cinco areas atreladas ao conceito: a familiar; a escolar; a militar; a comunitaria e a
popular. De acordo com o autor, essas areas Sao essenciais a compreensao e
internalizacao dos valores civicos, bem como a formacao de cidaddos comprometidos

com a nacao:

e AEducacéao Civica Familiar tem a responsabilidade de interiorizar "[...] valores
ético-morais, valores espirituais, a verdade e a lealdade, a honestidade e o
amor ao proximo, a paciéncia, a autodisciplina, e a autoconfian¢a" (Santos, s.d.,
p. 107). O papel dos pais é fundamental, pois eles devem ser "modelos de

virtude" e garantir que os filhos sejam "preparados para a vida em sociedade".

e A Educacdo Civica Escolar foca em valores como a "tolerdncia, a
fraternidade, a humildade, a imaginacdo e a independéncia”, além de reforcar
a importancia da responsabilidade civica e da liturgia civica com o uso de

"simbolos e celebracdes patridticas" (Santos, s.d., p. 107-108).

e A Educacéo Civica Militar enfatiza a "inter-relagcdo com a comunidade civil",
promovendo "o amor a Pétria e aos seus simbolos" e a disciplina como valores
fundamentais, além de participar ativamente de atividades comunitarias,

propiciando a vivéncia civica. (Santos, s.d., p. 108).

e A Educacao Civica Comunitéria aborda a "responsabilidade comunitaria, a
solidariedade, o debate e a a¢do social", incentivando a integracdo do individuo
na comunidade local, seja ela religiosa, recreativa, sindical ou outra (Santos,
s.d., p. 109).

by

e Por fim, a Educacédo Civica Popular visa a "educacdo civica do povo",
promovendo "[...] valores civicos que devem ser atingidos através da
conscientizacdo nacional", aperfeicoamento do carater e da moral. (Santos,
s.d., p. 109).

A partir da andlise das definicdes fornecidas por Santos (s.d.), pode-se buscar
uma interseccdo com as concepcdes de Grande (s.d.), em relacdo ao conceito de

educacéo civica. Ambos, destacam a importancia de formar cidaddos conscientes de
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seus direitos e deveres, comprometidos com a patria. Santos (s.d., p. 105) menciona
gue a educacdo civica visa "[...] habilitar a criatura a ser cidadao, a ter qualidade de
verdadeiro cidaddo" e enfatiza o conhecimento das leis e a prestacdo de servigos a
Pétria. Grande (s.d.), por sua vez, refor¢ca a necessidade de uma educacéo civica que
prepare o individuo para "assumir um papel na vida comunitaria® e que esta
preparacao inclui "prestar servicos a coletividade”, o que envolve um forte sentimento

patriotico.

Quanto aos valores morais, ambos colocaram a moral e os valores no centro
da educacdo civica. Santos (s.d.) discursa sobre a importancia de prestar servi¢cos
com "nobreza de principios e dignidade de carater". Grande (s.d.) complementa esta
visdo ao ressaltar que a educacao civica deve "cultivar o amor e a dedicacao a patria”
e que o patriotismo deve ser um sentimento consciente e culturalmente enriquecido.
Além disso, destacam o carater pratico da educagédo civica, que ndo se limita aos
muros escolares, abrange varias esferas da sociedade e inclusive deve se dar por
meio de vivéncia, de pratica. Grande (s.d.), destaca ainda a necessidade do

patriotismo se manifestar no discurso e na pratica civica cotidiana.

Observa-se ainda, alguns pontos de divergéncia em relacéo as concepcodes de
educacdo civica defendida por esses autores. Santos (s.d.), destaca a obediéncia as
leis, a ordem estabelecida, o respeito as autoridades como parte fundamental da
educacéo civica, refletindo uma perspectiva mais alinhada ao controle e a disciplina
promovidos pelo Regime Militar. Enquanto Grande (s.d.), apresenta, embora nao
contradiga essa visdo, maior énfase na formacdo de um patriotismo consciente e
critico, que vai além da mera obediéncia, promovendo uma visdo mais idealista e

menos repressiva da educacao civica.

Ambos os autores fornecem uma visdo abrangente da educacdo civica,
enfatizando a formacao de cidadaos patriéticos e éticos. No entanto, enquanto Santos
(s.d.) adota uma abordagem mais normativa e alinhada aos principios de controle e
disciplina do Regime Militar, Grande (s.d.) oferece uma perspectiva que, mesmo nao
contraditoria, coloca maior énfase na vivéncia pratica e na internalizacdo consciente

dos valores civicos.
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Essa abordagem do conceito de educacdo civica revela uma tentativa
abrangente de formar cidaddos que ndo apenas compreendessem suas
responsabilidades em diferentes esferas da vida social, mas também estivessem
profundamente comprometidos com os ideais de patriotismo, lealdade e sacrificio pelo
bem coletivo. Entretanto, é fundamental reconhecer que, sob a Ditadura Civil-Militar,
essas definicdes do conceito de educacéo civica foram instrumentalizados para servir
aos interesses do regime autoritario. Assim, a educacdao civica durante este periodo
ndo apenas promovia valores civicos, mas também buscava criar uma barreira
ideologica contra influéncias consideradas subversivas, como o comunismo, e
gualquer forma de dissidéncia politica. A énfase em valores como a obediéncia as
autoridades, a disciplina e o patriotismo foi utilizada para promover a coeséo social
alinhada aos objetivos do Regime Militar, muitas vezes a custa da liberdade individual
e do pluralismo politico. A repressao estava presente na vigilancia e controle sobre o
contetudo educacional, na perseguicdo de educadores, estudantes, trabalhadores,
qgualquer um que fosse considerado subversivo, e na imposi¢do de um discurso unico
gue negava a diversidade de opiniées e o debate critico. Portanto, enquanto o conceito
de educacéao civica estava atrelado a valores positivos, acabava por se consolidar por

meio de um mecanismo de controle social e repressao politica.

Vale ressaltar que a obediéncia as leis, o0 respeito as autoridades, o dever de
votar, patriotismo, servigo militar, colaboragdo com o bem publico e coletivo ja faziam
parte do ideario nacional desde os primeiros anos da Republica, tendo em vista os
textos j& discutidos e apresentados nos livros de Carvalho (1912) e Araudjo (1928).
Essa continuidade historica destaca como o conceito de educacéo civica foi sendo
moldado para atender as necessidades de coesdo social e estabilidade politica,
reforcando valores que promovem a integridade e o funcionamento harmonioso da
sociedade. Portanto, observa-se que os deveres civicos durante a Ditadura Civil-
Militar eram vistos como uma extensao natural dos valores e responsabilidades que
deveriam ser cultivados desde cedo. O amor a patria era colocado acima de interesses
privados, e os cidaddos eram incentivados a agir em prol do bem comum. A
obediéncia as leis, 0 respeito as autoridades, e a participacdo ativa na eleicdo de
governos eram considerados fundamentais para a manutencdo da ordem, do

progresso e do desenvolvimento nacional. Essa visdo esta alinhada ao discurso de
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outros periodos historicos, evidenciando uma continuidade na forma como o conceito

foi entendido e disseminado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese analisou o0 processo historico de construg¢édo do conceito de educacao
civica no Brasil Republicano. A pesquisa se concentrou em trés periodos histéricos
distintos: a Primeira Republica (1889-1930), o Estado Novo (1937-1945) e a Ditadura
Civil-Militar (1964-1985). Esses periodos foram selecionados devido aos eventos
significativos que os marcaram — a Proclamacao da Republica, o Golpe do Estado
Novo e o Golpe da Ditadura Civil-Militar, respectivamente — que desencadearam
profundas transformacdes na sociedade brasileira, influenciando a concepcao e a

implementacdo da educacéo civica.

Para investigar como o conceito de educacdo civica foi desenvolvido e
reinterpretado ao longo do tempo, utilizou-se a metodologia da Histéria Conceitual,
conforme proposta por Reinhart Koselleck (2006), que apresenta uma abordagem
tedrica que enfatiza a importancia de analisar conceitos em seus contextos histéricos
especificos, levando em consideragdo a temporalidade, o0s eventos e as
transformagdes semanticas. Os conceitos-chaves, utilizados foram: "temporalidade”,
"conceito” e "evento", portanto centrais para essa andlise. A adocdo da Histéria
Conceitual de Koselleck permitiu capturar a dindmica e a contextualidade do conceito
de educacado civica, evidenciando como ele foi moldado pelas necessidades e
ideologias dos diferentes regimes politicos.

Analisar um conceito, especialmente no campo da pesquisa académica, é de
extrema importancia, pois permite uma compreensao critica das ideias e dos valores
gue moldam uma sociedade. Conceitos ndo séo estaticos; eles mudam, se
transformam, se adaptam, em resposta a mudancas sociais, politicas e culturais. Ao
analisar um conceito ao longo do tempo, os pesquisadores podem identificar
continuidades e rupturas, revelando como as ideias se ajustam e respondem a
diferentes contextos histéricos. Isso ndo sO enriguece o0 entendimento sobre o
passado, mas também oferece reflexdes valiosas para entender o presente e planejar

o futuro.

Nessa perspectiva € que se utilizou a nocdo de temporalidade de Koselleck
como uma ferramenta crucial para a analise histérica, destacando que o tempo néo €

apenas uma sequéncia cronolégica, mas uma construgdo complexa que reflete as
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experiéncias passadas, as do presente e as expectativas de futuro. O conceito, por
sua vez, contém historia, que se constitui por meio dessas experiéncias e

expectativas, se adapta e se transforma para atender ou ndo as expectativas de futuro.

Parte-se do principio de que os jornais e os livros didaticos desempenharam
um papel importante no processo de construgao e disseminagdao do conceito, na
Primeira Republica, pois 0s espacos de experiéncias incluiam a recente transi¢cao da
Monarquia para a Republica, uma mudanca que ainda ressoava na memdaria coletiva
da populacao. Essa transicao histérica representava um rompimento com o passado
imperial e a inauguracdo de um novo sistema politico com maior participacdo popular
e liberdade. Os horizontes de expectativa, por sua vez, estavam centrados na
consolidacéo das instituicbes republicanas e na formacéo de cidadaos republicanos
leais e conscientes de seus deveres civicos. Os jornais frequentemente exaltavam a
importancia de educar a juventude nos valores republicanos, como patriotismo, ordem
e responsabilidade civica, refletindo uma visdo de futuro no qual a Republica seria

fortalecida por cidadaos bem-informados e comprometidos com o progresso da nacgao.

Os artigos de periédicos exaltavam a importancia de formar cidadaos leais a
Republica, enfatizando valores de patriotismo, ordem e dever civico, essa perspectiva
foi reforcada pelos livros didaticos, que apresentam a educacao civica como a forca
motriz para reforcar os valores republicanos, promovendo a histéria nacional, os herdis
patrios e ressaltando a importancia dos simbolos nacionais. A categoria da
temporalidade, tanto nos livros didaticos, quanto nos periédicos, permite estabelecer
o vinculo entre o passado recente e o desejo de progresso, nhuma tentativa de
consolidar a histéria da nagcdo com um passado heroico e ao mesmo tempo

comprometido com a nova ordem politica e social republicana.

Ao se utilizar uma semantica que enfatiza a identidade nacional através de uma
linguagem que celebra o patriotismo e a responsabilidade civica e, ao mesmo tempo,
destacar a historia do Brasil, desde a chegada dos portugueses até a consolidacéo da
Republica, promove-se um senso de continuidade e progresso. Ao enaltecer as
belezas naturais da nacao e a importancia de figuras historicas, reforca a ideia de que

a civilizacdo é o resultado de um esforco continuo e coletivo, transmitido de geracdo
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em geragdo. ISso cria uma conexdao entre o passado e o presente, destacando a

responsabilidade dos cidaddos em manter e continuar esse legado.

Os horizontes de expectativa nos livros didaticos estavam voltados a
construcdo de um futuro no qual o Brasil seria uma nacao forte, unida e progressista.
A énfase na educagédo civica como um meio de inculcar ordem, disciplina e respeito
as autoridades revela a visado de futuro dos autores, em que cidadaos bem-educados
seriam a base para uma Republica estavel e prospera. O destaque atribuido a
infraestrutura nacional, como as linhas ferroviarias e telegraficas, para garantir a vida

civilizada dos cidadaos brasileiros, simbolizam o progresso e a modernizacao.

Nesse sentido, a analise da temporalidade segundo Koselleck permite uma
compreensao mais profunda de como o conceito de educacéo civica foi moldado pelas
experiéncias historicas e expectativas futuras durante a Primeira Republica. Tanto os
jornais quanto os livros didaticos da época refletem essa interacdo complexa,
utilizando a educacédo civica como uma ferramenta para promover uma identidade
nacional coesa e preparar os cidadaos para um futuro republicano progressista. A
temporalidade revelou-se uma ferramenta essencial para entender as transformacoes
e continuidades no conceito de educacéo civica, proporcionando uma visao mais rica

e contextualizada dos fendmenos historicos.

Durante o Estado Novo, os jornais refletiam um espaco de experiéncia marcado
pela instabilidade politica e econdmica das décadas anteriores e a instalacdo do
regime autoritario de Vargas representavam um rompimento com o passado instavel
e a tentativa de criar uma nova ordem. Os periddicos frequentemente exaltavam a
figura de Vargas, promovendo a unidade nacional e a lealdade ao Estado como meios

de alcancar estabilidade e progresso.

Os horizontes de expectativa estavam centrados na construgcdo de uma nagao
forte e centralizada, com um governo autoritario que garantiria ordem e progresso. A
propaganda governamental utilizava os jornais para disseminar essa visao de futuro,
enfatizando a necessidade de um cidadao disciplinado e obediente. Termos como
"unidade nacional”, "ordem", "disciplina”, e "obediéncia" foram centrais na narrativa
dos jornais, refletindo a expectativa de que os cidaddos seguiriam as diretrizes do
governo para garantir a estabilidade e o progresso da nagéo.
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Nos livros didaticos do periodo, a temporalidade também era evidente. Os
espacos de experiéncia incluiam a glorificacdo do passado nacional e a necessidade
de superar a instabilidade anterior. As obras destacavam eventos historicos e figuras

Importantes para promover a identidade nacional e a lealdade ao regime.

Os horizontes de expectativa nos livros didaticos estavam voltados a criacao
de uma sociedade unida e disciplinada sob a lideranca de Vargas. Os textos
enfatizavam a importancia da ordem, da disciplina e da obediéncia as autoridades
como condicfes essenciais ao progresso do pais. Termos como "autoridade",

"nacionalismo”, "unidade”, e "patriotismo" foram integrados ao conceito de educacéo

civica, refletindo a visdo de futuro do Estado Novo.

Durante a Ditadura Civil-Militar, os jornais refletiam um espacgo de experiéncia
marcado pela percepcdo de ameaca comunista e a instabilidade politica anterior. O
Golpe de 1964 e a instalacdo do Regime Militar foram justificados como necessarios
para proteger o pais dessas ameagas. Os periddicos, controlados pelo governo,
promoviam a lealdade ao Estado e justificavam a repressdo como meio de garantir a
seguranca nacional. Os horizontes de expectativa estavam centrados nha manutencéo
da ordem e da seguranca nacional. A propaganda governamental utilizava os jornais
para disseminar essa visao de futuro, enfatizando a necessidade de um cidadao leal
e disciplinado. Termos como "seguranga nacional”, "anticomunismo”, "ordem", e
"disciplina™ eram centrais na narrativa dos jornais, refletindo a expectativa de que os
cidadédos seguiriam as diretrizes do governo para garantir a estabilidade e a seguranca
da nacédo. Nos livros didaticos do periodo, a temporalidade também era evidente. Os
espacos de experiéncia incluiam a glorificacdo do passado militar e a necessidade de
superar as ameacas internas e externas. As obras destacavam a importancia da

defesa nacional e da lealdade ao Regime Militar.

Os horizontes de expectativa nos livros didaticos estavam interessados na
criacdo de uma sociedade segura e disciplinada sob a lideranca militar. A énfase
estava centrada na preparagao para vivenciar a democracia e a cidadania, os jovens,
os cidadaos estariam sendo preparados para que, no momento ideal, vivenciassem
0s preceitos democraticos. Os textos enfatizavam a importancia da ordem, da

disciplina e da obediéncia as autoridades como condi¢cdes essenciais a seguranca do
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pais. Termos como "seguranga nacional”, "anticomunismo", "ordem", "disciplina" e
"patriotismo" foram integrados ao conceito de educacao civica, refletindo a visdo de

futuro do Regime Militar.

A andlise da categoria de temporalidade segundo Koselleck, aplicada ao
estudo do conceito de educacdo civica durante o Estado Novo e a Ditadura Civil-Militar
revela como as experiéncias passadas e as expectativas futuras moldaram o conceito
de educacao civica. Tanto os jornais quanto os livros didaticos desses periodos
refletiam essa interacdo complexa, utilizando a educacéo civica como uma ferramenta
para construir uma identidade nacional coesa e preparar os cidadaos para uma
sociedade disciplinada e segura. Assim, a temporalidade proporciona uma
compreensao mais rica e contextualizada dos fendmenos historicos, destacando a

importancia de estudar os conceitos no seu contexto historico especifico.

Para entender o contexto histérico especifico, € necessario considerar outra
categoria de analise: o evento. Segundo Koselleck (2020), um evento € algo singular
gue interrompe a continuidade do tempo, com um carater transformador da realidade
politica, econbmica, social e cultural. Esses acontecimentos sd0 marcos que
redefinem as trajetérias histéricas. Nesse sentido, a Proclamacdo da Republica, o
Golpe do Estado Novo e o0 Golpe da Ditadura Civil-Militar sdo considerados momentos
histéricos que ndo apenas transformaram a histéria da nacdo, mas também

redefiniram o conceito de educacéo civica.

Esses eventos criam rupturas no fluxo do tempo, marcando um antes e um
depois, e alteram a percepc¢ao temporal dos fatos, dos individuos e da sociedade como
um todo. Para exemplificar, o governo monarquico, antes da Proclamacdo da
Republica, € um claro ponto de contraste. A transicdo de uma Monarquia para uma
Republica foi uma ruptura significativa no tempo historico brasileiro, interpretada ao
longo do tempo como um simbolo de modernidade e progresso. Esse movimento
integrou ao cotidiano politico e social os ideais republicanos, moldando a educacgéo

civica e a identidade nacional.

Por outro lado, o Golpe de 1937, que deu inicio ao Estado Novo, interrompeu
o periodo democratico republicano e consolidou o poder de Getulio Vargas,
centralizando o controle politico e transformando as relacdes de poder entre o Estado
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e a sociedade. De forma semelhante, o Golpe de 1964 também causou uma ruptura
significativa na realidade nacional, interrompendo a democracia e instaurando um
governo ditatorial. A ditadura imp&s um regime repressivo que perseguiu opositores e

censurou a liberdade de expresséo.

Esses trés eventos, cada um de forma singular, redefiniram a realidade da
nacao, transformando as estruturas sociais, politicas e culturais. Eles foram
interpretados de maneiras diversas em suas respectivas épocas. Era possivel
observar grupos contrarios e favoraveis as mudancas impostas. A titulo de ilustracéo,
durante A Ditadura Civil-Militar, houve movimentos estudantis, operarios, grupos de
politicos e intelectuais que se posicionaram contra os ditames ditatoriais, resultando
em repressdo. Ao mesmo tempo, também existiam grupos que apoiavam o regime.
Esses eventos, portanto, possuem um cunho transformador, demonstrando a

capacidade de reconfigurar profundamente a sociedade brasileira.

Os eventos histéricos, segundo Koselleck (2020), ao criarem rupturas
significativas no fluxo do tempo e reconfigurarem as estruturas sociais, politicas e
culturais, desempenham um papel crucial na transformacdo e redefinicdo de
conceitos. Cada evento, ao alterar a percepc¢do coletiva e individual, influenciou
diretamente a forma como determinados conceitos sdo compreendidos e aplicados. A
Proclamacédo da Republica, o Golpe de 1937 e o Golpe de 1964, por exemplo, ndo
apenas mudaram a realidade politica do Brasil, mas também redefiniram o conceito
de educacéo civica, ajustando-o as novas demandas e ideologias de cada periodo.
Dessa forma, a analise de eventos é fundamental para entender a evolucdo dos
conceitos ao longo da historia, refletindo as mudancas nas expectativas e experiéncias

da sociedade.

Reinhart Koselleck (2020) define o conceito como um elemento linguistico que
sintetiza e condensa experiéncias histéricas e expectativas futuras. Um conceito nédo
apenas reflete a realidade social, politica e cultural, mas também a influencia,
moldando praticas e comportamentos. No contexto da Primeira Republica, do Estado
Novo e da Ditadura Civil-Militar no Brasil, o conceito de educacao civica evoluiu
significativamente, refletindo as transformacdes politicas e sociais de cada periodo,

mas também mostrando algumas permanéncias essenciais que tornam essas
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mudancas perceptiveis. A redefinicdo do conceito de educagéo civica envolveu a
separacdo da moralidade religiosa, promovendo valores laicos como ética,
honestidade e responsabilidade. Este aspecto semantico era parte do esfor¢co para
criar uma sociedade republicana, na qual a moralidade civica estava desvinculada da
religido e centrada em principios republicanos. A familia, por sua vez, tinha papel
principal nessa construcdo, tendo em vista que envolvia a inculcacdo de valores
tradicionais, mostrando que a modernidade nao precisava excluir as raizes culturais e
histéricas da nacdo. Termos como "tradicdo" e "familia" eram frequentemente

utilizados para reforcar a importancia dessas instituicbes na formacéo do cidadao.

Nessa perspectiva, os direitos e deveres do cidad&o figuram como aspecto
central do conceito. O discurso semantico enfatizava que a educacao civica envolvia
nao apenas os direitos, mas também o cumprimento de deveres com a nacdo. Termos
como "responsabilidade”, "obediéncia” e "compromisso” eram fundamentais para

definir o que se esperava de um bom cidad&o republicano.

Diferentemente do primeiro periodo pesquisado, o Estado Novo marcou uma
reaproximacgao com preceitos morais religiosos, além de uma énfase no nacionalismo,
no desenvolvimento e na valorizacdo do trabalho. A analise seméantica revela uma
série de elementos que circundavam e definiam o conceito de educacdo civica,

destacando suas particularidades em relagédo ao periodo anterior.

A reaproximagdo com a moral religiosa fez com que o conceito incorporasse
valores religiosos, enfatizando a ética cristd e os principios morais associados a

religido catolica. Termos como "moralidade”, "virtude" e

nA4

ética crista" foram centrais,

refletindo a tentativa do regime de consolidar uma base moral unificada para a nacao.

O nacionalismo foi um elemento central no conceito de educacéo civica durante
o Estado Novo. A semantica nacionalista destacava o amor a pétria, a lealdade ao
Estado e a figura de Vargas como lider supremo. Termos como "nacionalismo”,
"patriotismo" e "desenvolvimento nacional” foram amplamente utilizados. A énfase no
desenvolvimento econbmico e social também se consolidou, frequentemente

associado ao progresso e a modernizacao do pais sob a lideranca de Vargas.
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A educacao civica no Estado Novo integrou de forma indissociavel os
conceitos de trabalho e desenvolvimento. A valorizacao do trabalho como elemento
fundamental para o progresso da nacao foi central. Termos como "trabalho",
"desenvolvimento”, "progresso” e "producao” foram recorrentes, destacando a ideia
de que o esforgo coletivo no trabalho era essencial para a constru¢do de uma nacéo

forte e prospera.

O conceito de educacdo civica durante o Estado Novo também estava atrelado
a politica anticomunista do regime e incorporou a retorica de defesa contra a ameaca
comunista, tanto interna quanto externa. Termos como "anticomunismo", "seguranca
nacional" e "defesa da patria" foram integrados ao discurso, refletindo a ideologia do
regime de combater qualquer forma de oposicéo politica. A figura de Getulio Vargas
como lider supremo e benevolente foi primordial para o conceito de educacéo civica.
A semantica do regime destacava a lideranca forte e centralizada de Vargas,
promovendo a ideia de um governo ditatorial necessario para garantir a ordem e o
desenvolvimento da nacdo. Termos como "lideranca”, "presidéncia” e "autoridade”

reforcavam a centralizagéo do poder.

A Ditadura Civil-Militar trouxe novas perspectivas em relacdo ao Conceito, pois
inaugurou um periodo marcado pela énfase na seguranca nacional, no anticomunismo
e no controle social, que se diferenciam claramente em relacdo aos periodos
anteriores. Os termos como "seguranca nacional”, "ordem" e "disciplina” foram
centrais, refletindo a justificativa do regime para a censura e repressao. A
centralizacdo do poder foi intensificada e a figura do presidente, muitas vezes um
militar, foi exaltada como guardido da nacdo. O nacionalismo continuou a ser uma
parte central do conceito de educacéo civica, agora com uma forte énfase na lealdade
ao Regime Militar. Termos como "patriotismo", "nacionalismo" e "amor a patria" foram
usados para promover a ideia de um Brasil forte e unificado sob o Regime Militar. A
retorica anticomunista foi ainda mais intensificada durante a Ditadura Civil-Militar. J&
termos como "anticomunismo” e "defesa da democracia” foram amplamente utilizados
para justificar a repressao e a perseguicdo de opositores. A ameaga comunista era
utilizada para justificar a necessidade de um regime forte e repressivo, legitimando

acOes severas contra dissidentes.
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Assim como no Estado Novo, a valorizagdo do trabalho e o desenvolvimento
econdmico foram centrais. Termos como "desenvolvimento”, "modernizacao” e
"progresso” continuaram a ser fundamentais, com énfase no crescimento econémico
como justificativa para a manutencao do regime. A ideia de que o desenvolvimento
econbmico era essencial para a seguranca nacional e a estabilidade politica foi

amplamente promovida.

A moralidade e a tradicdo também foram importantes, com destaque para
valores familiares e religiosos. Termos como "moralidade”, "familia" e "tradicdo" e
desenvolvimento do carater foram usados para promover uma visdo conservadora da
sociedade brasileira. A educacao civica promovia uma visao de cidadania que incluia
nao apenas a lealdade ao estado, mas também o cumprimento de deveres morais e
religiosos. Ressalta-se que, tanto a democracia quanto a cidadania eram ideais a
serem alcancados num futuro proximo, reforcando ainda mais as concepcdes de

espacos de experiéncias e expectativas de futuro de Koselleck.

As mudancas no conceito de educacgédo civica durante a Ditadura Civil-Militar
tornam-se perceptiveis quando se observam as permanéncias em relacdo aos
periodos anteriores. A Ditadura manteve a énfase no nacionalismo, no anticomunismo
e na necessidade de controle social, mas intensificou a repressao e a censura. A
moralidade e a tradi¢cdo, que haviam sido reintroduzidas no Estado Novo, continuaram
a ser importantes, enquanto a valorizacao do trabalho e o desenvolvimento econémico
permaneceram centrais. No entanto, a centralizacdo do poder e a figura autoritaria de
lideres militares refletiam uma continuidade da lideranca forte vista no Estado Novo,
adaptada as novas circunstancias politicas. A manutencao de certos valores, como
patriotismo e progresso, ao longo dos trés periodos, demonstra a adaptabilidade e a
persisténcia de elementos conceituais, enquanto as mudancas refletem as

necessidades e expectativas especificas de cada regime.

Ao final desse periodo ditatorial, especialmente na década de 1980, o conceito
de educacdo civica comecou a incorporar preocupacfes globais e ambientais,
refletindo uma crescente conscientizacao internacional sobre as questdes ecoldgicas.
Este periodo viu o surgimento de uma retérica que associava a responsabilidade

civica a protecdo do meio ambiente, introduzindo termos como "sustentabilidade”,
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"preservacao ambiental" e "responsabilidade ecoldgica” no discurso educacional. A
educacéo civica, entdo, passou a incluir a ideia de que os cidadaos tinham um dever
ndo apenas com a nag¢do, mas também com o planeta, integrando principios de
conservacao e cuidado ambiental como parte de uma cidadania responséavel e
informada. Essa mudanca semantica ndo sé expandiu 0 escopo da educacao civica,
como também alinhou o Brasil a movimentos globais que enfatizavam a importancia
de um desenvolvimento sustentavel e a protecdo dos recursos naturais para as futuras

geracoes.

A analise diacrénica e sincrbnica, conforme defendida por Koselleck (2020),
revela como o conceito de educacdao civica se transformou ao longo do tempo e como
ele é compreendido em diferentes momentos historicos. A perspectiva diacrénica, que
integra a sincronia, possibilitou 0 entendimento das continuidades e rupturas na
evolugdo do conceito de educagdo civica, evidenciando como ele se ajusta as
necessidades e ideologias de cada regime. Durante a Primeira Republica, o conceito
foi moldado pela transicdo da Monarquia para a Republica, incorporando valores
laicos, a modernidade e a construgcéo de uma identidade nacional. No Estado Novo,
ele foi reconfigurado para apoiar o regime autoritario de Vargas, com uma moralidade
religiosa renovada e forte énfase no nacionalismo e no trabalho. Na Ditadura Civil-
Militar, o conceito foi adaptado para reforcar o controle social, a repressao politica e a
luta contra a ameaca comunista, mantendo alguns elementos dos periodos anteriores,

mas intensificando a centralizacéo do poder e a represséo.

A andlise sincrbnica do conceito de educacdo civica em cada periodo
especifico revela as mdltiplas dimensées semanticas e ideoldgicas que coexistem e
interagem em um dado momento historico. Na Primeira Republica, o conceito
abarcava simultaneamente a construcdo do regime republicano, a promoc¢do do
progresso e a valorizacéo dos direitos e deveres dos cidadaos. No Estado Novo, ele
combinava a moralidade religiosa, o nacionalismo autoritario e a valorizagdo do
trabalho como elementos primordiais a formacédo de uma identidade nacional coesa e
disciplinada. Durante a Ditadura Civil-Militar, o conceito foi utilizado para justificar a
repressao politica, o anticomunismo e a necessidade de seguranca nacional, ao
mesmo tempo que mantinha a énfase no patriotismo e no desenvolvimento

econbmico, e incorporava preocupacfes ambientais na década de 1980. Essa
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perspectiva sincronica revela a complexidade e a natureza multifacetada do conceito
de educacdo civica, destacando como diferentes elementos semanticos se articulam

para servir aos objetivos politicos e sociais de cada periodo.

Este estudo, ao investigar a historia do conceito de educacéo civica no Brasil
durante trés periodos histéricos distintos — a Primeira Republica, o Estado Novo e a
Ditadura Civil-Militar — oferece vérias contribuicdes significativas para a historia
conceitual e a historiografia brasileira. Primeiramente, ao utilizar a metodologia de
Koselleck, que enfatiza a andlise dos conceitos como sinteses de experiéncias
histéricas e expectativas futuras, este trabalho evidencia como o conceito de
educacdo civica ndo € estético, mas dindmico e mutavel, refletindo e moldando as

transformacdes sociais, politicas e culturais.

A pesquisa detalhou como o conceito de educacgéo civica foi moldado em
resposta as demandas e ideologias de diferentes regimes politicos, mostrando a
flexibilidade dos conceitos fundamentais em se ajustarem aos contextos. A analise
das mudancas e permanéncias no conceito de educacdo civica forneceu uma
compreensao mais profunda de como os conceitos podem persistir e transformar-se
ao longo do tempo, mesmo em contextos politicos e sociais diversos. Além disso, este
estudo exemplifica a utilidade da histéria conceitual para revelar as complexas
relacdes entre linguagem, poder e préatica social, destacando como o0s conceitos

podem ser instrumentos de controle social e, ao mesmo tempo, de resisténcia.

Para expandir a compreensao do conceito de educacao civica, seria essencial
considerar uma expansao temporal e geogréfica das investigacdes. Analisar outros
periodos historicos no Brasil, como o periodo pés-redemocratizac¢édo a partir de 1985
ou o impacto das politicas educacionais contemporaneas, pode oferecer reflexdes
valiosas sobre as continuidades e rupturas no conceito de educacéo civica ao longo
do tempo. Além disso, comparac¢des com o desenvolvimento do conceito em outros
paises, especialmente em contextos latino-americanos e de outras democracias
emergentes, podem revelar padrbes globais e especificidades locais, contribuindo
para uma compreensdo mais holistica e contextualizada. Explorar essas variacbes
pode enriquecer a andlise ao identificar influéncias globais e adaptar os conceitos de

educacéo civica a diferentes contextos culturais e politicos.
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Outra importante direcdo para futuras pesquisas é a diversificacdo das fontes
utilizadas. A inclusdo de novas fontes primarias, como registros oficiais, atas de
reunides governamentais e materiais pedagdgicos de diferentes niveis de ensino,
pode enriquecer a analise conceitual ao fornecer uma visdo mais detalhada e
abrangente das praticas e discursos educacionais. Além disso, a utilizacdo de fontes
audiovisuais, como documentarios, programas educativos e entrevistas orais, pode
capturar as percepcles e experiéncias dos atores envolvidos na implementacao e
vivéncia da educacédo civica. Essa abordagem interdisciplinar ndo s6 ampliar4 o
escopo da pesquisa, mas também permitird uma analise mais rica e nuancada das
transformacdes e permanéncias no conceito de educacéo civica. No contexto atual, a
emergéncia de debates sobre a implementacdo de colégios civico-militares e a
possivel reintroducdo da disciplina de educacdo moral e civica nas escolas refletem
uma continuidade e uma adaptacdo das preocupacdes histéricas com a formacédo
civica e a disciplina, destacando a relevancia continua da educacéo civica como

instrumento de formacéo da identidade nacional.

Concluindo, a pesquisa sobre o conceito de educacao civica no Brasil, através
da andlise diacronica e sincrdnica, revelou a complexidade e a dinamicidade desse
conceito ao longo de diferentes periodos histéricos. Desde a Primeira Republica até a
Ditadura Civil-Militar, o conceito de educacdo civica mostrou-se adaptavel as
necessidades e ideologias de cada regime politico, integrando elementos como
identidade nacional, moralidade religiosa, nacionalismo, repressdo politica e
preocupacdes ambientais. Esta investigacao destacou a importancia de compreender
o0 conceito como um reflexo e um molde das transformacdes politicas, sociais e
culturais, a0 mesmo tempo que evidenciou suas nuances e permanéncias em
diferentes contextos historicos. Ao final, as contribuicdes deste estudo para a Histéria
Conceitual e a historiografia brasileira abrem novas perspectivas para futuras
pesquisas, enriquecendo o entendimento de como 0s conceitos se formam, se

transformam e influenciam a sociedade ao longo do tempo.
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