Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
PUC-SP

&
g B
S S

PUC-SP

Samantha Meconi

Educacéo infantil, atendimento das infancias migrantes haitianas, num contexto

periférico e em tempos de pandemia

Doutorado em Ciéncias Sociais

Sao Paulo
2024



Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo
PUC-SP

Samantha Meconi

Educacao infantil, atendimento das infancias migrantes haitianas, num contexto

periférico e em tempos de pandemia

Tese apresentada para o Programa de
PoOs-Graduacdo em Ciéncias Sociais —
PEPG, como requisito parcial para
obtencéo do titulo de DOUTOR.

Orientadora: Profa. Dra. Maura Pardini
Bicudo Véras

Sao Paulo
2024



Banca Examinadora

Profa. Dra. Maura Pardini Bicudo Véras (Orientadora — PUC-SP)

Prof. Dr. Marcos Cezar de Freitas (UNIFESP)

Profa. Dra. Luciana Maria Giovanni (UNIARA)

Profa. Dra. Leda Maria de Oliveira Rodrigues (PUC-SP)

Profa. Dra. Dulce Maria Tourinho Baptista (PUC-SP)



Dedico esta tese ao meu amor, José Luiz Primo,
e a meus filhos, Lucas e Arthur.



‘O presente trabalho foi realizado com apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)”.



Agradecimentos

Agradeco a Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo pela oportunidade de cursar
o tdo sonhado Doutorado e a disponibilizacdo da bolsa que subsidiou a pesquisa.
Agradeco a minha orientadora, Professora Dra. Maura Pardini Bicudo Véras, que
acreditou na minha pesquisa e me orientou com carinho, atencdo e que sinalizou os
caminhos precisos para a finalizacdo do meu texto.

Agradeco as valiosas consideracdes e contribuicbes da Profa. Dra. Leda Maria de
Oliveira Rodrigues e do Prof. Dr. Marcos Cézar de Freitas, que aceitaram participar
da minha banca de qualificacéo.

Agradeco, ainda, a importante leitura e apontamentos da minha amiga de vida e de
trabalho, Edna de Oliveira Telles, que, com muito afeto e gentileza, me ajudou a
retomar a escrita de forma segura e rigorosa.

Quero agradecer as professoras e aos professores que me acompanharam, de forma
virtual e presencial, durante todo o meu doutorado na PUC-SP e que me ensinaram e
gue inspiraram durante todo o curso: Edson Passetti, Francisco Fonseca, Guilherme
Simoes, Lucia Bégus, Luis Felipe Magalhaes, Miguel Chaia e Rita Alves.

Quero agradecer também aos Professores Lineu Kohatsu e Eduardo R. Rocha que
me acolheram e muito me ensinaram na Disciplina Experiencias Educativas en
Familias Transnacionales y los Métodos y Procesos de Investigacion, realizada da
Universidade de S&o Paulo.

Agradeco a colegas que fiz pelo caminho, em especial, Maria Claudia Sant Anna de
Paiva, Marcio Valério Effgen, Priscila Arantes e Talita Alcala Vinagre, pela
aproximacgéo e companheirismo, mesmo em um tempo de isolamento.

Para ndo me esquecer de ninguém, agradeco a todas/os as/os educadoras/es da
Rede Municipal de S&o Paulo com quem tenho convivido nos ultimos 18 anos e
profissionais da Rede Conveniada que me ensinam cotidianamente. Agradeco
imensamente a minhas colegas supervisoras que sao luz no meu caminho: Alexandra,
Daniela, Maria, Marcia, Renata e Sandra Correia.

Agradeco imensamente a todas e todos bebés e criancas da Rede Municipal de Sao
Paulo, especialmente a vocés, todo o meu carinho, admiracéo e respeito.

Um especial agradecimento para a minha familia querida, que acredita em mim e me
apoia incondicionalmente. Amo vocés mae Myrian, meus irmaos Sarah, Roberto,

meus amados sobrinhos.



RESUMO

MECONI, Samantha. Educacdo infantil, atendimento das infancias migrantes
haitianas, num contexto periférico e em tempos de pandemia. Tese (doutorado)
Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias Sociais — PEPG em Ciéncias Sociais, da
PUC-SP, 2024

Este resumo apresenta uma pesquisa sobre a Educacéao infantil e o atendimento das
infancias migrantes haitianas nos Centros de Educacdo Infantil (CEIs) das redes
diretas e conveniadas da Rede Municipal de Educacdo de Sao Paulo, num contexto
periférico e em tempos de pandemia, que pretendeu contribuir para uma compreensao
acerca da educacédo e dos cuidados oferecidos aos bebés e as criangcas migrantes
nos espacos coletivos e publicos de Educacédo Infantil e para a pesquisa com bebés
e criancas. O estudo analisou como os cuidados e a educacao de bebés e criancas
migrantes sao observados nos documentos legislativos da Educacéo Infantil Paulista,
que orientam as praticas pedagogicas atuais nos Centros de Educacao Infantil das
redes diretas e conveniadas da cidade de Sao Paulo. A presente pesquisa também
buscou narrar como foi o atendimento de bebés e criancas migrantes haitianas
durante o periodo de pandemia e o inicio do retorno presencial. Tratou-se de uma
pesquisa qualitativa que teve como estratégias a analise documental e a observacéo
participante, buscando examinar a conformidade das praticas observadas nos CEls
em relacao as diretrizes estabelecidas nos documentos normativos, especialmente o
Curriculo da Cidade: Povos Migrantes. O referencial tedrico para esta pesquisa foi
constituido por autores que analisam e discutem questdes sobre migracdes e sobre a
Sociologia da Infancia. Foi observado como as representacdes visuais da populacao
migrante, a diversidade cultural e a promoc¢ao da valorizagdo da identidade migrante
nos ambientes educacionais estavam presentes no cotidiano dos CEIls. Ao analisar os
objetivos e os dados coletados, pode-se concluir que, exceto pela traducdo dos
bilhetes, utilizando o Google Tradutor e uma festa das nacgfes, nao foram observadas
acOes curriculares significativas para promover a integracao da cultura migrante nos

Centros de Educacéao Infantil (CEISs).

Palavras-chave: Migracdo e Educacao Infantil; Pesquisa com bebés e criancas;

Sociologia da Infancia.



ABSTRACT

MECONI, Samantha. Early Childhood Education, Care for Haitian Migrant Infancies in
a Peripheral Context, and in Times of Pandemic.

This abstract presents a research on Early Childhood Education and the care provided
to Haitian migrant children in the Child Education Centers (CEIs) of both direct and
affiliated networks within the Municipal Education System of S&o Paulo. This study
explores a peripheral context and the challenges faced during the pandemic, aiming
to contribute to the understanding of the education and care offered to infants and
migrant children in collective and public Early Childhood Education spaces, as well as
to the broader research involving infants and children. The research analyzes how the
care and education of migrant infants and children are addressed in the legislative
documents of Sdo Paulo's Early Childhood Education, guiding current pedagogical
practices in the CEls of both direct and affiliated networks in the city of Sdo Paulo. This
study also recounts the experiences of caring for Haitian migrant infants and children
during the pandemic and the initial phase of the return to in-person education. It is a
qualitative study that employs document analysis and participant observation as
strategies to examine the alignment of observed practices in CEls with the guidelines
established in normative documents, particularly the City Curriculum - Migrant
Peoples. The theoretical framework for this research was made up of authors who
analyze and discuss issues of migration and the sociology of childhood. It was
observed how visual representations of the migrant population, cultural diversity and
the promotion of migrant identity in educational environments were present in the daily
life of CEls. By analyzing the objectives and the data collected, it can be concluded
that, except for the translation of tickets using Google Translate and a festival of
nations, no significant curricular actions were observed to promote the integration of

migrant culture in the Early Childhood Education Centers (CEIS).

Keywords: Migration and Early Childhood Education; Research with Infants and
Children; Sociology of Childhood.
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1 INTRODUCAO

Fazendo caminhos ao caminhar

As questdes sociais nos trazem as questbes de pesquisa. A partir dessa
afirmacéo é imprescindivel mencionar que a nossa inquietacdo com o atendimento de
bebés e criancas migrantes nos Centros de Educacao Infantil (CEIs) da Rede
Municipal de S&o Paulo nasceu das nossas observagbes nas visitas como
Supervisora Escolar e na observacéo direta das criancas migrantes dentro do CEl.
Nessas visitas mensais, pudemos perceber duas faces da moeda: algumas escolas
gue nao respeitavam a bagagem cultural dessas criancas e usavam apenas a lingua
portuguesa para a comunicagdo com as criangas e familias, e outras escolas que
tiveram a sensibilidade de traduzir bilhetes usando o Google tradutor para a lingua
francesa, efetivamente garantindo uma comunicacdo com as familias por meio dos
bilhetes diarios.

Trabalhamos na escola publica desde 1993 e nos efetivamos como Supervisora
Escolar da Rede Publica Municipal de S&o Paulo em janeiro de 2017. Realizando
mensalmente visitas da acao supervisora em CEls diretos e conveniados em parceria
com a prefeitura, comecamos a perceber a presenca de bebés e criancas migrantes.
Ouvimos dos profissionais dos CEls do nosso setor alguns relatos sobre bebés e
criancas migrantes que chegam a permanecer por até dez horas diarias nesses
espacos:

“Em casa a méae fala espanhol, aqui a professora fala portugués e ele néo

esta falando nada!” (Relato de uma professora em relagdo a um menininho
de 3 anos, boliviano, que ndo se comunica ha escola, apenas em casa).

“Hoje no cardapio tem macarrdo, mas a N. ndo tem o costume de comer isso
e ela ndo almocou.” (Relato em relagao a uma menininha haitiana de 3 anos
de idade que rejeitou a comida).

Em conversas informais com as professoras, durante as visitas de acéo

supervisora, elas também falam sobre as criangas imigrantes:

“A C. nunca faltou na escola, sua mae nunca faltou em nenhuma reuniéo de
pais. A sua familia € muito cuidadosa com seus materiais e com sua agenda.
A gente percebe que a escola é algo muito importante para eles, pois eles
vém com roupinha de sair para a escola.” (Relato de uma professora sobre
uma menininha boliviana).

“Geralmente s&o os pais das criancas haitianas que participam das reuniées
de pais e buscam as criancas que ficam doentes. As mées ficam em casa,
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pois ainda nédo falam portugués.” (Relato de uma professora de criangas
haitianas).

Uma professora mostrou o seu diario de bordo com o relato da roda de
conversa, com criancas de 4 anos, sobre a Bolivia. A professora apresentou imagens,
pratos tipicos, roupas e paisagens, e houve grande interesse por parte das criancas.
Segundo o relato da professora:

“Tenho na turminha o pequeno A., que é boliviano, e tal projeto tem como
objetivo valorizar a sua cultura, proporcionando a ele um acolhimento mais

rico.... Apds o projeto, percebi que houve diferenca no comportamento das
criangas em relagdo ao A.”

Além da observacéo da matricula e frequéncia dos bebés e criancas migrantes
nos espacgos educativos da rede municipal, o olhar para o tema da pesquisa fez
reconhecer-nos como filha de imigrante, cujo pai italiano chegou com a familia ao
Brasil para buscar novas oportunidades apds a penuria advinda com a Segunda
Guerra Mundial.

No entanto, no desenvolver da pesquisa, enfrentamos varios desafios, com o
inicio da pandemia em marco de 2020 e a greve sanitaria dos profissionais da
educacao publica no primeiro semestre de 2021, que lutavam pela defesa da vida e
da vacinacéao de todos. Esses fatos impossibilitaram a visita e 0 acompanhamento das
rotinas dentro do Centro Integrado de Educacédo de Jovens e Adultos (CIEJA) Perus |
e dentro dos CEls. Ao final da greve, no dia 9 junho de 2021, o desafio era retomar 0s
contatos com o CIEJA Perus | e com os CEls conveniados e agendar, juntamente com
a direcdo e a coordenacao, um momento para conversar com as familias de criancas
haitianas, uma vez que acreditamos que, para garantir uma escuta atenta e respeitosa
da infancia, é necessario também escutar as familias. A pandemia e a situacdo em
que ficaram as Unidades Escolares (UEs) modificaram o andamento, o foco e o objeto
da pesquisa, pois foi preciso entender a situacdo de bebés e criangas nessa condi¢éo
inédita e inesperada.

Para falar do desafio da pesquisa durante a pandemia, é importante fazer uma
retrospectiva do que aconteceu no mundo a partir de 2020, quando a Organizagao
Mundial da Saude (OMS) declarou a pandemia mundial em virtude do novo
coronavirus, que trazia a enfermidade do Covid-19, e como isso afetou a Educacao
Infantil. Para tanto, buscamos nos apoiar na fala da professora Célia Serrdo na live
“Férum Municipal Paulista de Educacdo Infantil”. A professora Serrdo fez uma

retrospectiva dos problemas que assolaram bebés, criancas e suas familias a partir
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do inicio da pandemia, em marco de 2020, tais como: a inseguranca alimentar e a
fome; a perda de empregos e de renda pelas familias que moram na periferia de S&o
Paulo; a falta de material e de equipamentos eletrdnicos para acessar remotamente
0s conteudos que as escolas e as professoras comecaram a produzir para que, de
certa forma, a escola permanecesse presente na vida desses bebés e criancas. Além
disso, houve o0 medo presente da morte e as situacdes de violéncia doméstica que
mulheres e criangas vivenciaram no tempo de isolamento social. Todas essas
situacdes, algumas inéditas advindas desse periodo pandémico e outras que se
intensificaram e se escancaram — como a fome, a miséria, a omissédo do Estado, as
violéncias, etc. — também serdo tratadas ao longo da tese, uma vez que essa situacao
pandémica permeou toda a pesquisa.

No artigo "Racismo e Infancia: Interseccdes de Racga, Classe Social, Género e
Idade na Creche", Cavalcante (2021) trata do impacto da pandemia de Covid-19 na
Educacao Infantil, especialmente no que diz respeito as questbes de raca, classe
social, género e idade. A pandemia afetou a Educacéao Infantil de diversas maneiras,
como o fechamento das creches e escolas, a necessidade de adaptacao para 0 ensino
remoto e a falta de acesso a recursos tecnoldgicos por parte de algumas familias.
Esses impactos foram sentidos de forma desigual por diferentes grupos sociais, com
criancas negras e indigenas e aquelas provenientes de familias mais pobres sendo
as mais afetadas. Além disso, as mulheres foram mais afetadas pela pandemia em
geral, jA que muitas delas tiveram que se dedicar ao cuidado dos filhos em casa
enguanto trabalhavam remotamente ou perdiam seus empregos. O artigo sugere que
€ importante considerar essas questbes ao planejar politicas publicas para a
Educacéo Infantil durante e apds a pandemia.

Sendo assim, inicialmente, o objetivo da pesquisa era observar o cotidiano dos
Centros de Educacao Infantil, com foco na educacéo e cuidados de bebés e criancas
migrantes. No entanto, devido a pandemia de Covid-19 ocorreram certas situagdes,
tais como: a greve sanitaria, no inicio de 2021, quando profissionais da educacéo
tentaram barrar o retorno presencial sem a garantia da vacina e da vida; a onda de
violéncia contra as escolas, que se intensificou em abril de 2023, quando, além de
varias ameacas e boatos frequentes, uma professora foi morta por um adolescente
em um ataque violento em uma escola estadual na cidade de Séao Paulo, no dia
27/03/2023. Além disso, houve um outro ataque em uma creche em Santa Catarina,

no dia 05/04/2023, em que 4 bebés foram mortos e a onda de violéncia e noticias de
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outros possiveis ataques impediram a frequéncia desses bebés e criancas nos locais.
Como resultado desses empecilhos para o foco de observacdo, a pesquisa foi
adaptada para contemplar outros aspectos relevantes.

Com a observacao do cotidiano prejudicada pela falta de interacdo, o estudo
passou entdo a ser a analise de como os cuidados e a educacéo de bebés e criancas
migrantes sao observados nos documentos legislativos da Educacao Infantil Paulista,
0S quais orientam as préticas pedagodgicas atuais nos Centros de Educacgéo Infantil
das redes diretas e conveniadas no Bairro de Perus, regido periférica da cidade de
Séo Paulo. Isso incluiu a investigacdo do Projeto Politico-Pedagdgico da unidade, a
organizacdo de tempos e espacos, bem como a representatividade de bebés
migrantes nas paredes e ambientes dos CEIs observados. A presente pesquisa
também buscou narrar como foi o atendimento de bebés e criangcas migrantes
haitianas durante o periodo de pandemia e o inicio do retorno presencial.

A pesquisa identificou bebés e criancas migrantes, de 0 a 3 anos, presentes
em equipamentos publicos diretos e terceirizados, permitindo descrever a diferenca
no atendimento oferecido a esses individuos. Essa abordagem mais ampla
proporcionou uma visdo abrangente dos aspectos relacionados a educacédo e aos
cuidados de bebés e criancas migrantes, mesmo diante das restrices impostas pelas
circunstancias mencionadas.

A partir da explanagéao sobre a intencéo inicial da pesquisa e a mudanca de
rota em virtude de um contexto de pandemia, o objetivo da presente pesquisa foi
investigar como os cuidados e a educacéo de bebés e criancas migrantes haitianas
sdo observados nos documentos legislativos da Educacao Infantil Paulista que
orientam as praticas pedagogicas nos Centros de Educacéo Infantil, como a legislacao
se concretiza na pratica no acolhimento de bebés e criancas e como suas culturas
sao levadas em consideracdo na organizacéo dos tempos e espagos no cotidiano dos
CEls.

Este estudo tem como objetivo investigar a presenca de matriculas de bebés e
criangas migrantes na rede direta de Educacédo Infantil da cidade de Sao Paulo,
considerando a importancia de fornecer espacos privilegiados para vivenciar a
infancia.

Objetivos especificos:

1) Revisar a literatura sobre a Sociologia da Infancia e os Estudos sobre bebés;
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2) Fazer um levantamento de matriculas de bebés e criancas migrantes,
especialmente, na Diretoria Regional de Educacéao de Pirituba-Jaragua, que abarca o
territério de Perus;

3) Relatar a diferenca no atendimento de bebés e criancas nos CEls diretos,
indiretos e conveniados da Rede Municipal de Ensino.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que teve como estratégias a analise
documental e a observacao participante, buscando examinar a conformidade das
praticas observadas nos CEls em relacdo as diretrizes protegidas nos documentos
normativos. Foram investigados aspectos como a presenca de representacfes visuais
da populacédo migrante, a diversidade cultural presente nas atividades pedagdgicas e
a promogéao da valorizagéo da identidade migrante nos ambientes educacionais.

A abordagem qualitativa também é denominada de abordagem naturalista
pelos pesquisadores Bogdan e Bikle (1994), no livro Investigacdo qualitativa em
educacado, pois, segundo os autores “o investigador frequenta os locais em que
naturalmente se verificam os fenbmenos nos quais esta interessado, incidindo os
dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas” (Bogdan; Bikle, 1994, p.
17). Portanto, o pesquisador constrdi sua base de significados a partir da convivéncia,
da descricéo e de percepcdes pessoais.

Em pesquisa com Educacao, a abordagem qualitativa assume formas variadas
para contemplar a complexidade e imprevisibilidade das questdes educacionais. Para
alcancar esse objetivo, utilizamos alguns métodos de coleta de dados, tais como a
analise documental, a entrevista e a observacao participante.

Em um livro sobre abordagens qualitativas em pesquisas sobre educacéo,
Ludke e André (1986) explicam que a abordagem qualitativa busca compreender e
analisar os fendbmenos a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos. Para as
autoras, a andlise documental € uma estratégia importante na abordagem qualitativa,
pois ela permite complementar as informacgoes obtidas e desvendar aspectos novos
relacionados ao tema de pesquisa.

Na presente pesquisa, foram analisados os documentos oficiais que
normatizam a Educacao Infantil na cidade, com destaque para o Curriculo da Cidade:
Educacédo Infantil e para o Curriculo da Cidade: Povos Migrantes. Além disso, foi
realizada uma comparacdo entre as diretrizes presentes nesses documentos e a

observacéo do cotidiano de um CEI direto e um CEI conveniado localizado em Perus.
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Para o desenvolvimento da pesquisa, fomos guiados por questdes que se
relacionam com o problema central deste projeto e, a partir de um novo desenho da
presente tese em um contexto pandémico, novas hipéteses e questdes de pesquisas
foram aparecendo nesse percurso: Como os cuidados com a educacao de bebés e
criancas migrantes sao observados nos documentos legislativos da Educacao Infantil
Paulista que orientam as praticas pedagogicas nos CEIs? Qual é a representatividade
de bebés migrantes nos ambientes dos CEIs observados e como isso reflete a
inclusdo desses individuos? Quais sdo as diferencas no atendimento oferecido a
criancas e a criancas migrantes em equipamentos publicos diretos e terceirizados?
Como as politicas publicas podem ser formuladas de maneira mais adequada para
garantir os direitos e o desenvolvimento integral de bebés e criancas migrantes nos
CEls da Rede Municipal Paulista? Como foi o atendimento de bebés e criancas
migrantes em tempos de pandemia?

Os resultados apresentados incluem a identificacdo do nivel de conformidade
entre as diretrizes dos documentos oficiais e a realidade observada nos CEls
selecionados. Além disso, apresentamos as possiveis barreiras e os desafios
enfrentados na inclusdo de bebés e criancas migrantes na rede direta de Educacéao
Infantil. Esses resultados contribuirdo para a reflexdo sobre politicas e praticas
educacionais inclusivas, visando garantir uma experiéncia educacional de qualidade
para todas as crianc¢as, independentemente de sua origem migratéria e, também, para
a producéo de conhecimento na area de migracdes, Educacédo Infantil e Sociologia da
Infancia.

O problema de pesquisa da presente tese é: Como 0s aspectos da legislacéo
para atendimento da Educacdo Infantil migrante, que aparecem nos documentos
oficiais, sdo observados no cotidiano de alguns Centros de Educacéao Infantil de Perus
(conveniados, diretos e indiretos), com bebés e criangas migrantes haitianas? Mesmo
gue os CEls ndo tenham "se tornado haitianos" (Freitas, 2022) — como o CIEJA Perus
| — como é percebida a presenca desses bebés e criancas e como essa diversidade é
respeitada e incluida no curriculo e mesmo na rotina diaria de Educacgéo e Cuidados?

Para o desenvolvimento da pesquisa articulamos nossas visitas rotineiras no
CEls (diretos e conveniados) do bairro de Perus, com entrevistas com as familias de
bebés e criancas migrantes e depoimentos espontaneos dos profissionais da

educacao.
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Consideramos importante colocar as criangas migrantes nas pesquisas para
iluminar sua participacao social.
Apesar de em muitas bibliografias pesquisadas aparecer o termo “estrangeiro”
e “imigrante”, nesta pesquisa escolhemos o termo “migrante” para tratar sobre essas
criancas e familias, uma vez que essa nomenclatura abrange nao sé as pessoas que
estdo em movimentos externos como aquelas que estdo em movimentos internos e,
por ser mais amplo, achamos por bem a utilizacdo desse conceito.
Para abordar este problema de pesquisa, atuamos em alguns niveis:
a) No primeiro momento, realizamos um levantamento bibliografico preliminar,
em especial, sobre a Sociologia da Infancia, atendimento da Educacao
Infantil no Brasil (diferenciagao entre o atendimento direto e o atendimento
conveniado), educacdo e migracdo, fluxos migratorios na cidade de Sé&o
Paulo, infancia e cidade na pandemia e verificamos nos documentos
oficiais, na legislacdo federal e municipal como o curriculo constréi e apoia
o atendimento de bebés e criangas.
b) Por meio de entrevistas, conversamos com algumas familias migrantes
sobre como percebem o atendimento nos Centros de Educacao Infantil;
c) Verificamos os documentos oficiais das escolas observadas, em especial,
o Projeto Politico-Pedagdgico para verificar se a questdo da migracdo e
educacéo é abordada.
d) Fizemos o levantamento de alunos migrantes, a partir dos dados extraidos
do sistema Escola Online, Dados Abertos e o Portal da Secretaria Municipal

de Educacédo, com o destague para 0os humeros do Distrito de Perus.

Apés a introducdo da presente tese, no segundo capitulo tratamos do
levantamento prévio da bibliografia sobre Sociologia da Infancia e refletimos sobre a
inclusdo dos bebés nesses estudos. No terceiro capitulo abordamos a Infancia
Migrante e aportes bibliograficos para tratar do tema da educacédo e da migracao. No
quarto capitulo tratamos sobre a questdo da migracao e da migracao haitiana em Sao
Paulo e no bairro de Perus. No quinto capitulo, intitulado “Lugar da infancia na cidade:
a pandemia e Educacdo Infantil’, tentamos resgatar historicamente o periodo de
pandemia (que ainda ndo acabou), especialmente os impactos vivenciados pelas
escolas, bebés e criancas nos anos de 2020, 2021 e 2022. No sexto capitulo

apresentamos os dados sobre o atendimento de bebés e criancas nos Centros de
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Educacao Infantil diretos e conveniados, que atendem bebés e criancas de zero a trés
anos, no periodo de pandemia e de retorno presencial, nimero de matriculas e
refletimos sobre os documentos orientadores da pratica pedagogica para povos

migrantes.
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2 SOCIOLOGIA DA INFANCIA — DEBATE SOBRE A LITERATURA NACIONAL E
INTERNACIONAL

Para poder estudar a crianga, € preciso tornar-se
crianca. Quero com isso dizer que ndo basta observar
a crianc¢a, de fora, como também néo basta prestar-se
a seus brinquedos; é preciso penetrar, além do circulo
magico que dela nos separa, em suas preocupacoes,
suas paixdes, é preciso viver o0 brinquedo. E isso ndo
€ dado a toda a gente. O primeiro mérito do trabalho
de Florestan é que ele é o resultado de uma
observacdo que comecou por uma interpretacio
profunda; o autor fez parte da grande conjuracdo das
criancas. (Bastide apud Fernandes, 1979, p. 154)

Foi com o advento da Modernidade que a infancia comecou a ser delineada
como uma categoria historica (Aries, 1981) e sobre a qual apareceram dispositivos e
problematicas especificas. O historiador Ariés, em sua obra Histéria Social da Crianca
e da Familia, aborda como tese central que a infancia, diferentemente da idade adulta,
€ uma construcdo social recente. Para Morales e Magistris (2018), a partir da
concepcao da infancia se estabelecem de modo bindrio a existéncia de adultos e
criangas, em que as criangas inocentes e imaturas precisam ser cuidadas e educadas
pelos adultos que, segundo a autora, seriam os maduros, fortes, responsaveis para
cuidar das criancas. Sendo assim, a infancia passa a ser uma etapa que precisa ser
vencida, uma passagem para se chegar ao mundo adulto. Essa concepcao de infancia
nos apresenta uma crianca que ndo tem autonomia e ndo é considerada como sujeito
que tem direitos sociopoliticos. A infancia, assim, é concebida numa perspectiva de
desigualdade e de subordinacdo, montada sob a égide do patriarcalismo e do
adultocentrismo. Essa configuracdo da infancia, continua a mesma autora, admite um
tipo ideal de crianga, branca, classe meédia, de recorte ocidental, sendo que, por cima
dessa crianca idealizada e universalizada, os saberes sobre a infancia sé&o
construidos e usados para molda-la.

A ideia de infancia que surge no século XVIII ganha destaque no século XX,
em especial no ano de 1989, com a Convencéo sobre os Direitos da Crianca. No
entanto, ndo € possivel determinar um conceito de infancia universal e que nao leve
em consideracao as condi¢des sociais, a cultura, a historia, o territorio.

A construgdo do conceito de infancia como objeto de estudo e como
destinataria de politicas publicas muitas vezes acaba silenciando e invisibilizando

bebés e criancas como sujeitos de estudo, analise e destino dessas intervencgoes.
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Neste capitulo, apés um levantamento bibliografico inicial, proponho-me a
explorar brevemente o debate e os estudos sobre a Sociologia da Infancia no Brasil e
no mundo. Para historicizar o processo sobre a Sociologia da Infancia no Brasil e
sobre o processo de construcao dessa area de estudo, Quinteiro (2002), em um artigo
gue contribui para o debate sobre a emergéncia de uma Sociologia da Infancia, relata
gue os sociologos da infancia se reuniram em 1990 e que, nesse encontro, levantaram
a questao central para a construgdo de um novo paradigma para pensar a infancia,
qual seja: reconstruir o conceito para além de uma viséo ocidental e adultocéntrica de
crianca. A critica fundamental desses pesquisadores dizia respeito a visao de crianca
considerada como uma tabula rasa sobre a qual os adultos inculcavam a sua cultura.
Segundo a mesma autora, pouco se sabe sobre as culturas infantis, porque pouco se
pergunta ou se escuta a infancia. Quando a escuta ocorre, a “fala” das criangas fica a
margem de analises e interpretacdes de pesquisadores adultos, portanto, no ambito
da Sociologia, ainda persiste a resisténcia em aceitar a fala infantil como fonte de
pesquisa confiavel e respeitavel.

No ano da publicacao do artigo (2002), Quinteiro ponderava que o Brasil ainda
nao dispunha de trabalhos do tipo “balan¢o da produgao” e que, nas décadas de 1980
e 1990, os estudos sobre a infancia no pais tinham ampliado o seu campo de pesquisa
e adquirido certo estatuto tedrico-metodolégico. No entanto, segundo a autora, existe
uma vasta producdo sobre a Sociologia Escolar, em oposicdo a uma escassez de
estudos sobre a condicdo social da crianca no interior da escola publica, uma vez que
a escola é o lugar de ser e estar da infancia nos nossos tempos. Para ela, os estudos
disponiveis a época permitiam conhecer as condi¢des sociais precéarias das criancgas,
mas faltava conhecer a crianga como sujeito da pesquisa e saber como pensavam,
sentiam e como recriavam a cultura infantil.

Em se tratando da histéria e da pesquisa sobre infancia no Brasil, a autora
enfatiza que esta foi constituida a partir da jungéo da histéria da assisténcia, da historia
da familia e da histéria da educacéo, que constituiram as principais vertentes para 0s
estudos para a histdria da infancia.

Em seu levantamento bibliografico, Quinteiro (2002) aponta ainda que, apdos
essa primeira preocupagcdo com a infancia a partir do “menor” — “categoria
classificatoria da infancia pobre” — segundo ela, surge, com Florestan Fernandes (em
1979) e seus estudos sobre o Folclore Infantil, a marca da visdo sociolégica da

infancia. Para ela, foi de grande destaque o livro de José de Souza Martins O
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massacre dos inocentes, de 1993, que elegeu a crianca como testemunha da historia

e portadora de uma critica social.

2.1 Quadro tedrico de referéncias

O referencial tedrico para esta pesquisa foi constituido, inicialmente, por
autores que analisam e discutem questdes sobre migracdes e sobre a Sociologia da
Infancia. Nessa perspectiva, a contribuicdo de alguns autores europeus, latinos e
brasileiros levantados previamente — tais como Fernandes (1979), Quinteiro (2002),
Qvortrup (2010), Freitas e Silva (2015), Sarmento (2005), Véras (2017, 2018), Prout
(2004), Tebet (2013), Abramowicz (2018), Corsaro (2011), Barbosa e Fochi (2012) e
Faria e Finco (2011), entre outros — tornam-se fundamentais, pois trazem luz para
entender as questdes e analisar os dados coletados.

Ao levantar preliminarmente o referencial te6rico que ilumina as pesquisas com
as criancas, foi percebida uma auséncia de metodologias para a pesquisa com bebés.
Tebet e Abramowicz (2014), em um texto cujo objetivo é constituir teoricamente a
categoria bebé no interior da sociologia da infancia, percebem um movimento de
tomar a crianca e a infancia como perspectiva analitica, colocando-as no centro do
campo teorico chamado Sociologia da Infancia e/ou Estudos da Crianca. No entanto,
as autoras percebem que no interior desse campo secundarizaram-se o0s bebés. Para
elas, mesmo com o avango da Sociologia da Infancia, os bebés continuam ocupando
apenas uma condicdo marginal em tais teorias.

Ainda sobre a pesquisa com bebés, Barbosa e Fochi (2012), em um artigo
sobre o desafio da pesquisa com bebés e criancas bem pequenas, ponderam que a
existéncia da creche como espaco de vida coletiva também permitiu a possibilidade
da mudanca das pesquisas feitas com criangas. Antes se estudava a crianga sozinha,
em situacdes semelhantes a de laborat6rio, com exames ou aplicacdo de escalas.

No sentido de reconhecer a criangca como um agente de socializacao, téo
importante quanto a familia e a igreja, a grande contribuicdo para a Sociologia da
Infancia vem do trabalho realizado por Florestan Fernandes na década de 40, um
tempo em que a rua era um lugar privilegiado para viver a infancia. A monografia As
Trocinhas do Bom Retiro: contribuicées ao estudo folclérico e sociologico da cultura e
dos grupos infantis, orientada pelo professor Roger Bastide, foi um registro inédito de

elementos que constituem as culturas infantis, quando Fernandes observou, registrou
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e analisou, nos bairros operarios da cidade de Sao Paulo, a forma com que as criancas
brincavam na rua quando voltavam da escola. Segundo Florestan Fernandes (1979),
o termo “trocinhas” foi cunhado pelas proprias criangas e se referia a organizagdes de
grupos de criangas, vizinhos, que se encontravam na rua para brincar.

Sabendo-se que sobressai atualmente nos estudos sobre a infancia um
indicativo tedrico-metodoldgico de pesquisar as criangas por meio delas mesmas, é
importante destacar o lugar que Florestan Fernandes teve como o primeiro cientista
social a se interessar em observar as proprias criancas em suas interacdes com 0s
pares. Na visdo desse autor, a brincadeira constréi a identidade de ser crianca, ou
seja, quando as criancas brincam, elas ndo imitam o adulto, e sim, criam sua propria
cultura infantil.

Ainda sobre 0s primeiros passos da pesquisa com crian¢as no Brasil, Quinteiro
(2002) aponta um relatorio de pesquisa publicado em 1972 e encomendado pelo
Tribunal de Justica da cidade de Sao Paulo, com o objetivo de subsidiar a definicdo
de politicas e programas sociais, mediante diagndstico da crianca em situacdo de
risco. Sob o titulo A crianca, o adolescente, a cidade, essa pesquisa subsidiou a acdo
dos juizados de menores, num periodo em que a questdo do menor se colocava como
um problema social grave. A autora observa que, na cidade do Rio de Janeiro, foi
publicada em 1973 uma pesquisa semelhante com o titulo Delinquéncia juvenil na
Guanabara. Para Quinteiro (2002), tais pesquisas marcam 0S primeiros passos das
Ciéncias Sociais em direcao a elaboracédo de diagnésticos referentes a infancia e a
condicdo social da crianca. No entanto, além da auséncia de balancos, como ja foi
pontuado, ainda faltam estudos para apreender as culturas infantis e a construcéo de
olhares pelos quais se possa conhecer as criangas em diversos contextos, no caso
desta pesquisa, nos CEls da rede municipal de Séo Paulo.

De acordo Kuhlmann Jr. (1998), em seu livro Infancia e Educacéo Infantil: uma
abordagem historica, a historia das instituicdes de Educacgéo Infantil demonstra uma
exigua relagdo com questdes que se referem a historia da infancia, da sociedade, da
familia, do trabalho, da urbanizacdo, da assisténcia. Sendo assim, entender a
fundacgéo das instituicdes de Educacao Infantil € entender a infancia, a crianga e as
concepcgdes pedagogicas que permeiam os estudos da criancga.

Para o Nucleo de Género, Raca e Idade (NEGRI — PUC-SP), do qual fazia parte
Fulvia Rosemberg, o problema social € a deficiéncia de politicas publicas em prol da

creche que acarretam quantidades insuficientes, baixa qualidade de atendimento e
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impede que a cidadania de bebés e criangas ganhe uma posicédo de destaque e de

prioridade na agenda das politicas publicas brasileiras. A auséncia de vagas e a

dificuldade de acesso a creche publica de qualidade € um problema social que pesa

sobre as familias que nao tém esse direito garantido, o que interfere diretamente em
suas vidas.

O interesse publico brasileiro se dirige mais a criancas maiores, adolescentes e jovens. As
organizac8es multilaterais (UNESCO, UNICEF, Banco Mundial, entre outras)
priorizaram sempre o ensino fundamental (criancas a partir de 7 anos no
Brasil). Tal prioridade parece decorrer de sua maior visibilidade nos espacos
publicos e do temor de adultos, brasileiros e estrangeiros, frente a seus
comportamentos considerados disruptivos ou perigosos. Guardada, o mais
das vezes, em espacos fechados, ndo tendo visibilidade publica, a crianga
pequena ndo é tida como vitima nem constitui ameacga, sentimentos que
parecem mobilizar a atencao publica do adulto. E como se no Brasil, questdes

relacionadas a crianca pequena fossem consideradas como sendo da esfera
privada, do espaco da casa. (Rosemberg, 2006, p.3)

A pesquisadora creditava o desinteresse publico pelos bebés e criancas ao
pequeno poder de negociacao politica de mulheres e criancas.

Para Santos (2012), em um estudo sobre a Sociologia da Infancia no Brasil, a
crianca, que era sempre excluida e silenciada, ganha visibilidade nas Ciéncias Sociais
guando é pensada como um ator social e quando comecam a dar atencao as criancas
pequenas e as suas formas de ver, estar e se relacionar no mundo.

Concordamos com a autora, quando ela enfatiza que as criangas tém agéncia
e séo criadoras de cultura.

No artigo “Sociologia da Infancia: tragcando algumas linhas”, Abramowicz (2018)
organiza quatro concepcodes da Sociologia da Infancia que dialogam entre si, a saber:
a “Sociologia do Discurso da Crianga e da Infancia”, de James, Jenks e Prout; a
“Sociologia da Infancia Estrutural”’, defendida por Jens Qvortrup, de referencial
marxista; a “Sociologia das Criangas”, de Wiliam Corsaro, fundamentada na
Sociologia de Goffman, Giddens e na Antropologia de Geertz; e a “Sociologia da
Infancia Relacional”, de Leena Alanen e de Berry Mayall, embasada na teoria de Pierre
Bourdieu. No entanto, para a autora, no Brasil, a Sociologia da Infancia ndo aparece
enquadrada nessas quatros concepcgdes, e constitui-se como campo proximo da
educacdo, em especial, a Educacdo Infantil, portanto, muitas das pesquisas
brasileiras em Sociologia da Infancia se edificam por meio de reflexdes da Psicologia.

Segundo a autora, ha pesquisas que buscam uma analise etnografica para

evidenciar as manifestacdes culturais das criangcas. Abramowicz (2018) tece uma
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critica em relagdo a expressao “dar voz as criangas”, uma vez que as criangas ja tém
VvOz e nao precisam da autorizacdo ou da concessao do adulto para falarem. Para a
autora, essa € uma visao autocéntrica que concebe que as criangas soO falam se o
adulto permitir ou que s6 se tornam visiveis se 0 adulto as encontrar. No que diz
respeito as criancas migrantes, podemos dizer que o pesquisador devera ter uma
preocupacdao para falar com elas, e nao falar por elas.

Em relacdo a protecdo das criancas pelos adultos, o pesquisador Qvortrup
(2010) considera que sé resolveremos o dilema da protecdo em prejuizo da
participacdo quando os debates sobre relacbes de poder e as desigualdades
existentes entre adultos e criancgas se intensificarem. Uma maior protecdo da infancia,
segundo ele, significa mais silenciamento e invisibilidade das criancas. Em razéo
disso, o ponto de vista das criancas poucas vezes € considerado pelos adultos, que
falam pelas criancas e é, portanto, um obstaculo metodologico na Sociologia da
Infancia.

Em seu texto sobre a infancia como categoria estrutural, Qvortrup (2010)
defende a importancia do conceito de geracdo nas pesquisas das Ciéncias Sociais
sobre a infancia, uma vez que, para ele, a infancia € uma estrutura que permanece
mesmo quando as criancas crescem, porque novas criancas chegardo ao mundo e
ocupardo essa estrutura geracional. Dessa forma, a infancia ndo € uma etapa da vida
e sim, segundo o autor, uma parte da estrutura da sociedade.

E os bebés? Que espacos ocupam na Sociologia?

2.2 Sociologia dainfancia e estudos sobre bebés

Neste capitulo, que trata sobre a Sociologia da Infancia, € importante destacar
gue h& estudos da sociologia sobre bebés (Abromovitz; Tebet, 2014). Para as autoras,
os bebés ndo séo criancas e precisam ser estudados e pesquisados em relacdo as
suas especificidades.

Em sua tese de doutorado, que teve por objetivo discutir os fundamentos
tedrico-metodolégicos da Sociologia da Infancia de lingua inglesa, Tebet (2013)
buscou responder alguns desafios metodoldgicos sobre as pesquisas com bebés. A
autora destaca o pensador e socidlogo William Corsaro, que se dedicou a estudar as
interacbes entre as criangas e formulou os conceitos “Culturas de Pares” e

“Reproducgao Interpretativa”. segundo os quais a crianga é agente e coconstrutora de
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seu desenvolvimento, uma vez que, brincando com seus pares, ela produz cultura. As
criancas, segundo o autor, se apropriam de informacdes do mundo adulto para criar
suas culturas de pares e participar da sociedade.

Tebet (2013), no desenvolvimento de sua tese e no alicerce dos autores da
Sociologia da Infancia, identificou que o movimento de o bebé se tornar crianca, na
sociedade ocidental, € marcado por transicdes que ocorrem dentro do processo de
escolarizagdo. Frequentemente os bebés sdo excluidos das pesquisas sobre a
infancia, pois ha uma incompeténcia dos adultos em compreender a linguagem
singular deles. Segundo ela, socializagdo horizontal € aquela em que as criangas se
relacionam com seus pares e € essa relacao que precisa ser considerada como ideia
central na Sociologia da Infancia.

Em um artigo de 2019, sobre olhares das Ciéncias Sociais sobre 0s primeiros
anos de vida, De Grande e Remorini ponderam que, apesar do crescimento
consistente da producdo académica sobre a infancia e as criancas nas ultimas
décadas, isso néao significa que os bebés foram incluidos como foco dessa area.

Os autores refletem sobre como a preocupacao em problematizar os bebés se
desdobrou ao longo do século XX em duas grandes perspectivas de pesquisa, que
eles chamam de "enfoque antecipatério” (que se refere a uma perspectiva que busca
identificar melhores formas de cuidado e reconhecimento da "natureza" das criancas,
a partir de materiais médicos, psicolégicos e juridicos que se multiplicaram desde o
final do século XIX, nos quais o bebé é valorado pelo seu porvir) e de "enfoque
vivencial" (que diz respeito a um grupo de estudos que vem para disputar a hegemonia
da visdo dos bebés como um "ativo a proteger"). A esta perspectiva interessa o bebé
no tempo presente.

Para os autores, € importante incluir os bebés nos estudos sociolégicos e
antropoldgicos sobre a infancia, pois isso permite uma compreensdo mais ampla e
aprofundada das experiéncias e vivéncias desses sujeitos, bem como das relacdes
sociais e culturais que os envolvem. Para eles, a categoria "bebé" € uma construcao
social e histérica, utilizada para classificar e categorizar os individuos em uma
determinada fase da vida. Além disso, a categoria "bebé" é influenciada por outras
categorias sociais, como género, classe, etnia e idade, também utilizadas para
classificar e categorizar os individuos na sociedade.

Além disso, os estudos sociais da primeira infancia reforcam a necessidade de

dar conta dos bebés "em tempo presente", isto €, da sua vida cotidiana, dos seus
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vinculos, dos seus modos de expressao e de participacdo nos entornos dos quais
fazem parte.

A presente pesquisa reafirma a importancia de incluir os bebés e as criancas
de zero a trés anos atendidos pelos Centros de Educagéo Infantil e relatar como o
atendimento de bebés e criancas migrantes é realizado nos Centros de Educacéao
Infantil (diretos e conveniados) em uma regido periférica de Sado Paulo e em um
contexto pandémico.

Para incluir os bebés na pesquisa, nos apoiamos na experiéncia desenvolvida
em Léczy, em Budapeste, também conhecida como abordagem Pikler, que
compreende os bebés com competéncia e autonomia. Dessa forma, toda a proposta
pedagdgica tem como principio a capacidade de as crian¢as agirem autonomamente,
escolherem e se movimentarem em liberdade. Essa abordagem acredita que a creche
pode ser um espaco potencializador das experiéncias infantis e valorizar a atividade
autdonoma e livre de bebés.

Em sua tese sobre os bebés em suas primeiras experiéncias, Vargas (2014)
relata que as contribuicbes da abordagem Pikler sdo importantes para um olhar
cuidadoso nas interacfes adulto-crianca. Para a autora, acolher, cuidar e garantir a
liberdade de movimento e exploracdo sdo formas de assegurar a participacdo do
bebé.

Na abordagem Pikler, o adulto tem papel fundamental na presenca
comprometida, plena, respeitosa; porém, numa presenca que reconhece a
importancia de o bebé estar e, dessa forma, oferecer ao bebé espaco para aprender
a vida cotidiana de forma autbnoma. Por conseguinte, a intervencédo do adulto deve
ser uma presenca "a distancia”, o que nao significa deixar a crianca a deriva, mas que
seja uma presenca constante que observe o bebé todos os dias, transmitindo-lhe
seguranca emocional. A seguranca afetiva € uma condicdo para que seja construida
sua propria autoconsciéncia. Nesse sentido, podemos estabelecer que o papel do
adulto é estar por perto e garantir cuidado e confianca sem a intervencao direta e/ou
estimulos diretos, para que o bebé realize alguma atividade ou postura que pode
adquirir sozinho.

Em outro estudo sobre educar de zero a trés anos, Falk (2016) afirma que os
momentos mais importantes da interacdo adulto-crianga ao longo do primeiro ano sao
0s momentos dos cuidados corporais. Nesses momentos, o bebé pode ter a atencao

do adulto somente para ele e estreitar os vinculos de amizade e afetividade. Além
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disso, esse cuidado personalizado possibilita ao adulto conhecer as necessidades do
bebé e possibilita a este seguranca afetiva. Entendendo que cuidar e educar séo parte
da mesma acdo, a pratica pedagdgica no Instituto Pikler-L6czy orienta a manter uma
pessoa de referéncia para esses momentos.

Sendo assim, € inegavel a interacdo adultos-criancas nos momentos de
alimentacdo, de higiene, de trocas de fralda e de roupas. Durante essas atividades, é
fundamental priorizar as necessidades do bebé e realizar as agbes sem pressa,
antecipando verbalmente o que ira acontecer, para que o bebé possa se preparar e
participar da sua maneira. E devido a repeticéo cotidiana dos cuidados, repeticdo dos
mesmos gestos, acompanhados quase sempre pelas mesmas palavras, na mesma
sequéncia, que se pode facilitar o desenvolvimento do dialogo e o desejo de o bebé
querer participar ativamente da acgéao.

Entdo, nessa coreografia intencional dos cuidados, os momentos de banho ou
de troca seguem um passo a passo que € percebido pelo bebé. Essa percepcao
possibilita a ele a sua participacdo e a sua colaboracdo nos cuidados de seu préprio
corpo. Para isso, as educadoras sempre falam o que estdo fazendo e esperam algum
grau de resposta: um olhar, um movimento. Nenhum gesto € imposto sem a
colaboracédo da crianca. Além da coreografia dos cuidados pessoais, a vida cotidiana
em Loczy tem uma ordem constante, na qual os tempos de brincadeira autdnoma e
0s cuidados com o corpo se alternam, facilitando que a crianca se torne plenamente
consciente, desde a mais tenra idade, para antecipar e saber o que vai acontecer. A
sequéncia ritmada dos passos implica a criacdo e o estabelecimento de um ambiente
compreensivel, na regularidade dos eventos e na estabilidade das situacdes que
ajudam as criancas a preverem o comportamento do adulto. O educador esta ciente
de que a rispidez ou a calma de seus gestos serdo imitados pelas criangcas que o
observam. O que o educador transmite por meio de suas maos desempenha um papel
essencial na formacéo da subjetividade da crianca. Segundo David e Appell (2012),
podemos chamar de comunicacdo emocional o respeito do adulto a personalidade da
crianga em formacao.

Essa nova maneira de olhar e se conectar com a crianga e o relacionamento
emocional privilegiado séo, para Godall (2016), as bases para entender que em Léczy
a educacdo comeca por cuidar.

Ainda sobre os estudos da Sociologia dos Bebés, Macedo (2016) pondera

sobre a inclusédo de bebés na luta de classes, uma vez que eles vivenciam as crises
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do capitalismo e suas consequéncias familiares. Segundo ela, os bebés vivenciam a
opressao, mas também vivenciam as transformacgdes e a garantia de direitos que sao
conquistados mediante lutas.

Em um artigo sobre o direito das criangas no centro da luta por creches, Macedo
(2013) relata a luta realizada pelas feministas na cidade de Sao Paulo, nas décadas
de 1970 e 1980, e a defesa de que a socializacdo das criancas era uma obrigacao da
sociedade e ndo so6 da familia ou da mée trabalhadora. A luta das mulheres por creche
refletiu na qualidade do atendimento e na necessidade da construgdo de um Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), nas unidades educacionais, o qual tivesse um carater
educativo, para além do cuidar. A luta por creches deu visibilidade a infancia nas
esferas publicas e as culturas infantis, o que refutava o pensamento de que a crianca
era um ser incompleto ou um “vir a ser”.

Nesta tese, escolhemos como campo de estudo a Sociologia da Infancia como
forma de nés nos encontrarmos com as criancas e bebés, compreendendo as suas
percepcdes de mundo e a producédo das culturas infantis.

Concordamos que as lutas feministas, nos anos 1970 e 1980, foram essenciais
para garantir os direitos de bebés e criancas a Educacédo Infantil. E ndo podemos
deixar de mencionar que o pano de fundo das mobilizacGes refletia as condicdes
econbmicas e as desigualdades sociais, demonstravam o papel fundamental de
adultos para garantir e defender os direitos de bebés e criangas por uma educacgao
coletiva nos espacos publicos. Além disso, a luta por uma educacdo de qualidade
reverberou na Pedagogia da Infancia e da qualidade de uma Educacéao Infantil que
considerasse a crianga como um ator social que — a partir das relacdes sociais com
outras criancas, com as diferencas e com adultos — produz cultura.

Segundo Abramowicz (2018), a Sociologia da Infancia no Brasil tem uma
particularidade de se aproximar da Educacéo Infantil. Na presente pesquisa néo foi
diferente, pois foi nos espagos publicos de Educacéo Infantil que nos encontramos
com bebés e criancas. Se as criangas estdo no mundo — e ndo apartadas dele — nesta
pesquisa nos colocamos junto com elas, procurando interpretar suas linguagens,
formas de expressdo, comunicacgéo e suas culturas infantis.

Esta pesquisa se ancora nos conceitos e pensamentos da pesquisadora Fulvia
Rosemberg, denominados por ela de Estudos Sociais da Infancia, que frisavam a
necessidade de o pais efetivar a cidadania dos bebés, ou seja, que estes deveriam

ser tratados como pessoas e cidadaos de direitos efetivamente e ndo somente nos
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documentos. Desde a década de 1970, a pesquisadora discutia na academia as
desigualdades sociais que colocavam os bebés em desvantagem na agenda politica.
E importante, no entanto, destacar que ha tracgos visiveis dessa desvaloriza¢éo da
infancia, uma vez que a terceirizagdo do atendimento educativo se iniciou na cidade
de S&o Paulo pelo conveniamento das creches que atendem bebés e criancas de 0 a
3 anos. Nesse caso, hd uma opcéo politica em financiar com recursos publicos
propostas de baixo custo e de qualidade inferior.

Em sua trajetoria, Rosemberg frequentemente questionava se as politicas
publicas que se dirigiam a etapa de vida de bebés e criancas consideravam a
necessidade deles e os via como atores sociais e sujeitos de direitos. Em sua
abordagem, Rosenberg buscou transpor concepc¢des adultocéntricas sobre infancia e
crianca. O termo adultocéntrico foi assinalado pela pesquisadora em seu texto
“Educacao para quem?”, de 1976, e exprimia uma visdo de mundo na qual o adulto
se encontra na centralidade e a sociedade esta tracada para atender demandas,
interesses e expectativas dos adultos.

No grupo de pesquisa NEGRI PUC-SP, filiado ao Programa de Estudos Pés-
Graduados em Psicologia Social da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(PUC-SP), em que participou por mais de trinta anos, Rosemberg afirmava que as
criancas tém voz, sdo capazes de fazer escolhas, de negociar, de reivindicar, entre
outras acdes e que sao participantes ativas do mundo, porém, as pesquisas
desenvolvidas por esse grupo demonstravam que havia pouca visibilidade publica de
bebés e criancas nas politicas publicas. A autora ponderava que a bebés restavam as
“‘migalhas dos investimentos” e que a desigualdade no acesso aos direitos sociais
atingia principalmente os bebé&s de menor faixa etaria, as criangas mais pobres,
negras ou, no caso desta pesquisa, migrantes. Essas "migalhas de investimentos"
destinadas a bebés e criancas também foram percebidas de maneira contundente
durante o periodo da pandemia, uma vez que ndo houve uma preocupagdo em
garantir politicas publicas emergenciais para atender bebés, criancas e suas familias.
As familias ndo puderam parar de trabalhar e vimos proliferar pela cidade casas e
lugares improvisados para "cuidar de crianga", enquanto as escolas tiveram que ficar
fechadas por causa do risco de contaminacdo e mortes. Esse tipo de atendimento
improvisado era chamado por Rosemberg (2006) de “proximidade cultural”’, uma vez
gue a Educacéo Infantil acontece em espacos tao precéarios quanto as moradias das

criangas. Importa dizer que, para além das questdes financeiras, o atendimento de
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bebés e criancas envolve a afetividade. A esse respeito, entende-se que, no contexto
da Educacao Infantil, a educacéo e os cuidados séo indissociaveis e que a afetividade
permeia todos os momentos da rotina nos espac¢os publicos e coletivos de educacéo:
a chegada, a troca de fraldas, a alimentacdo, os momentos de brincadeira. E
fundamental garantir que as mesmas trocas afetivas alcancem todas as criancas e
nao é concebivel criar marcas coloniais que reproduzam nesses espacos a sociedade
racista, que discrimina bebés e criangas negras, pobres e migrantes.

Para Rosemberg (1996), ao lado das hierarquias de classe, género, raca e
etnia, as categorias etarias também configuravam uma relacdo de dominacéao. A partir
desses marcadores sociais e ancorados nos estudos de Santiago (2019), podemos
dizer que a diferenciagéo por idade invisibiliza o protagonismo de bebés e criangas.
Além disso, ndo podemos pensar em uma infancia abstrata desconsiderando, em um
mundo capitalista, a sua classe social.

A Sociologia da Infancia, segundo a autora, valoriza e empodera os bebés e as
criangas durante o periodo da infancia quando trata esse grupo etario como sujeito de
direitos e cidaddo. E fundamental reforgar o conceito de bebés e criangcas como
sujeitos de direitos, quando sabemos que estamos numa luta diaria para fazer valer
esses direitos e livrar as criancas de todas as formas de violéncia.

Um estudo mundial, realizado em 2006 pela ONU e coordenado por Paulo
Sérgio Pinheiro, denuncia que em todo o mundo as criancas sao vitimas de violéncia,
agressao e maus-tratos, com a complacéncia dos adultos. Segundo a pesquisa, as
criancas de toda a parte do planeta, independentemente de classe socioecondmica
da familia e do nivel sociocultural dos paises, sofrem algum tipo de violéncia.

Para o autor, cinco sdo 0s contextos em que ocorre a violéncia contra as
criangas, quais sejam: familia, escola, instituigbes como orfanato e prisdes, o lugar de
trabalho e a comunidade (rua, praca, lugares publicos e/ou comuns onde as criangcas
estdo expostas). O pesquisador pondera que, apesar da Convencao dos Direitos das
Criancgas e, no caso do Brasil, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, entre a lei e a
aplicacao da lei ha um abismo que nédo pode ser tolerado e que cabe ao Estado,
executivo e legislativo fazerem valer as leis. De acordo com Pinheiro (2006), as
criancas néo sao consideradas sujeitos de direitos e, portanto, a sociedade tolera que
uma crianca apanhe de seus pais em publico, porque a sociedade enxerga as criancas
como sendo propriedade dos pais. Para ele, muitas vezes essas atitudes ndo sao

consideradas violéncia, mas sim, préticas tradicionais de disciplinar os filhos.
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3 ASCRIANCAS MIGRANTES E SUAS FAMILIAS

Dominique me conta histdrias que viu e escutou de
muitas pessoas que continuam a chegar por aqui: de
lugares destruidos pela natureza, de pessoas que
fugiam do narcotrafico, e continuam a chegar de
lugares devastados por guerras no Oriente, de nosso
continente, fugindo das crises econbmicas e dos
conflitos internos. S8o muitos rostos, em sua maioria
de jovens e criancas, pessoas que dao tudo que tém
para embarcar, por mar ou terra, cheios de sonhos,
mas que enfrentam toda sorte de adversidades,
violéncia, exploragdo. “Um imigrante aqui vale muito
menos que um nativo, eles acham que valemos
gualquer coisa e exigem de n6s uma carga de trabalho
gue muitos deles ndo tém. Mas, ainda assim, € melhor
estar aqui para ter condicbes de sobreviver do que
continuar onde estavamos, onde muitas vezes nao nos
resta nada.” (Vieira Junior, 2021, n.p.)

Faz-se necessario apresentar brevemente o fluxo de imigracdo em Sé&o Paulo,
uma vez que, de acordo com o Atlas tematico do Observatoério das Migracdes em Sao
Paulo (Baeninger et al., 2020), a malha social paulista foi moldada nos ultimos 200
anos pela chegada de mais de 5 milhdes de imigrantes. A capital paulista vivenciou o
movimento e as transformacdes sociais em seus bairros com os fluxos migratérios de
italianos, japoneses e portugueses, nos séculos XVIII, XIX e XX e, mais recentemente,
com a chegada de bolivianos, coreanos, senegaleses e haitianos. Ainda segundo o
Atlas, mesmo apds 200 anos, Sdo Paulo continua sendo a porta de entrada das
imigracdes internacionais para o Brasil.

O Atlas recupera os diversos momentos da migracao internacional no Estado
de S&o Paulo: de 1794 a 1888, migracOes internas de aproximadamente 500 mil
homens livres e escravizados e 0s primeiros imigrantes europeus, deslocados para o
servico agricola nas lavouras de café; de 1885 a 1927, chegaram cerca de 2,5 milhdes
de imigrantes estrangeiros empolgados pela expansao da cafeicultura e urbanizacao.
Esse periodo foi o de maior entrada de imigrantes (italianos, portugueses, espanhais,
alemaes e japoneses) incentivada pelo governo brasileiro. Atualmente, segundo o
estudo realizado pelo Observatorio das Migragbes, existem em S&o Paulo
aproximadamente 500 mil pessoas migrantes de diferentes nacionalidades, tais como
bolivianos, peruanos, paraguaios, coreanos, chineses e senegaleses, angolanos, que
trabalham na industria téxtil e/ou no comércio e sdo considerados “invisiveis”.

Podemos nos apoiar no conceito de Véras (2003) sobre topografia da alteridade, uma
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vez que os migrantes pobres sdo empurrados para os bairros periféricos da cidade,
mas nem sempre tém o direito de ficar, porque o capital organiza os territérios da
cidade. A globalizagcédo atual, que desencadeia fluxos constantes de pessoas pelo
mundo, trouxe para o Brasil novos migrantes. E as relagdes capitalistas promovem
processos de exclusdo, de segregacao e de (des) e (re)territorializacdo constantes
que transformam as cidades em espetaculos de pobreza (Véras, 2017). Para a
pesquisadora, a ancora de fixagdo em um territério € a moradia, na qual a rede de
apoio de familiares, da lingua e do acesso aos servicos basicos de saude e de
educacdo permite a transposicdo de fronteiras e a insercdo do migrante na nova
sociedade.

A partir das informacdes sobre imigracdo, podemos nos questionar. Como
essas criancas sdo recebidas? Suas culturas séo respeitadas e/ou inseridas no
cotidiano, na rotina e no curriculo da Educacao Infantil? Afinal, se as familias chegam
a Sao Paulo, as criancas e os bebés também chegam.

Dessa forma, podemos nos perguntar sobre as infancias migrantes e qual é o
lugar delas nesse processo. Colocar a crianca no foco é vital para compreender como
os vinculos transnacionais séao feitos e transformados, pois em vez de serem 'devires
humanos' ou adultos em formacao, as criancas sao agentes ativos que inventam sua
cultura ao invés de meramente aprender ou reproduzir. Nesse sentido, a idade pode
ser uma categoria de analise muito importante, pois ha poucas pesquisas sobre bebés
e criangas migrantes.

Entendendo-se que a infancia ndo é uma condicao universal na qual diferentes
criancas passam por uma série de estagios predefinidos, mas um estado de ser que
€ construido de maneiras diferentes dentro de contextos culturais e geografias de
poder particulares, ao longo desta tese usaremos a palavra “infancias” para evidenciar
a natureza heterogénea das criangas e da infancia.

O lugar é tanto uma posicao social quanto uma localizacéo fisica, na visao de
Fog Olwig (2003). Nesse sentido, as criancas estdo inseridas tanto em termos de sua
localizagé&o no espaco quanto em suas posi¢oes nas familias, comunidades, espacos
educativos e na sociedade em geral. Segundo a autora, os lugares para criangas sao
definidos por valores morais, adultos balizados por um passado nostalgico, pela
promessa de um futuro desejavel e carregados de senso comum sobre o0 que seria

melhor para as criangas.
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O texto de Bushin (2009), que trata sobre a decisdo de a familia migrar sem
levar em conta a agéncia das criancas, revela que a decisdo de migrar e muitas vezes
0os estudos sobre a imigragdo partem da perspectiva do adulto e ndo levam em
consideracdo as criangas e que precisamos superar a “presenca ausente” das
criancas e a visdo adultocéntrica nas pesquisas sobre processos migratorios.

Ainda sobre os estudos de migracao, Orellana et al. (2001) enfatizam que a
posicdo das criangas ao migrarem foi muitas vezes equiparada a de bagagem. Tal
comparacao nos remete a uma imagem da crianga transportada como coisa pelos
adultos. Um objeto que pesa e que ndo pode se mover nem se cuidar. Para os autores,
s6 recentemente as criancas afetadas pela migracdo comecaram a figurar como focos
de pesquisa, pois, segundo eles, havia uma percepcéao equivocada e um enfoque nos
aspectos econdmicos das pesquisas de que as criangas séo irrelevantes para 0s
estudos de migracéo, pois somente os adultos tém importancia econémica.

Em um artigo sobre infancia e migracdo, Knérr (2007) pondera que é preciso
considerar a criangca como uma categoria social para considerar o impacto da
migracao nelas. De acordo com essa autora, o surgimento do estudo da infancia foi
comparado com o surgimento de estudos femininos na década de 1970, que foram
responsaveis por uma mudanca de paradigmas nos estudos de género e teorias. Ao
contrario das mulheres, as criancas ndo podem fazer pesquisas sobre si mesmas e,
portanto, cabe ao adulto descobrir como as criangas percebem o mundo.

Em relagdo a migracéo e a educacgéo, o texto “Imigracéo e refugio nos debates
e politicas educativas globais: uma aproximacado aos discursos sobre mobilidade e
seus sujeitos”, de Magalhaes e Schilling (2021), busca identificar como se constréi o
dialogo entre imigracao e educacéo, especialmente como aparece a figura do sujeito
gue migra e como seu discurso gera alguns efeitos. Em sua pesquisa, as autoras
pontuam que foi no final dos anos 1980 e inicio de 1990 que a educacéo para pessoas
em deslocamento passa a aparecer, timidamente, em ambito global, majoritariamente
nas questdes de educacao e de populagdes refugiadas.

No entanto, as autoras destacam que, mesmo com um timido esforco para
integracédo dessas pessoas refugiadas nos sistemas educacionais, ainda persistia a
desigualdade na garantia do direito a educacdo e que, dentro da mobilidade
internacional, h& grupos cuja circulacéo é desejada e estimulada e grupos que sao
“problema a resolver’, mesmo sendo a educagao um direito humano fundamental.

Elas se baseiam no pensamento de Mbembe, de 2017, para o qual, no ambito das
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migracdes, o racismo ainda € mobilizado, e isso perpassa pela negacao de migrantes
que sao vistos como "indesejados”.

Além disso, as autoras enfatizam que a dindmica da migracdo e 0s processos
educativos devem ser observados sob uma 6tica interseccional, na qual & necessario
compreender diferentes desigualdades e sistemas opressivos, tais como raca, cor,
género e etnia, que influenciam as trajetorias das imigracdes e a vida das pessoas
migrantes.

E importante, portanto, levar em considerac&o as vozes dos sujeitos migrantes
gue vivenciam essa experiéncia, pois segundo Sayad (1998) € um fato social total.
[...] todo o itinerario do imigrante é, pode-se dizer, um itinerario que se da, de certa forma, no

cruzamento das ciéncias sociais, como um ponto de encontro de inUmeras
disciplinas, histéria, geografia, demografia, economia, direito, sociologia,
psicologia e psicologia social e até mesmo das ciéncias cognitivas,
antropologia em suas diversas formas (social, cultural, politicas, econémicas,

juridicas, etc.), linguisticas e sociolinguisticas, ciéncia politica etc. (Sayad,
1988, p. 15)

Em seu artigo sobre Migracao Infantil e Educagao, Nordes (2021) discute como
os estudos migratérios e sociais sobre a infancia podem contribuir para a efetivacéo
dos direitos das criancas migrantes ao fornecerem uma compreensao mais ampla e
complexa do fenbmeno da migracédo infantil. Segundo a pesquisadora, tais estudos
podem ajudar a identificar as multiplas vulnerabilidades e possibilidades das criancas
migrantes, bem como as barreiras que elas enfrentam no acesso a educacéao e outros
direitos.

De acordo com Nordes (2021), ainda, uma abordagem da infancia como uma
construcdo social pode ajudar a reconhecer as criancas migrantes como sujeitos de
direitos independentemente de suas fronteiras e origens. Isso significa que a infancia
nao € uma categoria natural ou universal, mas sim um conceito que varia de acordo
com o contexto histérico, cultural e social em que esta inserido. A compreensao da
infancia como uma construg&o social permite identificar as diferentes formas como as
criancas sao tratadas e percebidas em diferentes sociedades e culturas, bem como
as instrucdes disso para a efetivacdo de seus direitos. Além disso, essa perspectiva
permite reconhecer as criangas como sujeitos ativos na construgdo de suas proprias
experiéncias e identidades.

Ao centrarmos o foco de analise nas criangas migrantes internacionais, um dos entendimentos mais
frequentes sobre atencdo e o acesso a direitos da crianca € o direito a

educacdo. Em geral, compreende-se 0 acesso a educagao como equivalente
ao acesso a institucionalizacéo ou escolarizacéo da crianga ou adolescente
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na educacdo basica, e pouco relacionada as acdes politicas que abrangem a
producdo cultural, ao lazer, ter e viver experiéncias proprias da infancia.
Assim, lacunas emergem com presencga de migrantes internacionais, e se faz
questéo a sociedade brasileira quanto a efetivacéo de direitos e protecéo para
todas(os), pois sistemas e legisla¢des ainda estdo repletos de ressalvas e/ou
incompletudes. (Nordes, 2021, p. 430)

A autora também destaca em seu artigo a importancia da educacgéo na vida das
criangas migrantes, pois ela pode ajuda-las a se integrar na sociedade ao proporcionar
oportunidades de aprendizado e de desenvolvimento pessoal, além de contribuir para
a construcdo de identidades e de pertencimento. A educacao pode ser uma forma de
protecdo para as criancas migrantes, oferecendo um ambiente seguro e acolhedor.
No entanto, € importante que as politicas educacionais considerem as especificidades
das criangcas migrantes e suas necessidades particulares para garantir um acesso
efetivo a educacéo.

Ainda sobre a tematica acerca da migracao internacional e criancas pequenas,
as autoras Nascimento e Morais (2021) discutem, em seu estudo, a importancia de
considerar os desafios enfrentados pelas criangas migrantes nas instituicbes de
educacdo. O texto também destaca a auséncia de pesquisas sobre criancas
imigrantes na Educacéo Infantil no Brasil e a necessidade de construir uma politica
sélida de atendimento dos pequenos, derivada e em consonancia com a legislagéo ja
construida pelo municipio. As autoras nos advertem, ainda, sobre a relacdo de
interdependéncia, pois 0 bebé e as criancas tém corpos que precisam ser cuidados e
a interculturalidade precisa ser um pressuposto curricular.

O artigo "Migrac¢@es do Século XXI: Novas Perspectivas”, de Rodrigues (2019),
explora as razdes por trds da imigracao contemporanea para o Brasil e discute outras
possiveis formas de analisar e explicar a imigracdo hoje. A autora se apoia nos
estudos de Castles, Sayad e Bourdieu para embasar a discussao sobre as razbes da
imigragéo atual que consideram ndo apenas os fatores econdmicos, mas também os
fatores politicos, sociais e culturais que influenciam a deciséo dos migrantes de deixar
seus paises de origem.

A autora destaca que o0s migrantes enfrentam diversas dificuldades para
acessar a educacao no Brasil. Entre essas dificuldades, segundo ela, estdo a falta de
informacdes sobre o sistema educacional brasileiro, a barreira linguistica, a
discriminag&o e o preconceito por parte de professores e colegas de classe, além da
falta de politicas publicas especificas para atender as necessidades educacionais dos

migrantes. A pesquisadora menciona que muitos migrantes tém baixa escolaridade
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ou ndo possuem documentos necessarios para se matricular nas escolas brasileiras,
o que dificulta ainda mais seu acesso a educacao.

Além de enfrentarem barreiras linguisticas, bebés e criancas negras, de acordo
com o artigo de Daniel e Moro (2022), que analisa pesquisas brasileiras sobre
migracado e Educacao Infantil, as criancas migrantes enfrentam diversos desafios na
Educacao Infantil, como a barreira linguistica, a adaptacéo na nova cultura e ambiente
escolar, o preconceito e o racismo por parte de profissionais e colegas de classe, além
da falta de politicas publicas que garantam seu acesso a educacdo. Mesmo
localizando os desafios no atendimento, as autoras ressaltam que a Educacao Infantil
pode ser um espaco de acolhimento e inclusdo para essas criangas.

Pucci e Véras (2022), em um estudo sobre as rela¢des sociais inclusivas entre
alunos bolivianos e brasileiros, identificaram que, além da barreira linguistica, alunos
bolivianos enfrentam na escola barreiras sociais para a sua insercdo nos espacos
escolares e sofrem com estigmatizacao e preconceito. Segundo os autores, a barreira
linguistica também é observada nos migrantes de segunda geragédo que nao dominam
suficientemente nem a lingua espanhola nem a lingua portuguesa. Para os autores,
filhos de bolivianos, mesmo nascidos no Brasil, vivem o “novo racismo”, conceito de
Wieviorka (2006), citado por Véras e Pucci (2022), um racismo que “hierarquiza”
pessoas pelas diferencas culturais, linguisticas ou modos de vida.

Os pesquisadores alertam que o interculturalismo ndo faz parte do curriculo
das escolas brasileira e que muitos professores tém consciéncia dos casos de
preconceito ou estigmatizacdo, mas ndo sabem agir de forma adequada para
combater essas questdes nem recebem formagéo para tanto. Os autores se apoiam
no conceito de “daltonismo cultural” cunhado pela pesquisadora Candau (2014), para
enfatizar que profissionais da educagdo ndo se dao contam e ndo percebem as
diferencas culturais de seus estudantes. Assim, a escola se torna uma instituicdo
homogeneizadora e padronizadora, que reproduz processos de exclusao,
hierarquizacao e desigualdades. Dessa forma, segundo os autores, 0s migrantes sao
vitimas, na escola, de um racismo estrutural ocultado pelo mito da “democracia racial”.

Em relacdo ao racismo enfrentado por bebés e criancas negras nos
equipamentos de Educacao Infantil, a tese de doutorado de Flavio Santiago (2019),
que se tornou o livro Eu quero ser o sol: criangcas pequenininhas, culturas infantis
creche e interseccdo, destaca a necessidade de conceituar a infancia de modo

interseccionado para compreendermos a exclusdo de cidadas e cidadaos de pouca
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idade em uma sociedade capitalista desigual. O autor também pondera que a

pesquisa com bebés e criangas pequenas € um grande desafio, uma vez que estamos

rigidamente estruturados em uma epistemologia eurocentrada. Portanto, segundo o

autor, quando pesquisamos a infancia, ndo podemos configurar bebés e criangas em

modelos académicos colonizados que acreditam que as criangas sao “um vir a ser”.

Ainda em sua pesquisa, Santiago (2019) adverte sobre a importancia de nao
ocultar nem silenciar em nossa escrita 0 racismo estrutural que atravessa 0s
momentos de cuidados cotidianos corporais em bebés e criancas negras e filhas de
migrantes. E que ndo sejam apagadas, também, as observacbes de situacdes
xenofobicas que veem, nas diferencas, caracteristicas "desvantajosas"”. Além disso,
ele enfatiza a importancia de cuidar para que a palavra diversidade ndo seja um
conceito esvaziado e que abafe a necessidade de execucao de a¢les antirracistas
desde a Educacéao Infantil.

As instituicdes de Educacéo Infantil no Brasil, inUmeras vezes, constituem um lugar hostil para as
criancas negras pequenininhas e ndo tém artefatos culturais que contribuam
para o seu acolhimento, bem como sdo marcadas pelo racismo institucional
presente em nossa sociedade. Ademais, muitos dos aspectos relativos ao
acolhimento das culturas africana e afro-brasileira e a desconstru¢do do

racismo institucional ndo se fazem presentes no cotidiano das instituicdes.
(Santiago, 2019, p.57)

H&, portanto, poucos estudos sobre a tematica bebés e criancas pequenas e
imigracdo no Brasil, e foi ha pouco tempo, de acordo com Sarmento (2005), que a
Sociologia da Infancia constituiu a infancia como um objeto socioldgico, resgatando-a
das perspectivas biologistas e psicologizantes. Segundo o autor, em um artigo que
trata sobre geracfes e alteridades, a Sociologia da Infancia propde-se a interrogar a
sociedade a partir de um ponto de vista que toma as criangcas como objeto de
investigagdo socioldgica por direito proprio, fazendo ampliar o conhecimento, néo

apenas sobre infancia, mas sobre o conjunto da sociedade globalmente considerada.

3.1 Educacao e Migracao

Para a reflexdo sobre educacgao e migragéo, levantamos previamente algumas
referéncias bibliograficas sobre a tematica.

Em um artigo que trata sobre educacdo para imigrantes, cultura escolar e
relacfes sociais em uma escola da cidade de Sao Paulo, Alves Braga (2020) revela

gque os fluxos migratérios na cidade de S&o Paulo adquiriram relevancia
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principalmente a partir do ano de 2013, momento em que se construiram politicas
publicas de atendimento a essa populacdo. Para tanto, o Poder Publico Municipal
sancionou, em 2016, a Lei 16.418, que instituiu a Politica Municipal para Populacao
Imigrante (PMPI). Segundo a autora, esse Marco Legal fixou garantias e direitos para
0s imigrantes e orientou o atendimento desse publico em todas as esferas do
municipio. Em relacédo a educacéo, o decreto 57.533 de 15/12/2016 regulamentou a
PMPI e estabeleceu para todas as criangas, adolescentes, jovens e adultos o direito
ao ingresso, permanéncia e terminalidade na rede de ensino publico municipal.

Segundo Alexandre e Abramowicz (2017), em um artigo que discute a
imigracao haitiana em Sinop-MT, as praticas pedagdgicas das escolas brasileiras sdo
pautadas por uma abordagem monocultural e monolingue, uma vez que um contexto
educacional bilingue ndo faz parte da escolarizagdo brasileira. O monolinguismo
representa a norma, o que produz um apagamento das diferencas. Dessa forma e em
virtude da assimilacdo, as culturas das criancas imigrantes sdo moldadas em uma
cultura padronizada nacionalmente, definida pela lingua portuguesa, pela religido
catdlica, pelo trabalho e valores urbano-industriais. De acordo com as pesquisadoras,
as praticas e marcas sociais dessas criancas poderiam contribuir com a Pedagogia e
para a formacdo de criancas que valorizam a diversidade cultural. Além disso, o
estudo aponta que a escola passa a ser um lugar de esvaziamento de praticas
culturais e de manutengéo de uma cultura hegemaonica dominante.

Mesmo com a introducdo na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo do
Curriculo da Cidade: Povos Migrantes, documento elaborado por educadoras e
educadores da rede e lancado em 2021, ainda vimos nos ambientes escolares o
predominio de uma educacdo monolingue e que ndo acolhe e nao valoriza a
interculturalidade. Mesmo entendendo a importancia do documento orientador de
praticas, precisamos ponderar que € recente, foi pouco refletido e estudado pela
comunidade educativa.

Ainda sobre a relacéo escola e criangas imigrantes, Freitas e Silva (2015, p.
682), em um artigo sobre criancas bolivianas na Educacao Infantil de Séo Paulo,
descrevem que a presenca dessas criangas no cotidiano da rede municipal de uma
metropole do porte de S&o Paulo possibilitou verificar situagdes nas quais a condigdo
de estrangeiro se produziu nos detalhes, no modo de tratar a crianca boliviana frisando
diferencas desvantajosas. No contexto da pesquisa, 0s autores perceberam que

“alguns modos de agir e de reagir produziram alteridades, reconstruiram fronteiras e
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desenharam os contornos de um acolhimento que se deformou”, deformacéo que,
segundo eles, provocava constrangimentos a cada vez que uma professora
relembrava aos gritos: “aqui n&o falamos espanhol!”. De acordo com eles, muitas
criancas, nas Escolas Municipais de Educacdo Infantii (EMEIS) pesquisadas,
nasceram no Brasil, mas sdo percebidas todo o tempo como estrangeiras e séo
lembradas o tempo todo de que sdo estrangeiras. Para os autores, a condicao de
estrangeiro ndo € apenas uma questao geografica ou de nacionalidade, mas sim algo
que se adquire diante do outro, ou seja, € uma construcdo social e cultural. Isso
significa que a percepcéo de alguém como estrangeiro depende da forma como as
outras pessoas 0 veem e o tratam, do olhar que lancam sobre ele e do tom de suas
palavras. Essa percepcdo pode ser influenciada por estere6tipos culturais,
preconceitos e discriminacdes, o0 que pode tornar a experiéncia de ser estrangeiro
mais dificil e desafiadora.

Para os pesquisadores, as crian¢cas migrantes sao vistas como "o outro que
chega”, ou seja, como estrangeiras que estdo entrando em um ambiente novo e
desconhecido. Nesse contexto, espera-se que elas se adaptem as normas e
expectativas da escola e da sociedade brasileira, e ndo o inverso, o que pode ser um
processo dificil e desafiador. Enfrentam adversidades que podem dificultar sua
integracdo na escola e na comunidade local, como barreiras linguisticas, culturais e
sociais.

Na observacao cotidiana nos Centros de Educacao Infantil, percebemos que
das familias transnacionais sdo esperados comportamentos e acfes que sigam o
“padrao” ou a “norma” brasileira, citando alguns exemplos, espera-se que as familias
leiam e entendam os bilhetes, mesmo aqueles traduzidos usando o Google tradutor.
Até as criancas que nao se deslocaram sao vistas como deslocadas e tratadas como
migrantes, conforme o que ja relatavam Freitas e Silva (2015). Em nossa experiéncia
profissional, muitas vezes, os bebés e as criangas eram apresentados para a
supervisora, enfatizando que eram “estrangeiros”.

Segundo Lilian Chavez e Cecilia Menjivar (2010), em um importante estudo que
levantou pesquisas em torno da crianga migrante como ator social, historicamente a
pesquisa sobre migracdo estava concentrada na experiéncia dos homens, sendo que
as mulheres passam a ser tema de interesse a partir de 1960. Para as autoras, sado
poucos os trabalhos que documentam a experiéncia de criangas migrantes e que

levam em conta sua experiéncia independentemente dos adultos. Apenas
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recentemente houve um interesse na pesquisa de criancas migrantes e, segundo as
autoras, da mesma forma como ocorreu na pesquisa com as mulheres migrantes, 0s
estudiosos recuperam dialogos de atores que foram “silenciados”. Para elas, as
criangas, como atores sociais, também contribuem para modelar respostas por meio
de sua participacéo direta e indireta nas multiplas comunidades a que pertencem.

Destacamos que a feminizacdo da migracdo resulta na chegada de bebés e
criangas que sdo matriculados nas instituicbes escolares. Portanto, é importante
destacar que a presente pesquisa também busca contribuir para dar visibilidade a
infancias migrantes e a garantia de direitos relacionados a educacéo.

Na tese de doutorado de Nordes (2018), especialmente no capitulo que trata
sobre a escolarizacao das criancas migrantes, a autora relata que a educacao se torna
uma importante varidvel de analise no ambito das teorias de migracdes. Para ela, a
elaboracdo de politicas publicas a partir da presenca de migrantes nos territorios é
pouco explorada nas pesquisas educacionais.

Em sua pesquisa, Nordes (2018) destaca a cidade de Sao Paulo como a
principal rota dos fluxos migratérios desde o século XIX e, a partir desse cenério,
houve a criacdo e a organizacdo de movimentos sociais compostos por migrantes e
apoiados por entidades sociais tais como igrejas, ONGs etc. Essas entidades
disputam politicas publicas na atuacéo do Estado para o acolhimento dessas pessoas.

A autora se apoia em Sayad (A imigracdo ou os paradoxos da alteridade, de
1998) para enfatizar que existe uma relacdo entre migracéo e trabalho, na qual
migrantes acabam se tornando mao de obra em servicos muitas vezes desprezados
pelos trabalhadores locais. No entanto, esses trabalhadores migrantes se tornam
visiveis no momento que comecam a reivindicar bens publicos e servigcos, como o
direito & educacao, por exemplo. Em relacdo a migracdo haitiana, a autora justifica
que até 2012 ndo havia matricula de criancas e bebés haitianos na rede municipal,
uma vez que o fluxo dessa imigragao nao tinha relacéo direta com o Brasil.

Na pesquisa elaborada por Magalhaes, Bogus e Baeninger (2018), € possivel
verificar o histérico do processo socioecondmico no Haiti para entender o fluxo
migratorio para o Brasil a partir de 2010 como um fenédmeno social e complexo que
envolve trés dimensdes: a conjuntura nacional do pais; a conjuntura internacional e
as transformacdes no mundo do trabalho apds a crise global de 2007; e a intervencao

militar brasileira que ocorre a partir de 2004.
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Na tese de Norbes (2018) foi possivel identificar as relacdes sociais presentes
no territério urbano da cidade de Sao Paulo, que demonstram a concentracdo de
familias migrantes instaladas na periferia, 0 que nos revela tracos de segregacao
social, com recortes de cor, classe e de nacionalidade. No ano de conclusao da sua
pesquisa (2018), ela localizou a concentracdo de matriculas de alunos migrantes na
rede municipal de ensino de S&o Paulo nos bairros periféricos das Diretorias
Regionais da Penha, de Jacana-Tremembé e Pirituba-Jaragud. A partir dos dados, a
autora apontou que a presenca das familias imigrantes tem enderecos marcados pela
invisibilidade nas regifes com baixo indice de desenvolvimento humanao.

Refizemos essa busca em 2022 e, a partir das informacdes disponiveis no site
“Dados Abertos da Prefeitura de Sao Paulo”, observamos que as matriculas de alunos
migrantes, especialmente de bolivianos, haitianos e venezuelanos, continuam
concentradas nas Diretorias Regionais da Penha, de Jacana-Tremembé e Pirituba-
Jaragua. E importante mencionar que, de acordo com os Ultimos dados do Censo
Escolar (referéncia 2021), havia 54.951 matriculas de bebés e criancas de 0 a 3 anos
nas Unidades de Educacéo Infantil do Municipio de Sdo Paulo.!

Em relacdo aos processos de deslocamentos na historia do Brasil e os relatos
sobre a infancia migrante, Demartini (2006) pondera que, mesmo que muitas criancas
chegassem com suas familias e tivessem um papel muito importante para a
sobrevivéncia destas, essas criancas eram invisiveis nas estatisticas sociais. Para a
autora, do ponto de vista do Estado, as criangcas migrantes precisavam se tornar
“brasileiras” por meio de um processo de assimilagdo que apagasse sua cultura.

Pensando na migracdo em Sao Paulo, no artigo de Nascimento e Morais (2020)
que trata da (in)visibilidade das criancas imigrantes na cidade de Sao Paulo, ainda é
um desafio a visibilidade das criangas como sujeitos sociais, e essa invisibilidade se
torna mais intensa em se tratando de criangas migrantes que estdo em um contexto
diverso do que conhecem, e que muitas vezes sao ignoradas na elaboracdo de
politicas publicas para a infancia. Para as autoras, colocar as criangas migrantes nas
pesquisas significa jogar luz sobre sua participacéo social e cidadania.

A maioria das pesquisas encontradas sobre migracdo e educagdo em Sao

Paulo trata sobre criangas bolivianas nascidas no Brasil, poucos pesquisadores

1 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-paulo/pesquisa/13/78117. Acesso em: 01 jul.
2023.
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abordam a migracédo de bebés e criancas migrantes haitianas e a sua inclusdo nos
equipamentos de Educacdo Infantil. Segundo Nascimento e Morais (2020), é
fundamental questionar a complexidade das relacbes presentes nos contextos
educativos de Educacéo Infantil com a chegada de culturas e idiomas diferentes. SO
o conceito de acolhimento, que nos equipamentos de Educacédo Infantil significa
receber os que chegam num espaco novo, ndo da conta de abarcar a complexidade
das tensdes no processo de permanéncia de bebés e criangcas migrantes nesses
espacos coletivos. As autoras ponderam que, mesmo que as criangas se relacionem
e aprendam mutuamente, ndo é correto que a escola ignore as diferencas
socioculturais e ndo considere a diversidade e a pluralidade no cotidiano da Educacéo
Infantil.

Embora a imigrag&o infantil ndo seja um fendmeno novo, segundo Punch
(2007), € uma area relativamente nova nos debates politicos e na academia. Para a
autora, as criancas migrantes eram invisiveis se nao estivessem enquadradas nos
papéis de vulnerabilidade, tais como: crianca traficada, 6rfaos de guerra, criancas
refugiadas, entre outras categorias. H4, portanto, segundo a pesquisadora, uma
complexidade e diversidade dos motivos e experiéncias de migracéo das criancas.

Ser crianca e ser migrante ndo é facil, segundo Kosminsky (2000), pois essas
sdo pessoas duplamente oprimidas pela idade e pelo pertencimento a um grupo
minoritario e estrangeiro. Além dessas questfes, ha ainda a questao de classe e raca.
Para a autora, criangas sao sujeitos desprezados pelas Ciéncias Sociais e ocupam
uma posicao de subalternidade na sociedade ocidental.

Nas observacdes preliminares desses bebés e criancas, no contexto educativo,
pudemos verificar que o0 mesmo acontece com as crian¢as vindas do Haiti. Nao
percebemos curiosidade dos professores sobre conhecer seu pais natal, pensar
atividades que pudessem valorizar sua lingua, sua cultura e sua origem. Nao
observamos um esforco para convidar a comunidade migrante para contar suas
histérias e vivéncias para as criancas. No entanto, ha um esforco em traduzir os
bilhetes para o francés (e ndo o crioulo) para que 0s pais possam se inteirar da agenda
escolar. Nado observamos espacos de escutas para que as criangas migrantes
pudessem relatar suas angustias e suas reflexdes sobre a migracédo e, também, sobre
a chegada na escola.

Desvalorizar as culturas das infancias e de suas familias, em um pais como o

Brasil, que é marcado pela diversidade cultural e linguistica, significa reconhecer as
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diferentes experiéncias de vida e educacédo ao invés de tentar homogeneiza-las em
uma concepcao universal de infancia. Essa tentativa de homogeneizar a infancia pode
ter impactos negativos na vida das criangas migrantes, o que pode levar, segundo
Siller (2011), a subalternizacdo e a exclusdo dessas criangas na sociedade e na
educacdo. Além disso, segundo a autora, a homogeneizacdo da infancia pode
contribuir para a perpetuacao de praticas hierarquizadas na educacao, que favorecem
as criancas que se encaixam no padrédo dominante e desfavorecem as criangas que
nao se encaixam nesse padrdo. Portanto, segundo ela, é importante reconhecer e
valorizar as diferencas culturais, linguisticas e étnicas das criancas migrantes, para
gue elas possam ter acesso a uma educacao de qualidade e para que a diversidade
cultural do pais seja valorizada e respeitada.

E importante, porém, destacar que as criancas acabam desempenhando o
papel de educar os seus pais em relacdo a nova lingua e a cultura do local, pois
adquirem novos conhecimentos culturais estando mais envolvidas na vida social de
seu pais anfitrido do que seus pais, por meio da escola e outras instituicdes
especificas para criancas (CEIs), que podemos chamar de zonas de contato. Portanto,
Sao nesses contextos educativos que observamos e percebemos se bebés e criancas
pequenininhas imigrantes aprendem a ser o outro, aquele que nao é representado no
contexto da Educacéo Infantil, ou se a sua cultura também € levada em consideracao
nas acoes pedagodgicas. Se ha migracdo de pessoas, também existe a migracao de
saberes e experiéncias, que pode ser compartilhada.

A pesquisa em espacos educativos € importante para trazer a tona a agéncia
das criancas nesses lugares e ver como as criancas negociam a migracdo. Além
disso, podem apresentar as perspectivas das criangas em relacdo a migracéo pelas
suas proprias palavras ou pelos seus desenhos.

Durante a pandemia do novo Coronavirus néo foi possivel solicitar autorizacao
para observar criancas e bebés nos contextos escolares, nem para conversar com as
familias, pois a prefeitura decretou a suspensao do atendimento em virtude do rapido
contagio e do grande namero de mortos pela Covid-19 (doenca respiratoria causada
pelo coronavirus e que foi descoberta na China ao final de 2019). A partir da noticia
de que a prefeitura havia oferecido um material - “Trilhas de Aprendizagens” - em
outras linguas para favorecer o acesso de migrantes, realizamos uma pesquisa virtual
com as escolas do territério Perus e Taipas para saber se o material realmente havia

chegado e se tinha vindo em quantidade suficiente para todos os matriculados.
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O formulario foi colocado no ar e compartilhado no grupo do WhatsApp das
escolas em 02/10/2020, ficando disponivel até o dia 18/10/2020. Das 21 escolas que
responderam anonimamente o questionario, 12 escolas tém alunos matriculados que
sao imigrantes. Dessas 12 escolas, apenas duas receberam o material em outras
linguas e apenas uma das escolas recebeu o material em quantidade suficiente para

os alunos matriculados.
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4 MIGRACAO HAITIANA BRASIL/SAO PAULO

"Muita gente pequena

Em lugares pequenos
Fazendo coisas pequenas
Pode mudar o mundo."
(Eduardo Galeano)

Em um artigo sobre os conceitos fundantes a respeito de territorios e fronteiras
da alteridade de estrangeiros em Séo Paulo, Véras (2017) ressalta que o tema da
imigragdo tem merecido diversos estudos e aprofundamentos, fomentados pelas
transformacdes atuais. Segundo a autora, a globalizacdo acarreta novas ondas
migratorias que se somam as migracdes que ocorreram no Brasil do século XX. Na
visdo da autora, as relagcbes capitalistas transformaram os agrupamentos urbanos,
gerando processos sociais de competicdo e exclusdo de diversos segmentos das
populacdes que se evidenciam por mobilidade, deslocamentos e expulsdo, em
movimentos de (des) e (re)territorializacdo constantes. Tais manifestacdes tém
favorecido a ampliacdo da desigualdade social nas cidades.

Véras (2018), no texto “Territérios e fronteiras da alteridade na metropole do
século XXI: uma analise da presenca de latino-americanos em Sao Paulo”, explica
gue as massas de migrantes que se espalham pelo globo terrestre afloram o
espetaculo das diferencas. Na visdo da autora, o conceito de alteridade significa
considerar a importancia do outro em nossa prépria formacéao identitaria. Para ela, nas
relacfes que se estabelecem, o outro vai se tornando comum, mas nao é acolhido.

Na live “Migragdes internacionais: dos estimulos ao bloqueio as mobilidades™?,
o professor Helion Povoa Neto disse que néao existe o mundo atual sem as migracoes,
sem a mobilidade e sem o deslocamento das populacdes em diversas escalas, local
ou internacional. Para ele, ndo existe a ideia de humanidade sem as migragoes.

Mesmo a imigragdo sendo um componente histérico do Haiti, 0 marco temporal
da migracao haitiana no Brasil € o ano de 2010, ap0s o terremoto que assolou o pais
no dia 12/01/2010, causando a morte de mais de 300 mil pessoas e agravando 0s
problemas sociais do pais. Sendo vitimas de um desastre natural, segundo Baeninger

e Peres (2017), ha uma discussdo sobre a concessdo do visto humanitario® para

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NSRHT-m-qQE. Acesso em: 23 out. 2020.

3Coma publicacdo da Resolu¢do Normativa 97 do Conselho Nacional de Imigracdo (CNIg), a partir de
12 de janeiro de 2012, os haitianos e haitianas poderiam receber um “Visto por Ajuda Humanitaria”. Em
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imigrantes haitianos e haitianas no lugar do visto de refugiado, pois, segundo a
interpretacdo governamental, baseando-se na Convencao de 1951 e no Protocolo das
Nacdes Unidas de 1967, a emigracdo para o Brasil ndo ocorreu em virtude de
perseguicdo politica, guerras ou qualquer tipo de conflitos que comportassem o visto
de refagio.

Analisando os dados do OBMigra, em relagcdo a migracdo de criancas, o
numero de criancas haitianas (1.162) superou o de bolivianas (728), no ano de 20164

Sobre a matricula das criangas na Educacao infantil, ainda segundo o relatério
anual de 2022 do OBMigra e com base no INEP, foram realizadas 138.588 matriculas
de imigrantes nesse nivel educacional. Segundo o relatério, chama a atencdo os
dados dos anos de 2019 e 2020, pois em 2019, houve um aumento de 33% em relacao
a 2018 e, em 2020, mesmo com a pandemia da Covid-19, houve um aumento de 18%
nas matriculas na comparacdo com 2019. Geograficamente, essas matriculas
encontram-se nas seguintes Unidades da Federacdo: 32,9% em Sao Paulo, 22,6%
distribuidos nos trés estados da Regido Sul e 12,5% em Roraima.

De acordo com dados encontrados no Documento Curriculo da Cidade — Povos
Migrantes, vivem atualmente em S&o Paulo cerca de 361 mil migrantes internacionais
de mais de 200 nacionalidades diferentes, o que representa aproximadamente 3% da
populacao da cidade.

Sem uma acolhida garantida pelo poder publico tanto na fronteira com o Brasil
guanto na chegada na capital paulista, os imigrantes sao recebidos, em sua maioria,
pela Pastoral do Imigrante — Missdo Paz, no centro de S&o Paulo, mais
especificamente no bairro da Liberdade. Somente em 2014 foi criado, no bairro da
Bela Vista, o Centro de Referéncia e Acolhida para Imigrantes (CRAI-SP), sendo este
0 primeiro equipamento publico que acolhe os imigrantes e oferece servigos de apoio
psicoldgico, assisténcia social, orientacdo para a formacdo e orientacdo juridica. E
importante relembrar que essa néo foi a primeira experiéncia de acolhida publica na
cidade. Ainda no século XIX havia a Hospedaria do Imigrante, onde hoje funciona o

Museu da Imigracao.

26 de abril de 2013, a RN 97 foi modificada, dando lugar a RN 102, que tirou o corte do nimero maximo
de vistos a ser concedido por ano e solicitou ao ltamaraty equacionar a concessao dos Vvistos.

4 Disponivel em:
https://portaldeimigracao.mj.gov.br/images/Obmigra 2020/OBMigra 2022/RELAT%C3%93RIO_ANU
AL/Relat%C3%B3rio_Anual 2022 - Vers%C3%A30 completa 01.pdf. Acesso em: 25 jun. 2023.



https://portaldeimigracao.mj.gov.br/images/Obmigra_2020/OBMigra_2022/RELAT%C3%93RIO_ANUAL/Relat%C3%B3rio_Anual_2022_-_Vers%C3%A3o_completa_01.pdf
https://portaldeimigracao.mj.gov.br/images/Obmigra_2020/OBMigra_2022/RELAT%C3%93RIO_ANUAL/Relat%C3%B3rio_Anual_2022_-_Vers%C3%A3o_completa_01.pdf
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Quando had uma auséncia de politicas publicas para o acolhimento dos
imigrantes, tal funcdo recai sobre as instituicbes religiosas ou organizacbes nao
governamentais que acabam fazendo as intermediacdes. Nesse caso, podemos dizer
que o CIEJA Perus | funciona como uma rede de apoio para 0os imigrantes que chegam

ao Distrito de Perus.

4.1 Migracéo haitiana em Perus/CIEJA Perus | — territdrios da pesquisa

O bairro de Perus, ultimo bairro da zona noroeste da cidade de S&o Paulo na
divisa com a cidade de Caieiras, possui uma histéria de lutas por direitos. Foi nesse
bairro que ocorreu a greve dos Queixadas, movimento ligado a antiga Fabrica de
Cimento Perus — Portland e outros movimentos que lutaram pela retirada do lixao.

Perus se tornou um distrito do municipio de Sdo Paulo em 21 de setembro de
1934, antes o bairro pertencia ao subdistrito de Nossa Senhora do O.

Sobre o nome do bairro, hd uma lenda sobre a dona Maria dos Perus, que
fornecia refeicbes aos tropeiros que passavam pela regido pelo fato de ela criar perus.
Ha também uma outra explicacdo, que seria da expressdo tupi-guarani pi-ru, que
significa por-se apertado, em referéncia ao perfil topografico montanhoso de Perus.®

No inicio do ano letivo e para compor o Projeto Politico-Pedagdgico do
Territorio, fizemos um mapeamento dos equipamentos publicos e coletivos culturais
do bairro, conforme listagem abaixo:

Equipamentos de Educacéo

Escolas Municipais

EMEI Dona Alice Feitosa

EMEF Badra

EMEF Candido Portinari

EMEI Carmen da Silva

Centro Integrado de Ed. De Jovens e Adultos Perus | - CIEJA
EMEF Fernando Gracioso

CEl Jacob Salvador Zveibil

EMEF Prof. Jairo de Almeida

5 Fonte: Disponivel em: Peruspédia

https://cmqueixadas.com.br/peruspedia/perus/?order=ASC&orderby=date&perpage=12&pos=8&sourc
e_list=collection&ref=%2Fperuspedia%2F. Acesso em: 16 jun. 2023.



EMEI Jardim da Conquista
EMEF Jardim da Conquista
EMEF Julio de Oliveira

CEU CEI Perus

CEU EMEI Jorge Amado
EMEI Oliveira Lima

CEU EMEF Perus

EMEF Prof.2 Phil6 Goncgalves dos Santos
CEI Recanto dos Humildes
EMEI Recanto dos Humildes
EMEF Recanto dos Humildes
CEl Soledad Barret Viedma
CEl Vila Perus

CEIS Conveniados

CEI Alfa e Omega

CEIl Amarelinha

CEl Analia Franco

CEIl Aprendendo com Alegria
CEIl Barra Manteiga

CEl Cecilia Meireles

CEl Corre Cotia

CEl Criando Sonhos

CEI Educar Brincando

CEl Espadinha de Ouro

CEl Eva Luiza Rosa Il

CEI Familia Monte Belo

CEIl Felipe Neri

CEl Gabriela Mistral

CEI Grande Principe

CEIl Gréaozinho de Ouro

CEl Jardim das Borboletas
CEl Jardim dos Pequeninos
CEl Joao Pé de Feijao

CEl Lindo Sol
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CEI Mundo dos Sonhos
CEIl Pé com Pé

CEI Pequeno Principe
CEl Perus |

CEI Pingo de Ouro

CEl S0 Felicidade

CEl Sonho de Infancia
CEI Sonho Encantado
CEI Sonho Infantil

CEl Toca do Coelho
Escolas estaduais

EE Florestan Fernandes

EE Gavido Peixoto - Brigadeiro

EE Manuel Bandeira

EE Prof. Miguel Oliva Feitosa
EE Prof.2 Regiane do Carmo Monteiro

EE Dona Suzana de Campos

Escola Técnica

ETEC Gildo Marcal Bezerra Brandao

Equipamentos Publicos de Saude

AMA - R. Julio de Oliveira, 80 — V. Fanton, 05201-070

AMA ESPECIALIDADES - Rua Mogeiro. Telefone, (11) 3972-4768
CAPS Adulto Perus - R. Ylidio Figueiredo, 490 — V. Perus, 05204-020

UPA Perus

CAPS Infantil Il Perus - R. Anténio de Padua Dias, 602 - (11) 3919-3896
UBS Vila Caiuba - R. Pres. Vargas, 540 - (11) 3835-2063
UBS Recanto Dos Humildes - Rua Pavéo, 36 - (11) 3917-5870

Equipamentos Publicos de Cultura
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Biblioteca Publica Padre José de Anchieta (José Sord) - R. Antdnio Maia, 651 — V.

Perus, 05204-110
CEU Perus

Telecentro CEU UAB PERUS - R. Bernardo José de Lorena, S/N - (11) 3915-8730
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Equipamentos Publicos de Assisténcia Social

Centros de Convivéncia e Cooperativa (CECCO) — Perus - Av. Fiorelli Pecciccaco,
510 - (11) 3915-6100

Centro de Cidadania da Mulher — Perus - Rua Aurora Boreal - (11) 3917-5955

CRAS - Rua Padre Manuel Campello, 40 — V. Inacio, 05206-020 - (11) 4571-0850
CREAS - R. Gongalves de Andrade, 369 - Perus, 04318-000 - (11) 39117517
Conselho Tutelar - Rua Padre Manuel Campello, 156 - (11) 2392-5520

Equipamentos Publicos de Lazer
Parque Anhanguera - Av. Fortunata Tadiello Natucci, 1000 - (11) 3917-2406

Coletivos Culturais

Casa Preta Perus - Rua Salmistas, 40

Centro de Memodrias Queixadas - R. Antonio Maia, 651 - (11) 3917-0751
Comunidade Cultural QUILOMBAQUE - Tv. Cambaratiba, 05 — Perus
Ocupacao Artistica Canhoba — Cine Teatro Pandora -R. Canhoba, 299
Ocupacéao HIP HOP - R. Julio Maciel, 341 - (11) 93263-2404

Perusferia

Museu Territorial Tekoa Jopo'i - Rua Margarida Rainha, 13 — (11) 96827-8448
Sarau D quilo — Trav. Ayrton Senna, 10 - (11) 98166-6423

Também fazem parte do Distrito
Fabrica de Cimento Portland Perus
Cemitério Dom Bosco

Ferrovia Turistica Perus-Cajamar

Cozinha Solidaria MTST — Recanto dos Humildes

Os haitianos que migram para esse territorio procuram o CIEJA Perus | para
estudar a lingua portuguesa e para manter viva a sua cultura.

De acordo com dados levantados no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do
CIEJA Perus |, a Prefeitura Regional de Perus recebeu os primeiros migrantes

haitianos em 2010, com um aumento expressivo em 2015.
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Em consulta ao site dados abertos da Secretaria Municipal de Educacéo, onde
consta 0 numero de alunos estrangeiros matriculados desde 2016 na Diretoria
Regional de Educacdo de Pirituba-Jaragua, pudemos observar que os alunos
matriculados em todas as etapas e modalidades, oriundos da Republica do Haiti, eram
06 em 2016; 175 em 2017; 401 em 2018; 754 em 2019; 770 em 2020; 849 em 2021.
Até o término do primeiro semestre de 2023, ndo havia no site dados sobre 0s anos
de 2022 e 2023.

O processo de periferizacéo da cidade de S&o Paulo esta, segundo Magalhaes,
Bogus e Baeninger (2018) em um artigo sobre transformacdes econdmicas e
territorialidades migrantes, relacionado com a nova migracdo internacional, que
desloca os migrantes para as regides mais afastadas de S&o Paulo. Tais regides,
também chamadas pelos autores de anel periférico, ttm um custo menor na
habitacdo. Essa evidéncia foi comprovada no territério Perus na live do movimento
“Ocupa a Cidade™.

Os imigrantes foram atraidos pelo baixo valor dos aluguéis na regido. No
entanto, podemos perceber no depoimento de um aluno do CIEJA Perus |, que falou
sobre questbes de moradia no territorio, que os locatarios modificam e aumentam o0s
precos dos aluguéis quando percebem que as casas serdo alugadas para imigrantes.
No video do Facebook, o aluno explica que chegou ao Brasil por causa da crise
politica e econbmica do Haiti, e que ndo conseguia viver I com o seu salario. Contudo,
percebeu que, quando conquistou um emprego no Brasil, sentiu-se explorado por ser
imigrante. Ele conta ainda que, quando chegou, vindo pelo Estado do Acre, teve que
morar com parentes ou dividir uma casa com varias familias, porém os proprietarios
dos imdveis, ao perceberem a presenca de muitas pessoas nos iméveis, ou que Sao
familias de imigrantes, acabam aumentando o valor do aluguel.

Para os autores Magalhdes, Bogus e Baeninger (2018), a producdo das
territorialidades migrantes é diversa de acordo com o capital social e 0s recursos
materiais dos grupos migrantes. Em se tratando de migrantes haitianos, a producao
do espaco esta orientada sob uma logica: o trabalho é realizado proximo as areas

mais ricas da cidade, porém, a residéncia e a constru¢éo de vida dessas pessoas sao

6 Disponivel em: https://www.facebook.com/watch/live/?v=256033129020840&ref=watch permalink.
Acesso em 15 jul. 2022.



https://www.facebook.com/watch/live/?v=256033129020840&ref=watch_permalink

54

fixadas em espacos mais periféricos e afastados ou em espacos deteriorados da
regido central da cidade de Sao Paulo.

Em relag&o aos dados sobre o aumento de migrantes na cidade de S&o Paulo,
e, consequentemente, o aumento de bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos
matriculados na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, foi observado na reportagem
do dia 25/06/2021, data da comemoracéao do dia do imigrante, que houve um aumento
de 5,8% em relacdo ao ano de 2020, sendo que estdo matriculados na rede 7.777
alunos de 97 paises diferentes, o que corresponde a 0,7% de todas as matriculas na
Rede Municipal de Ensino de Sédo Paulo (RME-SP).”

Sabendo-se que a barreira linguistica € um grande obstaculo a integragéo, 0s
imigrantes haitianos em Sao Paulo, mais especificamente no Distrito de Perus, foram
beneficiados pelo ingresso, acesso e permanéncia no CIEJA Perus |. Muitos s&o
formados como arquitetos, engenheiros, etc., mas tiveram dificuldades em validar o
diploma e arrumar trabalho na area de atuacdo. Entraram no CIEJA Perus | para
aprender a Lingua Portuguesa e se identificaram com o CIEJA como um lugar de
convivéncia, onde podem falar o crioulo e manter algumas tradicdes. Eles ensinam as
professoras a sua lingua e ajudam os colegas que chegam a aprenderem portugués.

O CIEJA Perus I, localizado no Distrito de Perus, SP, atende aos alunos na
modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA). Também podemos nos apoiar ha
teoria de “Redes Sociais”, de Sanchez Barricarte (2010), para entender a grande
guantidade de migrantes no bairro, uma vez que 0s movimentos das pessoas entre
fronteiras constroem redes de relacfes e compartilham informacfes sobre emprego,
moradia, burocracia e previsdo de gastos.

Fundado em dezembro de 2015, o CIEJA Perus | tinha a finalidade de atender
uma antiga aspiracdo da regido e da comunidade local, devido a uma imensa
demanda. O equipamento educativo esta situado na Rua Francisco José de Barros,
160/166, no bairro de Perus, proximo ao centro comercial do bairro e a estacdo de
trem. Atende os alunos em seis periodos, dentre eles alunos com deficiéncia, e quase
50% da totalidade dos estudantes séo haitianos. Essa demanda, que surgiu em 2016,
expandiu-se de tal forma que a Unidade Escolar precisou repensar seu curriculo e a

organizagdo do espaco para atender a comunidade. O CIEJA é um referencial de

7 Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2021/06/25/dia-do-imigrante-no-de-

estudantes-de-outros-paises-aumenta-em-2021-em-sp-cidade-tem-alunos-de-97-nacoes-na-rede-
municipal.ghtml. Acesso em: 05 jul. 2021.
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educacao para o bairro, pois ele estabelece parcerias com 0s equipamentos publicos

e com os diversos coletivos de cultura da regido. Por meio da flexibilizacdo de tempos

e espacos, ha a promocdo de um ambiente educativo de didlogo, reflexdo e de

exercicio da cidadania.

Nossa visita presencial ao CIEJA Perus | aconteceu no dia 06/08/2021, e
anteriormente ja haviamos conversado de forma virtual com a diretora da Unidade
Escolar (UE). Na visita, foi possivel conversar com a direcdo da escola e nos
apropriarmos do Projeto Politico-Pedagogico da UE. Segundo o Projeto, a proposta
do CIEJA Perus |, além de respeitar estudantes migrantes efetivamente, contempla
uma educacao democratica que nao seja monolingue e que traga no seu interior falas,
lingua, costume e cultura do povo haitiano.

Nessa visita, recebemos o Projeto Politico-Pedagdgico da unidade e o material
Curriculo da Cidade: Povos Imigrantes, Orientacbes Pedagodgicas, elaborado e
distribuido pela Secretaria Municipal de Educacéo (2021).

A diretora passou os numeros de estudantes haitianos frequentes em 2021,
sendo 311 mulheres e 413 homens, o que revela que as mulheres comecaram a
frequentar a escola e se apropriar da lingua portuguesa, diferentemente do que ocorria
no inicio da entrada dos migrantes no CIEJA Perus |, em que somente 0os homens iam
para a escola, enquanto as mulheres permaneciam em casa.

Ha uma hip6tese de que os migrantes haitianos se fixaram em Perus, pois 0s
aluguéis sdo mais baratos, além do fato que existe no bairro a linha 7 da CPTM, que
facilita o acesso aos diversos pontos da cidade de Séo Paulo. A maioria dos migrantes
residem no Recanto dos Humildes. De acordo com Freitas (2022):

O continuo deslocamento para Perus é caracterizado pela perspectiva da autoconstru¢cdo ou da
moradia no Conjunto Habitacional denominado Recanto dos Humildes, e
também pela estratégica proximidade com o trem da CPTM, que proporciona
acesso a toda a cidade e, principalmente, trabalhar como ambulante.

Perus compde um imaginario de hospitalidade ndo comparavel como os momentos no Glicério. E € em
Perus que sdo emitidas as sinalizacdes para que demais parentes possam

chegar. E é também nesse local que se apropriar da escola publica se torna
estratégia decisiva. (Freitas, 2022, p. 104)

E importante destacar que ha na rede municipal de Educacéo legislacdes como
a Lei Municipal n°® 16.478/2016, que Instituiu a Politica Municipal para a Populagéo
Imigrante, que dispbe sobre seus objetivos, principios, diretrizes e agbes prioritarias,
bem como o Conselho Municipal de Imigrantes, regulamentado pelo Decreto

Municipal n°® 57.533/2016. Em 2017, em ambito nacional, foi aprovada a Lei de
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Migracéo, que reconhece o direito a educacao publica a todas e a todos migrantes em
territorio brasileiro, e proibe a discriminacéo em razao da nacionalidade e da condicéo
migratdria (artigo 4°, X), garantindo a entrada e a permanéncia de crian¢as e alunos
imigrantes na rede municipal de Educacao.

Com o inicio da pandemia, em marco de 2020, as desigualdades sociais
também foram escancaradas no bairro de Perus. O material escolar e o Cartédo
Merenda ndo chegaram nas residéncias sem CEP, a falta de acesso a internet e a
falta de equipamentos de informatica limitou e/ou excluiu muitos bebés e criangas de
terem acesso ao Ensino Remoto. As Unidades Escolares fizeram varios mutirdes e
“vaquinhas” para garantir a chegada de cestas basicas nas casas, enquanto a
Prefeitura de Sdo Paulo ndo tinha se organizado e legislado sobre a distribuicdo de
cestas e do cartdo merenda para as familias.

AplOs o retorno presencial, houve relatos de bebés e criancas que nao
retornaram e quando foram fazer a busca ativa dessas criancas, foi percebido que
elas ndo moravam mais no bairro. Nao h4 certeza nas informac¢6es nem na causa da
nova migracao dessas pessoas. Uma hipo6tese levantada foi a de que, com a falta de
recursos mediante a toda a crise exacerbada no periodo pandémico, essas familias
migrantes ndo conseguiram regularizar a situacao junto a Policia Federal.

Conforme dados de 2019, a populacdo de imigrantes no Brasil € de 700 mil
habitantes, sendo que cerca de 47 mil sdo considerados refugiados, sendo 37 mil
venezuelanos. Mesmo que 3.876 municipios brasileiros abriguem imigrantes,
segundo dados divulgados pelo IBGE em 2018, apenas 215 deles apresentam algum
tipo de servico especializado de atencéo a popula¢do migrante, o que revela uma falta
de politica publica para essa populacgéo.®

De acordo com a pesquisa realizada no site do Nucleo de Estudos de
Populacdo Elza Berqué®, estavam matriculados em 2019, na cidade de S&o Paulo,
17.787 estudantes migrantes e, destes, 1.772 eram haitianos. A rede municipal de
Sao Paulo concentrava, em 2019, 5.469 matriculas. Nesse site ndo existem dados
sobre os anos de 2020 e 2021.

8 Disponivel em: https://g1l.globo.com/palitica/noticia/2019/09/25/apenas-5percent-dos-municipios-
com-presenca-de-imigrantes-e-refugiados-no-brasil-oferecem-servicos-de-apoio-aponta-ibge.ghtmil.
Acesso em: 01 mar. 2022.

9 Disponivel em: https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-
internacional/censo-escolar/. Acesso em: 10 maio 2022.
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5 LUGARDASINFANCIAs NA CIDADE: APANDEMIA E A EDUCACAO INFANTIL

“Por um mundo onde sejamos socialmente iguais,
humanamente diferentes e totalmente livres.” (Rosa
Luxemburgo)

Sabemos que as Instituicdes de Educacao Infantil — no caso desta pesquisa,
os Centros de Educacgao Infantil (direitos, indiretos e conveniados) — representam
atualmente o lugar seguro, na perspectiva adultocéntrica, de bebés e criancas
permanecerem e viverem a maior parte de horas do seu dia. Sendo assim,
acreditamos ser importante compreender esse lugar destinado para as infancias
dentro da cidade de S&o Paulo e, especificamente, em bairros periféricos.

Em 11 de marco de 2020, a OMS declarou a pandemia global do novo
coronavirus, que provoca a doenca Covid-19. Em 23 de marco de 2020, a Prefeitura
de Sao Paulo decretou a suspensao do atendimento presencial por meio do Decreto
n°® 59.298. Tal suspensao impediu a nossa pesquisa em 2020 e 0 contato com nOSSOS
sujeitos, bebés e criancas, e com o objeto, os Centros de Educacéao Infantil (CEISs).

Com o inicio da pandemia, em marco de 2020, agravada por um governo
genocida, o Brasil vivenciou um contexto de fome e de banalizagdo e naturalizagao
das mortes, que poderiam ter sido evitadas com a testagem, o rastreio, o isolamento
social e, posteriormente, com a chegada da vacina. Vivenciamos pessoas em situacao
de trabalho precarizado e imersas em fake news e na falta de transparéncia de dados.
O Brasil vive, desde o golpe de 2016, uma politica de retirada de direitos e, mais
especificamente, na pandemia mundial do novo coronavirus, uma politica genocida.

Em um artigo que buscava refletir como a agenda ultraneoliberal se expressava
no governo Bolsonaro, a autora Rosario (2020) argumenta que a administragdo do
presidente Bolsonaro foi caracterizada como genocida devido a implementacédo (ou a
falta) de politicas e agbes que impactaram em um aumento significativo de mortes
evitaveis, especialmente durante o contexto da pandemia de Covid-19. O termo
"genocida" é empregado para enfatizar a gravidade da negligéncia do governo em
lidar com a crise sanitaria, que culminou com mais de 700 mil ébitos no pais.

Em relacéo ao golpe de 2016, é fundamental elucidar que sua caracterizagao,
que tem sido alvo de um extenso debate, € diferente dos golpes de estado latino-

americanos ocorridos nas décadas de 1960 e 1970. Nesse contexto, 0s tanques
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militares foram substituidos pelos tribunais ou pelos parlamentos, que tiveram como
objetivo tutelar e substituir uma deciséo popular previamente expressa nas urnas.

Segundo a reportagem do site Le Monde Diplomatiquel®, é importante
interpretar o golpe como um momento central na naturalizacdo das rupturas
democraticas no Brasil, num processo impulsionado pela constru¢cdo de um imaginario
e pela implementacao de acdes que demonstravam franca hostilidade em relacéo a
Constituicao de 1988.

O golpe de 2016 envolvia um amplo processo de apoio social, sustentado por
trés eixos principais: o combate a esquerda, 0 movimento anticorrupcdo e a agenda
econbmica. Esses elementos foram cruciais para fortalecer a articulacéo institucional
liderada por figuras como Michel Temer, Eduardo Cunha e Aécio Neves. Nesse
contexto, a direita mobilizou-se em grande escala, algo que ndo ocorria desde os anos
1960, quando o movimento Tradicdo, Familia e Propriedade manifestou apoio ao
golpe militar contra os comunistas da época, cujas pautas reapareceram no cenario
publico brasileiro durante as manifestagcbes pré-impeachment, nas quais 0s
manifestantes portavam faixas com a frase "intervengédo militar” ou contra o "perigo
comunista”. Paralelamente as manifestacdes, ganhou destaque — especialmente por
contar com o apoio da midia — a pauta do "combate a corrup¢ao”, cujo sucesso foi
condicionado a saida da presidente Dilma, que sofreu um impeachment em 17 de abril
de 2019 e que ndo possuia qualquer denlncia de corrupgdo contra si.

Desde o comeco de marc¢o de 2020 varios profissionais de educagao pensaram
em como realizar o atendimento da Educacado Infantii em tempos de pandemia,
buscando, nesse cenario, meios para resistir e reexistir com bebés e criancas
pequenas, uma vez que as atividades presenciais nas escolas foram suspensas, pois
o isolamento era a forma mais eficaz de evitar o contagio e preservar a vida enquanto
nao tinhamos vacina para todos e todas e, especialmente, ainda ndo temos vacinas
para bebés e criancas de até 5 anos. Portanto, o distanciamento social era a
possibilidade plausivel no campo da protecdo e prevencao.

Uma grande questdo para a Educacéo Infantil, a partir da suspenséo das
atividades presenciais, foi pensar o ensino remoto ou uma educacéo a distancia para

a Educacéo Infantil. Tal situacdo mobilizou pesquisadores da infancia e o Forum

10 Disponivel em: https://diplomatique.org.br/o-impacto-do-golpe-de-2016-e-futuro-da-democracia-
brasileira/. Acesso em: 10 jul. 2023.



60

Paulista de Educacgao Infantil, que elaborou um manifesto intitulado “EAD na
Educacao Infantil — terraplanismo pedagdgico”, que trazia a importancia de pensar a
Educacao Infantil sem deixar bebés e criancas na invisibilidade de uma educacgéo a
distancia.

Nesse sentido, a Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) divulgou, em abril de 2020, um manifesto expressando sua
oposicao a implementacéo de atividades de Educacéo Infantil no formato remoto. O
documento defende que a Educacéo Infantil constitui a primeira etapa da educacao
basica que deve ser realizada por meio de praticas educativas de cuidado, afeto,
brincadeiras e experiéncias que ndo podem ser substituidos por telas. Além disso, o
manifesto ressalta a preocupacao de que a adocao de atividades de Educacéo Infantil
a distancia possa intensificar as disparidades educacionais e sociais, uma vez que
muitas criancas nao tém acesso adequado a dispositivos e tecnologias.

Logo no inicio do isolamento, uma luta foi travada pelos profissionais de
Educacdo pela garantia da alimentacdo que exigiam a entrega do cartdo de
alimentacao para todas as criangas. Além disso, houve uma grande mobilizacéo para
0 pagamento do auxilio emergencial, pois muitas familias perderam suas fontes de
renda.

O retorno do atendimento presencial foi muito discutido na perspectiva da
defesa de politicas publicas para infancia e a problematizacéo da infancia como uma
questao publica, sendo a Educacao Infantil um direito de dupla dimenséo: direito a
educacao e um direito social do trabalhador e da trabalhadora.

Concordamos com o pensador Tonucci (2020), gue denunciou que 0S governos
nao fizeram questdo de ouvir as criangas, mais uma vez silenciadas, para discutir
sobre o momento em que estavam vivenciando e para decidir com elas sobre o retorno
ao atendimento presencial nas escolas.

Nesse tempo de pandemia, também se evidenciou a necessidade de observar
a interseccionalidade género/classe/raca/etnia/deficiéncia como foco necessario para
pensar a Educacdo Infantil na pandemia, dentro de uma proposta de politica de
Educacao néo inclusiva e carregada de grandes retrocessos.

Abrimos parénteses para explicar o conceito de interseccionalidade presente
nesta pesquisa e a importancia dessa ideia para retratar o periodo pandémico.

Utilizamos como referéncia a autora Crenshaw (2002), para ela:
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A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias
estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressédo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posi¢des relativas de mulheres,
racas, etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da
forma como acgBes e politicas especificas geram opressées que fluem ao
longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos do
desempoderamento. (Crenshaw, 2002, p.177)

Portanto, na visdo dessa autora, a concepc¢ao de interseccionalidade emerge
da necessidade indispensavel de desenvolver uma estrutura analitica capaz de
abordar estudos que englobam questdes de género, raca e outras categorias que
interagem e criam O que a pesquisadora denominou de uma rede de
desempoderamento.

E importante ressaltar que a interseccéo entre as categorias de raca, género,
classe social e sexualidade, que tem sido o foco central nos estudos liderados por
feministas negras, é uma importante categoria analitica para lutar contra a opressao,
formas de dominacéo e desigualdade enraizadas no racismo.

Como manter vinculos? Como responder aos desafios impostos pela crise
sanitaria? Professoras e professores, gestoras e gestores usaram seus equipamentos
e os dados da internet para acolherem as familias e para realizarem o seu trabalho
junto aos bebés e criancas.

Na discussado de protocolos e possivel retorno presencial, bebés e criancas
pequenas foram invisibilizados novamente, pois o protocolo ndo contemplava as
especificidades de cuidado com os bebés. O colo e todos os outros momentos de
cuidados ndo cabem no protocolo. Para tanto, houve a necessidade de um dialogo
intersetorial no sentido de pensar uma politica integrada: ouvindo e dialogando com
as criangas, com suas familias e com as profissionais dos CEls.

A foto do retorno das criancas de forma presencial em outros paises, com
bebés e criangas isolados em um quadrado no chéo riscado com giz, chocou a todos.
Que tipo de escola da infancia é essa? Onde estdo as interacbes e brincadeiras?
Como produzir nesses contextos as culturas infantis?

N&do podemos nos esquecer de que o Movimento em defesa da volta as
atividades presenciais foi realizado por maes e donos de escolas particulares que, por
pressdo do mercado, aceitavam arriscar a vida de profissionais, bebés e criangas.
Também ndo podemos nos esquecer de que, se as creches e pré-escolas

permaneceram fechadas durante a pandemia, foi para preservar a vida.
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Sendo assim, em 2021, a prefeitura autorizou o retorno presencial, mesmo em
um momento cadtico e de descontrole da pandemia no Brasil, de 35% de bebés e
criancas na Educacéo Infantil sem rodizio de atendimento e de 35% dos estudantes
do Ensino Fundamental, Médio e EJA com rodizio, ndo garantindo assim a vida, nem
o direito de todos a educacao.

Sobre o retorno das aulas presenciais no pior momento da pandemia, no qual
a média moével de morte era de mais de 4 mil pessoas, a pesquisadora Carolina Catini
(2021), em um texto intitulado “O brutalismo vai a escola (com notas acerca do
infanticidio)”, que faz parte do livro Sociologia da infancia no Brasil Il em tempos de
pandemia e necropolitica (Faria; Silva, 2021), fala sobre o amortecimento do choque
com a morte massiva, a banalizacdo e a naturalizacdo da experiéncia de morte. A
autora usa o conceito de brutalismo de Mbembe como forma de desumanizacéo e
normalizacdo de situacBes extremas, na qual a morte deixa de ser um evento de
excecado e se torna um evento aceitavel, sem questionamento. O brutalismo, de
acordo com o pensamento de Mbembe, é a violéncia extrema e a transformacao de
mortes em estatistica. Por isso precisamos denuncia-lo o tempo todo. Catini (2021)
também menciona em seu artigo que, no momento que o Brasil registrava um alto
indice de mortes por contaminacdes, a subnotificacdo era a pratica recorrente. Outro
dado estarrecedor € que o Brasil € o segundo pais com o0 maior nimero de criancas
mortas por Covid-19.1

A Prefeitura de Sado Paulo publicou varias Instrucdes Normativas que
“‘normatizavam” e “normalizavam” o retorno presencial em um contexto de pandemia
e morte: primeiro em 60% e, a partir de 08 setembro de 2021, em 100%, numa
perspectiva de criar a normalidade na anormalidade e para responder aos interesses
do mercado (Vide Anexo A). Aqui nos referimos especificamente ao Movimento
“Escolas Abertas™'?, que se formou a partir de um grupo de WhatsApp de familiares
de uma escola de elite paulistana, na qual estudava o filho do entdo governador de
Séao Paulo, Jodo Ddria, e que reivindicavam a abertura das escolas, mesmo em um
contexto pandémico e sem vacina, alegando que criancas e adolescentes nao

transmitem o virus da Covid-19 como os adultos.

1 Disponivel em: https://saude.estadao.com.br/noticias/geral,sem-escolas-e-sem-controle-da-

pandemia-brasil-e-0-2-pais-que-mais-perdeu-criancas-para-a-covid,70003738573. Acesso em: 01 abr.
2022.

12 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/opiniao/escolas-abertas-o-movimento-social-que-
guer-reabrir-escolas-publicas/. Acesso em: 01 nov. 2023.



https://saude.estadao.com.br/noticias/geral,sem-escolas-e-sem-controle-da-pandemia-brasil-e-o-2-pais-que-mais-perdeu-criancas-para-a-covid,70003738573
https://saude.estadao.com.br/noticias/geral,sem-escolas-e-sem-controle-da-pandemia-brasil-e-o-2-pais-que-mais-perdeu-criancas-para-a-covid,70003738573
https://www.cartacapital.com.br/opiniao/escolas-abertas-o-movimento-social-que-quer-reabrir-escolas-publicas/
https://www.cartacapital.com.br/opiniao/escolas-abertas-o-movimento-social-que-quer-reabrir-escolas-publicas/
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O protocolo sanitario inviabilizou o atendimento das criancas, e precisamos
pensar a infancia como uma questdo publica, garantindo que essa crianca seja
alimentada, que sua familia viva com dignidade e que o poder publico assuma a
responsabilidade pelo retorno seguro e néo jogue para a familia a incumbéncia de
definir individualmente sobre o retorno presencial. No entanto, quando a infancia se
tornou uma questdo publica e o atendimento da infancia uma politica publica, foi
essencial assumir a protegao integral.

Dessa forma e a partir de um novo desenho da presente tese em um contexto
pandémico, novas hipoteses e questbes de pesquisas foram aparecendo nesse
percurso, como: Qual o lugar das infancias na pandemia? A invisibilidade de bebés e
criancas foi amplificada com essa situacdo? Houve uma preocupagado em escutar e
relatar os sentimentos desses bebés e criangas durante a pandemia?

Pensando que é nos lugares da creche da pré-escola que as criancas
pequenas constroem 0s seus territorios existenciais e utilizando o conceito de Milton
Santos (2005) sobre os territorios concretos de existéncia, podemos indagar como as
criancas e suas familias poderiam ser autoras e protagonistas de solucdes legitimas
e potentes para as questdes do fechamento das escolas durante a pandemia e como
realizar o retorno presencial seguro garantindo os direitos de bebés e criancas aos
espacos de existéncia e a vida.

Como e com quem as criangas migrantes ficaram em casa na pandemia? Onde
estdo as criangas cujas familias ndo foram buscar o “cartdo merenda” (um cartdo com
a quantia de R$ 35,00 para alimentacdo, que a Prefeitura de SP enviou a principio
para algumas familias e na campanha eleitoral para todas as familias)?

A midia, que concentrou esforcos em falar sobre os efeitos da pandemia na
dimensdo do trabalho e da produc&o, pouco ou nada falou sobre o impacto da
pandemia na vida das criancas, para além do fato de as escolas terem sido fechadas.

O fato é que, com todas as implica¢des possiveis, bebés e criancas passaram
muito mais tempo com suas familias e em suas casas ou sendo cuidadas por outras
pessoas da familia ou em casas que olharam criangas mediante pagamento, pois
muita gente ndo pode parar de trabalhar mesmo em um cenario pandémico.

A pandemia e o confinamento ndo foram iguais para todos: algumas pessoas
perderam o emprego e a renda enquanto outras tiveram que se adequar ao

teletrabalho em conjunto ao cuidado da casa e a educacéo das criancas.
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O “fardo” da pandemia também foi diferente em se tratando das questbes de
género, uma vez que a sobrecarga de trabalho ficou sob a responsabilidade das
mulheres. Além das condi¢des concretas de vida, o acesso e a comunicacéo virtual e
remota ndo foram homogéneos e ampliaram o abismo da desigualdade. Em diferentes
graus, a desigualdade modelou as experiéncias de confinamento das criancas e de
suas familias.

A pandemia teve (e esta tendo) efeitos devastadores para bebés e criancas,
migrantes ou ndo, que ja estavam em situacdo de vulnerabilidade, em moradias
precarias, cujas familias ja estavam em empregos informais ou em situacdo de
desemprego. A frase “fica em casa” significou, para muitas pessoas, “nao ter onde
ficar e morrer de fome”.

Logo no inicio da pandemia, o Instituto Patricia Galvdo e a ONU Mulheres
colocaram em discussdo o quanto as mulheres foram mais afetadas do que os
homens no periodo de pandemia. Os nimeros da pesquisa revelam o lugar da mulher
na pandemia, além do fato de estarem no centro da luta contra a Covid-19: 45% das
familias brasileiras sdo chefiadas por mulheres (estamos falando de 31 milhdes e
oitocentas mil familias); 71% das pessoas abaixo da linha de pobreza sdo mulheres
(isso significa 27 milhdes); e 41% de todas as mulheres ocupadas no Brasil estdo no
setor informal.3

Para pensar sobre o lugar da infancia na cidade, apoiamo-nos no texto
chamado “Infancia e cidade: um campo de estudo em desenvolvimento”, de Mdller e
Nunes (2014), no qual os autores, ancorados pela Sociologia de Infancia, relatam que
a vida cotidiana das criancas e suas experiéncias sao moldadas pelos ambientes da
cidade. A vida na cidade motiva diferentes experiéncias, ocupacdes e apropriacoes
do espaco pelas criangcas. Ou seja: segundo os autores, a cidade suscita
aprendizagens individuais e coletivas.

Os autores também enfatizam que ha uma variedade de experiéncias de
infancia e que a insercéo da crianca como detentora de um lugar social demanda
novos enfoques analiticos. A partir das experiéncias que as criancas vivem nas
cidades, podemos indicar o espago escolar como um espaco privilegiado dentro da

cidade para que bebés e criangcas migrantes possam viver as suas infancias. A

13 Disponivel em: https://agenciapatriciagalvao.org.br/mulheres-de-olho/covid-19/como-a-pandemia-
de-coronavirus-impacta-de-maneira-mais-severa-a-vida-das-mulheres-em-todo-o-mundo/. Acesso em:
01 dez. 2020.



https://agenciapatriciagalvao.org.br/mulheres-de-olho/covid-19/como-a-pandemia-de-coronavirus-impacta-de-maneira-mais-severa-a-vida-das-mulheres-em-todo-o-mundo/
https://agenciapatriciagalvao.org.br/mulheres-de-olho/covid-19/como-a-pandemia-de-coronavirus-impacta-de-maneira-mais-severa-a-vida-das-mulheres-em-todo-o-mundo/
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hostilidade do espaco urbano em relacdo as criancas faz com que o0s espacos
destinados para a infancia sejam cada vez mais restritos.

Na visdo dos autores, ha falta de estudo sobre a crianca e a cidade ou sobre a
infancia e a cidade. Ha, no entanto, uma naturalizacdo de uma incompeténcia da
crianca em agir na sociedade [da crianca] que faz com que o adulto seja seu
representante racional no mundo social. Sendo assim, precisamos compreender o
espaco urbano como espaco de interacdes e, se as cidades foram criadas e
planejadas pelo adulto para que suas necessidades fossem cumpridas, € necessério
pensar em cidades nas quais adultos e criancas possam viver e interagir juntos.

Sabendo que a socializacdo é entendida como um processo de interacdes
sociais que comegam na infancia e seguem ao longo da vida, a Sociologia pesquisa
0 papel das instituicOes e das subculturas em sociedades complexas como agentes
de socializacdo. Refletindo sobre as questdes relativas a infancia e a cidade, podemos
entender que o espaco urbano é um elemento formador da individualidade das
pessoas e da construcao de sua autonomia.

Novamente 0s autores nos avisam que precisamos nos atentar para a
naturalizacdo de uma relacéo de poder no espaco urbano quase exclusiva do adulto
como defesa de protecdo das criancas. Os adultos as excluem da cidade e criam ou
demarcam outros espacos adequados para as criancas, que geralmente se voltam
para o ludico e ndo promovem interacBes mais diversificadas. Segundo os autores,
podemos dizer que é uma cidade de adultos e estes é que definem qual € o lugar da
crianca na cidade. E, dentro dessa cidade insegura, as criancas nao podem sair
sozinhas, pois correm risco de morte.*

Os autores Miiller e Nunes (2014) argumentam que, mesmo que a infancia e a
cidade sejam temas conhecidos, eles devem ser estudados por meio de ferramentas
tedricas potentes para que as analises se afastem do senso comum. Apoiam-se no
livro de Ward, de 1978, The child in the city, para reiterarem a importancia de uma
cidade compartilhada entre adultos e criancas, para que dessa forma as criancas
possam utilizar todos 0s espacos para suas brincadeiras.

Em seu livro La ciudad de los nifios, Tonucci (2004) alega que as cidades

esqueceram das criancas para pensar o seu desenvolvimento. Para ele, muitos

14 Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2022/03/21/policia-civil-ouve-
familiares-de-menina-achada-morta-apos-sair-de-casa-para-comprar-refrigerante.ghtml. Acesso em:
15 mar. 2022.



https://g1.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2022/03/21/policia-civil-ouve-familiares-de-menina-achada-morta-apos-sair-de-casa-para-comprar-refrigerante.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2022/03/21/policia-civil-ouve-familiares-de-menina-achada-morta-apos-sair-de-casa-para-comprar-refrigerante.ghtml
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adultos denunciam a necessidade de as criancas poderem brincar e frequentar a rua,
lembrando de sua proépria infancia. Ele afirma que atualmente a rua ndo oferece as
mesmas condi¢bes de seguranca. Se, por um lado, a cidade se tornou mais rica e
desenvolvida, por outro lado as criancas ndo conseguem mais ver a cidade e ter
autonomia de circulacdo. Para Tonucci, frequentar a rua seria necessario para o
crescimento social e cognitivo das criancas, no entanto, na contemporaneidade, a
presenca das criangas na cidade esta vinculada a do adulto, que est4d sempre
apressado.

Se as Ciéncias Sociais reconheceram a crianca engquanto agente ativo no
mundo social a partir dos anos de 1980, a infancia € uma experiéncia bastante curta,
se levado em conta o tempo de vida do ser humano. No entanto, segundo Qvortrup
(2010), a infancia ndo é apenas um estagio de desenvolvimento individual, mas sim,
uma categoria estrutural permanente na sociedade

Pensando no contexto de pandemia (2020/2021/2022) e de isolamento social,
0 espaco publico da cidade deixou de ser um local de encontro e interacdes sociais,
pois, apesar das diversas formas virtuais utilizadas pelas escolas para manter o
contato com bebés, criancas e suas familias, tais como WhatsApp, Google Meet,
Facebook, houve a auséncia do contato dos corpos e a relacdo de vinculos afetivos
pelos quais as criangas pudessem construir sua relagdo com o mundo.

Quanto as criancas e a cidade, Miller e Nunes (2014) afirmam que a relacéo
de poder do adulto sobre a crianca pode aparecer disfarcadamente em formas de
protecao e de definicdo de espacos circunscritos para o livre acesso das criancas. Os
autores deixam claro no texto que ndo defendem a autonomia total da crianca,
abstraindo assim de riscos reais e inseguranca. Porém, eles deixam evidente que
precisamos romper com uma imagem de que a cidade apresenta mais riscos e perigos
do que possibilidades para as criangas.

No prefacio do livro O direito das criancas a cidade: perspectivas desde o Brasil
e Portugal (Gobbi et al., 2022), Freitas analisa que o direito das criancas a cidade
perpassa pela circunstancia em que as criancas sdo vistas e olhadas, sem serem
presencas ignoradas. A crianga precisa estar presente, segundo os autores, com base
no reconhecimento de que essa presenca suscita o reconhecimento da humanidade

da crianca.
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6 ATENDIMENTO DE BEBES E CRIANCAS MIGRANTES NOS CEIS
CONVENIADOS E DIRETOS NO PERIODO DE PANDEMIA E RETORNO
PRESENCIAL

“N&o é concebivel um pensamento critico que néo seja
também, em quaisquer de suas facetas, uma
meditacdo sobre a infancia.” (Virno, 2012, p. 34)

Esta pesquisa foi realizada no bairro de Perus, periferia da cidade de S&o
Paulo, Zona Noroeste. A escolha da regido e da rede publica como foco da pesquisa
se deu por fazer parte da nossa vivéncia e do nosso trabalho.

No entanto, houve um recorte no territdrio e a pesquisa se restringiu a duas
Unidades de Educacéo Infantil, que atendem bebés e criancas de 0 a 3 anos, e que
fazem parte da Rede Conveniada. Para conversar com adultos migrantes e familiares
de bebés e criangas que estudam nos Centros de Educacéo Infantil (CEIs) do bairro
de Perus, também entrevistamos a diretora do CIEJA Perus |, que pode ser
considerado um ponto de apoio para migrantes que estdo morando no bairro.

Como metodologia de pesquisa, além das observacbes que fazem parte da
nossa agao enquanto supervisora escolar da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo
(RME-SP), utilizamos a entrevista com adultos e a observacdo dos espacos
educativos destinados aos bebés e as criancas. Durante as observacdes realizadas
nas visitas mensais, procuramos estranhar o olhar das coisas cotidianas e
naturalizadas e focar o olhar na questdo de pesquisa.

A presente pesquisa utiliza a abordagem etnografica dos encontros, das
escutas e das relacoes de didlogo com bebés, criangas e adultos que participam dela.
Os depoimentos orais das familias e dos profissionais foram registrados no nosso
caderno de pesquisadora, sendo transcritos e analisados ao longo do texto da
presente tese.

Para analise dos dados, apoiamo-nos no conceito de mobilidade de Prout
(2004), pois para o autor ndo é possivel analisar a complexidade da infancia sem nos
determos nos movimentos, nos fluxos que fazem a relacdo do global com o local e
entre o simples e o grandioso. Para esse pesquisador da Sociologia da Infancia, no
momento que as criangas passam a maior parte do tempo fora do contexto familiar

ocorrem 0s processos de socializagdo mais complexos.
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Também nos ancoramos nos estudos de Santiago (2015), especialmente em
seu artigo que trata sobre gritos sem palavras e resisténcias das criancas, no qual ele
enfatiza que podemos questionar a suposta passividade infantil quando as expressdes
como choros, gritos e desanimos das criangas podem representar um exercicio de
suas resisténcias em oposicdo ao poder exercido pelo adulto. Dessa forma e em
convergéncia com Fernandes (1979), criancas sao sujeitos concretos e produtores de
culturas infantis e ndo sao passivas. No entanto, na visdo de Santiago (2015), as
pedagogias de Educacao Infantil, presentes em muitas creches e pré-escolas,
continuam impregnadas por um colonialismo adultocéntrico que ndo considera as
culturas infantis no cotidiano das instituicbes. Mais do que ndo serem consideradas,
as culturas infantis se tornam invisiveis e as manifestacées das criancas séo vistas
pelos adultos, segundo o autor, como manhas, rebeldia, agressividade, etc. Apesar
da invisibilidade, o autor destaca que as criancas continuam produzindo suas culturas
infantis.

Em sua tese doutoral (2019), que versa sobre as criangas pequenininhas,
culturas infantis, creche e intersec¢do, o autor foca a sua analise nas interseccoes
entre classe social, género, raca e idade e como elas sdo determinantes nas relacées
entre criancas e nas relacdes entre criancas e adultos. Sua tese busca descolonizar
0 nosso olhar e denunciar as “violéncias” que bebés e criangas negras vivenciam nos
espacos coletivos de Educacéao Infantil.

O autor nos faz refletir sobre o racismo estrutural e institucional, para que as
situacdes de racismo ndo sejam naturalizadas e reproduzidas e sobre a importancia
da formacao dentro da escola para uma mudanca de paradigma sobre a forma com
gue essas criangas sao vistas. Dessa maneira, as pessoas que atuam com bebés e
criancas podem perceber a intencionalidade de suas acfes e, consequentemente,
afetar positivamente a construcéo das identidades das criangas. Quando o autor
denuncia as situacdes de racismo no interior da creche, ele nos impulsiona a lutar
emergencialmente por uma educacao antirracista.

Para alcancar o objetivo da pesquisa, elegemos as criangas como sujeitos, por
concebé-las como atores sociais, que tém sua forma de ser, de estar e de pensar o
mundo nas relagcdes com outras criangas e com 0s adultos nos espacos publicos de
educacdo. Conforme ja mencionado, para localizar as criancas, também colocamos

como sujeito de pesquisa seus familiares.
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Realizamos um levantamento de referencial bibliografico sobre o tema para
combinar com as fontes orais coletadas por meio das entrevistas e rodas de conversa
com familiares e profissionais dos CEls e com observagdes e relatos nossos no
desenvolvimento de suas fungdes como Supervisora Escolar.

E imprescindivel registrar que, por se tratar de uma pesquisa com criancas, é
fundamental ter ética na pesquisa, negociar com 0s interessados como poderemos
divulgar os dados e os resultados da pesquisa. Além disso, para assegurar uma
postura ética na pesquisa com criangcas em um periodo traumatico como a pandemia
do novo coronavirus, seguimos a orientacdo da UNICEF “Coleta ética de dados de
crianca durante a Pandemia Covid-19”, pois, no momento do desenho da tese, houve
uma pandemia mundial que dificultou o acesso a escola, as familias e aos bebés e
criangas em virtude do isolamento social.

A partir dessa realidade extraordinaria e inesperada, o foco da pesquisa foi
deslocado dos bebés e criangas migrantes e passou a ser sobre o lugar da infancia
na cidade e a narrativa sobre o atendimento remoto e o inicio do retorno presencial.
Foi preciso, entdo, pensar o ensino remoto ou uma “educacgao a distancia” para a
Educacao Infantil a partir da suspensdo das atividades presenciais. Tal situacéo
mobilizou pesquisadores da infancia: como manter vinculos?

Durante a pandemia do Coronavirus, as professoras realizavam videos e
encaminhavam para as familias diariamente por meio do aplicativo WhatsApp. As
familias, por sua vez, apds assistirem aos videos produzidos pelas professoras,
encaminhavam, também por WhatsApp, videos e audios que gravavam com seus
bebés e criancas relatando seu cotidiano em periodo de pandemia.

Segundo o relato das professoras, os videos versavam sobre as seguintes
atividades: preparacdo de alguma receita, contacao de uma historia, 0 que mudou na
rotina com a pandemia. Dentre os enfoques das atividades/vivéncias, estavam 0s
seguintes temas:

1- Autonomia;

2- Sono;

3- Alimentacgéo;

4- Lavagem das maos;
5- Troca da fralda;

6- Desfralde;

7- Escovacao;



70

8- Importancia das vacinas;
9- Importancia do brincar;
10- Medo.

A partir do levantamento da tematica presente nas vivéncias e experiéncias que
eram propostas virtualmente, verificamos que a tematica migracdo nao apareceu nos
temas propostos.

Observamos que, nas atividades encaminhadas pelas professoras para a
familia, as situacdes cotidianas como contar uma historia fazer uma culinaria
apareciam frequentemente, no entanto, foi possivel perceber que as criancas nao
foram escutadas e que seu protagonismo ndo aparece na realizacdo de vivéncias e
experiéncias, as atividades foram propostas pelos adultos da escola. As vivéncias
foram realizadas pelos adultos das casas — pai, mée ou outro familiar — e muitas vezes
podiamos observar nos videos que a crianca era mero espectador ou aparecia como
um coadjuvante nos videos e devolutivas das familias.

Algumas unidades educativas sugeriram que as familias integrassem as
criancas a rotina da casa e nos afazeres domésticos, mesmo que soubessem que os
familiares continuavam trabalhando e que a crianga estava sendo cuidada por outras
pessoas. A partir das orientacbes que as UEs recebiam da Divisdo Pedagogica
(DIPED) da DRE-PJ, elas comecaram a enviar duas atividades semanais para as
familias realizarem com bebés e criancas, sendo obrigatéria a realizacdo de uma
atividade sobre musica infantil e uma atividade de contacéo de histérias por semana.

N&o podemos deixar de mencionar que havia, mesmo em um periodo no qual
o isolamento social era uma necessidade, uma aglomeracdo de pessoas num mesmo
celular, uma vez que os tablets foram enviados pela Prefeitura somente no ano letivo
de 2021 e que nem todas as familias tinham equipamentos suficientes para que todas
as criangas da casa pudessem acessar as aulas remotas e/ou pacote de dados para
permanecerem online todos os dias e realizarem as vivéncias propostas.

Mesmo com o empenho das docentes, inclusive pagando a internet de sua casa
e comprando equipamentos novos para garantir a realizacdo dos videos diarios (tais

como: computadores, celulares com camera com melhor qualidade, ring lights, entre
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outros), o governo federal congelou o tempo de servigo dessas profissionais!® , por

meio da Lei Complementar Federal n°® 173, de 27/03/2020, conforme o art. 8°:

Art. 8° Na hip6tese de que trata o art. 65 da Lei Complementar n° 101, de 4 de maio de 2000, a Uniéo,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios afetados pela calamidade
publica decorrente da pandemia da Covid-19 ficam proibidos, até 31 de
dezembro de 2021, de:

| - conceder, a qualquer titulo, vantagem, aumento, reajuste ou adequacao de remuneracdo a membros
de Poder ou de 6rgao, servidores e empregados publicos e militares, exceto
guando derivado de sentenca judicial transitada em julgado ou de
determinacgéo legal anterior a calamidade publica;

Il - criar cargo, emprego ou funcéo que implique aumento de despesa;

Il - alterar estrutura de carreira que implique aumento de despesa;

IV - admitir ou contratar pessoal, a qualquer titulo, ressalvadas as reposi¢des de cargos de chefia, de
direcdo e de assessoramento que ndo acarretem aumento de despesa, as
reposi¢es decorrentes de vacéncias de cargos efetivos ou vitalicios, as
contratacdes temporérias de que trata o inciso IX do caput do art. 37 da
Constituicdo Federal, as contratacbes de temporarios para prestacdo de
servico militar e as contratacdes de alunos de oOrgdos de formacdo de
militares;

V - realizar concurso publico, exceto para as reposicfes de vacancias previstas no inciso 1V;

VI - criar ou majorar auxilios, vantagens, bénus, abonos, verbas de representacdo ou beneficios de
gualguer natureza, inclusive os de cunho indenizatério, em favor de membros
de Poder, do Ministério Publico ou da Defensoria Publica e de servidores e
empregados publicos e militares, ou ainda de seus dependentes, exceto
guando derivado de sentenca judicial transitada em julgado ou de
determinacéo legal anterior a calamidade;

VII - criar despesa obrigatdria de carater continuado, ressalvado o disposto nos 88 1° e 29;

VIII - adotar medida que implique reajuste de despesa obrigatéria acima da variagao da inflagdo medida
pelo indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo (IPCA), observada a
preservacdo do poder aquisitivo referida no inciso IV do caput do art. 7° da
Constituicdo Federal;

IX - contar esse tempo como de periodo aquisitivo necessério exclusivamente para a concessao de
anuénios, triénios, quinquénios, licencas-prémio e demais mecanismos
equivalentes que aumentem a despesa com pessoal em decorréncia da
aquisicdo de determinado tempo de servigo, sem qualquer prejuizo para o
tempo de efetivo exercicio, aposentadoria, e quaisquer outros fins. (Brasil,
2020, art. 8°)

O periodo de pandemia representou um contexto inédito para profissionais da
Educacao Infantil para criancas e suas familias, além do medo e da inseguranca
vivenciada. Para dar continuidade ao ano letivo, a Secretaria Municipal de Educacao
estabeleceu o ensino a distancia, de forma emergencial, enquanto ndo era possivel
retornar presencialmente para os estabelecimentos de educagéo.

A partir da instituicdo do ensino remoto para Educagé&o Infantil mesmo sendo
uma situacdo de atendimento ndo recomendada pela ANPED, conforme ja
mencionado, podemos refletir sobre como as interagcdes e brincadeiras preconizadas

como curriculo da Educacdo infantil ocorreram durante o ensino remoto.

15 Lei Complementar Federal n°® 173, 2020 - “Lei do Congelamento”. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Icp/lcp173.htm. Acesso em: 25 jun. 2023.
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O sentimento de pertencimento das crianc¢as e de suas familias nas instituicbes
de educacéo infantil demonstram a importancia dos Centros de Educacéo Infantil
como espacos educativos e lugar de socializagdo para criangcas entre seus pares e
com seus e suas educadoras.

E importante destacar que o inicio do isolamento social se deu no comeco do
ano letivo de 2020 e sabemos da importancia do inicio do ano como o periodo de
acolhimento em que a crianga entra no Centro de Educagéo Infantil pela primeira vez,
conhece seus amigos e sua professora.

Durante o periodo pandémico nado foi possivel ouvir as criancas sem que a
escuta ndo atravessasse o0s adultos da familia, pois a comunicacéo entre a escola e
as criancas se passava pelo celular das familias. Em alguns videos enviados para as
UEs, as professoras observaram que as criangas relataram que queriam voltar para a
escola, mas, em contrapartida, falavam do medo do coronavirus e do medo da morte.

Se o atendimento virtual, que durou de marco de 2020 a até o inicio do ano
letivo de 2021, foi um desafio para as familias e para os profissionais de educacéo,
retornar presencialmente, obedecendo a legislacdo municipal que determinou o
atendimento de bebés e criangcas com 35%, ndo contemplava estratégias que
garantiam o retorno seguro, segundo a opinido de docentes. A utilizacdo de mascaras,
higienizacdo com alcool em gel e distanciamento faziam parte das estratégias do
retorno presencial, mas ndo impediram a contaminag&o, o adoecimento nem a morte
de bebés e criangas. Porém, mesmo com a pressao dos sindicatos e a greve sanitaria
pela vida, realizada no inicio do ano letivo de 2021, nao tivemos a divulgacéo oficial
desses dados, mesmo solicitando a transparéncia das informac6es por SME.

Durante o periodo da pandemia e no momento do retorno presencial, n0s nos
reuniamos, enquanto Supervisora Escolar de algumas unidades de Perus, semanal e
virtualmente para as Reunides de Setor que trataram sobre as angustias, medos,
insegurancas e desafios do atendimento remoto e do retorno presencial.

Nessas reunides, a equipe gestora e a equipe docente relatavam as vivéncias
e o ineditismo da realidade vivida e das inovacdes para realizar o trabalho, como o
relato de uma experiéncia em “bolhas” de atendimento. No entanto, também
informaram que as criangas “transgrediram” e romperam as barreiras do
distanciamento para ficarem juntas e aprenderem no coletivo.

Conforme ja explicado, nem todas as familias tinham acesso a internet nem

equipamentos computadores e celulares para realizar as atividades propostas pelo
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Whatsapp de cada turma, ou pela plataforma Google Sala de aula. Nesse caso, a
SME distribuiu o material impresso “Trilhas de aprendizagem” que as familias foram
retirar diretamente nas unidades escolares. Isso prova que as escolas nao
permaneceram totalmente fechadas e, mesmo sem o atendimento de bebés e
criancas, continuavam atendendo e apoiando as familias nas necessidades basicas
de alimentacdo. A todo o tempo as professoras enfatizaram as familias que néo se
tratava de Ensino a Distancia e que as familias, se possivel, deveriam organizar um
tempinho na rotina doméstica para realizar as atividades com bebés e criancas.

Sabemos que as professoras e 0s professores, gestoras e gestores utilizaram
seus equipamentos e os dados da internet para acolher as familias e para realizar o
seu trabalho junto aos bebés e criangas pequenas. Na discussao de protocolos para
definicdo do retorno presencial, bebés e criancas pequenas foram invisibilizados, pois
o protocolo ndo contemplava as especificidades de cuidado com os bebés. O colo e
todos os outros momentos de cuidados individualizados ndo cabem no protocolo.
Assim como o0s bebés e criancgas, os profissionais da Educacao Infantil ndo foram
ouvidos para a constru¢do do protocolo sanitario. O retorno presencial, mesmo no
meio da pandemia “finalizada por decreto”, também foi um momento no qual bebés,
criancas, adolescentes, estudantes adultos e profissionais da educacao tiveram que
se deparar com uma nova realidade.®

Em face de todas as demandas e necessidades das unidades educacionais,
acreditamos que a acdo supervisora deve ser construida e pautada em uma postura
de didlogo, de troca de saberes, de cooperacdo com as escolas, promovendo a
participacdo e a construcdo de decisdes coletivas com a finalidade de ampliar
conhecimentos e garantir espacos de cuidado e de vida. A observacao das criancas
e uma escuta atenta de seus interesses, experiéncias e das culturas infantis faz com
gue o didlogo se efetive.

A Educacio Infantil traz em si complexidade. E preciso a escuta de quem vive
o dia a dia das escolas e das regides periféricas. Concordamos com Freire (2002),
gue nos ensina que o nosso desafio é perceber que, nesse contexto, a educacao é
indispensavel para a transformacdo social. Em nossa concep¢do, o Supervisor

Escolar precisa estar ao lado das escolas, discutindo e colaborando com as reflexdes

16 Disponivel em: https://revistacrescer.globo.com/Desenvolvimento/noticia/2022/04/covid-19-deixou-
geracao-de-criancas-com-dificuldades-de-conversar-compartilhar-fazer-amigos-e-ate-usar-o-
banheiro-sem-ajuda-diz-relatorio-britanico.html. Acesso em: 01 abr. 2022.
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https://revistacrescer.globo.com/Desenvolvimento/noticia/2022/04/covid-19-deixou-geracao-de-criancas-com-dificuldades-de-conversar-compartilhar-fazer-amigos-e-ate-usar-o-banheiro-sem-ajuda-diz-relatorio-britanico.html
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e acoes referentes aos seus Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs), numa relagédo de
horizontalidade e parceria as aprendizagens e a producéo de conhecimento, trazendo
para o cerne do trabalho a reflexdo e a acdo no dialogo com a comunidade, as
familias, trabalhadoras e trabalhadores como nés. Para tanto, a acdo supervisora
precisa pensar os desafios da escola publica nos territérios periféricos da cidade, pois,
como nos ensinou Paulo Freire (2002, p. 40):
Ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e com os outros de forma neutra. Ndo posso estar no
mundo de luvas nas maos constatando apenas. A acomodagdo em mim €

apenas caminho para a insercéo, que implica deciséo, escolha, intervencéo
na realidade.

Seguimos com o pensamento de Paulo Freire que preconizava em sua acao
pedagdgica a conscientizacao para a luta pela transformacao social, econdmica, ética
e politica, garantindo assim os direitos humanos fundamentais.

A crise social exacerbada pela pandemia do Covid-19 trouxe uma situagéo
nova na frequéncia dos CEls, pois pela primeira vez em nossas visitas, apds o retorno
presencial de 100%, no ano letivo de 2022, pudemos observar 0s bebezinhos de dois
meses frequentando diariamente o equipamento de educacao para que méaes e pais
pudessem voltar ao mercado de trabalho, mesmo que precariamente, para garantir a
subsisténcia mensal ou para que a crianca tivesse durante o dia a garantia de alguma
alimentacdo, pois as professoras também relatam um cenario desolador de
inseguranca alimentar, ou seja, bebés e criancas que se alimentavam muitas vezes e
de forma desesperada, porque nao sabiam se teriam algum alimento em sua
residéncia quando voltassem para casa.

E importante destacar que no governo de Bolsonaro o salario minimo teve
desvalorizacdo!’ e a inflacéo foi a maior vista nos Ultimos vinte anos*®.

Na Orientacdo Normativa de Educacéo Alimentar e Nutricional para Educacéo
Infantil, 70% das necessidades nutricionais diarias de bebés e criancas sao oferecidas

nos CEls. No entanto, mesmo com a importancia e a abrangéncia da merenda escolar

1 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/economia/macroeconomia/bolsonaro-sera-1-presidente-
desde-plano-real-terminar-mandato-com-salario-minimo-valendo-menos-1-25503959. Acesso em: 10
maio 2022.

18 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2022/04/maior-inflacao-em-20-anos-deve-
continuar-forte-ate-a-eleicao.shtml. Acesso em: 10 maio 2022.
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na vida de bebés e criancas, no ano de 2022 as unidades escolares receberam

alimentos impréprios para o consumo.!®

6.1 Diferenciando arede parceira (conveniada) da rede direta

Em relacédo ao atendimento da Educacéo Infantil na cidade de Sao Paulo, mais
especificamente o atendimento de bebés e criancas de 0 a 3 anos de idade, a
Constituicdo Federal de 1988 normatiza este como um direito do cidaddo e um dever
do Estado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, de 1996, ratifica a importancia
da Educacéo Infantil como a primeira etapa da Educacéo Basica. Em relacdo a oferta
da Educacéo Infantil, hA mutualidade entre o publico e o privado, conforme definido
pelo Ministério da Educagédo (MEC):

O convénio é uma estratégia presente em muitos municipios para garantir a oferta da educacao infantil.
Tal estratégia pressupfe que as duas partes, poder publico e instituicao,
possuem interesses comuns — atendimento educacional a crianca — e
prestam mutua colaboracéo para atingir seus objetivos. A atuacédo do poder
publico ndo deve se limitar ao repasse de recursos, mas envolver permanente

supervisdo, formacao continuada, assessoria técnica e pedagdgica. (Brasil,
2009, p. 14)

H4, portanto, uma permeabilidade do Estado em relacéo a l6gicas privatizantes
e sob a perspectiva de assimilacdo de instrumentos gerenciais e a possibilidade de
oferta de educacéo pelas Organizacdes Sociais (OSs) ou Organizac¢des da Sociedade
Civil de Interesse Publico (OSCIPs), segundo as autoras Tripodi e Sousa (2018), que
consideram o termo “governancga” explicativo para os arranjos publico-privados. Esse
termo, utilizado pelas autoras, € entendido como interacdo entre atores do Estado e
da sociedade para a oferta de servicos.

A partir das constatacdes acima, concordamos com Arelaro (2008) quando a
autora enfatiza que a expansdo do atendimento da Educacéo Infantil em S&o Paulo
se dava (e ainda se d&) por meio de arranjos com o terceiro setor, que ela chamou de
l6gica de uma “politica provisoria permanente” de oferta de matriculas em creche.

Existem hoje na cidade de S&o Paulo 2.596 CEls. Deste numero, convém
destacar que cerca de 70% deles s&o conveniados, pois apenas 374 (14,4%) sao

administrados diretamente pela Prefeitura; 383 (14,8%) s&o administrados

19 Disponivel em: https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2022/02/escolas-municipais-de-sao-
paulo-recebem-alimentos-estragados-para-a-merenda/. Acesso em: 10 maio 2022.
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indiretamente (prédio da prefeitura e gestao privada); e 1.812 (69,7%) sao realizados
por entidades conveniadas em prédios alugados ou préprios e gestdo por
Organizag6es da Sociedade Civil.?° Portanto, 2.195 CEls sé@o conveniados e apenas
374 séo CEls diretos, uma proporc¢éo de aproximadamente 14,4% de rede direta para
85,6% de rede conveniada. Tal convénio é reflexo da politica social do Estado
neoliberal e suas estratégias essenciais, por exemplo o corte nos gastos publicos e
privatizacdo, esta sendo elemento articulador das estratégias do neoliberalismo.

A pesquisadora Fulvia Rosemberg (2003) usava o mito de Sisifo para ilustrar a
efetivacdo das politicas publicas para a Educacéo Infantil no Brasil, pois, enquanto as
forcas progressistas empurram a Educacdo Infantil para cima, as forcas contrarias
empurram para baixo. Ha sempre avancos e retrocessos no atendimento da Educacgéo
Infantil de 0 a 3 anos. Bebés e criangcas ndo tém sua cidadania garantida, mas séo
"carregados no colo" nas campanhas eleitorais, como bem denunciava a autora.
Quando o olhar se volta para as creches infantis e as criancas de 2 ou 3 anos, a percepg¢ao nao é a

mesma. Nota-se uma relutancia, uma reticéncia de dar-lhes visibilidade, de
integrar as creches ao sistema educacional, de tira-las da informalidade, da
precariedade, de investir em sua universalizacdo (que ndo significa

obrigatoriedade). Aqui, o risco ndo é de sua schoolification, mas de
assistencializacdo e incompletude. (Rosemberg, 2015, p. 164)

A cidade de Séo Paulo era considerada por Rosemberg (2015) hostil a bebés
e criancas, que ndo eram incluidos como cidaddos e que ndo pareciam pertencer a
nacdo. A cidade, extensamente estudada por Rosemberg, era e continua sendo um
territdrio em disputa por adultos de diversos grupos sociais (Estado, Familia, Ongs,
Judiciérios, entre outros) para o atendimento de bebés e criancas, o que ndo quer
dizer que nesse atendimento esta a qualidade. A pesquisadora denuncia que a
expansdo da Educacao Infantil, dentre todas as etapas da Educacgéo Bésica, é a que
apresenta focalizacdo na pobreza e afugenta, pela baixa qualidade, familias de outros
niveis de renda. Questiona se esse modelo de atendimento ndo seria um programa
pobre, para os pobres e, de acordo com suas reflexdes, as politicas publicas de ma
gualidade de atendimento das creches provocam desigualdades que podem ser

analisadas em categorias de raca, idade, género e etnia.

20 pisponivel em:
http://eclgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosCoordenadoria.aspx?Cod=000000.
Acesso em: 28 set. 2021.
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Vemos na cidade de Sao Paulo, com a utilizacdo e destinacdo de verbas
publicas para entidades privadas, um movimento de terceirizacdo da educacgéo, que
nao consegue sanar o problema das vagas, invisibiliza bebés e criancas negras e
pobres e ndo supera as desigualdades.

As primeiras creches criadas na cidade de Sao Paulo, na década de 1950,
foram conveniadas com entidades filantropicas. No levantamento que realizou em sua
pesquisa sobre o atendimento da Educacao Infantil, Craveiro (2015) verificou que os
convénios supriam a omissdo e a responsabilidade do poder publico para o
atendimento da populacdo infantii nas décadas de 1980 e 1990. Além do
conveniamento, a autora levantou em sua pesquisa que ndo havia critérios nacionais
para a realizacédo do atendimento.

Um movimento que ganhou destaque e foi responséavel pela implicacdo do
Estado na expanséo das vagas em creches, segundo a autora, foi o0 Movimento de
Luta por creches na cidade de S&o Paulo, que fez com que fosse ampliada a rede
direta, aumentado o valor per capita repassado as entidades conveniadas.

A questdo sobre o publico e o privado na Educacdo Infantil vai além da
simplificacdo melhor ou pior, pois entre as entidades que fazem o conveniamento ha
diferencas consideraveis: entidades religiosas (catélicas, evangélicas, de religides de
matrizes africanas e outras religides), entidades ligadas a empresas, outras entidades
criadas por mobilizagcdo popular, etc. Ademais, ha diferencas em relacdo a
localizacdo, no tipo de imdvel utilizado, na experiéncia com o conveniamento e em
relacdo aos recursos proprios para somar com as verbas publicas recebidas. Portanto,
percebemos que a realidade é complexa e ha muita diversidade e desigualdade na
qualidade do atendimento.

A logica do mercado que adentrou nas escolas publicas promove também a
ideia de que o setor publico tem sido ineficiente e que a terceirizacdo e o modelo de
funcionamento das empresas irao “modernizar o setor publico”, tornando-o eficiente.

Todas essas caracteristicas descritas acima passaram por uma espécie de
“agravamento” no contexto da pandemia, quando ndo apenas a educagao publica em
si tem sido entendida como mercadoria, mas a propria vida.

De acordo com o levantamento prévio bibliografico sobre a imigracdo haitiana
para o Brasil, 0 marco historico se deu apdés o Censo Demografico de 2010. Com o
deslocamento, esses migrantes trouxeram consigo suas vivéncias, valores, costumes,

religides, linguas e culturas das sociedades de origem, o que acabou por alterar a
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composicdo étnica da nossa populacdo, transformando-a em multiétnica e
pluricultural.

Na sua dissertacdo de mestrado Criancas Refugiadas: um olhar para a infancia
e seus direitos, Grajzer (2018) dialoga sob a 6tica do Direito, da Educacdo e da
Infancia, e enfatiza que a crianca refugiada € um sujeito de direitos que vive a infancia
enguanto categoria social. A autora destaca que, mesmo gue seja nitido o crescimento
da migracdo infantil internacional, inclusive com criancas em situacao de refugio, tal

assunto é pouco retratado nas pesquisas.

6.2 Rede Municipal de Sdo Paulo: informacgdes basicas

De acordo com dados do site EOL Gerenciamento, a Diretoria Regional de
Pirituba-Jaragué conta com 0s seguintes equipamentos educacionais que atendem

bebés e criancas de 0 a 3 anos (Tabela 1):

Tabela 1 — NUumero de equipamentos de Educacao Infantil de 0 a 3 anos na Diretoria Regional de
Pirituba-Jaragué

Equipamentos de Educacéo Infantil Numero
CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL DIRETO 22
CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL INDIRETO 31
CENTRO EDUCACIONAL UNIDICADO — CEMEI 02
CENTRO EDUCACIONAL UNIFICADO - CEl 05
CRECHE PARTICULAR CONVENIADA 155

Fonte: Site EOL Gerenciamento. Disponivel em:
http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosCoordenadoria.aspx?Cod=109000.
Acesso em: 25 abr. 2022.

No Distrito de Perus, territorio da presente pesquisa, ha a seguinte configuracéo

de atendimento (Tabela 2):

Tabela 2 — NUmero de equipamentos de Educacao Infantil de 0 a 3 anos no bairro de Perus

Equipamentos de Educacéo Infantil Ndmero
CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL DIRETO 04
CENTRO DE EDUCAGCAO INFANTIL INDIRETO 01
CENTRO EDUCACIONAL UNIDICADO - CEMEI 00
CENTRO EDUCACIONAL UNIFICADO - CEI 01
CRECHE PARTICULAR CONVENIADA 29

Fonte: Site EOL Gerenciamento. Disponivel em:
http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosCoordenadoria.aspx?Cod=109000.
Acesso em: 25 abr. 2022.
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Numero de matriculas na rede direta no Distrito de Perus: 748; vagas em aberto
em abril de 2022: 93; niumero de matriculas na rede conveniada/ indireta: 3216; vagas
em aberto na rede conveniada/indireta em abril de 2022: 160. Total de vagas: 3964,
sendo 19% na rede direta e 81% na rede indireta/conveniada.

Acreditamos ser importante mencionar que o Distrito de Perus é dividido em
dois setores, 1 e 2, pela linha férrea 7 Rubi da CPTM. No setor 1 temos 25 unidades
educacionais da Rede Municipal de Educacéao Infantil, sendo 3 EMEIs, 3 CEls diretos
e 19 CEls conveniados, que fazem o atendimento de 0 aos 3 anos. No setor 2
contamos com 16 escolas de Educacéao Infantil: 2 EMEIs, 2 CEls diretos, 1 CEl indireto
e 10 CEls conveniados.

E relevante destacar que as vagas em aberto estdo sofrendo variacdes, pois
houve um equivoco na projecdo de demanda para o ano letivo 2022, e muitos CEls
ficaram com vagas disponiveis. Uma hipétese ou justificativa para o fato é que os pais
fizeram o proprio cadastro online durante a pandemia e depois procuraram
presencialmente as unidades educativas para realizar outro cadastro, gerando
duplicidade e em algumas vezes triplicidade de cadastros, o que gerou uma demanda
irreal.

De acordo com o documento Curriculo da Cidade: Povos Migrantes, em 2020
estavam matriculados na Rede Municipal de Educacéo 7.350 estudantes migrantes
de cerca de 100 nacionalidades, sendo que 0 grupo mais representativo era de
pessoas de origem boliviana (52,8%), seguido de pessoas haitianas (22,1%),
conforme a Tabela 3. Assim, cerca de quase 80% das criancas da rede municipal de

ensino estavam nessas duas nacionalidades.

Tabela 3 — Dez nacionalidade com maior representatividade entre estudantes migrantes
internacionais matriculados na RME (2020)

Pais NUumero de estudantes migrantes internacionais matriculados

N.A. %

Bolivia 3.552 52,8

Haiti 1.486 22,1
Venezuela 570 8,5
Angola 293 4,3
Paraguai 237 3,5
Peru 174 2,6
Argentina 171 2,5
Japéao 103 15
Colémbia 81 1,2
Estados Unidos (EUA) 70 1,0

Total 6737 (100)

Fonte: SME/PMSP (2020)
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6.3 Dados sobre alunos imigrantes na Rede Municipal de Sdo Paulo e no

Distrito de Perus

De acordo com o resultado preliminar do Censo Escolar de 2018, sédo 378.839
bebés e criancas bem pequenas que frequentam, todos os dias — algumas inclusive
nos meses de janeiro e julho — os CEls (rede direta e rede parceira) no municipio de
Séo Paulo.

Nas Tabela 4 e 5 vemos os dados sobre alunos imigrantes de todas as etapas
e modalidades da Educacdo Basica que estdo matriculados na rede municipal,
especialmente na Diretoria regional de Pirituba-Jaragud, da qual faz parte Perus. Tais

nameros podem ser verificados no portal “Dados Abertos”.

Tabela 4 — Alunos imigrantes matriculados na RPM — 2020

Diretoria Regional Pais de origem Quantidade
PIRITUBA ARGENTINA 4
PIRITUBA BOLIVIA 87
PIRITUBA CHILE 7
PIRITUBA PARAGUAI 4
PIRITUBA URUGUAI 1
PIRITUBA COLOMBIA 4
PIRITUBA EQUADOR 2
PIRITUBA GRA-BRETANHA 1
PIRITUBA ESPANHA 7
PIRITUBA ESTADOS UNIDOS DA 7
AMERICA (EUA)
PIRITUBA FRANCA 2
PIRITUBA ITALIA 2
PIRITUBA JAPAO 9
PIRITUBA CHINA 1
PIRITUBA PORTUGAL 3
PIRITUBA CUBA 1
PIRITUBA REPUBLICA DOMINICANA 3
PIRITUBA HAITI 770
PIRITUBA PANAMA 4
PIRITUBA MEXICO 2
PIRITUBA GUIANA 2
PIRITUBA PERU 6
PIRITUBA SURINAME 2
PIRITUBA VENEZUELA 43
PIRITUBA INGLATERRA 1
PIRITUBA ABISSINIA 1
PIRITUBA ANGOLA 2
PIRITUBA NIGERIA 1
PIRITUBA TUNISIA 1
PIRITUBA SIRIA 1
PIRITUBA AUSTRALIA 1
PIRITUBA GUINE BISSAU 2
PIRITUBA SENEGAL 1
TOTAL 985




Fonte: http://dados.prefeitura.sp.gov.br/
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Tabela 5 — Alunos imigrantes matriculados na RPM — 2021

Diretoria Regional Pais de origem Quantidade
PIRITUBA ARGENTINA 5
PIRITUBA BOLIVIA 79
PIRITUBA CHILE 9
PIRITUBA PARAGUAI 4
PIRITUBA URUGUAI 1
PIRITUBA COLOMBIA 3
PIRITUBA EQUADOR 2
PIRITUBA GRA-BRETANHA 1
PIRITUBA ESPANHA 5
PIRITUBA ESTADOS UNIDOS DA 6
AMERICA (EUA)

PIRITUBA FRANCA 2
PIRITUBA ITALIA 2
PIRITUBA JAPAO 4
PIRITUBA CHINA 1
PIRITUBA PORTUGAL 2
PIRITUBA REPUBLICA DOMINICANA 3
PIRITUBA HAITI 849
PIRITUBA PANAMA 2
PIRITUBA PORTO RICO 1
PIRITUBA MEXICO 3
PIRITUBA GUIANA 1
PIRITUBA PERU 1
PIRITUBA SURINAME 1
PIRITUBA VENEZUELA 63
PIRITUBA INGLATERRA 1
PIRITUBA ANGOLA 2
PIRITUBA MARROCOS 1
PIRITUBA NIGERIA 1
PIRITUBA TUNISIA 1
PIRITUBA LIBANO 1
PIRITUBA GUINE BISSAU 2
PIRITUBA SENEGAL 1

TOTAL

=
o
[e2]
o

Fonte: http://dados.prefeitura.sp.gov.br/

A partir da anélise dos dados coletados, ndo € possivel identificar bebés e

criancas que fazem parte dos CEIs nem o bairro no qual essas criangas moram e

frequentam os equipamentos educacionais. Podemos constatar, no entanto, apos

verificar os dados de todas as Diretorias Regionais de Educacgao (DREs) do Municipio

de Sao Paulo, que a Diretoria de Pirituba-Jaragua é a que mais recebeu imigrantes

da Republica do Haiti. Esta Diretoria, da qual faz parte o bairro de Perus, campo desta

pesquisa, € a terceira DRE da cidade em namero de migrantes matriculados, com o

namero de 986 estudantes migrantes matriculados em 2020, de acordo com dados
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extraidos do documento Curriculo da Cidade: Povos Migrantes. Segundo os dados,
as matriculas se concentram mais nas EMEIs e nos CEls.

O documento chama a atencdo de que o registro ndo permite identificar os
dados de filhas e filhos de migrantes da segunda geracdo nascidos no Brasil e que
estdo matriculados na Rede Municipal.

A esse respeito, Garcia (2001), em um artigo sobre filhos de imigrantes
estrangeiros como objeto de estudo da Sociologia, explora as complexidades da
identidade e cultura da segunda geracéo de imigrantes na Espanha, ou seja, os filhos
de migrantes estrangeiros que nasceram e cresceram no pais, mas que ainda sao
estigmatizados por sua "denominacdo de origem". No caso dos bolivianos, diversos
estudos tém trazido fatos semelhantes (Pucci; Véras, 2022).

Podemos refletir: Se o CEl é um espaco destinado na cidade para viver a
infancia, mesmo que seja um espaco definido pelo adulto, a infancia migrante
encontra nele um espaco de acolhimento e de escuta das suas necessidades? Ou o
CEl é um espaco de construcdo da brasilidade nas criancas ao impor a lingua
portuguesa e o0s costumes do Brasil, em detrimento de sua lingua, seus costumes e
sua cultura? Ou, ainda, pode ser um espaco de acolhida e permitir a insercdo do
imigrante?

Podemos usar o conceito de Excluidos do interior, de Bourdieu e Champagne
(1997), para constatar que as matriculas de bebés e criancas se concentram nos CEls
parceiros que, diferentemente dos CEIS diretos, ndo tém a mesma estrutura fisica,
nem docentes concursados com uma carga horaria de trabalho menor e mais tempo
de dedicacdo para estudo e pesquisa. Utilizamos o conceito dos autores, pois ha
claramente uma desigualdade de acesso aos espacos de qualidade para vivenciar e
explorar a infancia.

Para ndo expor as unidades pesquisadas, fizemos uma pesquisa para
comparar a metragem da area externa dos equipamentos de Educacéo Infantil diretos,
indiretos (prédio da prefeitura e gestao terceirizada) e da rede conveniada, que, na
maioria dos casos € uma casa adaptada, “sobrando” para as criangas um espaco de
garagem para brincar. Pesquisando sobre os dados de area para brincar no sistema
EOL, encontramos no CEl direto 237m? de parque e mais 63m? de solario; no CEl
Indireto temos 240m? de parque/playground e mais 30m? de patio coberto; nos CEls

conveniados esses ambientes e suas respectivas medidas ndo aparecem.
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Em uma pesquisa por amostragem pelos dados do EOL, um CEI direto que
oferece vagas para 134 bebés e criancas tem a mesma quantidade de migrantes do
gue um CEI conveniado que oferece 74 vagas. Isso significa que o CEl conveniado
atende 11% de bebés e criancas migrantes e o CEIl direto atende 6%. O dado
relevante € que o CEI direto esta mais proximo do Bairro Recanto dos Humildes, no
qgual a maioria dos migrantes do Distrito residem e fica a apenas 190 metros do CEI

conveniado.

Gréfico 1 — NUmeros de estudantes migrantes por DRE

Numero de estudantes migrantes por DRE

Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/nucleo-de-educacao-etnico-racial/povos-migrantes/

Ao analisarmos o Grafico 1, podemos observar que a Diretoria Regional de
Educacdo de Pirituba-Jaragua é a terceira DRE em numero de matriculados
migrantes, sendo que a DRE Penha e a DRE Jagana-Tremembé, respectivamente,
apresentam o maior nimero de matriculas.

No entanto, o CIEJA Perus I, localizado na Diretoria Regional de Educacéo de
Pirituba-Jaragud, € a unidade escolar com mais matriculas de estudante migrantes na
rede, conforme o Grafico 2. Quando verificamos a nacionalidade dos estudantes
migrantes, podemos enfatizar que sdo 1603 haitianos matriculados, a segunda
nacionalidade em nameros e, que quase metade dessas matriculas (49%), 782, estao

no CIEJA PERUS I. Isso demonstra a importancia de observar a Educacdo e os
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Cuidados oferecidos aos bebés e as criancas nos Centros de Educacao Infantil do

territério de Perus.

Gréfico 2 — Unidades com mais imigrantes e Nacionalidades

Unidades Educacionais com mais imigrantes
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Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/nucleo-de-educacao-etnico-racial/povos-migrantes/
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Gréfico 3 — Estudantes por tipo de Unidade e por sexo

Estudantes por tipo de Unidade
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Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/nucleo-de-educacao-etnico-racial/povos-

Com relacao aos Graficos 2 e 3, verificamos que a maioria de alunos migrantes

frequenta a EMEF, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental seguida da EMEI, que
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atende criancas de 4 a 5 anos. Os CEls, que sdo objetos de estudo da presente
pesquisa, aparecem em terceiro lugar, sendo que 1100 bebés e criancas estdo em
CEls conveniados e 323 em CEls diretos. Isso significa que 77% do atendimento de
bebés e criangcas migrantes € realizado por meio de CEls conveniados com a

Prefeitura de Sao Paulo.

Tabela 6 — Alunos imigrantes matriculados na RPM — 2022

Diretoria Regional Pais de origem Quantidade
PIRITUBA ARGENTINA 9
PIRITUBA BOLIVIA 89
PIRITUBA CHILE 6
PIRITUBA PARAGUAI 4
PIRITUBA COLOMBIA 6
PIRITUBA EQUADOR 4
PIRITUBA ALEMANHA 1
PIRITUBA ESPANHA 4
PIRITUBA ESTADOS UNIDOS DA 4
AMERICA (EUA)
PIRITUBA FRANCA 1
PIRITUBA SUICA 2
PIRITUBA ITALIA 2
PIRITUBA JAPAO 3
PIRITUBA CHINA 1
PIRITUBA PORTUGAL 6
PIRITUBA REPUBLICA DOMINICANA 4
PIRITUBA HAITI 870
PIRITUBA PANAMA 2
PIRITUBA PORTO RICO 1
PIRITUBA MEXICO 4
PIRITUBA MALTA 1
PIRITUBA PERU 4
PIRITUBA SURINAME 1
PIRITUBA VENEZUELA 83
PIRITUBA INGLATERRA 3
PIRITUBA ANGOLA 6
PIRITUBA GUINE 1
PIRITUBA MARROCOS 1
PIRITUBA NIGERIA 1
PIRITUBA TUNISIA 1
PIRITUBA ISRAEL 3
PIRITUBA LIBANO 1
PIRITUBA SIRIA 1
PIRITUBA GUINE BISSAU 2
PIRITUBA SENEGAL 3
PIRITUBA AUSTRALIA 1
TOTAL 1136

Fonte: http://dados.prefeitura.sp.gov.br/

Tabela 7 — Alunos imigrantes matriculados na RPM — 2023

Diretoria Regional Pais de origem Quantidade
PIRITUBA ARGENTINA 5
PIRITUBA BOLIVIA 90

PIRITUBA CHILE 4
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PIRITUBA PARAGUAI 4
PIRITUBA CUBA 4
PIRITUBA coLOMBIA 6
PIRITUBA EQUADOR 4
PIRITUBA INGLATERRA 1
PIRITUBA ESPANHA 2
PIRITUBA ESTADOS UNIDOS DA 5
AMERICA (EUA)
PIRITUBA FRANCA 2
PIRITUBA ITALIA 2
PIRITUBA JAPAO 4
PIRITUBA CHINA 2
PIRITUBA PORTUGAL 3
PIRITUBA REPUBLICA DOMINICANA 4
PIRITUBA HAITI 538
PIRITUBA PANAMA 1
PIRITUBA SUICA 1
PIRITUBA MEXICO 4
PIRITUBA MALTA 1
PIRITUBA PERU 5
PIRITUBA SURINAME 1
PIRITUBA VENEZUELA 79
PIRITUBA ISRAEL 3
PIRITUBA ANGOLA 5
PIRITUBA MARROCOS 1
PIRITUBA NIGERIA 2
PIRITUBA AFEGANISTAO 3
PIRITUBA LIBANO 1
PIRITUBA GUINE BISSAU 1
PIRITUBA EMIRADOS ARABES 1
UNIDOS
PIRITUBA QUENIA 1
PIRITUBA AUSTRALIA 1
PIRITUBA ALEMANHA 1
PIRITUBA IRA 1
PIRITUBA HOLANDA 1
TOTAL 794

Fonte: http://dados.prefeitura.sp.gov.br/

Nas Tabelas 6 e 7, que demonstram o nimero de alunos matriculados nos anos

de 2022 e 2023, podemos observar que houve diminuicdo dos migrantes matriculados

na Rede Municipal de Ensino, na Diretoria Regional de Educacéo de Pirituba-Jaragua.

A diminuicdo pode ser verificada no nimero de matriculados provindos do Haiti.

Em entrevistas com gestores do Territério de Perus para entender por que

houve diminuigdo da matricula, especialmente no ano letivo de 2023, foi levantada a

seguinte hipdtese para explicar tal fato: os anos sombrios e de crise social politica e

econOmica na qual o Brasil viveu desde o Golpe de 2016, quando a presidente Dilma

Rousseff sofreu um golpe para o enquadramento do Brasil nas agendas neoliberais e

o arrefecimento da crise com a eleicdo de Bolsonaro juntamente com a pandemia da
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Covid-19. Além disso, houve mencdo de que o Brasil ndo € o destino final dos
migrantes haitianos.

A partir de dados do sistema Escola Online, extraidos em fevereiro de 2023,
localizamos o total de 39 bebés e criangas migrantes na Diretoria Regional de
Educacdo de Pirituba-Jaragua, nos CEls conveniados. Desses 39, 3 estavam
matriculados no territorio de Perus, sendo 2 bebés bolivianos e 1 bebé haitiano.

O Nducleo de Estudos de Populacao “Elza Berqud” (NEPO) da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), apontou, a partir de dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), que em 2019 o niumero de matriculas
de estrangeiros era 130.067, com alunos oriundos principalmente da Venezuela, Haiti
e Bolivia.

Entretanto, mesmo com o0 aumento da matricula de alunos imigrantes,
pesquisadores apontam poucas pesquisas e certa invisibilidade sobre o assunto,
lacunas nos estudos da tematica e evidéncias que as rotinas escolares ndo se
alteraram com a entrada e permanéncia das criangas migrantes (Magalh&es; Schilling,
;2012; Freitas; Silva, 2015; Rodrigues, 2019).

Em seu artigo “Creche e Racismo”, Santiago (2014) discute a presenca de
mecanismos racistas na Educacao Infantil. Na pesquisa etnografica em uma creche
da regido metropolitana de Campinas, envolvendo criancas pequenas de trés anos e
seus docentes, o autor identificou a existéncia de processos racistas que contribuem
para a exclusdo de criancas negras e para a auséncia de referéncias afro-brasileiras
e africanas na Educacéao Infantil. Além disso, o autor aponta para a presenc¢a de uma
pedagogia "embranquecedora”, que reproduz preconceitos em relacdo as criancas
negras e a cultura e historia afro-brasileira. O artigo destaca a importancia de se
discutir o racismo na Educacéao Infantil e propde uma reflexdo sobre como as praticas
pedagdgicas cotidianas podem ser transformadas para incluir as criangas negras e
valorizar sua ancestralidade.

Segundo o autor, a pedagogia “embranquecedora” € um modelo educacional
gue reproduz preconceitos em relacéo as criancas negras e a cultura e historia afro-
brasileira. Essa pedagogia se baseia em um modelo educacional que tem como
propasito a reproducado de preconceitos referentes as criangas negras, excluindo suas
experiéncias culturais e historicas. O termo “embranquecedora” se refere ao fato de
gue essa pedagogia valoriza apenas 0s aspectos da cultura branca, ignorando ou

minimizando as contribui¢cdes das culturas afro-brasileiras e africanas.
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Para o autor, a auséncia de referéncias afro-brasileiras e africanas na
Educacéao Infantil pode afetar negativamente o desenvolvimento das criangas negras.
Isso ocorre porque a falta de representatividade pode gerar um vazio cultural, que é
preenchido por ideologias racistas que reforcam estereétipos negativos sobre as
pessoas negras. Além disso, a auséncia de referéncias culturais e histéricas afro-
brasileiras e africanas pode levar a exclusdo das criancas negras dos espacos da
educacao infantil, limitando suas experiéncias e oportunidades de aprendizado. Isso
pode gerar baixa autoestima, dificuldades de identificacdo com sua prépria cultura e
historia, além de contribuir para a perpetuacao do racismo na sociedade.

Podemos alinhavar esse pensamento com a constatacdo que nao percebemos
nos espacos coletivos de Educacgdo Infantil, para além dos livros e bonecos
comprados e entregues pela Secretaria Municipal de Educacgéo, outras formas de
valorizacdo da cultura afro-brasileira e podemos nos questionar: Se a Secretaria
Municipal de Educacdo ndo tivesse comprado e entregue os livros e bonecos, as
unidades escolares estariam representando essas culturas em suas acoes
pedagdgicas?

No livro O professor e as vulnerabilidades infantis, Freitas e Prado (2016)
ponderam sobre o conceito de vulnerabilidade, especialmente em relacdo ao corpo
do bebé, cujos cuidados séo intensificados, uma vez que o bebé e a crianca pequena
nao sobrevivem por si.

A fragilidade inerente ao pequeno porte, que se intensifica quando o sujeito em questdo é um bebé,
por exemplo, é compreendida como se a vulnerabilidade fosse um dado que
se extingue gradualmente com o crescimento. Deve-se lembrar de que a
experiéncia de ser criangca expressa proum complexo circuito de outras
geracdes. Como a crianga ndo vive por si, em si e para si, sua presenga €
necessariamente um feixe de relagbes. Em qualquer sociedade a crianca
necessariamente estd com, esta entre, permanece ao lado de, é levada para,

é deixada em, é uma extensao de, & uma incumbéncia para, é... (Freitas;
Prado, 2016, p. 17)

Para os autores, com exce¢do dos momentos em que bebés e criancas estdo
em interacdo entre os pares, bebés e criancas sédo tratados como um corpo passivel
de ser manipulado. Os autores mencionam também que, no contexto cultural do que
chamamos de sociedade moderna, em nome da protecdo e seguranca, bebés e
criangas, na maior parte do tempo, sao separados das atividades da sociedade adulta
COMO um grupo que pertence ao espaco privado e que interage mais com seus

familiares e professores.
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Porém, a legislacdo sobre as Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacao
infantil (Brasil, 2009) insere a crianca no centro do planejamento pedagogico e a vé
como um ser capaz de interagir com o outro, com o tempo, com o0 mundo ao seu redor,
participando de seu processo educativo com 0s conhecimentos e recursos de que
dispde, desde bebé.

Se novos atores sociais circulam nas escolas brasileiras, Candau (2014)
pondera que precisamos adotar um posicionamento critico e repensar nossas praticas
pedagdgicas, abandonando condutas homogeneizantes e etnocéntricas. Como o CEl
pode se transformar em um espaco que acolha a diferenca e a pluralidade e que nao
silencie e invisibilize as diferencas, na tentativa de homogeneizar e padronizar as
infancias?

Pensar em uma perspectiva intercultural e defini-la como principio a ser seguido
no Projeto Politico-Pedagdgico das unidades € uma forma de respeitar e atender as
novas demandas.

O Projeto Politico-Pedagdgico, de acordo com a Orientacdo Normativa
01/2015, é um documento vivo e dindmico, construido e reconstruido coletivamente
através de um constante processo de reflexdo. Ele representa a histéria do percurso
dos sujeitos que aprenderam um mesmo territorio, revelando os principios e préaticas
vividas pela Unidade Educacional. No entanto, ndo é qualquer percurso, mas sim a
trajetdria de bebés, criancas, educadoras e educadores que ocorre em um espaco
coletivo e publico de carater educacional. Nele, a organizacéo do trabalho cotidiano
visa atender as necessidades e interesses das criancas, baseando-se nos principios
éticos (autonomia e respeito as diferentes culturas e identidades), estéticos
(sensibilidade, ludicidade e criatividade) e politicos (exercicio da criticidade, direitos
das criancas e pratica pedagogica democratica).

O Projeto Politico-Pedagdgico é, portanto, o documento que registra as
intencbes, concepcdes, praticas pedagogicas e a concretizagdo do curriculo nas
Unidades Educacionais.

Para o ano letivo de 2023, em prol de uma educacéo antirracista, foi seguida a
Instrucdo Normativa 50/2022, publicada em 16/12/2022 — a qual preconizava que, nas
Unidades Educacionais de Educacao Infantil, o Projeto Politico-Pedagogico deveria
ser elaborado considerando-se, entre outros aspectos, as acdes de identificacdo e

combate ao racismo estrutural e a xenofobia.
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E importante destacar que a Lei 10.639, sancionada no dia 09 de janeiro de
2003, tornava obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. No entanto,
a promulgacdo da lei ndo foi suficiente para garantir a sua efetivacdo, mesmo
passados 20 anos. A Lei 11.645/08 incluiu a obrigatoriedade do ensino de cultura e
historia dos povos originarios.

A auséncia da tematica sobre as relagdes étnico-raciais e sobre a cultura dos
povos origindrios nos Projetos Politicos-Pedagogicos e nos projetos de formacgéo
observados nos CEls conveniados pode ser considerada fruto de um racismo
estrutural que “apaga” as tradicdes de matrizes africanas e indigenas.

Essa circunstancia é reflexo do que podemos denominar racismo estrutural, que se baseia, em primeiro
lugar, na criagdo e recriacdo de um imaginario social em que determinadas
caracteristicas ou praticas culturais sdo desvalorizadas ou invisibilizadas,
para que a desigualdade e a violéncia apare¢cam de forma estilizada, como
peca publicitaria, e possam estar integradas a “normalidade” da vida social,
tornando 0s sujeitos apaticos e indiferentes ao modo como negros e
indigenas sao invisibilizados (ALMEIDA, 2018 apud SANTIAGO, 2019, p.59).
Na légica colonial, a histéria é contada a partir de uma Unica 6tica, a qual

contribui para legitimar as estruturas patriarcais e racistas que sustentam as
desigualdades. (Santiago, 2019, p. 58-59)

Ao iniciar a andlise da documentacao (PPP e Projeto de Formacdao), cujo prazo
maximo de entrega era o dia 28 de abril, pudemos observar que nenhuma das
Unidades observadas nesta pesquisa colocou como foco de estudo e pesquisa para
0 ano letivo o Curriculo dos Povos Migrantes e/ou outras acdes focadas nas acbes
antirracistas obrigatorias.

Com base na legislacdo especifica da Rede Municipal de Educacdo, mais
especificamente no documento intitulado Curriculo da Cidade e no documento
Curriculo dos Povos Migrantes, foi realizada uma analise do cotidiano dos Centros de
Educacéao Infantil (CEIs) com o objetivo de investigar a presencga de representagoes,
imagens e outras formas de retratacdo da populacdo migrante nos ambientes
educativos.

Usando uma abordagem metodoldgica fundamentada na observacgéao direta e
na andlise documental, este estudo buscou examinar a conformidade das praticas
observadas nos CEls em relacdo as diretrizes protegidas nos documentos normativos.
Foram investigados aspectos como a presenca de representacdes visuais da
populacado migrante, a diversidade cultural presente nas atividades pedagogicas e a

promocéao da valorizag&o da identidade migrante nos ambientes educacionais.
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Podemos verificar que o documento Curriculo dos Povos Migrantes (SME,

2021) sugere, aos profissionais de educacéo, proposi¢coes para trabalhar e valorizar a

cultura dos povos migrantes/refugiados nas ac¢des educativas, tais como:

* Livros com protagonistas migrantes, sobretudo as nacionalidades que temos na RME;

» bonecas e bonecos de diversas tonalidades e caracteristicas (cabelos crespos e curtos, trangas,
cabelos lisos com pele clara, escura, representando diversidade étnica e
racial);

« contos de princesas, rainhas e super-herois de outros paises, para permear o imaginario infantil, como
por exemplo de princesas africanas e asiaticas;

* imagens no espacgo escolar que representem a diversidade racial, cultural (mural, painel);

» convite as familias migrantes para contacao de histérias, realizagao de culinaria de seus paises;

* ao longo do ano, promover eventos como, por exemplo, a festa da familia com presenga marcante de
alimentos, aderecos, musicas, de diversos paises e de diversas regides do
Brasil;

* trazer para as rodas de musica a diversidade musical, cangdes dos paises dos diversos continentes;

* brincadeiras com tecidos (sling, aguayo etc.) como fazem as familias bolivianas, angolanas dentre
outros paises;

» costura manual com cola e construgao de livros de tecidos (para vivenciar a costura, sendo esta parte
do trabalho de muitos familiares migrantes);

» construgdo de instrumentos musicais com sementes ja que diversos paises do mundo utilizam

sementes para construgdo de instrumentos musicais;
» dangas e movimentos das diversas etnias. (SME, 2021, p. 99)

Com relacéo as proposi¢des acima, retomamos a observacao do cotidiano nos
CEls diretos e conveniados em 2023 e observamos que as unidades educativas tém
livros e bonecos que contam histérias de outros paises, pois receberam esse material
da Secretaria Municipal de Educacédo, em 2023, como forma de anunciar o curriculo
antirracista, por meio do programa "S&o Paulo, Farol de Combate ao Racismo
Estrutural”, uma politica publica resultante da parceria entre as secretarias municipais
de Educacéo (SME) e Relac6es Internacionais (SMRI).

O objetivo primordial desse programa, segundo a Secretaria de Educacao, é
confrontar o fendmeno do racismo estrutural na sociedade, mediante a implementacao
de estratégias educacionais direcionadas a formacdo das futuras geracdes. O
documento intitulado Orienta¢cdes Pedagogicas: povos afro-brasileiros complementa
um conjunto de publicacfes ja existentes, abordando igualmente as tematicas dos
povos indigenas e dos povos migrantes. Essas inscreveram-se no foco central das
iniciativas desenvolvidas pelo Nucleo de Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais
(NEER) da SME, cuja misséo € estimular a educacao antirracista e ndo xenofdbica.

No entanto, para além das bonecas e dos livros recebidos, alguns ainda nas
caixas sem utilizacdo, ndo observamos nenhuma das outras propostas sendo

concretizadas nos Centros de Educacgéao Infantil diretos, indiretos e conveniados.
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O documento Oficial Curriculo dos Povos Migrantes, da PMSP, ressalta que &
de extrema importancia preservar as politicas publicas voltadas para a populacao
migrante, visando assegurar o pleno acesso aos seus direitos e servigos essenciais,
como a educagdo. A implementacéo da Politica Municipal para a Populagéo Imigrante
e do Plano Municipal de Politicas para Imigrantes em Sao Paulo visam a promocao
da inclusdo dos migrantes na sociedade, bem como no fomento a diversidade e a
interculturalidade.

A migragdo é um fendmeno global que afeta diversas areas da vida das
pessoas, incluindo o acesso a servicos publicos, como a Educacédo Infantil, por
exemplo. Portanto, o acesso a educacdo desempenha um papel fundamental no
processo de desenvolvimento de criangcas e jovens migrantes, bem como em sua
integracdo na sociedade. E essencial que as instituicdes de ensino publico
implementem politicas de inclusdo e acolhimento aos estudantes migrantes, por
exemplo, a oferta de aulas de lingua portuguesa como segunda lingua e promover a
interacdo com alunos brasileiros. Além disso, é de suma importancia que as escolas
estejam devidamente preparadas para lidar e para respeitar a diversidade cultural e
as tradicbes dos estudantes migrantes.

Em relacdo ao aprendizado da Lingua Portuguesa voltado para as familias
migrantes, o Municipio de Sdo Paulo conta com um projeto pioneiro denominado
“Portas Abertas: Portugués para Imigrantes”, parceria da Secretaria Municipal de
Educacdo com a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e Cidadania, que desde
2017 oferece gratuitamente o ensino de Lingua Portuguesa em niveis basico,
intermediario e avancado em 14 escolas da Rede Municipal de Ensino.

Sabendo da importancia da educacdo, Candau (2014) reconhece que 0s
migrantes trazem consigo uma bagagem cultural rica e diversificada, que precisa ser
reconhecida e valorizada nos espacos educacionais. Para a autora, a escola deve ser
um espaco acolhedor e inclusivo, capaz de lidar com a diversidade cultural e de
promover a equidade educacional para todos os estudantes, independentemente de
sua origem étnica, nacionalidade ou status migratorio.

A Educacado Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza. Promove processos
sisteméaticos de didlogo entre diversos sujeitos - individuais e coletivos -,
saberes e praticas na perspectiva da afirmacao da justica - social, econémica,
cognitiva e cultural -, assim como da construcdo de rela¢des igualitarias entre

grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas
gue articulam direitos da igualdade e da diferenca. (Candau, 2014, p. 1)
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Nesse contexto, a educacao desempenha um papel fundamental na integracao
dos migrantes e na promocao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Candau
(2014) enfatiza a importancia de uma educacao intercultural, que valoriza as
diferentes culturas presentes na escola e que promove a convivéncia entre os alunos,
estimulando o dialogo e o respeito mutuo.

Além disso, a soci6loga destaca a necessidade de repensar os curriculos
escolares, incorporando conteludos relacionados as migracdes e as culturas dos
migrantes. Ela argumenta que o conhecimento sobre as diversas culturas e suas
contribuicbes para a sociedade € essencial para combater esteredtipos e
preconceitos, promovendo a valorizacdo da diversidade e a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva.

Em um artigo sobre direitos humanos, educagéao e interculturalidade, Candau
(2008) realiza a articulacdo entre igualdade e diferencas nas politicas publicas
educativas e busca reconstruir o que se considera "comum" a todos e todas,
garantindo que os diferentes sujeitos socioculturais se reconhegam, assegurando que
a igualdade se explique nas diferencas que sdo assumidas como referéncia comum,
rompendo, dessa forma, com o carater monocultural da cultura escolar. Essa
articulacéo, segundo a autora, busca discutir e refletir sobre as diferentes concepc¢des
do multiculturalismo presentes nas sociedades contemporaneas, buscando superar a
visdo eurocéntrica e monocultural do mundo e valorizando as diferentes culturas e
tradicdes presentes em uma determinada sociedade.

O documento Orientacdes Pedagdgicas — Povos Migrantes salienta que é
diferente aprender outra lingua, acrescido de desafios associados ao processo
migratorio e enfatiza que o bilinguismo vai muito além de falar, ler e escrever em duas
linguas, é a capacidade de viver em duas linguas e de dois modos diferentes. O
documento assevera a importancia de a escola ser um espaco acolhedor e que
garanta os principios educativos da equidade, educacéao integral e educacao inclusiva
presentes no Curriculo da Cidade.

Em seu livro sobre deficiéncias e diversidades, Freitas (2022) ressalta que o
acesso aos equipamentos escolares € uma peca fundamental nas estratégias de
ancoragem familiar na cidade de Séo Paulo, conceito de Veras (2017).

A ancora de fixacdo no territério € a moradia, razdo pela qual determinamos este aspecto como
fundamental na abordagem sobre haitianos em S&o Paulo. Seria a

territorialidade da contingéncia possivel por causa das redes de amigos,
familiares e da conterraneidade, e que podem permitir a transposi¢do das
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fronteiras limitadoras de sua inser¢cdo na nova sociedade. (Véras, 2017, p.
51).

Para Freitas (2022), a certeza de que a crianca esta bem cuidada e alimentada
na escola traz um beneficio as mulheres que podem procurar um trabalho com melhor
remuneracao e que respeite a legislacao trabalhista.

Em 2023, em nossa acao supervisora, ap0s uma pesquisa inicial com as
unidades da regido percebemos que ndo houve matricula de criancas migrantes
haitianos no territorio, além daquelas que ja estavam nos anos anteriores iSso nos
levou a indagar e a investigar, junto ao CIEJA Perus |, se eles também perceberam a
diminuicdo de matriculas e/ou de alunos migrantes haitianos no bairro. Com a
resposta negativa da diretora, inclusive sobre o aumento das matriculas de jovens e
adultos no CIEJA em 2023, decidimos procurar um CEI direto que esta mais proximo
da moradia desses estudantes e, portanto, de suas teias de convivéncia.

Estivemos na UE direta que atende bebés e criancas de 0 a 3 anos e que fica
na entrada do bairro do Recanto dos Humildes, no Distrito de Perus. Nessa visita,
conversamos com a equipe gestora, Diretor de Escola, Assistente de Diretor e
Coordenadora Pedagogica. O diretor informou que percebe uma oscilagdo na
matricula, pois, segundo ele, os haitianos séo itinerantes e mudam de pais a procura
de melhores oportunidades de emprego e de vida e, dessa forma, bebés e criancas
acompanham os familiares. Ele mencionou que algumas criangas saem e voltam e
observou que as familias migraram para o Chile, para a Franca, para o Sul do Brasil.
No CEIl observamos a matricula de 12 bebés e criancas migrantes, sendo 10 haitianos,
um venezuelano e um peruano. E importante destacar que n&o houve matricula nova
no Bercario | em 2023 e que sédo migrantes de segunda geracéo, nascidos no Brasil.
Também foi mencionado, durante a entrevista, que as familias tiveram e tém
dificuldades em acessar 0s beneficios sociais por causa da barreira linguistica e pela
burocracia do aplicativo de uniforme escolar, por exemplo, que ndo aceitava o
Registro Nacional de Estrangeiros (RNE), apenas o CPF do responsavel.

Em outro CEI rede direta, houve a matricula de dois bebés bolivianos para o
ano letivo de 2023. Para pensar a¢gfes pedagodgicas inclusivas e que respeitassem a
diversidade, a Unidade Escolar organizou o seu Projeto Especial de A¢do (PEA) para
o estudo do acolhimento dessas criancas a luz da legislacao oficial da prefeitura de
Sao Paulo, em especial o documento Curriculo da Cidade: Povos Migrantes. Além
disso, a Coordenadora Pedagdgica mencionou que orientou as docentes para que
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nao houvesse nenhum tipo de discriminacdo com relacéo a esses bebés, que eles
fossem sempre chamados pelos seus nomes e sobrenomes e nao por exemplo Gael
“o0 Boliviano”, como se o sobrenome da crianga fosse sua nacionalidade.

A respeito desse estigma, Garcia (2001) explica o conceito de "denominacgéo
de origem”, no qual migrantes de segunda geracdo sdo também rotulados como
“‘migrantes”, mesmo que nunca tenham se deslocado. Assim, filhos de migrantes,
nascidos no pais, sdo igualmente tratados como “estrangeiros” e nomeados pela sua
denominacéo de origem: bolivianos, haitianos, nigerianos, etc. Para a pesquisadora,
a principal diferenca entre os imigrantes de primeira e de segunda geracao € que 0s
imigrantes de primeira geracdo sao aqueles que efetivamente imigraram para o pais,
enquanto os filhos desses imigrantes sdo rotulados como "segunda geracao",
independentemente de terem ou n&o imigrado

Em seu artigo “Criangcas bolivianas na Educacido Infantii de Sao Paulo:
adaptacao, vulnerabilidades e tensoées”, Freitas e Silva (2015) ponderam que as
criancas bolivianas sdo sempre lembradas que sao estrangeiras.

O inicio do ano letivo é marcado pelo periodo de planejamento, organizacao e
de acolhimento de bebés e criangas que estdo chegando nas unidades educativas
pela primeira vez, ou retornando das férias. Em relacdo ao periodo inicial de
acolhimento, apesar de previsto e normatizado nas Instrucdes Normativas que
regulamentam a Organizacao das UEs, a questédo especifica do acolhimento gerou
alguns conflitos de interesses entre as escolas e as familias, uma vez o periodo de
acolhimento foi pensado, na maioria das unidades, como um periodo com a reducao
no horario de atendimento, o que dificultou a organizacdo da vida das maes
trabalhadoras e familias que trabalham e que precisam que seus bebés e criancas
sejam atendidos em tempo integral.

Freitas e Prado (2016), em uma pesquisa sobre criangas cronicamente
enfermas, experiéncias de corpo em “ndo lugares”, enfatizam que ha uma
naturalizacdo da expectativa de que as criancas se adaptem as diversas situacoes.
Dessa forma, podemos perceber que professoras e familias também acabam
naturalizando o periodo de acolhimento e a chegada de bebés e criancgas pela primeira
vez no espaco escolar. Os adultos esperam que bebés e criancas “se adaptem” as
rotinas educativas por mais que o choro e o descontentamento nos mostrem o
contrario em cada inicio de ano letivo. O acolhimento, organizado e pensado somente

de forma a reduzir o horario de permanéncia de bebés e criancas na UE, gera
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descontentamento e reclamacdes de familiares no plantdo da supervisdo e néo leva
em consideracao as necessidades de bebés e criancas.

Nascimento e Morais (2021) enfatizam que o debate sobre o acolhimento na
Educacédo Infantil pode ser uma referéncia para lidar com o outro, com o recém-
chegado, e elaborar politicas de inclusdo mais cuidadosas. Segundo o texto, o
acolhimento de criancas migrantes na Educacdo Infantii deve ser uma "acéo
pedagdgica intencional, organizada e estruturada”, uma vez que na escola convivem
pessoas que possuem diferentes trajetdrias pessoais e culturais. O artigo destaca a
importancia de reconhecer as diversas identidades culturais presentes em um mesmo
espaco e buscar politicas educacionais que contemplem as necessidades e
especificidades das criangas migrantes no sistema escolar.

O inicio do ano letivo de 2023 foi 0 momento de reorientar a pesquisa a partir
dos apontamentos realizados na qualificacdo, revisitar a bibliografia sugerida,
aprofundar conceitos pertinentes e localizar bebés e criancas migrantes na rede
municipal de ensino de S&o Paulo, especificamente, em Perus. Para tanto, usamos
os dados ja existentes no Portal de SME e dados do EOL (Escola Online).

Para analisar os dados referentes aos alunos estrangeiros retirados no sistema
Escola Online precisamos elucidar que os migrantes de segunda geracdo nao sao
considerados nos filtros de pesquisa. Também é importante explicar que o sistema
EOL ainda considera o termo estrangeiro para filtrar os migrantes matriculados.

A partir da observacédo dos dados de matriculas, em especial as matriculas de
bebés e criancas de 0 a 3 anos, fica evidente que a maioria esta matriculada nos CEls
indiretos e conveniados. Obviamente precisamos levar em conta o fato de que existem
muito mais CEls conveniados do que CEls diretos, 0 que demonstra que essa politica
publica, que seria provisoria, tornou-se permanente no municipio de Sao Paulo.

N&o ha investimento para a construgéo de prédios publicos para o atendimento
de bebés e criancas de 0 a 3 anos e, quando alguns prédios séo construidos, eles séo
entregues para a terceirizacao do atendimento via OSCs.

Além de denunciar a politica de exclusdo que o processo de expansao gerou
na Educacdo Infantil, Fulvia Rosemberg, em suas pesquisas, analisava a relacéo de
poder adulto-crianca e ponderava que essa relagdo desigual era validada e
cristalizada pela educacéao formal e informal. Para a pesquisadora, a sociedade é
pensada, construida e centrada no adulto, e a crianca € um vir a ser. A autora forjou

o termo adultocentrismo que € uma forma de opressdo que se manifesta quando os
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adultos (pais, méaes, professoras, cuidadoras) assumem uma posicdo de

superioridade em relagéo as criancas, desconsiderando suas necessidades e desejos.

Ou seja, adultocentrismo € a ideia de que os adultos sdo o centro do mundo e que as

criancas devem se submeter as suas vontades e desejos.

Na perspectiva de Rosemberg (1996), o adultocentrismo € um dos principais
obstaculos para a democratizacdo da Educacéo Infantil no Brasil. Isso porque ele
reforca as hierarquias de poder existentes na sociedade e impede que as criancas
tenham voz ativa no processo educativo. Para combater o adultocentrismo na
Educacao Infantil, a autora defende a importancia da escuta ativa das criancas e da
valorizacdo de suas experiéncias e saberes. Ela também destaca a necessidade de
formacdo adequada dos profissionais da Educacdo Infantil para que possam
compreender as especificidades do desenvolvimento infantil e promover préaticas
pedagogicas mais democraticas e inclusivas.

A proposta de uma educacdo intercultural para o atendimento de bebés e
criangas migrantes deve ser pautada no dialogo, respeito e valorizacao de sua cultura.

A nova Lei da Migragéo, Lei n® 13.445 de 24 de maio de 2017, que substituiu o
Estatuto do Estrangeiro, estabelece, nos artigos 3° e 4°, o direito a educacdo do
imigrante:

Art. 3°. A politica migratéria brasileira rege-se pelos seguintes principios e diretrizes: [...] IX- igualdade
de tratamento de oportunidade ao imigrante e a seus familiares; X- inclusao
social, laboral e produtiva do migrante por meio de politicas publicas; XI —
acesso igualitario e livre do migrante a servigos, programas e beneficios
sociais, bens publicos, educacdo, assisténcia juridica integral publica,
trabalho, moradia, servico bancério e seguridade social; XVIl — prote¢céo
integral e atengdo ao superior interesse da crianca e do adolescente
migrante; Art. 4° Ao migrante é garantida no territorio nacional, em condi¢do
de igualdade com os nacionais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca, e a propriedade, bem como sdo assegurados: [...]

direito a educacdao publica, veda a discriminacdo em razédo da nacionalidade
e da condigdo migratéria. (Brasil, 2017, art. 3°-4°).

E importante destacar que, além de avancar nas politicas migratorias, a Lei
altera a nomenclatura de estrangeiro para migrante.

Mesmo com o0 avanco da legislacdo, em 2018, com a eleicdo do presidente
Bolsonaro, o pais avangou no conservadorismo e anunciou a dissociagdo do Pacto
Global para Migragdo Segura, Ordenada e Regular (ONU, 2018). No Twitter®, o
presidente escreveu que:

“O Brasil é soberano para decidir se aceita ou ndo migrantes. Quem porventura vier para ca devera
estar sujeito as nossas leis, regras e costumes, bem como devera cantar
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nosso hino e respeitar a nossa cultura. Nao é qualquer um que entra em
nossa casa, nem sera qualquer um que entrard no Brasil via pacto adotado
por terceiros”.

O avango da extrema direita e do conservadorismo no Brasil ameagaram e

deixaram estagnadas as politicas migratorias.

6.4 Conversacom as familias

ApoOs a liberacao do retorno presencial de 100% de bebés e criangas nos CEls
da cidade de S&o Paulo, em setembro de 2021, encaminhamos o “Termo de
esclarecimento” e autorizagdo para uso de depoimento e imagens em um CEIl
conveniado de Perus que tinha o maior numero de bebés e criangas migrantes. Dos
10 termos encaminhados, apenas 3 voltaram assinados e apenas 2 familias
compareceram no dia e no horario marcado para a entrevista. E importante, no
entanto, destacar que as familias ficaram preocupadas quando receberam a
documentacdo, achando que era da Receita Federal, e avisaram a escola que
organizariam a documentacao pendente e pagariam a Autorizacdo de Residéncia para
fins de acolhida humanitaria para cidadédos haitianos e apatridas residentes na
Republica do Haiti, no valor de R$ 168,13 (referéncia 2021). Mesmo apos o
esclarecimento de que se tratava de uma pesquisa, os familiares ndo apareceram.

Encontramo-nos com as familias em uma sala do CEl, que preparou café com
bolachas para nés.

O primeiro familiar, pai de um bebé de 1 ano, esta em Perus ha quatro anos e
escolheu vir para o bairro a convite de um amigo. Mora no Jardim da Conquista, mas
nao sabe dizer se ha muitos migrantes no local em que reside. Para ele, o CEIl é
importante, pois seu bebé pode conhecer varias pessoas e conviver com outros bebés
iguais a ele. O pai disse que prefere ficar na invisibilidade, pois, segundo ele, as
pessoas ndo precisam saber da sua vida e das coisas que esta fazendo. Seu bebé
mora com a avo, e ficou com ela durante a pandemia porque sua esposa faleceu.

A segunda familia foi de uma bebé de menos de um ano. Compareceu o0 pai e
a mae, porém, apenas o pai respondeu as guestdes. Disse que estd em Perus ha 2
anos, mas que nédo escolheu chegar nesse bairro, veio porque tinha alguns amigos ja
por aqui. O pai disse que o CEI € importante para a sua bebé fazer as atividades e

gue gosta da forma como é tratado pela escola. Disse que durante a pandemia a bebé
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ficou em casa com eles, que ndo puderam sair para trabalhar. Nao recebeu salario e
nao conseguiu pagar o aluguel.

Com o retorno de 100% das criancas, em 08/09/2021, as professoras relataram
que tiveram muita dificuldade em fazer com que os familiares viessem buscar 0s
bebés e as criancas que apresentavam coriza ou febre. Mesmo com o protocolo
sanitario vigente e sendo essa populacdo (0 a 3 anos) excluida do esquema vacinal,
as familias diziam que ndo podiam buscar, nem ficar com as criancas, em virtude do
retorno ao trabalho presencial.

Em 2022 as aulas retornaram 100% presenciais em toda a rede municipal de
ensino. No entanto, aguardamos a adaptacao e o acolhimento inicial para retomarmos
a pesquisa com as familias de bebés e criancas dos CEls conveniados e para
voltarmos ao CIEJA Perus | e fazermos a roda de conversa com os adultos, cujos
filhos e filhas estudam na rede municipal, especialmente pais e maes de bebés e
criancas de 0 a 3 anos.

Com o retorno do atendimento presencial, inclusive com a néo obrigatoriedade
das méscaras no més de marco, ha relatos de estranhamento e de falta de confianga
na relacdo escola/familia. Ha episodios de violéncias, de brigas generalizadas, de
reclamacdes constantes das familias com relacdo a escola, e relatos das escolas
sobre a dificuldade do dialogo, com muitos desentendimentos e desconfianca.

Em conversa informal com as docentes nas visitas mensais que fazem parte
da acdo supervisora, os relatos das maiores dificuldades enfrentadas apés o retorno
100% presencial no inicio de 2022, mesmo estando ainda o mundo em um contexto
de pandemia, apontam que muitas criancas chegaram aos CEIls sem falar, sem andar
e ainda usando fraldas. Além disso, mencionam que o dialogo com as familias esta
dificil e desafiador, e que as familias responsabilizam e culpam as unidades por todo
e qualquer arranhdo, pequenos machucados, trombadas e acidentes do dia a dia,
como as mordidas, por exemplo. H4 ainda, segundo a opinido das docentes e das
profissionais, varios casos de criancas com laudo de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) ou em investigacao para confirmagéo do laudo. Acreditamos ser essencial que
haja pesquisa que se debruce sobre essa tematica, pois € um assunto que aparece
com muita frequéncia em diversos lugares nas diversas reunides de formagéo de que
fazemos parte e em diversos bairros, ndo sendo, entdo, uma situacdo pontual no

Distrito de Perus.
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Com relacédo a criancas migrantes, as professoras relatam que os familiares
“ndo conversam com elas em portugués em casa’, e que “elas chegam ao CEl sem
falar a lingua portuguesa”. Por isso, na visdo das professoras, as criangas ndo se
comunicam verbalmente. Nao h& nenhuma referéncia sobre o fato de os familiares
ndo falarem Portugués, e dessa forma, ndo terem como “ensinar’ seus filhos. E
importante também salientar que, a partir de nossas observacdes cotidianas e de
cenas que refletem uma prética equivocada em relacdo aos migrantes, podemos
inferir que se trata de uma discriminagéo. Por exemplo, chegamos a presenciar uma
situacdo em que um bebé boliviano (por ser, na visdo da professora, menor em
tamanho, em comparacdo aos outros bebés da turma) foi colocado isolado em um
cadeirdo no momento de alimentacdo, que € um momento de pratica social. A crianga
ficou excluida do grupo e chorava muito. Ao ver a situacao, pedimos para a professora
devolver a crianca ao grupo, pois precisava estar perto das coleguinhas e interagir no
momento de alimentacado, que faz parte da rotina e da pedagogia do cotidiano que
acontece no CEl.

O retorno presencial das criangas foi 0 momento oportuno de voltar aos
espacos educativos para fazermos as entrevistas. Agendamos a primeira visita para
a realizacao de entrevistas no comeco de abril, no dia 18, porém no inicio da manha
recebemos uma mensagem da diretora avisando que um pai ndo poderia comparecer,
e que ela faria o reagendamento de uma das familias previstas para o dia.

A crianca tem 2 anos e é nascida no Brasil, sendo, portanto, migrante de
segunda geracdo. Sua familia esta no Brasil ha 6 anos e, antes de chegar em Perus,
moravam em Santo André, também no Estado de S&o Paulo. Apenas o pai
compareceu para a entrevista, o que denota que realmente as mulheres pouco falam
e pouco sado ouvidas. Durante o periodo da pandemia, a crianca ficou em casa com a
familia e s6 sairam em caso de extrema necessidade, porque tinham muito medo de
pegar a doenca Covid-19 e morrer.

Para o pai, fazer parte da religido Testemunha de Jeova foi importante, porque
participavam frequentemente de reunides por videoconferéncia para os encontros da
igreja. A esse respeito, podemos citar o estudo de Freitas (2022) sobre a variagao
haitiana, na qual o autor pondera que, enraizada em uma experiéncia de sociabilidade
gue as familias trazem do Haiti, elas procuram no entorno da escola o morar, o estudar
e o trabalhar. E, segundo o autor, onde o Estado esta precariamente, a Igreja

Pentecostal estd abundantemente.
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Na visdo da familia, a frequéncia da crianca ap06s o retorno presencial foi muito
importante, e eles perceberam mudancas boas e significativas, pois a crianca fala
melhor, brinca melhor e esta mais alegre, e ele diz que tem um privilégio de ter uma
boa relagédo conjunta de criagcdo do seu filho com a escola. Nos dizeres do pai,

“Como estrangeiro estou confortavel e gosto dessa creche. Estou satisfeito com essa creche. A creche

passa informacfes sobre a crianca e eu, como estou estrangeiro, estou
contente com essa parceria”. [...] “Ndo me sinto discriminado nessa escola”.

No dia da visita, as funcionarias do CEI prepararam um café com bolo para nés
e acompanharam a entrevista. Falaram que a crian¢a € muito carinhosa e que o pai é
muito presente e educado, e que sempre vem para as reunides sem a mae.

O pai relatou que esta fazendo a mesma coisa que seus pais fizeram para ele,
pois eles iam sempre a escola para saber sobre a sua vida escolar, e que isso
aconteceu até quando ele estava no ultimo ano do equivalente ao Ensino Médio no
Brasil. O pai relatou que, no Haiti, a sua profissédo era professor de linguas.

As funcionérias do CEI disseram que o pai vem até a escola varias vezes para
saber sobre sua crianca.

Perguntamos por que chegou em Perus e ele disse que veio porque poderia
comprar um apartamento na regido, e que 0s amigos os levaram para o Saldo do
Reino das Testemunhas de Jeova.

A partir das entrevistas, observamos que as familias migrantes confiam,
valorizam e destacam a importancia da escola na vida de seus bebés e criancas,
especialmente com o retorno presencial, mesmo em contexto de pandemia. Pelas
falas dos entrevistados nao foi possivel identificar se eles tiveram medo ou se
passaram por alguma dificuldade durante o periodo pandémico. Porém, € importante
mencionar que algumas familias aceitaram o convite, mas ndo compareceram nos
dias agendados para a entrevista.

Em relagdo ao atendimento de seus filhos nos Centros de Educacéo Infantil,
todas as familias entrevistadas mencionaram que gostam do espaco, que sentem que
suas criangas sdo bem cuidadas e que percebem que seus filhos se desenvolveram
apos a entrada no CEl, pois brincam e convivem com outras criangas.

E importante enfatizar que levamos uma autorizagéo para a realizacdo das
entrevistas, conforme modelo que consta no Apéndice A.

Apesar de a prefeitura ndo disponibilizar dados em relagcdo ao contagio da

Covid-19, foi notorio o aumento da contaminacdo em maio e junho de 2022, que
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culminou no fechamento de algumas unidades, retorno ao ensino remoto e publicacéo
de novas legislacdes municipais de orientacdo, o que impediu a continuidade das
entrevistas e rodas de conversa com os familiares no CIEJA Perus |.2!
Paradoxalmente ao aumento notorio dos casos e fechamento das unidades
educacionais??, a Prefeitura de Sdo Paulo publicou a Portaria Conjunta SMS/SME n°
377/2022, em 21/06/2022, escrita em conjunto com o Movimento “Escolas Abertas”,
que destaca que ndo ha recomendacao de suspenséo de aulas frente ao aumento de
casos suspeitos de Covid-19. A referida portaria desconsiderou totalmente o risco
para as criancas que ainda ndo estavam em idade para se protegerem com a vacina
e revogou, numa atitude arbitraria e antidemocratica, uma vez que ndo conversou com
profissionais da educacdo nem da saude, a Portaria N° 380 SMS.G, publicada em
16/06/2022 e que continha orientacdes para o cumprimento da quarentena como

forma de inibir o periodo de transmissibilidade.

21 Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2022/06/14/casos-de-covid-sobem-em-escolas-
municipais-de-sao-paulo-indica-levantamento. Acesso em: 15 jun. 2022

22 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2022/06/covid-fez-ao-menos-275-escolas-
municipais-de-sao-paulo-suspenderem-aulas.shtml. Acesso em: 25 jun. 2022.



https://www.brasildefato.com.br/2022/06/14/casos-de-covid-sobem-em-escolas-municipais-de-sao-paulo-indica-levantamento
https://www.brasildefato.com.br/2022/06/14/casos-de-covid-sobem-em-escolas-municipais-de-sao-paulo-indica-levantamento
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo inicial da pesquisa era observar os cuidados oferecidos a bebés e
criangas migrantes nos Centros de Educacédo Infantil, da rede publica municipal da
cidade de S&o Paulo, especialmente do bairro periférico de Perus. No entanto, a
pandemia do coronavirus, que teve inicio em marco de 2020, impediu a observacao
nos espacos educativos, que foram fechados para evitar o contagio e as mortes. Tal
fechamento dos espacos impactou fortemente a rotina da Educacé&o Infantil, inclusive
com a implementacdo de algo impensado e desaconselhado que foi o Ensino a
Distancia para a faixa etaria de 0 a 3 anos.

Com o fechamento das Unidades Escolares, a pesquisa foi adequada para
analisar como os cuidados e a educagdo de bebés e criangcas migrantes sao
observados nos documentos legislativos da Educacao Infantil Paulista, que orientam
as praticas pedagdgicas atuais nos Centros de Educacéao Infantil das redes diretas e
conveniadas da cidade de Sao Paulo, especialmente, o documento Curriculo da
Cidade: Povos Migrantes — OrientacGes Pedagdgicas. A presente pesquisa também
buscou narrar como foi o atendimento de bebés e criancas migrantes haitianas
durante o periodo de pandemia e o inicio do retorno presencial.

Ao analisar os objetivos e os dados coletados, pode-se concluir que, exceto
pela traducéo dos bilhetes, utilizando o Google Tradutor, para facilitar a comunicagao
com as familias migrantes e uma festa das nag¢des, nao foram verificadas, durante a
pesquisa, acbes curriculares significativas para promover a integracdo da cultura
migrante nos Centros de Educacédo Infantil (CEls), tais como festividades, narracao
de historias ou representacdes visuais nas instalacdes.

Sobre a festa das Nacdes ou outro tipo de festividade nas quais o migrante
aparece como tema, Skliar e Duschatzky (2001 apud Pucci; Véras, 2022) ressaltam
gue essa tentativa de realizar uma pratica pedagdgica multicultural promove o
“‘espetaculo do exotismo” e reforga uma viséo folclorica dos povos migrantes. Além
disso, realizar uma festa das nagcdes em dia, horario, tempo e espaco definidos nos
mostra como a diversidade nédo é celebrada no cotidiano escolar e como a educagéo
intercultural e multicultural ndo faz parte do curriculo e da pratica pedagogica diaria.
E como se a crianga migrante, em poucos momentos do ano letivo, tivesse suas
tradicdes culturais respeitadas e relembradas e, nos demais momentos, fosse

lembrada como “estrangeira”.
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Pensando numa sociedade multicultural, como a sociedade brasileira, a
educacao intercultural, conceito estudado e ampliado pela pesquisadora Vera
Candau, € a uUnica possibilidade plausivel para desenvolver uma educacdo que
respeite e valorize as diferencgas.

A cidade de Séo Paulo ja tinha, desde 2016, a Lei 16.418, Politica Municipal
para Populacédo Imigrante (PMPI) e, em relacdo a educacéo, o decreto 57.533 de
15/12/2016 regulamentou a PMPI e estabeleceu para todas as criangas,
adolescentes, jovens e adultos o direito ao ingresso, permanéncia e terminalidade na
rede de ensino publico municipal. A partir das legislacbes anteriores, a entrada de
bebés e criancas migrantes nas escolas publicas de Sao Paulo também resultou na
elaboracdo do Curriculo da Cidade: Povos Migrantes, elaborado por varios
educadores durante o ano de 2020, que tem como objetivo principal refletir sobre as
praticas das Unidades Escolares que recebem migrantes de diversas origens e sobre
a percepcdo da mobilidade humana como um fato que marca a histéria da
humanidade. A proposta dos documentos € apresentar as migracdes internacionais
na perspectiva de reconhecimento e garantia dos direitos da pessoa migrante e
afastar todos os tipos de estere6tipos e preconceitos.

No entanto, as diretrizes desse curriculo ndo foram totalmente integradas, nem
todas as oportunidades de valorizacdo das culturas das criancas migrantes e suas
familias foram exploradas.

Foi constatado, assim como Siller (2011), em sua pesquisa de doutorado, que
as praticas pedagogicas adotadas valorizam uma abordagem monocultural e
monolingue, mesmo que ndo seja de forma intencional e planejada. A autora se apoia
em Martins (2001), para evidenciar que as docentes tém um saber-fazer enraizado

numa identidade nacional.

[...] tem sido regra que a escola reflita 0 modo de ser e de pensar das sociedades dominantes
e, nelas, das classes dominantes, daqueles que ja tém um lugar
definido na (naquela) sociedade. Esta discussao, porém, pede que se
pense a escola do ponto de vista dos "sem lugar”, dos desenraizados,
dos que transitam, dos que buscam uma sociedade e ndo dos que sdo
de uma sociedade. (Martins, 2001, p.25)

Para Siller (2011), é necesséario que, para além de praticas culturais
hegemaonicas, as escolas sejam espacos privilegiados para, a partir da escuta atenda
de criancas e familias, buscar construir praticas pedagodgicas que valorizem a

pluralidade e a valorizacdo de diferentes saberes. Para ela, é fundamental que as
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conquistas legais se tornem realidade para a superacdo de uma Educacédo Infantil
adultocéntrica, monocultural e colonizadora que hierarquiza a diferenca e, assim,
valida as desigualdades sociais. O desafio e a necessidade, € a construcdo de uma
pedagogia intercultural e plurilingue.

No entanto, mesmo o documento trazendo a importancia de construir uma
estrutura adequada para o0 acesso e permanéncia desses estudantes na escola,
valorizando suas culturas e linguas de origem, o documento s6 chegou as UEs em
2022 e ainda nao foi totalmente estudado e apropriado pelos profissionais da
educacao.

Mesmo constatando que ndo houve avancos até o momento, ndo podemos
deixar de mencionar uma preocupacao pontual de um CEI em utilizar o documento
Curriculo da Cidade: Povos Migrantes para estudar e refletir coletivamente sobre
formas de incluséo e respeito as diversidades culturais. Portanto, a questao do acesso
e permanéncia das criancas migrantes na Educacéo Infantil ndo € politica publica, ndo
é prioridade, ndo tem sido realizada.

Espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para uma melhor
compreensao dos desafios enfrentados por bebés e criancas migrantes nos Centros
de Educacao Infantil de Sdo Paulo, visando promover a acolhida e o respeito a

diversidade cultural desses bebés e criancas.
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APENDICE A — TERMO DE ESCLARECIMENTO

Termo de esclarecimento e autorizacdo para uso de depoimentos e imagens

Sao Paulo, /[ /2022

Ola,

Meu nome é Samantha Meconi, sou aluna do curso de doutorado em Ciéncias Sociais pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sédo Paulo -PUC- SP, na qual realizo uma pesquisa sobre
“Educacao e cuidados de bebés e criangas migrantes em uma regiao periférica: Centros de
Educacdo Infantil, Perus - Sdo Paulo, em um contexto de pandemia” (titulo provisério), sob
orientacdo da Professora Dr2 Maura Pardini Bicudo Véras, e que tem como objetivo investigar
como os bebés e criangcas migrantes produzem, reproduzem e difundem sua cultura na
relacdo com seus pares e com os adultos na Educagéo Infantil e, também, conhecer os
desafios enfrentados pelos bebés, criancas e suas familias no contexto pandémico. Solicito
autorizacdo para uso do seu depoimento e das fotografias em minha pesquisa e em outros
projetos académicos. Comprometo-me a quando finalizar minha tese, apresentar os
resultados e disponibilizar uma cépia Centro de Educacao Infantil para que todos possam ler
e conhecer os resultados finais.

Agradeco sua atengéo e participagdo nesta pesquisa.
Samantha Meconi
Termo de aceite

Eu, , portador
da RG n. , fui suficientemente informado a respeito da
pesquisa, permito o uso dos depoimentos e das fotografias pela aluna Samantha Meconi,
RG 19.999.953-3 CPF, n 160849.988-01 aluna do doutorado em Ciéncias Sociais pela
Pontificia Universidade Catoélica de S&o Paulo -PUC- SP.

Assinatura do depoente
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ANEXO A — LEGISLACAO DA PSP - COVID-19

Legislacédo da Prefeitura de Sdo Paulo referente ao periodo de Pandemia Covid-
19 (16/03/2020 a 12/05/2023)

DECRETO N¢62.394 DE 12 DE MAIO DE 2023
Revoga o Decreto n° 59.283, de 16 de marco de 2020, que declarou situagao de
emergéncia no Municipio de Sao Paulo e definiu outras medidas para o enfrentamento

da pandemia decorrente do coronavirus.

PORTARIA CONJUNTA SMS/SME Ne 377/2022
Dispbe sobre as medidas a serem adotadas frente a casos positivos e surtos de

sindrome gripal por Covid-19, em Instituicées de Ensino.

PORTARIA INTERSECRETARIAL N° 02 — SMS/ SME, DE 15 DE JUNHO DE 2022
PROCESSO: 6018.2022/0045829-2 PORTARIA N° 380 /-SMS.G

Medidas frente a caso suspeito ou confirmado de Covid-19 em instituicbes escolares.

INSTRU(;AO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO - SME Ne 46
DE 24 DE NOVEMBRO DE 2021
Define as orientacfes as Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino no que

se refere aos registros do ano de 2021 e acdes pedagdgicas.

INSTRUCAO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SME N 29
DE 21 DE JULHO DE 2021

Dispbe sobre a reorganizacao e replanejamento do trabalho educacional no segundo
semestre letivo de 2021 nas Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino e

da outras providéncias.

DECRETO N¢ 60.389 DE 20 DE JULHO DE 2021
Regulamenta a ampliacdo das atividades presenciais dos estabelecimentos de ensino

na Cidade de Sao Paulo, nas condi¢des que especifica.
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INSTRUCAO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SME Ne 26
DE 2 DE JULHO DE 2021

Dispde sobre o retorno as atividades presenciais dos profissionais de educacéo.

INSTRUCAO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SME N° 17
DE 27 DE MAIO DE 2021

Dispbe sobre as diretrizes para a distribuicdo de notebooks aos Professores em
exercicio nas Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino, e d& outras

providéncias.

INSTRUC}AO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO - SME Ne 11
DE 23 DE ABRIL DE 2021
Dispde sobre a distribuicdo de mascaras aos educadores da Rede Publica Municipal

e garantia da implementacéo dos protocolos sanitarios nas Unidades Educativas.

INSTRUC}AO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO - SME Ne 10
DE 22 DE ABRIL DE 2021

Dispbe sobre as diretrizes para a distribuicdo de tablets aos estudantes regularmente
matriculados nas unidades educacionais de ensino fundamental e médio da rede

municipal de ensino.

INSTRUCAO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SME Ne 9
DE 16 DE ABRIL DE 2021

Dispbe sobre as diretrizes para a distribuicdo de géneros alimenticios — Cesta
Saudavel com Géneros Alimenticios aos bebés, criangas e estudantes regularmente
matriculados nas Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino em razéo da

situacdo de emergéncia decorrente da pandemia do Coronavirus — Covid-19.
RAZOES DO VETO SECRETARIA MUNICIPAL DA SAUDE - SMS Ne 1 DE 5 DE ABRIL
DE 2021

Razbes do Veto & Resolucédo do Conselho Municipal da Saude n° 10/2020-CMS-SP.

DECRETO N°60.158 DE 31 DE MARCO DE 2021
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Regulamenta a retomada das aulas apés a fase emergencial do Plano Sao Paulo do

governo do Estado de Sao Paulo.

INSTRU(}AO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO - SME Ne° 8
DE 31 DE MARCO DE 2021

Altera a Instrucdo Normativa SME n° 7/2021, que dispde sobre a antecipacédo do
periodo de recesso das unidades educacionais diretas, indiretas e parceiras em razdo
da situacdo de emergéncia no Municipio de Sdo Paulo — pandemia decorrente o

coronavirus, e da outras providéncias.

1NSTRU(;AO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SME Ne 7
DE 12 DE MARCO DE 2021

Dispde sobre a antecipacéo do periodo de recesso das unidades educacionais diretas,
indiretas e parceiras em razéo da situacdo de emergéncia no municipio de Sao Paulo

— pandemia decorrente do coronavirus, e d& outras providéncias.

INSTRUCAO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SME N° 6
DE 4 DE MARCO DE 2021
Dispbe sobre a organizacdo das Unidades Educacionais nos termos do Decreto n°

60.107, de 03 de margo de 2021 e dé& outras providéncias.

PORTARIA CONJUNTA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO -
SME;SECRETARIA MUNICIPAL DA SAUDE - SMS Ne 2 DE 29 DE JANEIRO DE 2021
Dispde sobre a criacdo do Comité Municipal de Gerenciamento do Retorno as Aulas
Presenciais, no cenario de Pandemia da Covid-19, para a Rede Municipal de Ensino.

INSTRUCAO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SME Ne 1
DE 28 DE JANEIRO DE 2021

Estabelece procedimentos para a organizacdo das Unidades Educacionais da Rede
Municipal de Ensino por ocasido do inicio do ano letivo e retorno dos estudantes as

atividades presenciais.

DECRETO N° 59.860 DE 23 DE OUTUBRO DE 2020
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Dispbe sobre a retomada, a partir do dia 3 de novembro de 2020, das atividades
presenciais voltadas a alunos de ensino meédio, nas condi¢cdes que especifica, sem
prejuizo do disposto no Decreto n® 59.774, de 17 de setembro de 2020, que
regulamenta as atividades de educac¢do durante a pandemia do coronavirus na

Cidade de Sao Paulo.

INSTRUQAO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO - SME Ne 33
DE 25 DE SETEMBRO DE 2020
Dispbe sobre atividades expressas no art. 1° do Decreto n® 59.774, de 2020, para

atendimento nas Unidades Educacionais da Rede Direta, Parceira e Particular.

DECRETO N0 59.774 DE 17 DE SETEMBRO DE 2020
Regulamenta as atividades de educacdo durante a pandemia do coronavirus na
Cidade de Sao Paulo.

PUBLICAQAO SECRETARIA MUNICIPAL DE DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA -
SMDHC/CMDCA/SP Ne 73 DE 15 DE SETEMBRO DE 2020
Nota publica sobre a reabertura das escolas e a protecao a saude e a vida de criancas

e adolescentes durante a pandemia do Covid-19.

INSTRUC}AO NORMATIVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO - SME Ne 15
DE 8 DE ABRIL DE 2020

Estabelece critérios para a organizacdo das estratégias disponibilizadas pela
Secretaria Municipal de Educacéo para assegurar a aprendizagem dos estudantes da
rede direta e parceira durante o periodo de suspensao do atendimento presencial e

da outras providéncias.

DECRETO N¢59.283 DE 16 DE MARCO DE 2020
Declara situacao de emergéncia no Municipio de Sao Paulo e define outras medidas

para o enfrentamento da pandemia decorrente do coronavirus.
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