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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo analisar as principais tendéncias de investigacao sobre as
relacGes entre educacdo infantil e a educacdo especial, expressas pelas dissertacdes e teses
brasileiras publicadas no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Ensino Superior (CAPES), do Ministério da Educacdo (MEC),
de 2013 a 2021. Para tanto, utilizamos o resumo de cada uma das pesquisas. Na medida em que
essa producdo ndo pode ser considerada como a mais avangada nesse campo, mas como
expressdo dos programas de pds-graduacdo em que foram defendidas, delimitou-se como
indicadores as origens institucionais, a localizacdo geografica, seus temas e focos, assim como
os procedimentos de pesquisa utilizados. Esta investigacdo se apoia nas contribuicdes do
materialismo cultural de Raymond Williams (2011), tendo em vista a “tradigdo seletiva” e os
significados e praticas enfatizados ou excluidos dos trabalhos publicados em determinado
periodo. Verificou-se a predominancia de pesquisas qualitativas de mestrado académico
defendidas por institui¢6es de ensino federais, localizadas na regido sudeste brasileira. O campo
tematico mais abordado foi a Pratica Pedagdgica, em trabalhos que tratavam tanto da
deficiéncia como da educacdo infantil de maneira abrangente, tendo a pesquisa de campo como
procedimento de pesquisa. Os instrumentos de pesquisa utilizados com maior frequéncia foram
a entrevista e a observacdo, tendo como principais fontes os professores e os alunos. Foi
possivel, a partir das investigacOes realizadas na presente pesquisa, compreender o cenario da
pesquisa educacional brasileira envolvendo as relacGes entre educacdo especial e educacédo

infantil, seus avangos e 0s problemas que ainda persistem.

Palavras-chave: educacéo infantil; educacéo especial; pesquisa educacional; teses; dissertacoes.



ABSTRACT
The present research aimed to analyze the main trends in research regarding the relationship
between early childhood education and special education, as expressed in Brazilian
dissertations and theses published in the Catalogo de Teses e Dissertacfes da Coordenacao de
Aperfeicoamento do Pessoal de Ensino Superior (CAPES) "The Catalog of Theses and
Dissertations of the Coordination of Superior Level Staff Improvement", under the Ministry of
Education (MEC), from 2013 to 2021. Recognizing that this body of work may not represent
the most advanced in this field but rather reflects the graduate studies programs where they
were defended, we delineated indicators such as institutional origins, geographical locations,
themes, focuses, as well as research methodologies employed. This investigation draws upon
the contributions of cultural materialism by Raymond Williams (2011), considering the
"selective tradition™ and the meanings and practices emphasized or excluded in works published
during a specific period. It was observed that qualitative research conducted at academic
master's level from federal educational institutions in the southeastern region of Brazil
predominated. The most addressed thematic area was Educational Practice, encompassing
comprehensive studies on both disability and early childhood education, with field research as
the primary research approach. Research instruments used included interviews and
observations, with teachers and students being the primary sources. Through the investigations
conducted in this research, it became possible to comprehend the landscape of Brazilian
educational research concerning the relationship between special education and early childhood

education, its advancements, and the persistent challenges.

Keywords: early childhood education; special education; educational research; theses;
dissertations.
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INTRODUCAO

Minha primeira graduacdo foi em Administracéo, curso que finalizei em 2015 e, ha mais
de cinco anos, trabalho em instituices de Ensino Superior na cidade de Sao Paulo, nas areas
de suporte académico dos cursos de Graduacao.

A primeira instituicdo em que trabalhei, de 2016 a 2018, era uma pequena faculdade,
com menos de 500 alunos, os quais, em sua grande maioria, eram pessoas de baixa renda. Tendo
acesso direto aos histdricos escolares, era possivel notar uma caracteristica comum: parcela
significativa desses alunos e alunas apresentavam condi¢fes académicas precérias que
resultavam em reprovacdes em disciplinas basicas, como Portugués e Matematica, constantes
dos curriculos dos cursos de graduacéo da Instituicéo.

O contato com essa realidade despertou meu interesse pela educacdo e, mais
especificamente, pela educacéo béasica, o que me fez ingressar, em 2018, no curso de graduacgéo
em Pedagogia, que exige a realizacdo de estagios de observacdo como componentes
curriculares obrigatorios.

Iniciei o primeiro estagio de observacdo em uma escola particular de educacéo infantil,
localizada na zona sul de Sdo Paulo, acompanhando, por um periodo do dia, as atividades de
estudantes do que a escola chamava de G4, grupo de criangas entre 4 e 5 anos.

A observacédo das criancas foi uma excelente oportunidade de entender o cotidiano
escolar e a organizacdo da sala de aula e sua dindmica (atividades, rotina, espaco fisico,
materiais), as relacdes entre os alunos e alunas, entre as criangas e a professora, o vinculo (e a
auséncia dele) entre o cuidar, o educar e o brincar, trés elementos fundamentais e inseparaveis,
que devem reger as praticas da educacdo infantil.

Um dos alunos do G4 era uma crianga autista e, observando a relagdo desse aluno com
as demais criangas, com a professora, e as a¢des da escola (e a falta delas) para atendé-lo, passei
a me interessar e pesquisar sobre a incluséo escolar, o Atendimento Educacional Especializado
e a Educacéo Especial da perspectiva da Educacéo Inclusiva. Isso porque, ainda que eu tivesse
pouca ou nenhuma experiéncia prévia sobre educacéao inclusiva, pude notar a falta de preparo
da escola na acolhida desse aluno.

O aluno autista era assistido, por meio periodo, por uma acompanhante terapéutica (AT)
em regime de estagio. O direito da crianca autista a um acompanhante especializado esta
disposto na Lei Berenice Piana (n° 12.764/12), que dispde, em paragrafo Gnico: “Em casos de

comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes
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comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 20, terd direito a acompanhante
especializado”. (BRASIL, 2012, p.01).

Em 2013 foi criada a Nota Técnica N° 24/2013, com o0 objetivo de orientar as instituicdes
educacionais quanto a implementacdo da Lei Berenice Piana (n° 12.764/12). O documento
estabelece que o profissional de apoio “destina-se aos estudantes que ndo realizam as atividades
de alimentacdo, higiene, comunicagcdo ou locomogdo com autonomia e independéncia,
possibilitando seu desenvolvimento pessoal e social” (BRASIL, 2013, p.01).

Tanto a Lei quanto a nota técnica, no entanto, ndo sdo especificas quanto a quais
profissionais podem exercer a funcéo de acompanhante especializado e qual formagéo deveriam
ter, 0 que pode acarretar a contratacdo de profissionais ndo qualificados e que, na rede privada,
onera as familias de criangcas com TEA.

Esse fato também pude observar. Havia, para esse aluno autista, poucos materiais
disponiveis e as atividades desenvolvidas consideravam apenas o que ele ja dominava, sem que
fossem realizadas novas atividades a partir do estagio ja alcancgado.

Essa relacdo € indicada por Vygotsky (1991, p.58) no conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), definida por ele como sendo

[...] a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucéo independente de problemas, e 0
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucéo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes.

Por vezes, esse aluno ndo participava das atividades junto aos demais alunos da turma,
e a ele ndo eram oferecidas atividades alternativas.

Concomitantemente a graduacdo em Pedagogia, iniciei minha pos-graduacéo lato sensu
em Psicopedagogia, na Universidade Metodista de S&o Paulo - UMESP, ansiando aprofundar
meus estudos sobre as questfes acima citadas e aprimorar minha atuacéo profissional quanto
ao atendimento de criangas com deficiéncia. Durante o curso, tive 0s primeiros contatos com a
literatura a respeito da educacéo inclusiva.

Uma dessas obras foi a de Nakayama (2019) que, discorrendo a respeito desse tema,

afirma:

A presenca das criancas nas escolas €, sem duvida, o primeiro passo da sua
inclusdo, mas elas necessitam oportunidade de participacdo em todas as
atividades que lhe proporcione acesso ao aprendizado, caso contrario,
continuardo desligadas do processo educacional. (Nakayama, 2019, p. 57).
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Tal afirmacéo veio ao encontro do que pude presenciar no estagio de observagdo que
citei anteriormente.

Com o trabalho de conclusdo de curso, intitulado Processo de inclusé@o de criancas com
Transtorno do Espectro Autista— TEA — na educacéo infantil e o papel do psicopedagogo, meu
objetivo foi o de me debrucar sobre a atuacdo do psicopedagogo no processo de incluséo das
criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Infantil, de maneira a desenvolver
as potencialidades e habilidades das criancas, fazendo com que adquirissem conhecimentos
significativos, o que vai além da inser¢do desses alunos e alunas no contexto escolar.

Entendi, no entanto, que o conhecimento que adquiri na pés-graduacdo lato sensu ainda
eram superficiais e, desejando retomar e prosseguir os estudos a respeito do tema da inclusao
escolar na educacéo infantil, decidi ingressar no mestrado académico no Programa de Estudos
Pds-Graduados em Educacdo: Histdria, Politica, Sociedade.

Participei do processo seletivo no primeiro semestre de 2021 e iniciei 0s estudos no
segundo semestre e, com o orientador o professor José Geraldo Silveira Bueno, comegamos a
construir o projeto de pesquisa.

Tendo como ponto de partida a constatagdo de conjunto expressivo de autores sobre a
importancia da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na educagéo infantil (Bruno, 2008;
Martins, 2009 e Bueno & Meletti, 2011, entre outros), esta dissertagdo tem como objetivo
analisar as producdes académicas — considerando teses e dissertacbes —, por meio de balanco
bibliografico sobre as relacGes entre educacédo infantil e educacédo especial, elaborado a partir
da analise dos resumos de teses e dissertacbes publicados no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES, no periodo de 2013 a 2021.

Apesar da existéncia de tratados, declaracOes e leis, documentos esses internacionais e
nacionais que tratam, entre outras questdes, sobre a educacao de pessoas com deficiéncia e que
dao prioridade ao acesso a educagdo em classes regulares, a realidade ainda é a dificuldade que
as instituicdes escolares encontram no que se refere a préaticas verdadeiramente inclusivas.

S&o crescentes e ainda atuais as discussoes e estudos sobre a inclusdo de criangas com
deficiéncia no contexto escolar. Contudo, ha um longo caminho a ser percorrido quando
pensamos no cotidiano das escolas e nas adaptacdes que as instituicdes necessitam colocar em
pratica para que a inclusdo seja concreta, permanente e ultrapasse somente a insercao ou a
integracao.

Oliveira (2017, p.64) descreve uma pertinente diferenciagdo entre a integracéo e a

inclusdo no ambiente escolar:
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Em termos genéricos, pode-se afirmar que na proposta de integracdo, o
individuo para frequentar as escolas de ensino regular, deve apresentar
caracteristicas que se ajustem as suas exigéncias. [...] Em contrapartida, a
proposta de incluséo retira do aluno a obrigatoriedade de estar encaixado nos
moldes da escola, cabendo a esta, a responsabilidade de tornar-se apropriada
para atender a diversidade apresentada pelo seu alunado (Oliveira, 2017, p.64).

No entanto, Bueno (2016) faz uma adverténcia importante em relacdo a essa distincao,
na medida em que a diferenciacdo entre essas duas perspectivas ndo é o processo inicial de
insercdo do aluno nas classes regulares, mas o processo pelo qual eles serdo escolarizados; ou
seja, se a inclusdo escolar demanda modificacdes nas politicas em acdo, nas mudancas dos
sistemas de ensino, bem como das escolas para que sejam oferecidas as reais condi¢cdes de uma
escolarizacdo qualificada a esse alunado, os dados apresentados por Bueno; Meletti (2011);
Meletti (2014) e Meletti; Ribeiro (2014) mostram que os diferentes sistemas estaduais e
municipais estdo distantes da oferta de processo educativo adequado as diferentes
caracteristicas de um alunado muito diverso.

Até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, as proposicdes politicas de
educacao infantil possuiam um carater marcadamente assistencialista, carater esse modificado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996):

Por esse viés sociocultural e democratico, a educacgdo infantil torna-se
espaco privilegiado para lidar com diversidade, diferencas culturais,
sociais, bem como para combater a situagdo de desigualdade e de
exclusdo em que viviam as criangas com deficiéncia (Bruno, 2008,
p.57).

A nova LDBEN incorporou definitivamente a educacdo infantil a educacdo escolar
como a primeira etapa da educacdo basica, estabelecendo como finalidade da Educacdo Infantil
a formacédo integral das criancas de até 5 (cinco) anos, englobando aspectos fisicos,
psicologicos, sociais e intelectuais, além da obrigatoriedade da matricula de criangas de 4
(quatro) e 5 (cinco) anos nas pré-escolas.

Em conformidade com a LDB (Lei 9.394/1996), uma das diretrizes da Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC, 2008) — politica criada com
0 objetivo de orientar os sistemas de ensino e assegurar, entre outros aspectos, acesso,
participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia no ensino regular — é o inicio da

inclusédo escolar na Educagéo Infantil:
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Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacéo, a
rigueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as
relacdes interpessoais, 0 respeito e a valorizagdo da crian¢a. Do nascimento
aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por meio
de servicos de intervencdo precoce gque objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos de salde e
assisténcia social. (Brasil. MEC. SEESP. 2008, p.16).

A importancia dessa etapa do ensino e as possibilidades de intervencéo,
desenvolvimento e socializacdo das criangas com deficiéncia quando inseridas nas classes
regulares justificam, em primeiro lugar, o foco na Educacéo Infantil.

No contexto da implementacdo de politicas de inclusdo, é crescente o numero de
matriculas de criancas com deficiéncia nas classes regulares, acompanhando o crescimento das
matriculas gerais na Educacdo Infantil, como é possivel observar realizando um comparativo
dos dados do Censo Escolar em diferentes periodos, sendo este um ponto complementar de

grande importancia para o desenvolvimento da pesquisa, conforme dados das tabelas 1 e 2.?

Tabela 1 - Matriculas de alunos com deficiéncia na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental
- 2007/2010

Educacéo Infantil Ensino Fundamental
Total ACD % Total ACD %
2007 6.583.906 78.959 1,2 32.122.273 348470 1,1
2010 6.756.698 69.441 1,0 31.005.341 522978 1,7

Fonte: Sinopse estatistica da educacdo especial (BRASIL.MEC.INEP, 2007 e 2010)
Legenda: ACD: Aluno com deficiéncia

Ano

Neste periodo, verificou-se uma queda de quase dez mil matriculas de alunos com
deficiéncia na educacdo infantil, enquanto ocorreu incremento de mais de cento e setenta mil
no ensino fundamental, evidenciando que a prioridade préatica das politicas de educacéo especial

recaiu sobre essa segunda etapa da educagéo béasica.

! para a elaboracio dessas tabelas, utilizamos os seguintes critérios: Tabela 1 — os anos em que Bueno; Meletti
(2011) analisaram a relacdo entre educacao especial e educacdo infantil, cotejando os dados do ano imediatamente
anterior a promulgacéo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva e do ano
anterior a publicacdo do artigo; Tabela 2— dados de matriculas dos dez anos posteriores a cada ano do cotejamento
anterior.
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Tabela 2 - Matriculas de alunos com deficiéncia na Educagéo Infantil e no Ensino Fundamental
- 2017/2020

Educacéo Infantil Ensino Fundamental
Ano Total ACD % Total ACD %
2017  8.326.770 85.866 1,0 27.348.080 768.360 2,8
2020  8.719.057 122580 14 26.718.830 911506 3,4

Fonte: Sinopse estatistica da educacdo especial (BRASIL.MEC.INEP, 2017 e 2020)
Legenda: ACD: Aluno com deficiéncia

Apo6s dez anos do primeiro cotejamento, embora se constate o0 crescimento nas
matriculas na educacédo infantil de 43% entre o ano base e 2020, em ndmeros absolutos, o
crescimento das matriculas de alunos com deficiéncia foi da ordem de trinta e seis mil; em
comparacgéo, 0s 19% de crescimento de 2020 em relacdo a 2017 correspondeu a mais de cento
e quarenta e trés mil matriculas.

Além disso, cotejando-se os dados das duas tabelas, pode-se constatar que a proporcao
do crescimento de matriculas de 2007 a 2020 de alunos com deficiéncia na educacdo infantil
cresceu de 1,2% para 1,4% em relacdo as matriculas gerais nessa etapa, enquanto no ensino
fundamental esse crescimento foi de 1% para 3,4%.

Esses dados mostram que, em matéria de execucdo das politicas educacionais, a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia privilegiou o ensino fundamental, que vai na
contramao das indicacBes de praticamente todos os estudos sobre a importancia da educacéo
infantil para os alunos com deficiéncia.

Por fim, essa discrepancia expressiva mostra, ainda, que boa parte dos alunos com
deficiéncia que se matricularam no ensino fundamental nesse periodo de 14 anos ndo vieram
da educacdo infantil, porque, se assim fosse, a quantidade de alunos dessa etapa deveria ter
crescido exponencialmente.

A elaboragdo do presente balanco se justifica, em primeiro lugar, concordando com
Botarelli (2014, p.23), pela possibilidade de “mapear determinadas tendéncias regionais,
institucionais, autorais, de orienta¢do”, para além do tema central das teses e dissertagdes.

Em segundo lugar, realizando uma busca no Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes
(BRASIL. MEC. CAPES, 2021), pude verificar uma provavel escassez (ou, quase inexisténcia)
de balangos anteriores das producgdes sobre as relagdes entre educacdo infantil e educagédo
especial. Foi utilizado um conjunto de descritores combinados para investigar a existéncia de

outros balan¢os ou revisdes bibliograficas, tendo encontrado apenas trés produces.
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Dois dos balancos encontrados foram publicados antes da existéncia da Plataforma
Sucupira? e, dessa forma, ndo foi possivel ter acesso aos seus conte(idos ou aos resumos.

Embora tenham sido selecionados a partir de descritores em que o termo “educacao
infantil’ esteve presente, nenhum dos trés teve como foco essa etapa de ensino: o primeiro
deles é intitulado A Inclusdo/Integracdo de Alunos Deficientes no Ensino Regular: balango
tendencial da producédo académica sobre o tema (Damiani, 2001); o segundo, Balango
tendencial das dissertacdes e teses sobre dificuldades de aprendizagem (1987/2010) (Oliveira,
2012); e o dltimo, publicado em 2017, cujo titulo é A producdo académica brasileira sobre o
ensino médio privado: balango tendencial das dissertacGes e teses (Silva, 2017), fugia
totalmente ao tema da educacéo especial.

A utilizacdo dos resumos como base de nossa andlise justifica-se também em
concordancia com Botarelli (2014) que compreende a importancia desse género textual como
0 primeiro contato dos leitores com a pesquisa pois o resumo €é elaborado com os principais
itens do texto integral (Cf., por exemplo Severino, 2000, p. 173), o que favorece sobremaneira
a possibilidade de acesso as informacdes dos textos.

Neste sentido, produzir um balango tendencial das teses e dissertacBes sobre a
escolarizagéo de alunos com deficiéncia na Educagéo Infantil torna-se uma oportunidade para
analisar criticamente as produgfes académicas, o que, de acordo com Bueno (2014), mostra
maturidade da &rea, refletida no aumento progressivo de balangos nos Gltimos vinte anos.

Para tanto, esta investigacdo se apoiard nas contribui¢cbes do materialismo cultural
(Williams, 2011), na medida em que, para ele, toda analise de producdes literarias ndo pode se
restringir ao seu conteudo interno, mas deve envolver 0s meios sociais nos quais elas foram
produzidas, na medida em que a producdo de narrativas € uma pratica social e o processo de
escrita, incluindo a elaboragdo de teorias, é uma atividade presente em todas as areas culturais.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como foco a identificagdo dessas rela¢ées, buscando
desvendar quem, quando, onde, 0 qué e com que instrumentos e processos desenvolveram
suas investigacoes.

Na medida em que as dissertacOes e teses ndo podem ser consideradas como as

investigacOes de ponta de qualquer campo académico, mas como expressdes dos programas nos

2 A Plataforma Sucupira é um sistema de coleta de informacdes, analises e avaliacOes a serem utilizadas como
base padronizadora do Sistema Nacional de Pés-Graduacgdo brasileira. A Plataforma disponibiliza informagdes,
processos e procedimentos que a CAPES realiza no SNPG para toda a comunidade académica. (BRASIL. MEC,
CAPES, 2021)
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quais foram produzidas, bem como apoiando-se nas contribui¢des de Williams (2011), foram

efetivadas as seguintes delimitacoes:

Problema de pesquisa

Quais as tendéncias de investigacdo sobre as relacfes entre a educacdo especial e a
educacao infantil, expressas pelas teses e dissertacdes nos programas de pos-graduacdo em que
foram defendidas?

Deste problema geral decorrem as seguintes questdes:

Quem, em termos institucionais, e quando foram desenvolvidas essas investigacdes?

Sobre quais temas em foco foram produzidas as investigagdes?

Sob que perspectivas e com que procedimentos e instrumentos foram desenvolvidas?

Objetivo

Analisar as relagdes entre a educacdo infantil e a educacdo especial, expressa pelas

dissertacdes e teses brasileiras defendidas nos programas de pds-graduacao brasileiros.

Procedimentos de pesquisa

A) Fonte dos dados

Dissertacdes e Teses constantes do Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Coordenagéo de Aperfeicoamento do Pessoal de Ensino Superior (CAPES), do
Ministério da Educagdo (MEC).

B) Periodo do levantamento

O levantamento do referido repositorio foi realizado entre dezembro de 2022 e julho de

2023 e indicou a existéncia de 230 producdes, defendidas no periodo de 2013 a 2021.

C) Procedimentos de coleta dos dados

Os dados foram coletados com base nos seguintes indicadores:
v Origem institucional,
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v" Localizagdo geografica dos Programas;
v Ano de defesa das producdes;
v" O que se investiga;

v" Como se investiga; 3

D) Procedimentos de anélise dos dados

Os dados coletados foram organizados em tabelas e graficos que permitiram analisar as
principais tendéncias investigativas sobre as relaces entre educacdo infantil e a educacéo
especial no periodo entre 2013 e 2021.

Sob essa perspectiva de organizacao e analise, a estrutura final desta dissertacdo foi

assim organizada:

CAPITULO 1 - As relagdes entre educagéo infantil e educacio especial

No primeiro capitulo, sdo apresentadas as relag@es entre infancia e educacao infantil, analisando
a evolucdo dos conceitos de crianca e infancia ao longo da historia, ponderacdes que serviram
de pano de fundo para a andlise das politicas educacionais para a educacéo infantil, de maneira

geral, e, entdo, para a educacdo especial, especificamente.

CAPITULO 2 — A producdo académica sobre as relacdes entre educaco infantil e educacio
especial. No segundo capitulo, foram explorados os dados obtidos tendo por base a analise dos
resumos das pesquisas extraidas do Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES, no periodo
de 2013 a 2021, com base nos indicadores pré-estabelecidos para a explorag&o.

CONSIDERAGCOES FINAIS — Sao apresentados os principais achados das anélises realizadas,
enfatizando os indicadores utilizados e a metodologia para a exploracao das informacgoes, com

base nas informacdes contidas nos resumos selecionados.

% O detalhamento dos indicadores esta apresentado na abertura do Capitulo 2, dedicado a apresentacéo e analise
dos dados coletados.
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CAPITULO 1-AS RELACOES ENTRE EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO
ESPECIAL

As politicas publicas nacionais voltadas a inclusdo escolar na Educacdo Infantil,
segundo Bruno (2008), estdo alinhadas as declaracdes de Jomtien (1990) e Salamanca (1994),
“as quais enfatizam que o éxito da escola inclusiva depende da identificacdo precoce, da
avaliacdo, da estimulacédo de criancas com necessidades educativas especiais desde as primeiras
idades e da preparacdo para a escola como modo de impedir condicBes incapacitantes (Bruno,
2008, p. 58)”.

Concordando com a autora quanto a importante relacdo entre a inclusdo de criangas com

deficiéncia e a educacdo infantil, dedicaremos os topicos seguintes a ela.

Infancia e a educacéo infantil

A concepcao dos conceitos de crianca e de infancia sofreram modificaces ao longo do
tempo, acompanhadas também por modificacdes sobre a concepc¢do de educagdo das criangas
pequenas, que podem ser sintetizadas em duas posi¢oes distintas.

A primeira, inaugurada por Aries (1986), que exerceu forte influéncia na producédo
nacional sobre a infancia, tendo por base a pesquisa iconogréafica, desenvolve sua concep¢do
sobre a infancia e as criancas analisando as representacdes dessas nas obras de arte europeias
ao longo da historia, da Idade Média a Idade Moderna.

Verificando a quase que auséncia da infancia na producéo artistica da ldade Média,
constata 0 seu surgimento a partir do século XIllIl, tornando-se mais frequente a partir dos
séculos XV e XVI. As criangas, no entanto, ainda ndo eram retratadas sozinhas, mas em
contextos com sua familia, por exemplo, sempre acompanhadas de outros adultos.

No inicio do seculo XVII, como comenta Ariés (1986, p. 60), a crianga passa a ser,
frequentemente, “representada sozinha e por ela mesma”, como materializacdo do “habito de
se conservar através da arte do pintor o aspecto fugaz da infancia”. Além disso, outros aspectos
passam a representar um novo sentimento com relacdo a infancia, como as feigdes e os trajes,
que passam a distingui-las dos adultos.

Essa perspectiva, no entanto, desconsidera o que Hermida (2021) chama de “a
consolidagdo da formagdo social capitalista”. O autor, ainda que reconhecendo o carater

inovador de suas contribui¢@es, argumenta que o repertorio utilizado por Aries (1986) retratava
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criangas da nobreza e da burguesia, desconsiderando a existéncia das criancas filhas da classe
trabalhadora/operaria, como parte integrante do universo da infancia na nascente moderna
sociedade capitalista.

Cabe destacar que essas perspectivas criticas em relacdo a concepcao da infancia tém
sua origem em Marx (1975) que argumentou que a falta de desenvolvimento e
“empobrecimento intelectual” das criangas se consolidou quando elas passaram a ser utilizadas
como forca de trabalho desde muito cedo.

Para ele, a consequéncia do advento das maquinas foi a venda da forca de trabalho de
toda a familia, na medida em que todos os membros passam a produzir a mais-valia, fazendo
com que o investimento passasse a ser vantajoso para os detentores dos meios de producao.

Ele comprovava esta situacdo pela divulgacdo de anuncios dos jornais locais, que
buscavam por criangas que pudessem aparentar ter mais de 13 anos de idade, uma vez que, de
acordo com a Factory Act de 1833*, criancas até essa idade poderiam exercer uma jornada de
trabalho de até 6 horas (Marx, 2013).

Nesse sentido, evidenciou-se a exposicdo de criancas e adolescentes a jornadas
extenuantes de trabalho, em condigdes insalubres e degradantes, vendidos como “maquinas
vivas para a limpeza de chaminés”, produzindo uma “devastacdo intelectual artificialmente
produzida”, tendo em vista a imaturidade de seus corpos empregados em tarefas que
comprometiam sua condicdo fisica e mental (Marx, 2013, p. 578-581).

Naquele periodo foi tdo intensa e desumana a exploracdo do trabalho infantil que,
segundo o autor, o Parlamento inglés viu-se obrigado a decretar que todas as criangas menores
de 14 anos tivessem direito a instrucdo elementar por um periodo de trés horas por dia. Essa lei,
no entanto, era burlada de diversas maneiras pelos detentores do capital, ou, quando cumprida,
ocorria em condi¢des degradantes — falta de livros e de mobiliarios adequados, instrutores sem
qualquer formacao.

Por meio de outros casos relatados por inspetores das fabricas a que Marx (1975) faz
referéncia, é possivel compreender que as leis educacionais eram submetidas e justapostas as
leis fabris. Além disso, a falta de qualquer 6rgdo administrativo para assegurar 0 cumprimento
dessas leis permitia que elas fossem desrespeitadas de diversas formas, de maneira que a mao
de obra infantil continuasse a ser explorada a exaustéo.

Nesse mesmo periodo de consolidacdo da sociedade capitalista nos paises europeus, no

Brasil ainda imperava o regime escravocrata, que reduzia a infancia a duas categorias: a infancia

4 Conjunto de leis formuladas pelo Parlamento Inglés regulamentando o trabalho infantil.
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branca, que se integrava ao meio social conforme a camada social de sua familia e a crianca
negra escravizada: “Era a propria crianga branca, ‘proprietaria’ do menor escravo, que dava
inicio ao martirio que o acompanharia durante quase toda a sua existéncia.” (Neves, 1992)
Essa perspectiva de analise se mantém até hoje, como mostra o trabalho de Hermida
(2021), que enfatiza o importante papel das criancas trabalhadoras na constru¢do do contexto
social construido a partir do seculo XVII, com o advento da Revolugdo Industrial: com o
surgimento das maquinas, passa a ser dispensavel o uso da forca fisica, o que fez com que o
trabalho de mulheres e criancas fosse demandado nas fabricas e outros postos de trabalho.

O autor comenta que

A mudanca acontecida em torno da crianga proletéria foi uma das tantas causas
que conduziram a humanidade a trilhar um processo civilizatorio, que teve
desdobramentos nas relacGes sociais e familiares, nas relacGes trabalhistas, na
emergéncia das primeiras leis laborais e nas primeiras preocupagfes com
cuidados vinculados a saude no trabalho. No entanto, as anélises desenvolvidas
por Ariés (2015), se omitiram dessa importante realidade (Hermida, 2021,
p.26).

Hermida (2021, p.36) enfatiza a importancia de se compreender, ainda hoje, o papel
social das criancas filhas das classes trabalhadoras, superando a invisibilidade e caminhando
para a percepcao de seu papel no que se refere a novas dindmicas sociais, familiares, laborais,
“como sujeito de direitos, independentemente de raga, cor €/ou origem social”.

Sob éptica semelhante, Enguita (1989, p. 109) considera que

foi o desenvolvimento da manufatura que converteu, definitivamente, as
criangas na guloseima mais cobigada pelos industriais: diretamente, como mao
de obra barata e, indiretamente, como futura mdo de obra necessitada de
disciplina. O momento culminante dos orfanatos e, em geral, do internamento
e disciplinamento das criancas em casas de trabalho e outros estabelecimentos
similares foi o século XVIII.

Com a abolicdo da escravatura e 0 advento Republica, embora a escraviddo formalmente
tenha sido extinta, as politicas elitistas desenvolvidas ndo favoreceram, mas, ao contrario,
impediram que os descendentes de escravos alcancassem as mesmas condi¢cdes sociais que a
populacéo branca.

De qualquer forma, foi a partir dos anos de 1930 que se iniciaram concretamente
politicas de assisténcia social e educacdo a infancia, voltados quase que exclusivamente para a

infancia pobre, cuja concepcdo as enquadrava como um problema a ser resolvido por medidas
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médico-higienistas e assistencialistas; e que se ndo assistidas tenderiam a delinquéncia e a
marginalidade (Kramer, 1987).

Um conjunto expressivo de autores, como Kuhlmann Jr. (2000), Didonet (2001) e
Guimardes (2017) converge, retomando 0s aspectos sociais, politicos e econdmicos da historia
do atendimento as criancas pequenas, quanto a criacdo das creches para o atendimento de
criangas cujas maes passam a integrar o mercado de trabalho. Além da forte caracteristica
assistencialista, pode-se compreender que, em sua origem, as instituicdes de atendimento eram
uma forma de liberar as méaes das camadas populares para serem absorvidas pelo mercado de
trabalho, como meio de barateamento da méo de obra.

Um esclarecimento se faz necessario quanto as diferentes caracteristicas das instituicdes
destinadas as criancas de baixa renda e das criancas filhas das camadas superiores: as creches,
publicas eram direcionadas as criancas pobres, filhos de méaes operéarias, fundamentalmente
como lugar de guarda, enquanto os jardins de infancia, particulares, atendiam as criancas de
familias das camadas superiores, e apresentavam proposta pedagodgicas orientadas
fundamentalmente pelos tedricos do escolanovismo (Kuhlmann Jr, 2000; Guimardes, 2017).

Nesse sentido, Kramer (1987) chama a atencdo para a impossibilidade de
estabelecermos uma ideia universal de infancia, uma vez que o papel social da crianca esta
diretamente associado com a classe social a qual a crianga pertence e, ainda, ao contexto politico

e econdmico de seu pais.

Parte-se do principio de que as criangas (nativas ou imigradas, ricas ou pobres,
brancas ou negras) tinham (e tém) modos de vida e de insercdo social
completamente diferentes umas das outras, o que correspondia (e
corresponde) a diferentes graus de valorizagdo da infancia pelo adulto, a partir
de suas condigdes econdmicas, sociais e culturais e, do papel efetivo que
exerciam (e exercem) na sua comunidade (Kramer, 1987, p. 20).

Andrade (2010) concorda com a autora, ao analisar a historia da crianga brasileira e a
influéncia determinante dos fatores raga, género, etnia, classe social para as diferentes
vivéncias.

Refletindo sobre a infancia, de maneira geral, a autora ainda afirma que o termo
“apresenta um carater genérico, cujo significado resulta das transformagdes sociais, 0 que
mostra que a vivéncia da infancia se modifica conforme os paradigmas do contexto histérico e
outras variantes sociais como raga, etnia e condi¢do social” (Andrade, 2010, p. 55).

Tais ponderacdes sobre as concepcdes de crianca e infancia enquanto construgcdes

sociais, determinadas por contextos e modificadas ao longo da historia, sdo de extrema



27

importancia para a andlise das politicas educacionais para a educacgdo infantil, elaboradas
acompanhando essas modificagdes.

Politicas Educacionais para a Educacéo Infantil

Para Andrade (2010, p. 79), € recente, na historia brasileira e de outros paises do mundo,
0 reconhecimento da crianga enquanto sujeito de direitos: “A histdria dos direitos da infancia,
assim como a historia da crian¢a, € uma construcdo social configurada pelo carater paradoxal
quanto ao reconhecimento da necessidade do direito ¢ aos entraves para sua efetivagao”.

A autora analisa a contribuicdo da Pedagogia e da Psicologia, principalmente no século
XIX, para a construcdo da concepc¢ao de crianca enquanto um ser em formacdo, incompleto. A
partir do século XX, uma nova concepcao de infancia e de crianca enquanto sujeito de direitos
culmina na elaboracao de dispositivos legais.

Para Guimarées (2017, p. 84), nos distintos momentos da sociedade moderna,

as concepgdes dos propositores de politicas publicas, os interesses
econdmicos e politicos, as visdes dos professores de menores de sete anos de
idade sobre crianca e infancia sdo juizos que abonam (ou ndo) determinados
modos de compreendé-la e, consequentemente, de proporcionar atendimento
e de educa-la por meio das praticas escolhidas.

Concordando com as autoras, buscaremos analisar as politicas educacionais para a
Educacao Infantil, principalmente apds a Constitui¢do de 1988.

Considerando que as declaragdes internacionais passaram a exercer influéncia sobre as
politicas sociais em todo o mundo, Andrade (2010) percorre uma linha do tempo no que se
refere aos tratados internacionais que discorrem sobre os direitos das criangas — e que foram
pano de fundo, no Brasil, para a criacdo de dispositivos legais que estivessem em consonancia
com tais documentos — comecgando pela Declaracdo de Genebra, de 1923, e a criagéo da United
Nations International Child Emergency Fund (Unicef), que foi criado com a finalidade de
incentivar e disseminar mundialmente a protecéo e a assisténcia as criangas e a infancia.

Em 1959, a Declaragédo Universal dos Direitos da Crianca enfatiza a concepgédo da
crianga como “prioridade absoluta e sujeito de direitos” (Andrade, 2010, p. 82), reiterada, 30
anos depois, pela Convencdo das Nac¢des Unidas sobre os Direitos das Criangas, de 1989, a qual
procurou estabelecer principios e diretrizes para que os Estados participantes se

comprometessem em promover acOes especificas de protecdo a infancia e aos direitos das
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criangas, conclamando-os para que elaborassem “dispositivos legais coadunados ao cédigo
normativo da Convencgdo, bem como a implementacdo de politicas publicas em defesa dos
direitos da infancia” (Andrade, 2010, p.85).

Se, por um lado, essa trajetoria de declaracdes em prol da defesa dos direitos da crianca
expressa a preocupacdo com a sua consolidacdo, por outro é a demonstracdo de que esses
direitos ndo tém se consolidado, dada a estrutura econdmica da sociedade capitalista, que vai
exacerbando a exploracdo da massa trabalhadora, como mostram as atuais politicas
ultraliberais.

O atendimento educacional, no Brasil, dirigido a primeira infancia ap6s a promulgacgéo
da atual Constituicio Federal, como analisam Nunes e Corsino (2013), estabelece-se por meio
da relacdo entre movimentos e organizacdes sociais, legislacdo e estudos que consideram a
infancia como periodo de extrema importancia para a constituicdo humana, e o cuidar e o educar
como elementos inseparaveis.

Assim é que, em seu artigo 280, inciso IV, a educacao passa a ser um direito assegurado,
por parte do Estado, a todas as criancas em creches e pré-escolas, buscando superar o carater
assistencialista da politica educacional para a infancia até entdo (Bruno, 2008; Nunes, Corsino,
2013; Andrade, 2010).

A esse respeito, Andrade (2010, p. 89) afirma ainda que, “em relagdo as politicas de
atencdo a infancia”, a Constitui¢do de 1988 “inaugurou um novo momento na historia da
legislacdo infantil ao reconhecer a crianga como cidada”.

Ela também destaca a promulgacao, em 1990, da Lei n.8.069/1990, a qual instituiu o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que enfatiza a protecdo integral da crianga e do
adolescente — como sujeito de direitos —, sendo responsabilidade do Estado, da sociedade e das
familias, em especial, a obrigatoriedade do atendimento das criancas de 0 a 6 anos, por parte
do Estado, disposta no seu artigo 54. (Andrade, 2010).

Faz referéncia, ainda, a Politica Nacional de Educacdo Infantil, instituida em 1994, pelo
Ministério da Educacdo, tendo como base a Constituicdo Federal de 1988 e o entdo recente
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Andrade, 1010), proposta politica também tratada por
Guimardes (2017, p. 125), que considerava que caberia ao ministério coordenar a sua

implementacéo:

Nas diretrizes gerais, a proposta traz como principios para a Educacéo Infantil
0 objetivo de complementar a acdo familiar, proporcionar condicdes
adequadas de desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social para a
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crianca, ampliar suas experiéncias e conhecimentos, estimulando seu interesse
pelo processo de transformacdo da natureza e pela convivéncia em sociedade.

No entanto, foi com a promulgacdo da LDBEN (Lei 9394/96) que a educacéo infantil
se instituiu definitivamente como a primeira etapa da educacdo béasica, estabelecendo o
atendimento de criancas de 0 a 3 anos em creches, e das criancas de 4 a 6 anos nas pré-escolas,
além de caracterizar a educacdo infantil, nas instituicdes escolares, como complementar a
educacdo da familia, favorecendo o pleno desenvolvimento das criangas pequenas.

Guimardes (2017, p. 128) destaca um importante aspecto da LDB/1996, que caracteriza

um avanco no que se refere as Leis de Diretrizes e Bases anteriores no que tange a

finalidade da etapa que define o desenvolvimento integral da crianga em seus
aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais, sociais e culturais; além disso,
apresentou diretrizes para a avaliacdo, sublinhando a dimenséo pedagogica do
atendimento; indicou a formacéo de seus profissionais, fundamentalmente de
nivel superior, e marcou prazos para que o0s sistemas municipais de ensino
regularizem a situacao de suas creches e escolas de Educacdo Infantil.

Analisaremos, a seguir, as acOes para a Educacdo Infantil durante o governo de Luiz
Indcio Lula da Silva (2003 — 2011), marcado por importantes avancos no que se refere as
politicas e propostas para a Educacdo Infantil, ainda que permeado por contradi¢bes e
continuidade de algumas acBes do governo anterior, de Fernando Henrique Cardoso (Correa,
2011; Padilha, 2015).

Fullgraf (2013, p. 49) apresenta alguns desses avancos:

Logo no inicio da primeira gestdo do governo Lula, identificamos como
avanco o compromisso do MEC com o Movimento Interférum do Brasil
(MIEIB) ao criar o Conselho de Politicas de Educacdo Basica (CONPEB), no
segundo semestre de 2003, que englobou os entdo recém-criados conselhos de
Educacdo Infantil, de Ensino Fundamental, de Ensino Médio e de Educacéo
de Jovens e Adultos. O MEC, por meio do Conselho, instituiu uma Comisséo
de Educacao Infantil que buscou debater temas ligados a esse nivel de ensino.

Até 0 ano de 2006, o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) — regulava o financiamento da Educacgéo
Fundamental. Nesse ano, a partir da Emenda Constitucional n® 53, foi criado o fundo de
financiamento, o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB),
que passou a incluir a Educacéo Infantil e o Ensino Médio, ndo sem debates em sua tramitagéo
(Fullgraf, 2013).
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Isso porque, no primeiro momento, as creches foram excluidas do projeto em razéo da
falta de recursos para atendimento de criangas de 0 a 3 anos, sendo necessaria a mobilizagdo do
ja citado Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil (MIEIB) e outros agentes da
sociedade civil para que a decisao fosse revertida (Fullgraf, 2013; Correa, 2011).

Sobre 0 novo mecanismo de financiamento, Padilha (2015, p. 163) afirma:

Embora o novo fundo tenha trazido poucos recursos novos para a educacdo,
consistiu em inovagdo, pois alterou a estratégia de focalizagdo no Ensino
Fundamental ao incorporar toda a educacao basica. Isso fez com que 0s niveis
de ensino e modalidades educacionais historicamente ignorados viessem a ter
maior espago na divisdo dos recursos estatais, apesar das restrigcOes
orcamentarias.

Também em 2006, o Ministério da Educacdo (MEC) apresentou a “Politica Nacional de
Educacdo Infantil: pelo direito da crianca de 0 a 6 anos a educa¢do”, visando “contribuir para
um processo democratico de implementacéo das politicas publicas para criangas de 0 a 6 anos
(Brasil, 2006, p. 3). O documento traca um panorama geral sobre o atendimento das criancas
na Educacdo Infantil, no Brasil, ligado as concepcdes de crianga ao longo do tempo, dispbe
diretrizes, metas e estratégias para essa etapa de ensino no que se refere a responsabilidade do
Estado, as praticas pedagogicas, formacdo de professores e demais profissionais atuantes na
Educacao Infantil, a relacdo entre familia e escola, a infraestrutura e padrdes de qualidade do
ensino e a alocacgdo de recursos e apoio financeiro aos estados e municipios.

A Politica Nacional de Educacdo Infantil incluiu, em suas diretrizes, a “educacdo de
criangas com necessidades educacionais especiais”, nas salas de aula regulares; em suas metas
e estratégias, sinaliza, de maneira breve, a garantia de acesso dessas criancas nas instituicdes
de Educacdo Infantil, bem como “dos espagos fisicos, equipamentos, brinquedos e materiais
adequados”, e da formagdo continuada de professoras e professores para esse atendimento
(Brasil, 2006, p. 19).

Fullgraf (2008, p. 8) afirma que

apesar de o MEC/COEDI consolidar um documento que orienta as metas e
objetivos da politica nacional, historicamente, essa area continua recebendo a
interferéncia e influéncia de diversos segmentos da sociedade. Como ja
assinalado, a educacéo infantil brasileira, mesmo ap6s 10 anos de LDBN,
ainda vive momentos complexos e enfrenta inimeros desafios, pois a0 mesmo
tempo em que a educacdo infantil avanca sob diversos aspectos, verificam-se
também antagonismo e retrocessos.
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Ainda em 2006, visando a consolidacao da Politica Nacional de Educacdo Infantil, sdo
publicados os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil — cuja verséo inicial
foi elaborada por Maria Malta Campos e Maria Lucia Machado, da Fundacao Carlos Chagas —
e os Padrdes de Infraestrutura para Instituicdes de Educacéo Infantil — elaborado, inicialmente,
pelo Grupo de Pesquisa “Ambiente e Educacdo”, da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Esses documentos foram discutidos em oito seminarios coordenados pelo
Departamento de Educacdo Infantil (Fullgraf, 2013).

Em 2009 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
— uma reformulacdo das diretrizes aprovadas em 1999 que, de acordo com Correa (2011)
tiveram pouco impacto na organizacdo dos trabalhos das creches e pré-escolas a época, apesar
do carater mandatorio.

O novo documento tinha por objetivo estabelecer diretrizes a “serem observadas na
organiza¢ao de propostas pedagodgicas na educacdo infantil”, tendo como um de seus eixos
norteadores a indissociabilidade entre o cuidar e o educar (Brasil, 2010, p.11). Reforcando a
visdo da crianga como sujeito histérico e de direitos, as diretrizes contemplaram aspectos
referentes a organizacdo do espaco, do tempo e dos materiais das instituicdes de educacéo
infantil; as propostas pedagdgicas para criancas indigenas e do campo; a formacéo integral da
crianga; a interacdo e a brincadeira, de modo que os alunos possam participar de experiéncias
pedagogicas que favorecam vivéncias sensoriais, corporais, expressividade, o contato com as
diferentes linguagens e manifestacGes culturais.

As diretrizes fazem referéncia, ainda, ao atendimento das criangas com deficiéncia,
embora sem muito aprofundamento, destacando “a acessibilidade de espagos, materiais,
objetos, brinquedos e instrugdes” (Brasil, 2010, p. 20).

Em 2019, ascende ao poder presidencial Jair Messias Bolsonaro, cujo discurso adotado
durante a campanha — e, como veriamos, durante todo seu governo — pautava-se no
conservadorismo, no fundamentalismo religioso, no autoritarismo, na defesa do golpe militar
de 1964, no ataque as minorias representativas. A indicacdo dos Ministérios teve um historico
conturbado, uma vez que os ministros nomeados, ndo raro, envolviam-se em polémicas por
suas falas permeadas, vezes por um completo desconhecimento técnico, vezes por preconceito
e hostilidade.

Especificamente no Ministério da Educacdo, o cargo foi ocupado por 4 ministros
diferentes em um curto periodo. Apesar da rotatividade, as pautas e projetos do ministério

giravam em torno de cortes dos recursos e congelamento de verbas destinados a educacéo,



32

tentativa de privatizacdo das universidades publicas, ataque aos direitos dos estudantes,
implantacgdo de escolas civico-militares.

Com relacdo a Educacéo Basica, vimos a oposicao do Ministério da Educacdo a nova
proposta do FUNDEB — Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica — e a
tentativa de retomada do Projeto Escola sem Partido, além da extingdo da SECADI (Secretaria
de Educagéo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Inclusédo) em 2019.

No inicio de 2020, com a chegada do novo Coronavirus ao Brasil e o surgimento da
pandemia, ndo houve, por parte do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, qualquer acéo
consistente de enfrentamento da crise sanitaria. Silva (2020, p. 7) analisa que, ao contrario,

houve

0 agravamento da crise politica e ideolégica travada pelo atual presidente Jair
Bolsonaro a qualquer instituicdo, seja a Ciéncia, a Tecnologia, ao Congresso,
ao Superior Tribunal Federal (STF), as Universidades, aos centros de
pesquisas publicas, ou as liderangas politicas e aos movimentos sociais, que
defendem, em meio a pandemia, a preservagdo da vida, e ndo a produgao
econbmica.

Com a suspensdo das aulas presenciais em decorréncia do isolamento social, as
instituicGes escolares recorreram ao ensino remoto, sem o devido amparo do Ministério da
Educacdo na garantia de acesso a internet e aos equipamentos necessarios, prejudicando a
atuacdo dos docentes e impossibilitando a continuidade dos estudos dos alunos das camadas
populares. Em matéria divulgada em 2022 pela Folha de Séo Paulo, em 2021, “na rede publica
estadual de S&o Paulo, por exemplo, cerca de 91 mil alunos ndo acompanharam as aulas remotas
nem entregaram nenhuma atividade letiva no ano”.

Dados do IDEB divulgados referentes a 2021 e analisados pelo QEdu (2022) —
plataforma para acesso e consulta de dados educacionais - apontam queda no aprendizado dos
alunos com relagdo a 2019; os indices de evolugdo de 272,02 em Lingua Portuguesa e 268,61
em Matematica em 2019, cairam para 269,54 em Lingua Portuguesa e 262,37 em Matematica
em 2021.
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Politicas Educacionais para a Educacao Especial

Para Rosa e Lima (2022, p. 4),

é pertinente analisar o processo de mudanca na politica nacional de educagéo
especial em virtude de seus efeitos sociais. Ou seja, aceita-se que as politicas
publicas expressam e operacionalizam ideias e valores em relacéo aos grupos
gue afetam, influenciando seu acesso a bens e oportunidades sociais.

Nesse sentido, buscamos identificar acdes e politicas voltadas & Educagdo Especial,
criadas durante o governo de Luiz Inécio Lula da Silva, que podem ser destacadas como
avancos, ainda que os documentos que tratam da Educacdo Infantil de maneira geral ndo se
aprofundem na tematica da educacéo especial e da inclusdo de criangas com deficiéncia nessa
etapa de ensino.

Em 2003, foi langado, pelo Ministério da Educacéo, o programa Educacéo Inclusiva:
Direito a Diversidade, que seria responsavel pela formacdo de educadores e gestores. O
programa deu origem ao documento intitulado Experiéncias Educacionais Inclusivas,
composto por artigos descrevendo “boas praticas de ensino, pensadas para propiciar condi¢oes
de aprendizagem que ndo excluam nenhum aluno” (Brasil, 2006).

A Lei n° 10.845, de 05 de marco de 2004, institui o Programa de Complementacao ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia— PAED que, em

seu Artigo 1°, expressa 0s objetivos do programa:

| - garantir a universalizacdo do atendimento especializado de educandos
portadores de deficiéncia cuja situacdo ndo permita a integracdo em classes
comuns de ensino regular;

Il - garantir, progressivamente, a insercdo dos educandos portadores de
deficiéncia nas classes comuns de ensino regular.

A Portaria Interministerial n® 18, de 24 de abril de 2007, instituiu o Programa de
Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com
Deficiéncia Beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social —
Programa BPC na escola, cujo objetivo era a inclusdo, nas instituicdes educacionais, de
criancas e adolescentes com deficiéncia que recebessem o Beneficio de Prestacdo Continuada
(Brasil, 2007; Padilha, 2015).

O documento de maior destaque, a partir do segundo mandato de Luiz Inacio Lula da

Silva, foi a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, cujo
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objetivo era “assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia” (Brasil, 2008, p. 14),
entendendo o atendimento educacional especializado como complementar ao ensino regular,
sendo transversal a atuacao de ambos.

Em suas diretrizes sdo abordados temas como acessibilidade, organizacdo curricular,
recursos pedagogicos e de comunicacdo, a importancia do inicio da educacdo inclusiva na
Educacgdo Infantil, a educacdo indigena, do campo e quilombola, a atuacdo do professor e
profissional de Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Na visdo de Padilha (2015, p. 168), “o paradigma educacional da inclusdo viria a
substituir o da integracdo — que previa a inclusdo parcial, conforme a capacidade de adaptacéo
do aluno a escola comum —, presente desde o final da década de 1970 no pais”.

Novamente, com a ascensdo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro ao poder, vimos
0s avancos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEI) serem ameagados, com a edi¢do do Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020.
Isso porque o documento, sob a falsa justificativa de atendimento aos desejos de familiares,
reabria a possibilidade de matriculas em sistemas segregados mantidos por instituicbes
especializadas no atendimento de pessoas com deficiéncia.

Em nota de abertura, o entdo Ministro Milton Ribeiro afirma que a politica foi criada
para que “familias e estudantes, além da garantia do acesso a escola comum, tenham também o
direito a escolas especializadas, sempre que estas forem consideradas, por eles mesmos, como
a melhor opgao” (Brasil, 2020, p. 7).

Cabe acrescentar que a Politica anterior ndo proibia a matricula de alunos com
deficiéncia e nem poderia, j& que a LDBEN ordena que as matriculas de alunos com deficiéncia

devem ser efetuadas preferencialmente nas classes do ensino regular.

A reacdo nacional dos sistemas de ensino, do campo académico da educagdo especial,
bem como por parte de expressivo contingente de pais de criangas com deficiéncia, resultou na
sua suspensdo pelo Supremo Tribunal Federal e definitivamente revogado pela atual gestdo do
presidente Luiz Inécio Lula da Silva.

Embora essa revogacao tenha sido um ato necessario para barrar a segregacdo desse
alunado em instituicGes segregadoras, € importante salientar que, ainda que as politicas e acdes
educacionais tenham representado avancgos, o cenario brasileiro quanto a educacgéo especial e a
incluséo de criangas com deficiéncia na educacédo infantil ainda necessita percorrer um longo
caminho.

E com base nessa perspectiva sobre os distanciamentos entre as politicas propostas e a

sua execucdo, que envolve a correlagdo de forcas entre grupos sociais distintos, e até
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antagonicos, que se realizou o presente balanco bibliogréfico, tendo como base a perspectiva
do materialismo cultural criado por Williams (2011), que tem como principio a relagdo
intrinseca entre a producdo de narrativas e a sociedade.

Nesse sentido, essa pratica social ndo deve ser separada das demais, que compdem 0
que o autor chama de “processo social”, nem pode ser compreendida como estatica ou

desvinculada de histéria:

As artes da escrita e as artes da criag&o e representacdo sdo, em todo seu leque,
partes do processo cultural em todos os modos e setores diversos que estou
tentando descrever. Elas contribuem para a cultura dominante efetiva e séo
uma dentre suas articulagdes centrais (Williams, 2011, p. 62).

Tal relacdo entre literatura e sociedade pensada por Williams (2011) nos interessa na
medida em que podemos considerar as produgdes académicas — teses e dissertacfes — como
parte de um género literario — as narrativas académico-cientificas - e, portanto, como préatica
social e integrante da cultura.

Williams (2011) afirma que a compreensio a respeito do que chama de “cultura efetiva
¢ dominante” s6 pode ocorrer se compreendermos também o processo de incorporacéo da qual

a cultura dominante depende:

As instituicdes educacionais sdo geralmente as principais agéncias de
transmissdo de uma cultura dominante eficaz, e essa é agora uma atividade
tanto econdmica quanto cultural prioritaria; na verdade, sdo ambas a0 mesmo
tempo. Além disso, em um plano filoséfico, no plano teérico verdadeiro e no
plano da historia das varias praticas, ha um processo que chamo de “tradi¢do
seletiva” o que, nos termos de uma cultura dominante efetiva, é sempre
assumido como “a tradi¢@0”, “o passado significativo”. Mas sempre o ponto
chave é a selecdo — a forma pela qual, a partir de toda uma area possivel do
passado e do presente, certos significados e praticas sdo escolhidos e
enfatizados, enquanto outros significados e praticas sdo negligenciados e
excluidos (Williams, 2011, p. 54).

A “tradicdo seletiva” definida por Williams (2011) se relaciona com o objetivo do
presente trabalho, considerando a andlise das tendéncias investigativas das teses e dissertaces
em determinado periodo — os significados e préaticas enfatizados ou excluidos.

O procedimento de pesquisa escolhido para ser aplicado nesta pesquisa — a coleta de
dados baseada em indicadores selecionados — se apoia no pensamento de Williams (2011) sobre

objetos e praticas:
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O reconhecimento da relagéo entre um modo coletivo e um projeto individual
— e essas sdo as Unicas categorias que podemos inicialmente presumir — € um
reconhecimento de praticas relacionadas. Ou seja, 0s projetos
irredutivelmente individuais que sdo obras especificas podem, na experiéncia
e na andlise, mostrar semelhancas que nos permitam agrupa-los em modos
coletivos (Williams, 2011, p. 67).

Por fim, acompanhando a perspectiva de Bueno (2014, p. 5) — de que a producdo da
pesquisa nas teses e dissertacdes é considerada como “produgdo narrativa de cunho cientifico”,
as dissertacOes e teses sdo aqui concebidas como préticas de producgdo cultural especifica do
campo académico da educacdo especial, “praticas que sofreram inumeras influéncias sociais

dos locais em que foram compostos”.
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CAPITULO 2 - AS RELACOES ENTRE EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO
ESPECIAL E AS PRODUCOES ACADEMICAS

A fonte escolhida para a pesquisa foram os resumos de teses e dissertacdes publicadas
no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior), que compila as dissertaces de mestrado e as teses de doutorado produzidas
pelos programas nacionais de pds-graduacéo stricto sensu, de 1987 a atualidade.

O periodo selecionado para a coleta de dados foi definido a partir de 2013 —
considerando que esse portal oferece acesso aos resumos das produgdes somente a partir desse
ano — e limitou-se até 0 ano de 2021, em decorréncia dos prazos para elaboracao desta pesquisa.
Foram registradas 662.689 producdes totais defendidas, sendo que 41.457 (38,58%) pertenciam
a area da Educacao.

O processo de selecdo dos trabalhos se deu nas etapas descritas a seguir.

A primeira etapa foi a escolha dos descritores utilizados nas buscas, sendo eles:

e “cducagdo especial” AND “educacdo infantil” — para 0s quais retornaram 123
resultados;

e ‘“educagdo especial” AND creche — para 0s quais retornaram 7 resultados;

e “educagdo especial” AND “pré-escola” — para 0s quais retornaram 2 resultados;

e inclusdo AND “educacdo infantil” — para 0s quais retornaram 256 resultados;

e inclusdo AND “pré-escola” — para 0s quais retornaram 13 resultados;

e inclusdo AND creche — para 0s quais retornaram 27 resultados.

Esse procedimento de busca resultou, portanto, em um primeiro acervo composto por
428 teses e dissertacoes.

Foram excluidos, de inicio, os titulos repetidos entre os que compunham os descritores
acima; em seguida, os trabalhos cujos titulos evidenciavam a incompatibilidade com o tema da
escolarizacdo de alunos com deficiéncia na educacdo infantil; por fim, para os titulos que
geraram duvida quanto a adequacao a esta pesquisa, foram consultados, de maneira breve, 0s
resumos dos trabalhos para que fossem descartados os incompativeis, que resultou no corpus
de 230 producdes.

Com base nesse acervo, foram coletadas as seguintes informagdes nos resumos das

producdes selecionadas, que compuseram os dados para a construgdo das tabelas e graficos:
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Origem institucional:

©)

O

o

Programa de Pds-Graduacéo;

Modalidade (Académico ou Profissional);

Instituicdo de Ensino Superior (IES);

Instancia Administrativa (Federal, Estadual, Municipal ou Privada);
Grau de titulacao;

Orientador(a);

Ano de defesa.

Localizacéo geografica:

o

o

Unidade da Federacao;

Regido geografica;

O que investiga:

o

o

o

Etapa (creche, pré-escola ou geral);

Instancia administrativa da escola investigada (publica ou privada);

Ambito da pesquisa (Atendimento Educacional Especializado e/ou sala de aula
regular).

Campo temaético: categorias nominais, ndo excludentes e mais amplas, das quais
derivam os temas especificos.

Tema especifico: descreve sinteticamente o foco especifico da pesquisa. Por
haver uma enorme quantidade de indicadores, esses foram reunidos de acordo
com sua natureza/finalidade.

Tipo de deficiéncia: foram considerados os trabalhos que tivessem como foco
alunos com deficiéncia — sendo essa fisica, auditiva, visual, intelectual,
deficiéncia multipla e Transtorno do Espectro Autista (considerado como
deficiéncia, para fins legais, a partir da lei 12.764 de 2012) — e a educagéo
infantil. Foram retirados do acervo de trabalhos a serem analisados as producées
que faziam referéncia & Superdotacdo e/ou Altas Habilidades, além de um

trabalho sobre um aluno com daltonismo.
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e Como investiga:

o Acepcao (explicativa e/ou prescritiva): foram consideradas explicativas as
produgdes que investigaram determinada questdo e concluiram o estudo com
constatacdes. Pesquisas que investigaram determinada questdo e concluiram o
estudo com proposicdes, foram classificadas como explicativas e prescritivas.
Por ultimo, foram consideradas prescritivas as pesquisas que partiram de uma
questdo j& conhecida e propuseram solugdes e/ou encaminhamentos.

o Tipo de pesquisa (qualitativa e/ou qualiquantitativa);

o Procedimentos de pesquisa: foram delimitados quatro procedimentos — pesquisa
de campo, pesquisa documental, pesquisa historica e pesquisa bibliogréfica.

= Pesquisa de campo — pesquisas que investigaram algum espaco social
para a coleta de dados;

= Pesquisa documental — pesquisas que se utilizaram de documentos para
realizar a pesquisa, entre eles leis e documentos oficiais sobre as politicas
de incluséo;

= Pesquisa histérica — pesquisas que investigaram o movimento do tema
do trabalho no tempo (embora, no processo de analise, nenhum trabalho
tenha se enquadrado nessa definicao);

= Pesquisa bibliografica — pesquisas que revisam as producdes académicas
acerca do tema.

o Instrumento de coleta: foram sinalizados de acordo com a descri¢do de cada
resumo, com exce¢ao do indicador “interven¢do”, criado de maneira a abranger
acles e praticas dos autores nos ambientes/espacos sociais, como rodas de
conversa, cursos de formagéo, proposicéo e elaboracdo de materiais de apoio ou
atividades.

o Fonte dos dados: foram delimitados também de acordo com a descrigéo de cada
resumo e abrangem tanto fontes documentais — como leis, documentos oficiais,
producgdes académicas — quanto pessoas que participaram da investigacao de

alguma maneira — como professores, gestores, alunos, familiares.

Durante o processo de analise dos 230 resumos, de acordo com os indicadores definidos,
também foram excluidos mais alguns trabalhos que fugiam ao tema ou faziam referéncia a

outras etapas da educacéo basica, resultando, finalmente, em 210 producdes.
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Esse processo inicial se apoiou na fase de pré-analise, descrita por Bardin (1977, p. 95)
na organizacgao da andlise de contetdo:

Geralmente, esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos documentos
a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a
elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacéo final. Estes trés
fatores, ndo se sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem cronoldgica,
embora se mantenham estreitamente ligados uns aos outros.

As informagdes coletadas dos resumos, seguindo os indicadores acima citados, foram
organizadas em uma planilha, no programa Excel, e, em seguida, foram exportadas para
software Sphinx iQ2, com a finalidade de elaborar tabelas e gréaficos que constituiram o material
para a realizacdo dos cotejamentos pretendidos.

Tendo em vista que a producdo da &area da educacgdo, conforme a tabela 3 (abaixo),
atingiu o percentual de 88,1%, bem como o interesse em focalizar mais especificamente a area
responsavel pela pesquisa educacional, os resultados obtidos foram divididos em dois topicos:

2.1. Resultados abrangendo a amostra total; e

2.2. Resultados da producdo da area da educacéo.

2.1. Resultados abrangendo a amostra total

Antes de adentrarmos a analise de quem produziu as pesquisas, 0 que pesquisou e como
o fez, tracaremos um panorama geral da amostra de pesquisas coletadas.

A tabela 3 apresenta os dados da producdo por area de conhecimento na classificacdo
da CAPES.

Tabela 3 - Distribui¢do da producéo por area de conhecimento (2013-2021)

Area Ne %
Educacéo 185 88,1
Psicologia 10 48
Ciéncias Sociais 6 2,9
Saude 5 2,4
Educacdo fisica 2 1,0
Artes 1 0,5
Arquitetura 1 0,5

Total 210 100,0

Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.



41

Verifica-se a concentracdo altamente expressiva de pesquisas na area da educagdo, com
as demais totalizando apenas 11,9% do total, razdo pela qual, apds esse panorama geral, 0s
demais levantamentos se restringirdo a essa area e, também, porque esse é o foco privilegiado

da presente investigacéo.

A distribuicdo das producdes pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) esta disposta na
Tabela 4.
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Tabela 4 - Distribuicdo das producdes académicas por Instituicdo de Ensino
Superior (IES) (2013-2021)

Consolidado Consolidado
IES N° % IES N° %

Ne° % Ne %
UFES 27 12,90 CUML 1 0,50
UNESP 18 8,60 EMESCAM 1 0,50
UFSCAR 17 8,10 2 343 ESTACIO 1 0,50
UFF 10 4,80 FPP 1 0,50
UFRN 8 3,80 IFSUL 1 0,50
UNIFESP 7 3,30 PUCMINAS 1 0,50
UFSM 6 2,90 PUCRS 1 0,50
USP 6 2,90 37 178 TUIUTI 1 0,50
UFRGS 5 2,40 ucB 1 0,50
UFRPE 5 2,40 UEFS 1 0,50
UEMS 4 1,90 UENF 1 0,50
UFGO 4 1,90 UEPA 1 0,50
UFMA 4 1,90 UERN 1 0,50
UFPA 4 1,90 UFBA 1 0,50
UFPR 4 1,90 UFCG 1 0,50
UNIVC 4 1,90 UFG 1 0,50

UERJ 3 1,40 UFMG 1 0,50 34 16,2
UFAM 3 1,40 UFPI 1 0,50
UFU 3 1,40 UFRJ 1 0,50
UNB 3 1,40 UFS 1 0,50
UNIPLAC 3 1,40 UFSC 1 0,50
UCDB 2 1,00 UNASP 1 0,50
UCP 2 1,00 67 31,9 UNICAMP 1 0,50
UEM 2 1,00 UNIFOR 1 0,50
UFGD 2 1,00 UNIMEP 1 0,50
UFJF 2 1,00 UNIPAMPA 1 0,50
UFMS 2 1,00 UNISA 1 0,50
UFPB 2 1,00 UNISAL 1 0,50
UFPE 2 1,00 UNISANTOS 1 0,50
UFRRJ 2 1,00 UNIVILLE 1 0,50
UNIARP 2 1,00 UNOPAR 1 0,50
UNICID 2 1,00 UPF 1 0,50
UNIOESTE 2 1,00 UPM 1 0,50
UNITAU 2 1,00 USCS 1 0,50

UNIVALI 2 1,00 Total 210 100,0 210 100,0

Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.
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Os dados acima, analisados por IES, mostram 04 (quatro) instituicdes mais incidentes:
UFES, UNESP, UFSCar e UFF. A UFES fica a frente da UFSCar - que, ao contrério da
primeira, possui um programa de pos-graduacdo especifico para Educacdo Especial —, e da
UNESP - que possui diversos campi espalhados por 24 municipios do Estado de Sao Paulo. A
UFF, com a quarta maior producéo, confirma sua tradicdo na Educacdo Especial.

Reunindo as producdes do primeiro bloco de institui¢Ges, é possivel verificar que as 04
(quatro) universidades que mais produziram pesquisas sobre a educacdo infantil e a educacéo
especial somam mais de 1/3 (um terco) de todos os trabalhos, sendo que todas elas estdo
localizadas na regido sudeste.

O segundo bloco, com 06 (seis) institui¢des, reine quase a metade do primeiro, com 37
pesquisas produzidas em instituicdes do Sul, Sudeste e Nordeste.

O terceiro, com 25 (vinte e cinco) instituicdes, soma menos de 1/3 (um terco) das
producdes e relne instituicdes das cinco regibes do Brasil com mais de uma producdo por
instituicdo. Se nos primeiros dois blocos verificamos apenas universidades publicas — federais
e estaduais —, no terceiro bloco ja encontramos universidades privadas.

O quarto e ultimo bloco contempla 34 (trinta e quatro) instituicGes com apenas uma
producdo cada e soma 16,2% das pesquisas, pouco menos que o percentual representado pelo
segundo bloco, com apenas 06 (seis) IES.

Sidone, Haddad e Mena-Chalco (2016), analisando a produgdo cientifica — de maneira
geral — pelas regides brasileiras, entre 1992 e 2009, sinalizam a concentracdo das producdes nas
regides Sudeste e Sul e, portanto, a heterogeneidade na distribuicao das produc6es. Essa analise
vem ao encontro do que observamos nos dois primeiros blocos de IES na Tabela 4.

Os autores atribuem essa heterogeneidade “as acentuadas disparidades na distribuicao
dos recursos cientificos e tecnoldgicos” e pela “concentracdo de universidades e institutos de
pesquisa historicamente consolidados nas regides Sul e Sudeste” (Sidone, Haddad, Mena-
Chalco, 2016, p. 23).

Essa concentracdo pode ser confirmada por meio da anélise da Tabela 5.
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Tabela 5 - Distribuigdo das producdes académicas por regido brasileira (2013-2021)

Regido N %
Sudeste 120 57,1
Sul 35 16,7
Nordeste 28 13,3
Centro-Oeste 19 9,0
Norte 8 3,8

Total 210 100,0

Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

Se reunirmos as producdes das regides Nordeste, Centro-Oeste e Norte, a somatdria das
producdes (55 pesquisas) equivale a menos da metade das pesquisas produzidas na regido
Sudeste, que tem, ainda, um grande distanciamento em relacdo a regido Sul.

Analisando o quantitativo de pesquisas de cada unidade federativa, como na Tabela 6,
é possivel verificar a prevaléncia do estado de Sao Paulo.

Tabela 6 - Distribui¢do das producdes académicas por unidade federativa (2013-2021)

UF N° %

Séo Paulo 61 29,0

Espirito Santo 32 15,0
Rio de Janeiro 20 9,5
Rio Grande do Sul 15 7,1
Parana 11 52
Mato Grosso do Sul 10 4.8
Santa Catarina 9 43
Rio Grande do Norte 9 43
Minas Gerais 7 3,3
Pernambuco 7 3,
Goiéas 5 2,4
Para 5 2,4
Distrito Federal 4 1,9
Maranhdo 4 1,9
Amazonas 3 14
Paraiba 3 1,4
Bahia 2 1,0
Ceara 1 0,5
Piaui 1 0,5
Sergipe 1 0,5

Total 210 100,0

Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.
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A somatdria das producbes do Espirito Santo e do Rio de Janeiro (que compdem o
primeiro bloco de estados com maior nimero de produgdes académicas) fica aquém do nimero
de pesquisas produzidas no estado de Sao Paulo.

Sidone, Haddad e Mena-Chalco (2016) verificam, no periodo de 1992 e 2009, a
concentragéo das producdes académicas em algumas unidades federativas — Sdo Paulo, Rio de
Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Essa concentragdo pode ser vista também sobre 0s
trabalhos analisados nesta dissertacdo, exceto pelo estado de Minas Gerais, que da lugar ao
Espirito Santo na composicdo do bloco de unidades federativas que concentram mais de 60%

das producdes.

2.2. Resultados da producéo da area da educacéo

Daqui em diante, restringiremos a apresentacdo e analise dos resultados a &rea da
educacdo ndo somente por ser a mais incidente, mas por ser o foco privilegiado da presente

investigacao.

2.2.1. Quem e quando

Na tabela 7 estdo dispostas as informacGes sobre as IES em que foram produzidas as

teses e dissertacdes da area da educacéo.
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IES N© . Consolidado
N° %
UFES 27 146
UFSCAR 17 9,2
UNESP 14 7,6 68 368
UFF 10 5,4
UFRN 8 43
UNIFESP 7 38
UFSM 5 2,7 2> 185
UFRPE 5 2,7
UNIVC 4 2,2
UFPA 4 2,2
UFPR 4 2,2
UEMS 4 2,2
UFGO 4 2,2
usP 3 1,6
UNIPLAC 3 1,6
UERJ 3 1,6
UFAM 3 1,6
UFMA 3 1,6 64 348
UFRGS 3 1,6
UEM 2 1,1
UFMS 2 1,1
UFJF 2 1,1
UFRRJ 2 1,1
UCDB 2 1,1
UNB 2 1,1
UCP 2 1,1
UNIARP 2 1,1
UNICID 2 1,1
UNIOESTE 2 1,1
UFGD 2 1,1
UNITAU 2 1,1
UNIVALI 2 1,1
CUML 1 0,5
UFPE 1 0,5
UFPI 1 0,5

ES N© . Consolidado
N° %
PUCMINAS 1 0,5
UFCG 1 0,5
UFRJ 1 0,5
PUCRS 1 0,5
TUIUTI 1 0,5
USCS 1 0,5
UFS 1 0,5
UFSC 1 0,5
ucCB 1 0,5
ESTACIO 1 0,5
UFU 1 0,5
UNASP 1 0,5
UFG 1 0,5 24 14,0
UERN 1 0,5
UEFS 1 0,5
UEPA 1 0,5
UNIPAMPA 1 0,5
UFMG 1 0,5
UNISAL 1 0,5
UNISANTOS 1 0,5
UFBA 1 0,5
IFSUL 1 0,5
UNIVILLE 1 0,5
UNOPAR 1 0,5
UPF 1 0,5
EMESCAM 0 0
UNICAMP 0 0
UENF 0 0
UFPB 0 0 0 0,0
FPP 0 0
UNISA 0 0
UNIFOR 0 0
UPM 0 0
UNIMEP 0 0
Total 185 100

Fonte: Elaborada pela autora com base em
BRASIL. MEC. CAPES, 2022.
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Ao compararmos 0s dados apresentados nas tabelas 2 e 7, podemos observar que o
primeiro bloco de Institui¢cdes de Ensino se manteve, embora tenha sofrido uma queda de 04
(quatro) producdes.

E interessante notar o reposicionamento das Instituicdes de Ensino a partir do segundo
bloco, considerando apenas as producdes na area da Educacdo. A Universidade de Sdo Paulo
(USP) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que antes se destacavam,
agora acabam perdendo quase metade de suas producfes e passam a integrar o terceiro bloco
de Institui¢6es de Ensino, cujo numero de produgdes € menos expressivo — entre 3 e 4 pesquisas
produzidas sobre a relagéo entre a educacéo especial e a educacao infantil.

Além disso, é possivel perceber que outras universidades com tradicdo em pesquisas
relacionadas a educacdo especial, como a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e a
Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM), ndo apresentam nenhuma producdo sobre o
tema na area da Educacéo.

No que se refere ao nimero total de producbes académicas, no caso da tabela 2, o
primeiro bloco de instituicGes de ensino tem o dobro de produgdes em comparacao ao segundo
bloco. Entretanto, na tabela 7, esse mesmo primeiro bloco apresenta quase o triplo do nimero
de producdes se comparado ao segundo bloco.

Por fim, o terceiro bloco, composto por 24 institui¢ces de ensino, apresenta um ndmero
de producdes quase equivalente as pesquisas produzidas por 04 instituicbes do primeiro bloco;
da mesma forma, o quarto bloco, composto por 28 instituicdes, apresenta um percentual de
producdes quase equivalente ao do segundo bloco, com 04 institui¢coes.

As informacg0es sobre as instancias administrativas em que essas teses e dissertacdes

foram produzidas estdo dispostas na Tabela 8.

Tabela 8 - Distribui¢do da producéo por instancia administrativa (2013-2021)

Insténcia N° %
Publica 153 82,7
Privada 32 17,3

Total 185 100,0

Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

No que se refere a instancia administrativa das instituicbes de ensino, foi possivel

identificar a prevaléncia de pesquisas realizadas em instituicbes de ensino publicas — 153
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(82,7%) dos 185 trabalhos analisados. Apenas 32 trabalhos (17,3%) foram produzidos em
instituicOes de ensino superior privadas.

Esta pouca incidéncia das producdes efetivadas em IES privadas é ainda mais evidente
do que a encontrada por Bueno (2014, p. 220), em balanco sobre as dissertacdes e teses sobre
a educacdo especial em geral, em que se constatou que 23,7% foram defendidas em IES
privadas, ou seja, as pesquisas sobre a relagdo educacdo infantil e educacdo especial foi
desenvolvida predominantemente em instituicdes publicas.

A tabela 9 apresenta os dados sobre o nivel dessas produgoes.

Tabela 9 - Distribuicdo da producéo por titulacéo (2013-2021)

Titulacdo Ne %

Mestrado 154 83,2

Doutorado 31 16,8
Total 185 100,0

Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

Quanto a titulacdo, foram produzidas 154 pesquisas de mestrado (83,2%) e 31 de
doutorado (16,8%).

A esse respeito, buscamos analisar o contexto dos programas de pos-graduacao.
Segundo dados divulgados pela Secretaria de Regulacéo e Supervisdo da Educacdo Superior
(Seres), tendo por base um levantamento realizado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior (CAPES) ha, no Brasil, 122.295 estudantes de pds-graduacao stricto
sensu, sendo 76.323 alunos de mestrado académico (62,4%), 4.008 de mestrado profissional
(3,2%) e 41.964 alunos de doutorado (34,3%) (MEC, 2023).

Essa distribuicdo € distinta da encontrada por Bueno (2014), que verificou que 81,9%
referiam-se a dissertagdes de mestrado, contra 17,2% a teses de doutorado, em virtude da
ampliacdo dos programas de doutorado nos ultimos 15 anos.

Além disso, deve-se considerar que essa diferencas na incidéncia de dissertacOes e teses
também é consequéncia dos prazos estabelecidos pela CAPES para as defesas, de 2 (dois) anos
para o mestrado e 4 (quatro), para o doutorado.

Dos 154 trabalhos de mestrado selecionados para essa dissertacdo, produzidos na area
da Educacao, 31 (20,1%) foram produzidos em programas de mestrado profissional, que séo
ainda mais discrepantes com os achados de Bueno (2014), em que apenas 0,9% da producao

foi realizada em programas de mestrado profissional.
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Essa diferenca entre os dados do periodo entre 1987/2009 - recorte utilizado por Bueno
(2014) - com os da presente pesquisa expressa, por um lado, a recenticidade dos mestrados
profissionais, bem como a resisténcia inicial da pés-graduacao da area, que pode ser expressa
pela laténcia de 14 anos entre a publicacdo da Portaria CAPES n. 47, de 17 de outubro de 1995,
que regulamentou a matéria (Revista Administracdo Contemporanea, 1997), e a criagdo do
primeiro Mestrado Profissional em Educagéo na Universidade Federal de Juiz de Fora, em 2009
(Campos; Guérios, 2017).

Por fim, completando a investigacdo sobre quem produziu e quando foram produzidas
as pesquisas exploradas, o grafico 1 estabelece um panorama geral da quantidade de trabalhos

produzidos por ano.

Gréfico 1 - Distribuicéo da producéo da area da educacéo pelo periodo (2013-2021)
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Fonte: Elaborado pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

E possivel notar uma baixa incidéncia de pesquisas a respeito do tema em 2013, primeiro
ano considerado em nosso levantamento, em que foram produzidos apenas 03 (trés) trabalhos.
Em seguida, hd um crescimento para o patamar de 15 produgfes anuais entre 2014 e
2017, que pode expressar a possivel influéncia do inicio da vigéncia do Plano Nacional de
Educacgdo (PNE) a partir de 2014, que estabelece metas e estratégias para a educacdo brasileira

no periodo de 2014 a 2024, cuja meta 4 dispde sobre educacao especial:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, 0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
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sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014,
p.11).

Além disso, em 2015, foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo, que aborda o Direito
a Educacdo em seu Capitulo 1V.

A partir de 2018, podemos notar uma nova onda de crescimento, com cerca de 25
producdes académicas por ano — com excecdo de 2019, que teve 39 teses e dissertagOes
produzidas.

Esse aumento nas produc6es académicas pode estar relacionado ao contexto politico do
periodo, como mencionamos anteriormente, incluindo a ascensao de Jair Messias Bolsonaro ao
cargo de Presidente da Republica e suas controversas medidas para a educacdo brasileira,
especialmente no que tange a educacdo especial.

Além disso, devemos levar em consideracdo os dados do Censo Escolar de 2019 (MEC,
2019), que mostram um aumento de 12,6% nas matriculas na educacao infantil de 2015 a 2020,
sendo que em 2019 foram registradas 167,8 mil matriculas a mais nas creches em comparacao
com 0 ano anterior.

Em 2017, a versao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada
com a publicacdo da Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro, o que também pode explicar
o0 consideravel aumento no nimero de producdes académicas de 2017 a 2019, uma vez que a
BNCC estabeleceu as diretrizes e abordagens educacionais em todas as etapas, incluindo a
educacdo infantil.

Apds esse periodo, verificamos uma nova queda no numero de producdes em 2020 —
cerca de 20 producBes. Nesse ano teve inicio a pandemia da Covid-19 no Brasil, fato que
dificultou e inviabilizou a continuidade das pesquisas académicas.

Em sua pesquisa sobre a distribuicdo das producdes da Educagédo Especial e Educacéo
Inclusiva nos programas de pos-graduacdo em Educagdo no Brasil, Silva (2018) estabelece
relacdo entre os programas de pos-graduacdo com o contexto educacional no periodo de 1999
a 2006:

Em um periodo em que a prdpria P6s-Graduacao stricto-sensu em Educacéo no
Brasil cresce de forma acelerada, expandindo-se em termos geograficos
(regionais e mesorregionais) e com uma nova modalidade de formacéo
(mestrado profissional), bem como a politica de avaliagdo da CAPES [...] o que
vimos foi uma “explosdo” no niimero de mestres e doutores titulados a cada
ano. No caso especifico da Educacdo Especial, além desses fatores relativos aos
PPGE, tivemos as mudancas nas politicas educacionais, as quais, desde o inicio
dos anos 2000 sob orientacdo dos pressupostos da perspectiva inclusiva,
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apresenta novas demandas para os educadores e os pesquisadores em Educacéo
Especial no Brasil (Silva, 2018, p. 609-610).

Isso porque, em seus achados, 0 numero de pesquisas sobre o tema passa de 51
dissertagdes e 22 teses no ano 2000, para 283 dissertaces e 96 teses em 2016. Na presente
pesquisa, apesar de 0 ano de 2016 representar um periodo de aumento no nimero de produgdes

em comparacdo ao ano de 2013, o crescimento exponencial comeca a ocorrer a partir de 2018.

A partir deste momento, restringiremos a apresentacao e analise dos dados as pesquisas
desenvolvidas pela area de educacdo, por meio de tabelas cruzadas que permitem o refinamento
dos dados e de suas respectivas analises, distribuidas em trés topicos:

A — Distribuicao da producdo no tempo (2013 a 2021);

B — O que foi investigado; e

C — Como foi investigado.

A — Distribuicéo no tempo

Neste primeiro tdpico serdo apresentados e analisados 0s dados mais expressivos para a
andlise das tendéncias de investigacdo das relagdes entre a educacdo infantil e a educacao
especial no que se refere a distribuicdo no tempo, no periodo coberto por esta investigacao.

A tabela 10 apresenta as informacgfes da etapa da educacdo infantil investigada,
distribuida pelo periodo de 2013 a 2021.

Tabela 10 - Distribuicéo da producéo por etapa de ensino da educacéo infantil e por ano (2013-

2021)
Etapa Creche Geral Pré-escola Total
Ano Ne % Ne % N° % N° %
2013 1 33,3 1 33,3 1 33,3 3 100,0
2014 1 6,7 13 86,7 1 6,7 15 100,0
2015 1 53 16 84,2 2 10,5 19 100,0
2016 3 15,8 15 78,9 1 53 19 100,0
2017 0 0,0 12 85,7 2 14,3 14 100,0
2018 2 8,0 20 80,0 3 12,0 25 100,0
2019 6 15,4 23 59,0 10 25,6 39 100,0
2020 2 8,7 16 69,6 5 21,7 23 100,0
2021 1 3,6 25 89,3 2 7,1 28 100,0

Total 17 9,2 141 76,2 27 14,6 185 100,0
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Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

No computo geral, com excecdo do ano de 2013 em que foram defendidas apenas trés
producdes, pode-se determinar dois subperiodos: o primeiro, de 2014 a 2017, com producédo
anual constante entre uma e duas dezenas, enquanto no periodo posterior essa producédo anual
se eleva para uma média entre duas e trés dezenas.

Essa curva adquire esse formato fundamentalmente pelas producdes que analisaram a
relagdo aqui investigada de forma geral (76,2%), em parte porque esse dado nao foi informado
no resumo, mas também por estudos que analisaram globalmente a relagcdo, sem se fixar na
creche ou pré-escola.

No que fiz respeito a esses ultimos estudos, verifica-se que, com exce¢do do ano de
2013, a producéo anual varia de 12 (2017) a 25 (2021), com curva bastante irregular, mas que
parece evidenciar um crescimento (acima de duas dezenas) a partir de 2018.

Antes de apresentar e analisar a distribuicdo anual dos temas pesquisados, sentiu-se a
necessidade de esclarecimentos mais detalhados sobre os procedimentos utilizados para a sua
delimitacéo.

Inicialmente, foi transcrito o que cada uma das produc¢des indicou, literalmente, como
“Tema Especifico” investigado e que resultou numa variedade de 40 temas (Ver Anexo 2).

Esses temas especificos foram agrupados por afinidades tematicas, resultando em uma
primeira classificagdo composta por sete categorias, denominadas ‘“Temas”: Pratica
Pedagdgica, Pratica Docente®, RelagBes Sociais, Politica Educacional, Formagdo Docente,
Organizacdo Escolar e Desenvolvimento Infantil, cujos resultados estdo expressos na tabela 11.

Um terceiro grupo foi elaborado para a apresentacédo e exploracao das tabelas seguintes,
com a criagdo dos seguintes agrupamentos, denominados “Campo Tematico”: Pratica
Educativa (Pratica Pedagdgica, Pratica Docente e Formagdo Docente); Politica e Gestéo
(Politica Educacional e Organizacdo Escolar) e Rela¢bes Psicossociais (Relagdes Sociais e

Desenvolvimento Infantil).

5 A categoria “Prética Pedagdgica” inclui as investigacBes que tiveram como foco os procedimentos de ensino,
enquanto a de “Pratica docente” para aquelas que focalizaram o trabalho do professor.
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Tabela 11 - Distribuicéo da producéo por tema (2013-2021)

Tema No° % Consolidado
Prética pedagbgica 77 32,6
Pratica docente 53 225 155 65,7
Formacao docente 25 10,6
Polltlc_a ed~ucaC|onaI 29 12,3 16 195
Organizacdo escolar 17 7,2
Relacgbes sociais 29 12,3
Desenvolvimento infantil 6 2,5 35 148
Total 236* 100,0 236 100,0

(*) O total é superior a quantidade de produgdes (185) porque esta questao
permitia mais de uma resposta.
Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

Verifica-se, acerca da distribuicdo da producdo pelos temas pesquisados, que
praticamente um terco das producdes se voltam para temas que envolvem a relacdo ensino-
aprendizagem, com maior incidéncia de estudos sobre procedimentos de ensino (32,6%),
seguido por estudos que investigaram a acdo docente (22,5%) e, por fim, a formacdo docente
(10,6%).

No segundo bloco, as investigacdes sobre as politicas educacionais, com 12,3%, foram
as mais incidentes se cotejadas com as producdes que investigaram a organizacdo escolar
(7,2%), assim como, no terceiro bloco, as producdes sobre as relacdes sociais (envolvendo
todos os agentes) com 12,3% do total, foram mais incidentes que as que investigaram o
desenvolvimento infantil (2,5%).

Apesar das categorias criadas por Bueno (2014) serem distintas, a distribui¢do aqui
verificada possui semelhancas com seus achados: 65,4% das pesquisas sobre educacéo especial
em geral foram classificadas por ele compondo o tema “Escola”, contra 8,5% de investigacdes
sobre a politica educacional.

Para a distribuicdo dos temas pelos anos do periodo investigado (Tabela 12), foi

utilizada a terceira categorizagdo com os trés campos tematicos descritos anteriormente.
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Tabela 12 - Distribuicdo anual dos campos tematicos (2013-2021)

Campo Prétic.a Poll'tiE:a e Relagﬁta_s . Total
Educativa Gestao Psicossociais

Ano N° % N° % N° 9% N° %

2013 3 50,0 1 16,7 2 33,3 6 100,0
2014 9 52,9 4 23,5 4 23,5 17 100,0
2015 17 65,4 5 19,2 4 154 26 100,0
2016 16 66,7 6 25,0 2 8,3 24 100,0
2017 12 70,6 3 17,6 2 11,8 17 100,0
2018 18 60,0 9 30,0 3 10,0 30 100,0
2019 31 67,4 8 17,4 7 15,2 46 100,0
2020 21 61,8 4 11,8 9 26,5 34 100,0
2021 28 77,8 6 16,7 2 5,6 36 100,0
Total 155 65,7 46 195 35 148 236 100,0

(*) O total é superior & quantidade de produces (185) porque esta questdo permitia mais de
uma resposta.
Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

Para a andlise dos temas investigados anualmente, foram estabelecidos trés subperiodos:
no primeiro, abarcando os anos de 2013 e 2014, verifica-se uma baixa incidéncia, de 23
producdes (abaixo de 20 anuais), que representam 9,7% do total; de 2015 a 2017, com uma
média incidéncia, 67 producdes (entre 17 e 26 pesquisas anuais), que representam 28,4% do
total; por fim, de 2018 a 2021, observa-se alta incidéncia, de 146 producdes (entre 30 e 46
pesquisas anuais), que representam 61,9% do total.

No cotejamento entre 0s campos, pode-se inferir que a distribuicdo percentual total
acompanha a incidéncia anual das investigacdes sobre a Pratica Educativa, ou seja, quanto
maior a incidéncia anual, maior também é a influéncia dessa categoria. Tanto assim que a
Pratica Educativa representa 52,9% do total das producfes em 2014, e passa para 77,8% do
total das produgdes em 2021.

Analisando a distribuicdo das producdes por campo tematico, no balanco realizado de
1987 a 2009, Bueno (2014) constata que

A grade maioria das producbes se volta para 0s processos educacionais
desenvolvidos nas escolas, o que, de um lado, parece superar o estagio em que
as atividades clinicas e diagndéstico e de reabilitacdo constituiam o foco de
interesse das pesquisas, por outro, pode estar evidenciando uma restricdo ao
campo pedagogico estrito, sem que se estabeleca relagdo entre ele e as
determinagdes politicas e sociais mais amplas, na medida em que as
investigacOes desenvolvidas no campo das ciéncias sociais foi em numero
bastante reduzido (Bueno, 2014, p. 232-233).
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E possivel verificar, pelos dados elaborados na presente pesquisa, que esse cenario se
mantém: a somatdria do numero de pesquisas produzidas nos campos Politica e Gestdo e
Relagbes Psicossociais atinge pouco mais que a metade dos trabalhos cujo campo tematico foi
categorizado como Prética Educativa.

A distribuicdo anual da producdo em quanto ao tipo de deficiéncia investigado esta

disposta na Tabela 13.



Tabela 13 - Distribuicédo anual da producéo por tipo de deficiéncia (2013-2021)

Deficiéncia TEA [_)eficiéncia Defic!é_ncia Defi_ciéncia Defi,ci_éncia Geral Total
intelectual auditiva visual fisica

Ano N° % N° % N° % N° % N© % N° % N° %
2013 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 3 3,4 3 1,6
2014 4 9,5 3 11,1 2 15,4 0 0,0 0 0,0 6 6,7 15 8,1
2015 2 4,8 2 7.4 0 0,0 2 22,2 1 16,7 12 13,5 19 10,2
2016 3 7.1 4 14,8 1 7,7 1 11,1 0 0,0 10 11,2 19 10,2
2017 4 9,5 2 7,4 0 0,0 1 11,1 0 0,0 7 7,9 14 7,5
2018 4 9,5 5 18,5 1 7,7 2 22,2 1 16,7 12 13,5 25 13,4
2019 10 23,8 6 22,2 2 15,4 2 22,2 1 16,7 18 20,2 39 21,0
2020 8 19,0 3 111 3 23,1 0 0,0 1 16,7 8 9,0 23 12,4
2021 7 16,7 2 7,4 4 30,8 1 11,1 2 33,3 13 14,6 29 15,6

Total 42 100,0 27 100,0 13 100,0 9 100,0 6 100,0 89 100,0 186* 100,0

(*) O total é superior a quantidade de produces (185) porque uma pesquisa investigou mais de um tipo de deficiéncia.
Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

56
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Pode-se constatar, inicialmente, que quase a metade das indicagdes se voltaram para a
deficiéncia em geral, reunindo dois tipos distintos: aquelas que focalizaram somente a
deficiéncia de modo geral, sem se voltar para uma determinada deficiéncia especifica, e aquelas
que abordaram inicialmente as deficiéncias em geral para, em seguida, focalizarem uma ou
mais deficiéncias especificas.

Ainda que essa categoria ndo tenha sido excludente, ou seja, que permitisse mais de uma
resposta, em apenas uma producdo foi possivel identificar que os participantes tinham
deficiéncias distintas — uma das criancas com deficiéncia intelectual e a outra com deficiéncia
fisica. Por esse motivo, foram feitas 186 classificagdes ao todo.

Novamente, com excecédo de 2013 — ano em que foram defendidas apenas 03 pesquisas
—, foi possivel estabelecer dois subperiodos:

O primeiro, de 2014 a 2017, com uma incidéncia entre 14 e 19 producgbes anuais,
enquanto no segundo, de 2018 a 2021, o numero de producdes apresenta um aumento, com
incidéncia entre 23 e 39 producfes anuais.

Analisando os numeros no que se refere ao tipo de deficiéncia, é possivel observar um
expressivo crescimento no nimero de investigacGes sobre o Transtorno do Espectro Autista: se
no primeiro subperiodo 13 pesquisas tinham o TEA como deficiéncia pesquisada, no dltimo
esse nimero sobe para 29 producgdes, ou 7 do nimero total de pesquisas.

Todas as demais deficiéncias apresentam distribuicdo equilibrada em ambos os
subperiodos. As investigacdes sobre a deficiéncia intelectual e as deficiéncias em geral
aparecem em maior nimero: no primeiro subperiodo, com 11 e 25 produces, respectivamente
e, no segundo periodo, com 16 e 51.

As demais deficiéncias aparecem com pouca incidéncia e com distribuicdes anuais
irregulares, sem mostrar nenhuma tendéncia — seja para mais ou para menos — entre os dois
subperiodos. O numero total de pesquisas envolvendo o Transtorno do Espectro Autista quase
se equipara a somatoria de trabalhos que tiveram como foco a deficiéncia intelectual, a
deficiéncia auditiva e a deficiéncia visual.

Esses dados sdo muito discrepantes com aqueles encontrados por Bueno (2014, p. 229).

Em primeiro lugar, no periodo entre 1987 e 2009, a deficiéncia intelectual foi a mais
investigada, com 42,7% de toda a producdo seguida pela deficiéncia auditiva (19,3%), visual
com 13, e Fisica, com 9,5%.

Ademais, Bueno (2014) destacou o nimero reduzido de producgdes cuja deficiéncia ndo

foi especificada nos resumos.
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O dado mais impressionante, no entanto, refere-se a antiga categoria dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento, transmutada nos ultimos anos para Transtornos do
Neurodesenvolvimento, que naquele periodo foram investigados por apenas 6,5% das
producdes, enquanto que, no periodo coberto pela presente pesquisa, assumiu a primeira
colocacdo entre os trabalhos que investigaram deficiéncias especificas, alcancando 21,5%,
seguida pela deficiéncia intelectual, que ficou com 7,2% abaixo das investigacOes sobre TEA.

Esses dados se coadunam com o crescimento vertiginoso, e sujeito a severas criticas, da
caracterizacdo pela medicina de criancas e jovens com TEA, que de 11.522 alunos matriculados
em toda a educacdo basica em 2000, alcancou, vinte anos depois, a incrivel marca de 273. 924
alunos matriculados, ou seja, um total de vinte e trés vezes a mais do que as matriculas do ano
base. (BRASIL. MEC. INEP, 2000; 2020)

Esse crescimento € tdo assustador que o psiquiatra americano Allen Frances,
coordenador da 52 edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-
4, em vista do crescimento inaceitavel de transtornos infantis, publicou extensa obra sobre 0s
abusos que o Manual favoreceu, especialmente pela pressdo dos laboratorios farmacéuticos
para o incremento das vendas de farmacos que, segundo ele, mais prejudicam do que colaboram

com os pretensos problemas mentais de um enorme contingente de criangas, em que afirma:

Embora tivéssemos sido enfadonhamente modestos nos objetivos,
obsessivamente meticulosos nos métodos e rigidamente conservadores no
produto, ndo previmos nem evitamos trés novas falsas epidemias de distarbios
mentais em criangas — 0 autismo, o déficit de atengdo e o transtorno bipolar.
(Frances, 2017, p.4)

A tabela 14 apresenta a distribuicdo anual dos ambitos sociais nos quais se

desenvolveram as pesquisas ao longo do periodo investigado.
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Tabela 14 - Distribuicdo anual do &mbito social em que foram desenvolvidas as investigagoes
(2013-2021)

Ambito AEE Aml?igr_\te Escola Nfﬁc_) Total
domiciliar Regular Especificado

Ano Ne % Ne % Ne° % Ne % Ne %
2013 0 0,0 0 0,0 2 18 1 2,1 3 1,6
2014 2 7,4 0 0,0 12 10,9 1 2,1 15 8,1
2015 6 22,2 0 0,0 10 9,1 3 6,4 19 10,3
2016 6 22,2 0 0,0 10 9,1 3 6,4 19 10,3
2017 3 11,1 1 100,0 8 7,3 2 4,3 14 7,6
2018 2 7,4 0 0,0 15 13,6 8 17,0 25 13,5
2019 2 74 0 0,0 23 20,9 14 29,8 39 21,1
2020 4 14,8 0 0,0 12 10,9 7 14,9 23 12,4
2021 2 74 0 0,0 18 16,4 8 17,0 28 15,1

Total 27 100,0 1 100,0 110 100,0 47 100,0 185  100,0
Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

No cotejamento entre os ambitos, 110 pesquisas, que representam 59,5% do total das
producdes, foram desenvolvidas tendo como foco o ambito da sala de aula regular. Em 47
pesquisas — quase 26% dos resumos —, 0 &mbito ndo esteve especificado entre classe regular e
atendimento educacional especializado. Aproximadamente 15% dos trabalhos — 27 producdes
— indicavam o ambito de pesquisa como sendo especificamente o ambiente educacional
especializado.

Somadas as investigacdes sobre o Atendimento Educacional Especializado — AEE —e a
escola regular, ha um total de 137 trabalhos que representam 74% de toda a producgdo. Além
disso, em nenhuma pesquisa foi possivel identificar a investigacdo como sendo realizada em
classes exclusivas, 0 que mostra que as politicas de inclusdo de alunos com deficiéncia no
ensino regular tém exercido uma significativa influéncia sobre as pesquisas desenvolvidas sobre
a Educacdo Especial.

Apenas uma das pesquisas especificava 0 ambito como sendo o ambiente domiciliar:
uma pesquisa de campo tendo como fonte um estudante e seus familiares.

O crescimento anual expressivo das investigagdes com foco no ensino regular, bem
como daquelas que ndo especificaram o ambito investigado, foi um fator que levou a criagédo
dos dois subperiodos.

De 2013 a 2014, chama atencdo o expressivo aumento no numero de producdes no
ambito regular, que atinge seu maior namero de producdes no ano de 2019. Ja pesquisas com
foco no atendimento educacional especializado tém seu pico de producdes em 2015 e 2016,

sendo que, no restante do periodo analisado, o numero oscila entre 2 e 3 producdes,
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basicamente, sem que se possa considerar incremento nas producgdes que investigaram esse
contexto educacional.

O foco no ambito da escola regular, de praticamente 60%, de toda a producdo, mostra o
crescimento das pesquisas em relacdo aos achados de Bueno (2014, p. 230), referentes ao
periodo de 1987 a 2009, em que apenas 33,8% das producbes tinham como foco o ensino
regular.

Além disso, Bueno (2014) identifica que 13% dos trabalhos analisados ndo designavam
o0 tipo de escolarizacdo investigado, nimero consideravelmente inferior ao dos trabalhos
analisados na presente pesquisa que, da mesma forma, ndo designam o &mbito considerado, ou,
tratam da educacéo especial num aspecto geral.

Certamente esse crescimento é reflexo das politicas de inclusdo escolar levadas a efeito
desde o final dos anos de 1990, como mostram os dados dos Censos Escolares: em 2000, o
percentual de alunos incluidos nas classes regulares era de 18, crescendo para 88, em 2021.

Os dados sobre a distribuicdo anual das finalidades das pesquisas estdo dispostos na
tabela 15.

Tabela 15 - Distribui¢éo anual da produgéo pela finalidade das investigagdes (2013-2021)

Finalidade EXxplicativa Propositiva Ambas Total
Ano Ne° % Ne % Ne % Ne %
2013 0 0,0 0 0,0 3 100,0 3 100,0
2014 1 6,7 0 0,0 14 93,3 15 100,0
2015 8 42,1 1 53 10 52,6 19 100,0
2016 6 31,6 2 10,5 11 57,9 19 100,0
2017 4 28,6 0 0,0 10 714 14 100,0
2018 3 12,0 2 8,0 20 80,0 25 100,0
2019 10 25,6 3 7,7 26 66,7 39 100,0
2020 7 30,4 1 4,3 15 65,2 23 100,0
2021 6 214 0 0,0 22 78,6 28 100,0

Total 45 24,3 9 4,9 131 70,8 185 100,0

Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

Os indicadores para a categorizacdo da finalidade das investigacGes foram os seguintes:
na categoria “Explicativa” as produgdes que procuraram investigar questdes ou problemas da
relagdo Educagdo Infantil/Educacdo Especial, e que concluiram com constata¢fes, néao

apresentando proposicoes. Se o trabalho investigou alguma questéo e, ao final, fez proposicdes,
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foi classificado como “Ambas”. Por ultimo, se a pesquisa partiu de uma questao j& conhecida e
propds solugdo ou encaminhamento, foi classificada como “Propositiva”.

Na totalidade das producg6es, com excecao do ano de 2013, que se resumiu a 3 pesquisas,
verifica-se dois subperiodos em termos de incidéncia anual das finalidades: de 2014 a 2017,
com incidéncias entre 14 e 19 producdes, e de 2018 a 2021, entre 23 e 39.

Além disso, pode-se constatar que 131 entre as 185 producgdes da &rea de educacao
tiveram dupla finalidade, restando apenas 54 producdes com uma das duas finalidades, sendo
9 delas propositivas e 45, explicativas.

A distribuicéo pelos periodos mostra que foi o incremento da incidéncia em pesquisas
com ambas as finalidades que influenciou decisivamente o crescimento global das pesquisas do

primeiro para o segundo periodo.

B — O que foi investigado

Neste segundo tépico, serdo apresentados e explorados os dados sobre 0s campos
tematicos no cruzamento com as deficiéncias e as etapas da educacao infantil.

A tabela 16 apresenta os dados referentes ao campo tematico, no cruzamento com as
deficiéncias selecionadas pelas investigagoes.

Tabela 16 - Distribuicdo da producéo pelo campo tematico e deficiéncia (2013-2021)

Campo Prétic_a Politica e Relages Total
Educativa Gestao Psicossociais ota
Deficiéncia N° % N© % N© % N° %

Geral 71 612 29 250 16 13,8 116 100,0
TEA 37 72,5 5 9,8 9 17,6 51 100,0
Deficiéncia intelectual 23 67,6 7 23,5 3 8,8 30 100,0
Deficiéncia auditiva 11 61,1 2 11,1 5 27,8 18 100,0
Deficiéncia visual 8 80,0 1 10,0 1 10,0 10 100,0
Deficiéncia fisica 6 75,0 1 12,5 1 12,5 8 100,0
Total 156 658 46 194 35 148 237 100,0

(*) Este total é maior do que o nimero de produgdes porque esta questdo permitia mais de
uma resposta.
Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

E possivel identificar trés subgrupos, com base na incidéncia, para a anélise dos dados.
No primeiro grupo, de alta incidéncia, verifica-se que, na totalidade das producdes,

praticamente a metade dos trabalhos (48,9%) teve como foco a deficiéncia de maneira geral,
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sem se debrucar sobre um tipo de deficiéncia especifico. Em segundo lugar aparecem as
investigacOes sobre TEA (21,5%).

Esses numeros, no entanto, séo diferentes da distribuicéo entre os trés campos tematicos:
nas investigacOes sobre a Pratica Educativa, tanto as pesquisas que se debrucaram sobre a
deficiéncia intelectual quanto sobre a TEA foram as que apresentaram maior incidéncia.
Entretanto, no que se refere aos outros dois campos tematicos, as posi¢des se invertem: as
pesquisas sobre Politica e Gestdo e aguelas abrangendo as deficiéncias em geral (25%)
apresentam maior incidéncia do que as com foco no TEA (9,8%), enquanto naquelas
caracterizadas com foco nas Relagdes Psicossociais ha maior incidéncia com foco no TEA
(16,7%), se cotejada com as que investigaram a deficiéncia intelectual (13,8%).

Situacdo semelhante ocorre com as pesquisas que investigaram as deficiéncias
intelectual e auditiva. HA maior incidéncia sobre Préaticas educativas em ambas, mas que se
inverte nas investigacdes sobre Politica e Gestdo e Rela¢des Psicossociais.

J& no terceiro grupo, verifica-se a mesma tendéncia de maior incidéncia na Préatica
Educativa, mas o0 numero de pesquisas nos demais campos tematicos é tdo reduzido que nao ha
condicdes de se verificar qualquer tendéncia sobre as deficiéncias investigadas.

Em seus achados sobre a constituicdo do campo da educacdo especial investigado na
Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE), no periodo de 1992 a 2017, Bueno e Souza
(2018, p. 44), concluem que “a tematica geral que move o interesse dos pesquisadores refere-
se a educagdo escolar da populacdo abrangida pela Educagdo Especial”.

O cruzamento dos dados entre 0 campo tematico e a sub-etapa da educacdo infantil

selecionada estdo representados na tabela 17.

Tabela 17 - Distribuicéo da produgéo pelo campo tematico e subetapa da educacgéo infantil
(2013-2021)

Campo Ezzigfi?/a Politica e Gestao Psl?::i:gsggceiilis Total
Etapa N° % N° % Ne % N° %
Geral 118 76,1 41 89,1 22 62,9 181 76,7
Pré-escola 23 14,8 1 2,2 9 25,7 33 14,0
Creche 14 9 4 8,7 4 114 22 9,3
Total 155 100 46 100 35 100 236 100
(*) Este total é maior do que o nimero de produg¢des porque esta questdo permitia mais de uma

resposta.
Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.
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Cotejando os numeros totais das pesquisas produzidas, por etapa da educacéo infantil,
é possivel verificar que a maior parte (quase 80% das pesquisas) focalizou a educacdo infantil
de maneira abrangente, seguida pelas investigacdes voltadas para a pré-escola (14%), com a
creche ficando em ultimo lugar, com apenas 9,3% de toda a producao.

Chama atencdo que das 155 pesquisas cujo campo tematico foi classificado como
Prética Educativa, apenas 23,8% — percentual representado por 37 trabalhos — tiveram a etapa
descrita nos resumos analisados, ou seja, parece estranho que pesquisas voltadas as praticas
educativas ndo discriminem distin¢des entre praticas desenvolvidas nas escolas com criancgas

de até 3 anos de idade, com aquelas com idade superior (3 e 4 anos).

C — Como foi investigado

Neste ultimo tdpico, serdo apresentados e explorados os dados sobre os campos
tematicos no cruzamento com as finalidades das investigacdes, a abordagem das pesquisas, seus
procedimentos, instrumentos e fontes de dados utilizados.

Iniciaremos a analise pela tabela 18, que contempla o cruzamento dos dados entre a

distribuicdo da producao por campo tematico e finalidade das pesquisas exploradas.

Tabela 18 - Distribuicéo da produgéo pelo campo tematico e finalidade das pesquisas (2013-

2021)
Finalidade Ambas Explicativa Propositiva Total

Campo N° % N % N° 9% N° %
Pratica Educativa 110 71,0 36 232 9 5,8 155 100,0
Politica e Gestéo 36 78,3 9 196 1 22 46 1000
RelagOes 24 686 10 286 1 29 35 1000
Psicossociais

Total 170 72,0 55 233 11 47 236 100,0

(*) Este total € maior do que o nimero de producdes porque esta questdo permitia mais de
uma resposta.
Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

Em primeiro lugar, as pesquisas que procuraram investigar problemas especificos e,
com base em seus achados, apresentar proposi¢oes para supera-los, foram as mais prevalentes
nos trés campos tematicos identificados.

Em segundo lugar, aparecem pesquisas que se concentraram na investigacdo de

problemas com o intuito de aprimorar o conhecimento sobre eles e, por isso, foram classificadas
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como explicativas, buscando entender as complexidades dos desafios educacionais em vez de
propor solu¢des imediatas. Essa abordagem contribuiu para uma base tedrica sélida na pesquisa
educacional brasileira.

Por fim, um numero relativamente pequeno de producdes se enquadrou na categoria de
pesquisas propositivas. Essas pesquisas partiram de situacfes ja conhecidas e propuseram
direcionamentos para sua superac¢do. No entanto, é importante observar que a maioria delas
tinha como foco a superacdo de problemas amplamente reconhecidos pelos pesquisadores.

Embora seja importante reconhecer que, em muitos aspectos, a pesquisa educacional
tem apresentado avancos, por outro lado, também enfrenta desafios persistentes. Pesquisas que
abrangem ambas as finalidades, como as de fim exclusivamente propositivas, parecem
continuar a reproduzir a perspectiva da pesquisa educacional indicada, no final do século
passado, por Warde (1993), em estudo que, com dados estatisticos precisos, apontava a baixa
densidade e o carater utilitarista das investigacdes sobre a educacéo escolar brasileira.

A relacdo entre a distribuicdo da producdo pelos campos tematicos e a abordagem das

pesquisas esta expressa na tabela 19.

Tabela 19 - Distribuicéo da produgéo pelos campos tematicos e abordagem das pesquisas (2013-

2021)
Campo Pratica Politica e Relacdes Total
Educativa Gestao Psicossociais
Abordagem N° % N° % N° % N° %
Qualitativa 144 66,4 41 18,9 32 14,7 217 100
Qualiguantitativa 11 57,9 5 26,3 3 15,8 19 100
Total 155 65,7 46 19,5 35 14,8 236 100,0

(*) Este total € maior do que 0 nimero de producdes porque esta questdo permitia mais de uma
resposta.
Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

Na anélise dos dados, é importante destacar, em primeiro lugar, que nao foi encontrada
uma unica pesquisa exclusivamente quantitativa, mesmo com quase 20% das pesquisas
concentrando-se em Politicas e Gestdo Escolar. Esse cenario reflete uma notavel auséncia de
investigacOes que tenham abordado resultados quantitativos, sugerindo, assim, uma certa
desconsideracéo por esse tipo de dado.

Além disso, apesar da presenca de alguns trabalhos que adotaram ambas as abordagens
(ainda que em numero reduzido), a analise geral da produc&o revela que a totalidade dos estudos
pode ser classificada como tendo uma abordagem predominantemente qualitativa.
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Das pesquisas cuja abordagem foi classificada como qualiquantitativa, apenas uma delas
foi desenvolvida como pesquisa bibliografica, tendo como instrumento a reviséo de literatura.
Esses dados mostram que a concentracdo em pesquisas qualitativas encontradas por
Bueno (2014) permanece, desconsiderando, de certa forma, o alerta de Lahire (1997, p. 42),

quando da realizacdo de sua pesquisa qualitativa:

[...] nossa Unica ambicdo é mostrar que é possivel, de maneira totalmente
experimental, e com um pequeno nimero de casos, pensar sociologicamente
casos particulares, em sua ordem de complexidade especifica. Ndo visamos,
portanto, ao territorio, e ndo refaremos 0 mesmo procedimento em relacéo a
300, 3.000 ou 30.000 casos: neste caso, seria bem melhor trabalhar com ajuda
de ferramentas estatisticas.

A tabela 20 apresenta os dados obtidos pela relacdo entre os campos tematicos e

procedimentos de pesquisa.

Tabela 20 - Distribuicéo da producao pelos campos tematicos e procedimentos de pesquisa
(2013-2021)

Campo Prética Relages

. Politica e Gestéo . g Total
Educativa Psicossociais

Procedimento Ne° % N° % Ne° % Ne %
Pesquisa de campo 145 68,1 34 16 34 16 213 100
Pesquisa 18 41,9 23 53,5 2 47 43 100
documental
Pesquisa | 7 718 1 111 1 111 9 100
bibliogréafica

Total 170 64,2 58 21,9 37 14 265 100,0

(*) Este total € maior do que o nimero de producdes porque esta questdo permitia mais de uma
resposta.
Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

A pesquisa de campo foi procedimento adotado em grande parte dos trabalhos. Tendo
como premissa o fato de que a classifica¢éo dos procedimentos de pesquisa ndo foi eliminatdria,
a pesquisa de campo foi apontada 213 vezes como sendo, a0 menos, um dos procedimentos,
que apresenta forte relacdo com pesquisas cujo tema € o &mbito pedagogico.

Ja a pesquisa documental é o procedimento que se relaciona mais fortemente com o
tema Gestdo/Politica Educacional. Na maior parte dessas pesquisas, por meio dos resumos, foi
possivel verificar o foco como sendo a analise de leis e documentos oficiais, por vezes

identificando as lacunas para seu efetivo cumprimento.
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Por fim, observamos a existéncia de nove pesquisas bibliograficas, que produziram
revisdes bibliograficas da producdo académico-cientifica de temas que envolvem a educacédo
especial e a educacdo infantil.

Na tabela 21 sdo apresentados os dados da relacdo entre os campos tematicos e 0s

instrumentos de pesquisa.

Tabela 21 - Distribui¢éo da produgéo pelo campo tematico e instrumentos das pesquisas (2013-

2021)
Campo Pratica Politica Relagoes Total
Educativa Gestao Psicossociais

Instrumento Ne % Ne % N° % N° %
Entrevista 103 34,7 24 32,0 18 28,1 145 33,3
Observacao 58 19,5 8 10,7 13 20,3 79 18,1
Analise documental 21 7,1 25 33,3 3 4.7 49 11,2
Intervencgao 42 14,1 1 1,3 5 7,8 48 11,0
Questionario 22 7,4 7 9,3 8 12,5 37 8,5
Filmagem 18 6,1 3 4,0 7 10,9 28 6,4
Fotografia 12 4,0 1 1,3 2 31 15 34
Avaliacédo 8 2,7 1 1,3 2 3,1 11 2,5
Revisdo de literatura 7 2,4 1 1,3 1 1,6 9 2,1
Producéo do aluno 0 0,0 2 2,7 3 4.7 5 11
Audios 3 1,0 0 0,0 0 0,0 3 0,7
Cartografia 0 0,0 1 1,3 0 0,0 1 0,2
N&o informado 3 1,0 1 1,3 2 3,1 6 1,4

Total 297  100,0 75 1000 64 100,0 436 100,0

(*) Este total € maior do que o nimero de producdes porque esta questdo permitia mais de
uma resposta.
Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

Pode-se agrupar, em termos de incidéncia, as producdes no que tange aos instrumentos
das pesquisas utilizados em quatro blocos.

Entre os instrumentos mais utilizados, a entrevista foi a mais incidente nos trabalhos de
todos os campos tematicos, aparecendo em maior nimero nas pesquisas da Pratica Educativa.
Essa foi a tendéncia do segundo instrumento utilizado, a observacéo, embora com praticamente
a metade de producdes do anterior,

No segundo bloco, destacam-se a analise documental e a intervencéo com, praticamente,

a mesma quantidade de pesquisas que as utilizaram, com a diferenga que, enquanto as pesquisas
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que se utilizaram de distintas intervencdes se voltaram a Prética Educativa, as que se valeram
de andlises documentais se distribuiram entre esse campo e o da Politica e Gestao.

Quanto as pesquisas do terceiro bloco, as que investigaram os diferentes aspectos da
Préatica Educativa foram as mais incidentes.

No ultimo bloco, observamos um pequeno nimero de pesquisas de cada um dos
instrumentos utilizados. Vale destacar que nenhuma pesquisa que investigou a Prética
Educativa fez uso de producdes de alunos, auséncia que é, no minimo, estranha.

Cabe acrescentar, ainda, que os instrumentos de registro como a filmagem e a fotografia
foram utilizados, em maior nimero, em pesquisas sobre a Pratica Educativa, em especial sobre
a Pratica Pedagogica. Recorrendo-se aos resumos dessas produgdes, pode-se constatar que essa
concentracdo faz sentido na medida em que os pesquisadores, inseridos no ambiente da sala de
aula ou do atendimento educacional especializado, buscaram registrar a pesquisa de campo,
captando aspectos da dindmica de ambos os espacos.

A tabela 22 foi construida tendo por base o cruzamento dos dados entre 0s campos

tematicos e as fontes utilizadas nas pesquisas investigadas.

Tabela 22 - Distribui¢éo da produgéo pelo campo tematico e fontes utilizadas nas pesquisas
(2013-2021)

Campo Préatica Politica e Relagoes

Educativa Gestao Psicossociais Total
Fonte N° % N° % N° % N° %
Professor 95 74,2 16 12,5 17 13,3 128 100
Aluno 49 64,5 9 11,8 18 23,7 76 100
Educador 40 65,6 14 23 7 11,5 61 100
Documentos 20 41,7 25 52,1 3 6,3 48 100
Legislagéo 14 36,8 22 57,9 2 53 38 100
Familiar 15 46,9 4 12,5 13 406 32 100
Bibliografia 7 77,8 1 11,1 1 11,1 9 100
Dados estatisticos 1 16,7 5 83,3 0 0 6 100
Outros profissionais 1 50 0 0 1 50 2 100
N&o informado 4 66,7 2 33,3 0 0 6 100
Total 246 60,6 98 24,1 62 153 406 100,0
(*) Este total é maior do que o nimero de producdes porque esta questdo permitia mais de uma
resposta.

Fonte: Elaborada pela autora com base em BRASIL. MEC. CAPES, 2022.

Pode-se verificar que, entre todas as fontes consultadas, o professor e o aluno totalizam

quase que exatamente a metade delas: 204 para um total de 406.
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As segundas fontes, englobando outros educadores, documentos, legislacdo e membros
das familias, totalizam 44%, restando apenas 6% para as demais fontes.

No primeiro subgrupo — abrangendo fontes de pesquisa que aparecem em mais de 50%
dos trabalhos —, nota-se, em primeiro lugar, que a mais acessada nos trabalhos investigados foi
o professor em investigacOes sobre a Pratica Educativa, totalizando trés quartos de toda a
producdo que se utilizou do docente como fonte das informacdes. As pesquisas sobre Politica
e Gestdo e Relacbes Psicossociais apresentaram incidéncia semelhantes, mas bem mais baixa
que as anteriores.

Vale destacar, ainda, que o nimero de pesquisas em que 0 aluno aparece a0 menos como
uma das fontes é praticamente a metade do nimero de pesquisas em que o professor aparece ao
menos uma vez.

No segundo subgrupo, a curva descendente do total (de educador para membros das
familias (Familiar) é expressdo da concentracdo das pesquisas na Pratica Educativa, ja que nas
pesquisas sobre Politica e Gestdo, as fontes documentais (documentos e legislacdo) foram as
prevalentes, utilizadas 47 vezes contra apenas 19 das outras duas.

Por altimo, no terceiro subgrupo, estdo as fontes de pesquisa utilizadas em um ndmero
muito pequeno de trabalhos, principalmente no campo de Relag¢6es Psicossociais.

Os dados aqui apresentados e analisados procuraram investigar as relagcdes entre
educacao especial e educacao infantil expressas nas pesquisas na area de Educacdo realizadas
nas Instituicbes de Ensino Superior e publicadas no Catadlogo de Teses e Dissertacdes da

CAPES, cuja sintese sera expressa nas consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve por finalidade compreender o cenario da pesquisa educacional
brasileira no que se refere as relac6es entre educacdo especial e educacdo infantil, tendo em
vista 0s entraves que as instituicdes escolares ainda encontram em desempenhar préticas
educativas verdadeiramente inclusivas.

No capitulo I, foram abordadas as relagcdes entre a infancia e a educacéo infantil —
revisando autores que pesquisam sobre o historico da construcdo dos conceitos de infancia e
crianga —, passando pelas politicas educacionais para a educacao infantil, de maneira geral, para
focar, entdo, as politicas educacionais voltadas para a educacgéo especial.

Tendo como pano de fundo a dificuldade que as instituicdes escolares enfrentam na
efetivacdo de acbes que garantam o direito das criancas com deficiéncia ao acesso e
permanéncia na educag&o infantil, buscou-se construir uma analise mais detalhada das relacfes
entre educacéo especial e educacdo infantil, expressas nas pesquisas advindas dos programas
de pos-graduacao brasileiros. Esse detalhamento foi construido no capitulo 2, fazendo uso de
balanco tendencial como abordagem metodolégica.

A perspectiva conceitual fornecida pelo materialismo cultural de Raymond Williams
serviu como base tedrica para examinar as criacdes académicas, abordagem que possibilitou a
compreensdo profunda do conteldo dessas obras, analisadas por meio de seus resumos, e
viabilizou a identificacdo das contradi¢bes, obstaculos e cenarios politicos, econdmicos e
educacionais do periodo selecionado para o estudo.

A luz do conceito de tradicdo seletiva de Williams (2011), também foi possivel
identificar as tendéncias de pesquisa e 0 que tais tendéncias representam no que se refere aos
aspectos que sdo colocados em evidéncia, os significados e praticas enfatizados ou excluidos.

Combinagdes envolvendo os descritores “educagdo especial”, “educacdo infantil”,
creche, pre-escola e inclusdo resultaram em um primeiro acervo composto por 428 teses e
dissertagdes, das quais 210 — que tinham compatibilidade com o tema da escolarizacdo de
alunos com deficiéncia na educacdo infantil — constituiram o acervo final para a anélise das
relagdes entre educacdo especial e educacéo infantil.

A investigacdo buscou responder aos questionamentos sobre: quem e quando, em
termos institucionais, foram desenvolvidas essas investigacfes; quais temas em foco foram
produzidas as investigacoes; e que perspectivas e com que procedimentos e instrumentos foram

desenvolvidas.
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Em um primeiro momento, foram exploradas as tendéncias de pesquisa ao longo do
periodo determinado, além da origem das pesquisas no que se refere a regido geogréfica e as
instituicbes de ensino superior. Foi possivel verificar que o maior numero de trabalhos
publicados esta concentrado em quatro universidades pablicas — sendo trés delas federais e uma
estadual -, localizadas na regido sudeste, em programas de mestrado académico. No periodo de
2014 a 2017 ha um crescimento relevante no nimero total de pesquisas; em 2018 podemos
observar uma nova onda de crescimento que atinge seu pico em 20109.

Em segundo lugar, foram explorados os dados sobre os campos tematicos no
cruzamento com as deficiéncias e as etapas da educacdo infantil e, por ultimo, os dados sobre
0s campos tematicos no cruzamento com as finalidades das investigacdes, a abordagem das
pesquisas, seus procedimentos, instrumentos e fontes de dados utilizados.

A andlise revelou que a maior parte das pesquisas abrange a educacdo infantil de
maneira geral, sem foco em uma etapa especifica, mas concentra-se na Pratica Educativa. Nota-
se, também, que a maioria dos trabalhos trata das deficiéncias de forma abrangente, mas um
grande namero tem seu foco no Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Mais da metade das pesquisas foram desenvolvidas no ambito da sala de aula regular,
com total auséncia de investigacOes em classes exclusivas, como resultado da influéncia das
politicas publicas de inclus&o.

De finalidade majoritariamente explicativa e de abordagem qualitativa, principalmente
as pesquisas cujo campo tematico envolvia a Pratica Educativa tiveram a pesquisa de campo
como procedimento adotado e os alunos e professores como fonte de pesquisa mais expressiva,
fazendo uso de entrevistas e observacoes.

Os dados apresentados nas tabelas mostram, em resumo, 0s avancos e as lacunas da
pesquisa educacional brasileira com relacdo & educacéo especial e a educagdo infantil; além
disso, expdem a influéncia do contexto politico e econémico sobre as producdes académicas ao
longo do periodo investigado, tanto no que se refere ao nimero de pesquisas defendidas quanto

aos focos de pesquisa.
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ANEXO 1 - RELACAO DAS DISSERTACOES E TESES INVESTIGADAS

ABREU, FABIANE DA COSTA. EDUCACAO INFANTIL NO MUNICiPIO DE NITERO!:
DOCUMENTARIO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO - AEE' 17/12/2020 132 f. Mestrado Profissional em Diversidade e
Inclusdo Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE.

ALCANTARA, JULIANA NASCIMENTO DE. PROCESSOS DE CONSTITUICAO DA CRIANCA
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA EDUCACAO INFANTIL' 07/02/2019 160 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE.

ALMEIDA, CAROLINA DE. RELATOS DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL SOBRE
SUAS PRATICAS COM ALUNOS COM DEFICIENCIA Carolina de Almeida S3o Carlos/SP
2015' 23/04/2015 137 f. Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO
INDIVIDUO ESPECIAL) Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS.

ALMEIDA, ESTER FURQUIM DE. Deficiéncia Intelectual e avaliagdo no
encaminhamento de estudantes ao Atendimento Educacional Especializado:
concepgbes de professoras responsaveis pela avaliacdo inicial' 04/11/2016 169 f.
Mestrado em EDUCACAO E SAUDE NA INFANCIA E ADOLESCENCIA Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO.

ALMEIDA, SABRINA ARAUJO DE. REPRESENTACOES SOCIAIS DAS PRATICAS E DO
PAPEL DO PROFESSOR NA INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL E EXCLUSAO ' 30/09/2016 161 f. Doutorado em
EDUCAGAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA.

ALONSO, ROSEMEIRE GEROMINI. PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS FRENTE A INCLUSAO ESCOLAR' 24/02/2016 169 f.
Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCAGAO DO INDIVIDUO ESPECIAL). Instituigdo
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS.

AMORIM, GABRIELY CABESTRE.ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO INFANTIL: ESTUDO DE
CASO' 23/02/2015 137 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (MARIILIA).

AMORIM, GABRIELY CABESTRE.PROPOSTA DE UM MODELO DE GESTAO
PARTICIPATIVA: SUBSIDIOS PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
NA EDUCACAO INFANTIL' 30/06/2020 190 f. Doutorado em EDUCACAO Institui¢do de
Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (MARILIA).

AMORIM, THALITA CRISTINA PRUDENCIO DE. O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL:
IMPLICAC6ES DOS CONTEXTOS SOCIAIS FiSICOS DO PARQUE PARA A INCLUSAO'
19/02/2020 127 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
CIDADE DE SAO PAULO.

ANDRADE, BIANCA SALLES CONCEICAO DE. PRATICAS DISCURSIVAS SOBRE A SURDEZ
E A EDUCACAO INFANTIL: DIALOGO COM FAMILIARES' 27/02/2019 159 f. Mestrado
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em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCAGAO DO INDIVIDUO ESPECIAL) Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, S3o Carlos.

ANDRADE, CAMILA NETO FERNANDES. BEBES E CRIANGCAS SURDAS NOS ESPACOS
EDUCATIVOS' 01/07/2020 154 f. Mestrado em Educacdo Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO.

ANDRADE, JAQUELINE TADOROV DE. EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA E
PROMOTORA DE DESENVOLVIMENTO: A DIALETICA ENTRE O PENSAR E O AGIR DO
PROFESSOR' 12/09/2019 105 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (I\/IARI'LIA).

ANDRADE, JULIANA SILVA ANDRIETA. PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS JUNTO A
CRIANGCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCAGAO INFANTIL'
15/12/2021 92 f. Mestrado Profissional em CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO
Instituicio de Ensino: CENTRO UNIVERSITARIO VALE DO CRICARE.

ANHAO, PATRICIA PAFARO GOMES. Andlise do desempenho de Criangas com
Sindrome de Down no Ambiente de Educacgdo Infantil' 21/08/2017 116 f. Doutorado
em ENFERMAGEM EM SAUDE PUBLICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO (RIBEIRAO PRETO).

ANNA, MARIA MADALENA MORAES SANT. FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO
PARA PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL SOBRE O BRINCAR' 23/02/2016 166 f.
Doutorado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA FILHO (MARILIA),

ANUNCIACAO, LIVIA MARIA RIBEIRO LEME. ENSINO ITINERANTE NA EDUCACAO
INFANTIL: INVESTIGANDO AS PRATICAS DOCENTES' 13/02/2017 166 f. Doutorado em
EDUCACAO ESPECIAL (EDUCAGAO DO INDIVIDUO ESPECIAL). Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS.

AQUINO, ADELYN BARBOSA DE. CONTRIBUICC)ES DO USO DA COMUNICACAO
ALTERNATIVA PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA EDUCACAO
INFANTIL' 31/08/2018 114 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO.

ARAUJO, CAMILA AZEVEDO DE. O DESENVOLVIMENTO DIFERENCIADO NA ESCOLA:
UM ESTUDO SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DE UMA CRIANGA COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA' 09/10/2014 92 f. Mestrado em EDUCACAO E SAUDE NA INFANCIA
E ADOLESCENCIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO.

ARAUJO, MARIANE ANDREUZZI DE. PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
INFANTIL FRENTE A ACESSIBILIDADE CURRICULAR DE CRIANCAS COM SINDROME DE
DOWN' 08/02/2019 111 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (MARIILIA).

ARAUJO, PATRICIA CARDOSO MACEDO DO AMARAL. A CHEGADA DE CRIANCAS COM
A SINDROME CONGENITA DO ZIKA VIRUS NA EDUCACAO INFANTIL: FORMAGCAO DE
PROFESSORES E INCLUSAO EDUCACIONAL' 13/08/2021 236 f. Doutorado em
EDUCACAO, CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO.
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AZEVEDO, ELIS MILENA VEIGA MOREIRA DE. A INCLUSAO E A EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA QUE SE MATERIALIZA?' 28/03/2017 204 f. Doutorado em EDUCAGAO
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA.

BARBOZA, ADRIANA MARIA RAMOS. O BRINCAR DA CRIANCA COM DEFICIENCIA
FISICA EM PROCESSO DE INCLUSAO NA EDUCAGAO INFANTIL' 27/08/2019 3015 f.
Mestrado em EDUCAGAO Instituigio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS.

BARROQOS, ERICA DA COSTA. ABC DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO INFANTIL'
21/12/2021 58 f. Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE.

BATISTA, MIRIAN VIEIRA. PROMOGAO DO LETRAMENTO EMERGENTE DE CRIANGAS
COM SINDROME DE DOWN' 30/05/2016 129 f. Mestrado em EDUCAGAO ESPECIAL
(EDUCAGAO DO INDIVIDUO ESPECIAL). Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO CARLOS.

BIZARRIA, GEISA APARECIDA MARTINS. A arte de incluir as artes visuais na Educagao
Infantil e a inclusao escolar de criangas com sindrome de down na visao do professor
e aluno' 19/03/2018 148 f. Mestrado Profissional em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DE TAUBATE.

BONSANTO, FLAVIA ALVES. Acolhimento: sonoras reflexdes com Paulo Freire como
pratica de inclusdo de criangas com deficiéncia na creche Clélia Gervasio Scafuto -
Juiz de Fora (MG)' 12/08/2019 undefined f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢cdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA.

BONVECHIO, SANDRA APARECIDA. POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO DO
ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCAGAO INFANTIL NO
MUNICIPIO DE COLOMBO-PR' 06/04/2021 96 f. Mestrado em EDUCACAOQ Instituicdo
de Ensino: UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA.

BORGES, GABRIELA SILVA BRAGA. Estimulagdao precoce, trabalho pedagodgico e a
crianga com deficiéncia na creche' 10/03/2016 undefined f. Mestrado em EDUCACAO
- CAMPUS CATALAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS.

BORGES, LAURA. FAMILIA-ESCOLA: CURSO DE FORMACAO PARA PROFESSORES
PREESCOLARES DE ALUNOS DO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL' 14/08/2018
255 f. Doutorado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO INDIVIDUO ESPECIAL)
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS.

BORGES, LAURA. RELACAO FAMILIA E ESCOLA: PROGRAMA PARA PROFISSIONAL
PRE-ESCOLARES DE ALUNO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL' 09/03/2015
Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO INDIVIDUO ESPECIAL). Instituicdo
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS.

BORGES, LETICIA DE LIMA. MODOS OUTROS DE PENSAR A INFANCIA: UM CONVITE
AO PENSAMENTO A PARTIR DA EDUCAGAO ESPECIAL ' 29/07/2019 170 f. Mestrado
em EDUCAGAO Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA.

BOSSI, TATIELE JACQUES. INCLUSAO DE BEBE COM DEFIENCIA FiSICA EM CRECHE:
PROGRAMA DE ACOMPANHAMENTO PARA EDUCADORAS COM BASE EM
CONCEITOS WINNICOTTIANOS' 24/03/2017 204 f. Doutorado em PSICOLOGIA
Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL.
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BRAGA, ANA PAULA DA SILVA. A INCLUSAO DE CRIANGCAS COM AUTISMO EM
UNIDADES DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE MOSSORO/RN' 28/07/2021
137 f. Mestrado em Educacdo Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
RIO GRANDE DO NORTE.

BRAVO, DIRLAN DE OLIVEIRA MACHADO. A CRIANCA COM SINDROME DE MOEBIUS
NA EDUCACAO INFANTIL: INCLUSAO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO'
01/12/2020 156 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

BRAZ, FABIANA SCHONDORFER. CRIANGA, INCLUSAO E TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: CONTRIBUIGOES DA TEORIA HISTORICO- CULTURAL E DA SOCIOLOGIA DA
INFANCIA' 30/08/2019 106 f. Mestrado em EDUCAGCAO, CULTURAS E IDENTIDADES
Institui¢gdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO.

CAETANO, UBIRAJARA DA SILVA. INTERAGCAO E COMUNICAGAO DE CRIANGCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA) EM AULAS DE EDUCAGAO FiSICA
INFANTIL' 27/02/2020 228 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS.

CALDAS, WAGNER KIRMSE. TECNOLOGIA ASSISTIVA E COMPUTACIONAL:
CONTRIBUIGOES PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E DESAFIOS
NA FORMAGAO DE PROFESSORES' 06/08/2015 214 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

CAMARGO, BRANCA MONTEIRO. A RELACAO DA CRIANCA CEGA COM A LITERATURA
NA EDUCAGAO INFANTIL ' 01/02/2021 235 f. Doutorado em EDUCACAO E SAUDE NA
INFANCIA E ADOLESCENCIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
PAULO.

CAMIZAO, AMANDA COSTA. A FORMACAO E O CONHECIMENTO DO PROFESSOR DE
EDUCACAO ESPECIAL' 30/09/2021 198 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

CAMIZAO, AMANDA COSTA. CONHECIMENTOS, CONCEPCGES E PRATICAS DE
PROFESSORES DE EDUCACIXO ESPECIAL: O MODELO MEDICO-PSICOLOGICO AINDA
VIGORA?' 29/07/2016 180 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

CAMPOS, CLAUDIA MARIA FERREIRA. PRATICAS PEDAGOGICAS E SOCIOCULTURAIS
COM CRIANCAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA EDUCAGAO INFANTIL'
12/04/2018 220 f. Mestrado em EDUCACAO - CAMPUS CATALAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS.

CANTANHEDE, GILVANA NASCIMENTO RODRIGUES. FORMACZ\O E AUTONOMIA
DOCENTE: desafios a inclusdo na educacgdo infantil' 07/03/2013 139 f. Mestrado em
EDUCACZ\O Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO.

CARVALHO, ALEXANDRE FREITAS DE. PROFESSORES DO ENSINO INFANTIL, PRATICAS
CORPORAIS E A INCLUSAO DE CRIANGAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS EM UM
MUNICIPIO DO ESTADO DO TOCANTINS' 25/02/2015 157 f. Mestrado em EDUCAGCAQ
FISICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA.
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CASTRO, ELTON ANDRE SILVA DE.INCLUSAO E CONSTITUICAO DO SUJEITO COM
PARALISIA CEREBRAL NO COTIDIANO DE UMA PRE-ESCOLA Recife' 10/02/2017 212 f.
Doutorado em PSICOLOGIA Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO.

CHRISTO, PATRICIA SANTOS CONDE DE. PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS
NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL A CRIANGCA PUBLICOALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL EM UMA INSTITUICAO DE EDUCAGAO INFANTIL' 29/07/2015 170 f.
Mestrado em EDUCAGAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO.

CIGOGNINI, FABIANE LIMA. A INTERACAO DA CRIANGA SURDA NO CONTEXTO DA
EDUCAGAO INFANTIL: UM ESTUDO DE CASO NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO
INCLUSIVA' 23/08/2021 156 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
FUNDAGCAO UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO.

COLOME, FERNANDA BONILLA. O NEUROPEDIATRA NA ESCOLA: FORMACAO PARA O
FUTURO EDUCADOR SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA' 20/09/2021 66
f. Mestrado em Ensino nas Ciéncias da Saude Instituicdo de Ensino: FACULDADES
PEQUENO PRINCIPE.

CONTI, LILIAN MARIA CARMINATO. LEITURA COMPARTILHADA E PROMOGCAO DO
LETRAMENTO EMERGENTE DE PRE-ESCOLARES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL'
21/05/2014 112 f. Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO INDIVIDUO
ESPECIAL) Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, S3o Carlos.

COSTA, FERNANDA APARECIDA DE SOUZA CORREA.PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS NA EDUCACAO INFANTIL: atividades ludicas envolvendo criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)' 14/12/2015 121 f. Mestrado Profissional em
DOCENCIA PARA A EDUCACAO BASICA Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (BAURU).

COSTA, FRANCIELE DOS SANTOS. AS POSSIBILIDADES DO USO DOS JOGOS PARA O
TRABALHO DIDATICO PEDAGOGICO COM CRIANGAS COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL' 20/07/2021 135 f. Mestrado Profissional em Educacdo
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL.

COSTA, JULIANE DAYRLE VASCONCELOS DA. PAPEIS DOS PROFISSIONAIS DA REDE DE
APOIO A INCLUSAO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL' 27/04/2021 187 f. Mestrado
em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO INDIVIDUO ESPECIAL) Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS.

COTONHOTO, LARISSY ALVES. Curriculo e atendimento educacional especializado na
Educagao Infantil: possibilidades e desafios a inclusdo escolar.' 27/02/2014 275 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO.

DIAS, EDMILSON QUEIROZ. ACESSIBILIDADE ESPACIAL E INCLUSAO EM ESCOLAS
MUNICIPAIS DE EDUCAGCAO INFANTIL' 18/02/2016 2016 f. Mestrado em Arquitetura
e Urbanismo Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO (BAURU).
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DIAS, FABIANA DE CARVALHO.ANALISE DOS ESTUDOS SOBRE PRATICAS
INTERVENTIVAS PARA AS DISPRAXIAS EM CRIANGCAS DIAGNOSTICADAS COM
AUTISMO NA EDUCAGAO INFANTIL' 26/10/2016 85 f. Mestrado em EDUCAGAO
Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE CATOLICA DE PETROPOLIS.

DIAS, ISRAEL ROCHA. O BEBE COM SINDROME DE DOWN: UM ESTUDO NO CENTRO
DE EDUCAGAO INFANTIL CRIARTE-UFES' 14/12/2015 168 f. Mestrado em EDUCAGAO
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

DIAS, KATIA MARIA DOS SANTOS. A EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA: PRATICAS
PEDAGOGICAS DE PROFESSORES EM ESCOLAS DA SEMEC BELEM' 22/04/2019 141 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA.

DIAS, ROSELI FRANCISCO DA ROCHA.INCLUSAO DE CRIANCAS AUTISTAS NA
EDUCACAO INFANTIL: UM ESTUDO A PARTIR DAS CONCEPCOES DE FAMILIARES,
PROFESSORES E GESTORES EDUCACIONAIS' 16/11/2020 95 f. Mestrado Profissional
em CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO Instituicdo de Ensino: CENTRO UNIVERSITARIO
VALE DO CRICARE.

DINIZ, NATHALIA LUCENA. UM ESTUDO SOBRE O ATENDIMENTO EM CRECHES AS
CRIANCAS COM DEFICIENCIA OU TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO: o que
dizem familiares e profissionais de um municipio paulista.' 05/04/2016 115 f.
Mestrado em EDUCACAO E SAUDE NA INFANCIA E ADOLESCENCIA Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO.

DOBROVOSKI, MARCELO. FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA ESCOLA:
DIALOGOS ENTRE CURRICULO, EDUCAGCAO INFANTIL E EDUCAGCAO ESPECIAL'
06/05/2021 302 f. Mestrado Profissional em PROFISSIONAL EM EDUCACAO Institui¢cdo
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

DYONISIO, CRISTIANE MAKIDA. INCLUSAO ESCOLAR: UMA ANALISE SOBRE OS
CONTEXTOS SOCIAIS E FiSICOS NA EDUCACAO INFANTIL E NO ENSINO
FUNDAMENTAL' 05/04/2017 138 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE CIDADE DE SAO PAULO.

FERREIRA, ALEXANDRA.O PROFESSOR DE ARTE E A EDUCACAO SENSIVEL NA
INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL'
22/03/2019 142 f. Mestrado Profissional em Educacdo Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL.

FERREIRA, CINTIA TAVARES. Um coda na educagdo infantil: processos de construgdo
identitaria' 30/03/2020 211 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO.

FERREIRA, GABRIELA SILVA. POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NA EDUCACAO
INFANTIL: UM ESTUDO EM CRECHES DO MUNICIiPIO DE FRANCA' 04/03/2016 142 f.
Mestrado Profissional em PLANEJAMENTO E ANALISE DE POLITICAS PUBLICAS
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
(FRANCA).

FERREIRA, INGRID RAYSSA LUCENA. CONCEPCOES DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO
INFANTIL ACERCA DA INCLUSAO DE CRIANGCAS COM MICROCEFALIA DECORRENTE
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DO VIiRUS ZIKA.' 26/03/2021 155 f. Mestrado em Psicologia Social Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA.

FERREIRA, JULIENE MADUREIRA. Criangas com déficit intelectual e processos
interacionais com pares na pré-escola: reflexdes sobre desenvolvimento' 03/05/2017
245 f. Doutorado em PSICOLOGIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
(RIBEIRAO PRETO).

FERREIRA, MARIA CICERA. PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO DO MATO GROSSO DO
SUL (2014-2024): ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO
INFANTIL' 30/05/2018 147 f. Mestrado Profissional em Educagdo Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL.

FERREIRA, ROBERTA FLAVIA ALVES. INCLUSAO DE CRIANGCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA, NA EDUCACAO INFANTIL: O desafio da formagdo de professoras'
24/02/2017 161 f. Mestrado Profissional em Educa¢do e Docéncia Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS.

FIORINI, BIANCA SAMPAIO. O ALUNO COM TRANSTORNOS DO ESPECTRO DO
AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL: caracterizagdo da rotina escolar' 07/03/2017 145
f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢cdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA FILHO (MARILIA).

FIORIO, PAMMELA SOUZA IMBROISI. ARTE EDUCAGAO NA PROMOGAO DA INCLUSAO
ESCOLAR' 26/07/2017 126 f. Mestrado em POLITICAS PUBLICAS E DESENVOLVIMENTO
LOCAL Instituicio de Ensino: ESCOLA SUPERIOR DE CIENCIAS DA SANTA CASA DE
MISERICORDIA DE VITORIA.

FRANCA, SIMONE DENISE GONCALVES FERREIRA. IDENTIFICAGAO DE CRIANGAS COM
DEFICIENCIA E/OU ATRASO NO DESENVOLVIMENTO: AVALIACAO DE PROFESSOR NA
EDUCAGAO INFANTIL CEI-UFGD DOURADOS/MS.' 15/05/2018 84 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS.

FRANCES, LYANNY ARAUJO. EXPERIENCIAS DE UMA CRIANCA COM TEA NA
EDUCACAO INFANTIL: sentidos atribuidos a escola' 20/02/2020 150 f. Mestrado em
CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA.

FRANCO, CARINE RAMOS DE OLIVEIRA. CAPACITACAO DO PROFISSIONAL DA
EDUCAGAO INFANTIL: IDENTIFICAGAO PRECOCE DE SINAIS DO TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA' 14/07/2017 113 f. Mestrado em PSICOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (BAURU).

FREITAS, CLARIANE DO NASCIMENTO DE. INDICADORES DE INCLUSAO NA EDUCACAO
INFANTIL E SUAS IMPLICACOES NA CONSTITUIGAO DO SUJEITO' 25/08/2015 143 f.
Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
MARIA

FUSCO, JANAINA FERNANDA GASPAROTO. APRENDIZAGEM COOPERATIVA: PRATICAS
INCLUSIVAS DA EDUCAGAO INFANTIL AO ENSINO FUNDAMENTAL' 24/03/2017 130 f.
Mestrado Profissional em DOCENCIA PARA A EDUCAGAO BASICA Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (BAURU).
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GALVAO, ERICA PATRICIA DA SILVA. OS PROCESSOS DE INTERACAO DA CRIANGA COM
SINDROME DE DOWN: POSSIBILIDADES, DESAFIOS E CONQUISTAS ENTRE SABERES E
FAZERES DOCENTES' 13/09/2019 182 f. Mestrado em Educacdo Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE.

GARCIA, RAFAEL VILAS BOAS. CRECHE: PROPOSTA DE CURSO PRESENCIAL E A
DISTANCIA PARA ATUAR COM ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA'
05/08/2019 124 f. Doutorado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO INDIVIDUO
ESPECIAL) Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS.

GOMES, ADRIENNE GALVAO SILVEIRA. O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCAGAO
INFANTIL PARA CRIANGCAS COM DEFICIENCIA' 30/04/2014 126 f. Mestrado em
GEOGRAFIA Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA.

GOMES, MICHELLE RODRIGUES. O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA
EDUCACAO INFANTIL PROMOVIDO PELO CENTRO DE REFERENCIA EM INCLUSAO
EDUCACIONAL GABRIEL LIMA MENDES, BELEM - PARA' 11/02/2020 136 f. Mestrado
em CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA BASICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA.

.GONRING, VILMARA MENDES.A CRIANGA COM SINDROME DE ASPERGER NA

EDUCAGAO INFANTIL: UM ESTUDO DE CASO' 25/02/2014 142 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

GUADAGNINO, KELI DOS SANTOS. SABERES DOCENTES E PRATICAS PEDAGOGICAS
QUE FAVORECEM A INCLUSAO DA CRIANGCA COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL' 28/01/2021 161 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (MARILIA).

GUIMARAES, CRISTIANE DE AZEVEDO. HABILIDADES SOCIAIS EDUCATIVAS DE
PROFESSORES DE PRE-ESCOLARES COM DESENVOLVIMENTO TiPICO, PROBLEMAS DE
COMPORTAMENTO E DEFICIENCIA' 26/02/2019 93 f. Mestrado em EDUCACAO
ESPECIAL (EDUCACAO DO INDIVIDUO ESPECIAL) Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS, S3o Carlos.

GUIMARAES, FABIANE FANTACHOLI. A PRATICA DOCENTE E OS JOGOS DIGITAIS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA CRIANGA INCLUSA NA EDUCACAO
INFANTIL' 20/02/2019 111 f. Mestrado em METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE PITAGORAS
UNOPAR.

JADJESKY, IZAIONARA COSMEA. APRENDIZADO E DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
COM DIAGNOSTICO DE AUTISMO NA EDUCAGAO INFANTIL' 20/02/2020 166 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO.

JESUS, LANA TUAN BORGES DE. A crianga com cegueira na educagao infantil [recurso
eletrénico]: intera¢do entre os contextos de desenvolvimento' 31/08/2015 202 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA.

JUNIOR, CLAUDOVIL BARROSO DE ALMEIDA. DEFICIENCIA FiSICA NEUROMOTORA:
UM ESTUDO DAS POLITICAS E SEUS DESDOBRAMENTOS NA EDUCAGAO INFANTIL'
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23/02/2018 151 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA.

KAUFMANN, JAQUELINE DAISE. A INTERVENGAO PRECOCE E O PROCESSO DE
INCLUSAO EDUCACIONAL NA EDUCAGAO INFANTIL: ACOES E CONCEPGOES DE
PROFESSORES DE EDUCAGAO ESPECIAL ' 05/02/2021 124 f. Mestrado em EDUCAGCAO
Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA.

KOT, DANIELE DE FATIMA. ROTEIRO PARA IDENTIFICACAO DE SINAIS DE RISCO AO
DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL (RISRD-EI' 30/06/2021 298 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA.

LEAL, ANDERSON RUBEM GUIMARAES. MODELO DIR/FLOORTIME: BASES TEORICAS
PARA INCLUSAO DE CRIANGCAS COM AUTISMO NA EDUCAGAO INFANTIL' 21/08/2018
197 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI.

LIMA, ANA LUIZA FARIA. CONCEPCOES DE PROFESSORAS DA EDUCAGCAO INFANTIL
SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR: UM ESTUDO DE PRATICAS PEDAGOGICAS' 12/03/2019
72 f. Mestrado em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DE BRASILIA.

LIMA, MIRELLA RABELO ALMEIDA FARIAS DE.INCLUSAO DE CRIANGAS COM A
SINDROME CONGENITA D VIRUS ZIKA EM CRECHES PUBLICAS DO MUNICIPIO DE
RECIFE/PE: UM NOVO CAPITULONA EDUCAGCAO BRASILEIRA' 29/08/2019 252 f.
Mestrado em EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO.

LIRIO, LARISSA MENDONCA. A INCLUSAO DE CRIANGAS COM DEFICIENCIA VISUAL NA
EDUCAGAO INFANTIL: PERSPECTIVAS INCLUSIVAS' 31/03/2016 85 f. Mestrado em
COGNIGAO E LINGUAGEM Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE
FLUMINENSE DARCY RIBEIRO.

LUCAS, FERNANDA DELAI. DESENVOLVIMENTO DE BEBES NA CRECHE: PERCEPCOES
DE PROFESSORAS E AUXILIARES' 06/03/2020 197 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
(MARILIA).

LUIZ, FLAVIA MENDONCA ROSA. Experiéncia de professoras da educagao infantil no
processo de inclusdo escolar de criangas com sindrome de Down' 09/12/2013 154 f.
Doutorado em ENFERMAGEM EM SAUDE PUBLICA Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (RIBEIRAO PRETO).

MACHADO, GABRIELA. CARACTERIZACAO DAS PRATICAS DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO INFANTIL DE DOURADOS/MS'
08/03/2017 111 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DA GRANDE DOURADOS.

MACHADO, MARIA APARECIDA DA SILVA. Incluir com arte ou a arte de incluir:
Parangolando na escola, uma experiéncia inclusiva' 22/06/2018 40 f. Mestrado
Profissional em PROFARTES Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA.
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96. MACHADO, VALESCA FELIX. EDUCAGAO FiSICA, EDUCAGAO INFANTIL E INCLUSAO:
REPERCUSSOES DA FORMAGAO INICIAL' 10/09/2019 89 f. Mestrado em CIENCIAS DO
MOVIMENTO E REABILITAGAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA.

97. MANARIN, TAILIZE. NISE DA SILVEIRA E A PSICOLOGIA ANALITICA: CONTRIBUICOES
PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO DE ALUNOS AUTISTAS' 14/12/2020 132 f. Mestrado
em EDUCAGAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA.

98. MANETTI, ILIS ANGELA WICKBOLDT. Inclusao escolar do aluno com transtorno do
espectro do autismo na Educacgdo Infantil' 27/09/2018 194 f. Mestrado Profissional
em CIENCIAS E TECNOLOGIAS NA EDUCACAO Instituicdo de Ensino: INSTITUTO
FEDERAL DE EDUC,, CIENC. E TECN. SUL-RIO-GRANDENSE.

99. MARIANO, CLAYDE APARECIDA BELO DA SILVA. FORMAGCAO CONTINUADA NA/DA
ESCOLA: CONTRIBUICOES PARA A INCLUSAO DE CRIANCAS E DE PROFESSORES COM
DEFICIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL' 30/08/2018 232 f. Mestrado em ENSINO,
EDUCACAO BASICA E FORMACAO DE PROFESSORES Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

100. MARTINS, CLARISSA DE ANDRADE FERNANDES. A INCLUSAO DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: politicas publicas na visdo dos professores'
01/08/2018 152 f. Mestrado Profissional em PLANEJAMENTO E ANALISE DE POLITICAS
PUBLICAS Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO (FRANCA).

101. MASSARO, MUNIQUE. FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE EDUCAGAO
INFANTIL NO CONTEXTO DE SISTEMAS DE COMUNICAGAO SUPLEMENTAR E
ALTERNATIVA' 07/10/2016 131 f. Doutorado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (MARfLIA),

102. MATTOS, MICHELE MORGANE DE MELO. CONSTRUINDO UM CADERNO DE
ATIVIDADES PEDAGOGICAS SOBRE O BRINCAR DAS CRIANCAS COM O TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL' 05/06/2019 161 f. Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusdo Instituicdao de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE.

103. MEIRELLES, MELINA CHASSOT BENINCASA. EDUCACAO INFANTIL E ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: CONFIGURAC@ES DE SERVICOS EDUCATIVOS NO
BRASIL E NA ITALIA' 19/07/2016 173 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL.

104. MENDES, MELINA THAIS DA SILVA. ENSINO COLABORATIVO NA EDUCACAO
INFANTIL PARA FAVORECER O DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL' 11/05/2016 167 f. Mestrado em EDUCAGAO ESPECIAL (EDUCAGCAO DO
INDIVIDUO ESPECIAL). Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS.

105. MIRANDA, ZENAIDE DA ROCHA FRAGATA. O ENSINO DE LIBRAS NA EDUCACAO
INFANTIL: UMA PROPOSTA DE COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM COM OS
PRINCIPIOS DE REGGIO EMILIA' 20/12/2021 119 f. Mestrado Profissional em
EDUCACAO BASICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ALTO VALE DO RIO DO PEIXE.
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106. MONTE, BARBARA TERRA DO.POR TRAS DO ESPELHO DE ALICE: NARRATIVAS
VISUAIS COMO ESTRATEGIAS DE INCLUSAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO DO AUTISMO' 08/07/2015 211 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL.

107. MONTEIRO, JOSE CARLOS.O PROCESSO DE INCLUSAO DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA'
18/12/2015 undefined f. Mestrado Profissional em Educagdo Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL.

108. MORAIS, CRISTINA RICHTER COSTA.INCLUSAO ESCOLAR: O QUE FALAM AS
CRIANGCAS DA EDUCACAO INFANTIL' 12/09/2014 102 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI.

109. MOREIRA, ELENIR SANTANA.A PRODUGCAO DA IDENTIDADE E DIFERENGCA DA
CRIANCA COM DEFICIENCIA NO AMBIENTE EDUCACIONAL QUE SE DENOMINA
INCLUSIVO' 11/03/2016 125 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO.

110. MORRO, LISIANE RZATKI. FAMILIAS DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA: O QUE
PENSAM SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO NA EDUCAGAO INFANTIL' 19/02/2014
112 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO VALE DO
ITAJAI

111. MOSER, CARLA COUTINHO. Um estudo bioecoldégico sobre a crianga com transtorno
do espectro autista na educacgdao infantil e a intervencao dos professores em
contextos socioambientais distintos' 27/06/2019 undefined f. Mestrado em
EDUCACAO AMBIENTAL Instituicido de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE.

112. NASCIMENTO, SANDRA REGINA DO. TRANSICAO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA DA
EDUCAGAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: uma analise dos processos
avaliativos no municipio de Sdo Carlos - SP' 21/09/2018 undefined f. Mestrado
Profissional em Educacdo Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS.

113. NASCIMENTO, SELMA SOARES DO. Educagao especial e inclusdo escolar na educacgdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental' 15/04/2019 196 f. Mestrado em
EDUCACZ\O - CAMPUS CATALAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS.

114. NUNES, MONICA ISABEL CANUTO. CRIANCAS PUBLICO ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL NA EDUCACAO INFANTIL' 10/02/2015 1 f. Mestrado em EDUCAGAO -
CAMPUS CATALAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS.

115. OLIVEIRA, AMANDA CAVALCANTE DE. ABORDAGEM BILINGUE PARA CRIANCAS
COM SURDEZ: PROPOSTAS DE PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL'
12/02/2019 117 f. Mestrado Profissional em DOCENCIA E GESTAO EDUCACIONAL
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE MUNICIPAL DE SAO CAETANO DO SUL.

116. OLIVEIRA, ANGELA DO NASCIMENTO PARANHA DE. POLITICAS DE INCLUSAO
ESCOLAR NA EDUCAGAO INFANTIL: UM ESTUDO NO MUNICIPIO DE CARIACICA-ES'
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10/07/2015 196 f. Mestrado em EDUCAGAO Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

117. OLIVEIRA, CINTHYA CAMPOS DE. CONCEPC()ES DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
INFANTIL SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL PARA CRIANCAS DE ZERO A TRES ANOS'
28/07/2014 188 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

118. OLIVEIRA, DEBORA NASCIMENTO DE. DISCURSOS MEDICALIZANTES NA EDUCACAO
INFANTIL: PROBLEMATIZACOES EM TORNO DA EDUCAGAO ESPECIAL' 16/09/2019
149 f. Mestrado Profissional em PROFISSIONAL EM EDUCACAO Institui¢do de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

119. OLIVEIRA, ELAINE RIBEIRO DE. A EDUCAGAO INCLUSIVA NA EDUCACAO INFANTIL:
COMPROMISSOS E DESAFIOS DA GESTAO EDUCACIONAL LAGES' 20/02/2017 156 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO PLANALTO
CATARINENSE.

120. OLIVEIRA, LEONARDO AUGUSTO CARDOSO DE. MUSICA NA PRIMEIRA INFANCIA:
CRIANCAS COM ATRASOS NO DESENVOLVIMENTO E SEUS FAMILIARES' 30/10/2020
193 f. Doutorado em SAUDE, INTERDISCIPLINARIDADE E REABILITACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS.

121. OLIVEIRA, MARINES ANDREAZZA DE. Plano educacional individualizado e sua
importancia para a inclusdo de criangas autistas' 24/11/2020 142 f. Mestrado em
ENSINO Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA.

122. OLIVEIRA, ROSEMEIRE RODRIGUES DE. A PNEE-EI (BRASIL, 2008) NO MUNICIPIO DE
FRANCISCO MORATO (SP): MODOS DE ORGANIZAGAO APOS A MUNICIPALIZACAO
(2002)' 20/12/2019 182 f. Mestrado em EDUCACAO E SAUDE NA INFANCIA E
ADOLESCENCIA Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO.

123. OLIVEIRA, SANDRA REGINA DE.A INCLUSAO DA CRIANCA COM AUTISMO NA
EDUCACAO INFANTIL: COMPREENDENDO A SUBJETIVIDADE MATERNA' 08/08/2019
205 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA.

124. OLIVEIRA, TATIANA DE CASTRO. PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO
COTIDIANO DA EDUCACZ\O INFANTIL NA ESCOLA DE APLICACAO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA' 16/08/2016 undefined f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.

125. OLIVEIRA, THAIS NAIANI MENEZES GOMES DE. A INCLUSAO ESCOLAR E A PRATICA
PEDAGOGICA NO TRABALHO COM CRIANGAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA ATUAGCAO DE PROFISSIONAIS DA
EDUCAGAO INFANTIL' 25/06/2020 151 f. Mestrado em EDUCAGAO, CULTURAS E
IDENTIDADES Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE
PERNAMBUCO.

126. OLIVEIRA, WENDEL DE. O ENSINO DE LIBRAS NO JOGO EDUCACIONAL: Estratégia do
ensino de LIBRAS na Educag¢do infantil e Anos Iniciais do ensino fundamental'
05/02/2020 148 f. Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE.
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127. OLSZEWSKI, JULIANA TASCA. DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR NO PROCESSO DE
INCLUSAO NA EDUCAGAO INFANTIL' 22/11/2018 83 f. Mestrado Profissional em
EDUCAGAO BASICA Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE ALTO VALE DO RIO DO PEIXE.

128. PACHECO, THAIZA VIEIRA. A EDUCAGAO INFANTIL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: O
COTIDIANO DE UMA SALA DE AULA COMUM' 27/08/2018 133 f. Mestrado em
EDUCAGAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA.

129. PAIVA, ANA CATARINA SENA DE. EDUCACAO CONTINUADA DA EDUCACAO INFANTIL
VOLTADA PARA UMA EDUCACAO INTEGRAL: UM ESTUDO DE CASO COM OLHAR
PARA A INCLUSAO ESCOLAR' 04/03/2021 113 f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢do
de Ensino: UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA.

130. PAIVA, MARIA APARECIDA FERREIRA DE. ESCOLARIZAGAO DA CRIANGA COM TEA A
PARTIR DO USO DO ALFABETO MOVEL ORGANIZADO' 08/11/2019 169 f. Mestrado
Profissional em DOCENCIA PARA A EDUCACAO BASICA Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (BAURU).

131. PEIXOTO, SARA MARIA PINHEIRO.O CORPO COMO SENTIDO, CRIAGAO E
SIGNIFICADO DA CRIANGA COM SINDROME DE DOWN: UMA PROPOSTA DE
FORMAGAO DOCENTE NA EDUCAGAO INFANTIL' 26/02/2019 undefined f. Mestrado
em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
NORTE.

132. PENDEZA, DANIELE PINCOLINI. AUTISMO E EDUCAGAO MUSICAL: UMA PROPOSTA
DE FORMAGAO DE PROFESSORES' 06/08/2018 126 f. Mestrado em EDUCACAO
Institui¢cdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA.

133. PEREIRA, ADRIANA ALONSO. ATITUDES SOCIAIS DE PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL SOBRE A INCLUSAO E SUAS CONCEPGCOES SOBRE O BRINCAR DE CRIANGAS
COM SINDROME DE DOWN' 25/03/2019 114 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio
de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (MARILIA).

134. PEREIRA, ANGELINA GABRIELLE MOREIRA ORNELAS. INCLUSAO ESCOLAR E AUTISMO
NA EDUCACAO INFANTIL A participa¢do de alunos com autismo na construgdo de
praticas pedagdgicas em turmas de Educacgdo Infantil' 26/02/2019 98 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE.

135. PEREIRA, LIDIAND MENDES. Representa¢Oes sociais da inclusdo escolar para
professoras da educacgdo infantil de escolas ptiblicas de um municipio do Ceard’
14/11/2016 185 f. Mestrado em PSICOLOGIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE
FORTALEZA.

136. PEREIRA, ROSE MARY FRAGA. CONHECIMENTOS E CONCEPC@ES DE PROFESSORES
ACERCA DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL' 29/01/2018 249 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

137. PEROVANO, MAYCON DE OLIVEIRA. A CRIANCA COM SINDROME DE CORNELIA DE
LANGE NA EDUCAGAO INFANTIL: UM ESTUDO DE CASO' 28/04/2020 118 f. Mestrado
em EDUCACAO Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

138. PESSOA, LEILANE DE NAZARE FAGUNDES. DINAMICA AVALIATIVA PARA
IDENTIFICAGAO DE DEFICIENCIA EM CRIANGCAS DA EDUCAGAO INFANTIL: UM
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ESTUDO NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE BELEM-PA' 28/06/2018
undefined f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARA.

139. PEZZI, JAQUELINE GRASIELE VIEIRA. Professoras Iniciantes e Inclusdao na Educagao
Infantil: Dialogos sobre Trabalho e Formagdao Docente' 24/10/2017 232 f. Mestrado
em Educacdo Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE.

140. PILOTO, SUMIKA SOARES DE FREITAS HERNANDEZ. INCLUSAO ESCOLAR E DIREITO A
EDUCACAO DE CRIANCAS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
INFANTIL: O QUE DIZEM OS PROFESSORES ESPECIALIZADOS' 30/01/2018 220 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO.

141. PINHEIRO, FERNANDA COSTA.A INCLUSAO DE CRIANGCAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL EM CRECHES E PRE-ESCOLAS: dificuldades e possibilidades' 29/09/2015
251 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO.

142. PINTO, MILENA MARIA.A CRIANCA SURDA NA EDUCACAO INFANTIL: O
DESENVOLVIMENTO DE LINGUAGEM NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR' 28/04/2021
145 f. Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO INDIVIDUO ESPECIAL)
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS,

143. PORTO, VIVIA CAMILA CORTES. AFETIVIDADE NAS PRATICAS PEDAGOGICAS:
IMPLICACOES PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA PEQUENA COM
DEFICIENCIA' 30/07/2014 155 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

144. RABELO, DAYANE BOLLIS. A EDUCAGCAO INFANTIL PARA CRIANGAS SURDAS EM
MUNICIPIOS DA REGIAO METROPOLITANA DE VITORIA' 21/12/2018 230 f. Doutorado
em EDUCACAO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

145. RABELO, DAYANE BOLLIS. O BEBE SURDO NA EDUCAGCAO INFANTIL: UM OLHAR
SOBRE INCLUSAO E PRATICAS PEDAGOGICAS' 07/05/2014 173 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

146. RAMOS, CIBELE SHIRLEY AGRIPINO. INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: UM ESTUDO LONGITUDINAL' 19/09/2019 294
f. Doutorado em Psicologia Social Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA.

147. REIS, ROSYMERI BITTENCOURT DOS. INCLUSAO ESCOLAR DE EDUCANDOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO
DE LAGES - SC' 28/02/2018 121 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE.

148. RIBEIRO, RAQUEL DA SILVA. POLITICA PAULISTANA DE EDUCACAO ESPECIAL E
INFANTIL PARA CRIANCAS PEQUENAS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL'
03/10/2016 226 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO

149. ROCHA, MARIA DA PENHA MACHADO. A SOCIALIZAGAO DA CRIANGA AUTISTA NA
EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVA DO DOCENTE' 24/06/2021 105 f. Mestrado
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Profissional em CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO Instituicdo de Ensino: CENTRO
UNIVERSITARIO VALE DO CRICARE.

150. RODRIGUES, SIMONE BEATRIZ LUIZ. DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS
E POSSIBILIDADES DA INCLUSAO DE CRIANCAS COM DIFERENTES DEFICIENCIAS'
09/12/2019 110 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO
PLANALTO CATARINENSE.

151. RONDON, MARCELO MESSIAS. EDUCAGCAO INFANTIL E EDUCAGAO ESPECIAL: OS
INDICADORES DE MATRICULAS NOS MUNICIPIOS DO ESTADO DE MATO GROSSO DO
SUL (2011-2013) Corumba 2016' 22/02/2016 125 f. Mestrado em EDUCAGAO
Institui¢do de Ensino: FUNDAGCAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL.

152. ROSADO, ADELIA CARNEIRO DA SILVA. CONCEPCOES DOCENTES SOBRE A INCLUSAO
DE CRIANGAS COM AUTISMO NA EDUCAGAO INFANTIL' 14/05/2021 108 f. Mestrado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE.

153. SA, MARIA RACHEL COMPATANGELO FERNANDES DE.O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCAGAO INFANTIL
EM SAO PAULO' 30/07/2018 83 f. Mestrado em DISTURBIOS DO DESENVOLVIMENTO
Institui¢cdo de Ensino: UNIVERSIDADE PRESBITERIANA MACKENZIE.

154. SALES, SUELEN DA SILVA. AVALIACAO EM EDUCAGAO ESPECIAL: UMA PROPOSTA
CONSTRUIDA COM PROFESSORES QUE ATUAM EM SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS E PEDAGOGOS DO MUNICIPIO DE GUARAPARI/ES' 29/07/2014
107 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO.

155. SANTOS, CRISTIANE SOUSA. A GESTAO ESCOLAR E O PROCESSO DE INCLUSAO DE
CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA EDUCAGCAO INFANTIL: um estudo no municipio de
Feira de Santana — BA' 19/07/2021 128 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA.

156. SANTOS, ERLANE CRISTHYNNE FELIPE DOS. ENTRE LABIRINTOS DE CONCEPCOES E
CONHECIMENTOS SOBRE DEFICIENCIA VISUAL: MARCAS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DE DOCENTES DA EDUCAGCAO INFANTIL' 26/06/2018 undefined f.
Mestrado em EDUCACAO Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE.

157. SANTOS, FERNANDA VIANNAY SIQUEIRA DOS. O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA EDUCACAO INFANTIL, ENQUANTO POLITICA PUBLICA NO
MUNICIPIO DE NITEROI' 02/03/2018 134 f. Mestrado Profissional em Diversidade e
Inclusdo Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE.

158. SANTOS, JOAO PAULO DOS PASSOS. JOGOS EDUCACIONAIS NO DESENVOLVIMENTO
DAS FUNCGES PSICOLOGICAS SUPERIORES EM CRIANCAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL' 27/04/2018 205 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA.

159. SANTOS, JOSEANE FRASSONI DOS. ANALISE DAS PRATICAS DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA A EDUCAGAO INFANTIL NAS REDES
MUNICIPAIS DE ENSINO (RME) DE QUATRO MUNICIPIOS DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL: CAXIAS DO SUL, PORTO ALEGRE, SANTA MARIA E URUGUAIANA'
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14/07/2017 194 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL.

160. SANTOS, JUCARA MARIA LEMES GIFFONI AVILA. DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA
ESCOLA PUBLICA NA INCLUSAO DE ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL' 20/09/2019 168 f. Mestrado Profissional em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE TAUBATE.

161. SANTOS, JULIANA GONCALVES MUNIZ DOS. CONSTRUCAO DE UM SITE PARA
ALUNOS COM SINDROME DE RETT: Orientag3o de Praticas Pedagégicas Inclusivas na
educagao infantil' 25/11/2019 84 f. Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE.

162. SANTOS, KELLY CRISTINE ZANETI DOS. CONTRIBUICOES DO COENSINO NO
PROCESSO INCLUSIVO DE ALUNOS NA EDUCAGAO INFANTIL' 02/12/2019 165 f.
Mestrado Profissional em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: CENTRO UNIVERSITARIO
ADVENTISTA DE SAO PAULO.

163. SANTOS, LAIS CARLA SIMEAO DA SILVA. ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO A CRIANGCA COM BAIXA VISAO DE ZERO A TRES ANOS NA EDUCACAO
INFANTIL' 29/07/2016 166 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

164. SANTOS, LUCIMARA MESQUITA DOS. A inclusiao da crianca com autismo na
educagao infantil: possibilidades de praticas pedagdgicas.' 11/02/2014 129 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: CENTRO UNIVERSITARIO MOURA
LACERDA.

165. SANTOS, MARCIA PIRES DOS. A INCLUSAO DA CRIANGA COM DEFICIENCIA NA
EDUCAGAO INFANTIL NOS CEIS DE BONITO - MS' 05/03/2020 133 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO.

166. SANTOS, MARIA VANIA QUIRINO DOS.USO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INDIVIDUALIZADO (PDI) PARA A INCLUSAO EDUCACIONAL DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA ' 13/07/2020 130 f. Mestrado em CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA.

167. SANTOS, VALERIA RIBEIRO ROSA DOS. ESTRATEGIAS PARA INCLUSAO ESCOLAR DE
ALUNOS COM TRANSTORNOS DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL'
06/12/2019 94 f. Mestrado Profissional em CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: CENTRO UNIVERSITARIO VALE DO CRICARE.

168. SANTOS, VANESSA NICOLAU FREITAS DOS. APEGO E AUTISMO: UMA ANALISE SOBRE
A RELACAO DE APEGO DE UMA CRIANCA COM TEA, SEUS PARES E PROFESSORAS NO
CONTEXTO INCLUSIVO DA EDUCACAO INFANTIL' 31/05/2017 160 f. Mestrado em
Educacdo, Culturas e Identidades Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DE PERNAMBUCO.

169. SANTOS, VERONICA RODRIGUES DE SOUZA. O AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL:
ELABORACAO DE UM E-BOOK PARA PROFESSORES DA EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA PEDAGOGICA' 21/07/2021 117 f. Mestrado Profissional em Diversidade e
Inclusdo Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE.
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170. SCHAEFER, JULIANA GOUVEA. PERSPECTIVAS DE FAMILIAS PERANTE OS DESAFIOS
DO PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA COM AUTISMO E COM SELETIVIDADE
ALIMENTAR NA EDUCACAO INFANTIL' 04/11/2020 104 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE CATOLICA DE PETROPOLIS.

171. SEHN, AMANDA SCHOFFEL. GRUPOS DE DISCUSSAO DE TRABALHO NA EDUCAGAO
INFANTIL E NA EDUCAGAO INCLUSIVA: UM ESPAGO DE REFLEXAO E CUIDADO PARA
EDUCADORAS' 24/11/2020 134 f. Doutorado em PSICOLOGIA Institui¢do de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL.

172. SILVA, ANGELA MARIA CAULYT SANTOS DA. Interfaces: educacdao especial &
seguridade social' 10/03/2014 201 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

173. SILVA, APARECIDA SOUZA FRANCA. EDUCACAO ESPECIAL: SABERES E ESTRATEGIAS
DOS PROFESSORES DE EDUCAGAO INFANTIL' 31/03/2021 135 f. Mestrado em ENSINO
NA EDUCACAO BASICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO.

174. SILVA, CAROLINA BIONDO DA.O BRINCAR E HABILIDADES SOCIAIS DE UMA
CRIANGA CEGA E SEUS PARES VIDENTES NA PRE-ESCOLA' 19/03/2015 100 f. Mestrado
em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCAGCAO DO INDIVIDUO ESPECIAL) Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS.

175. SILVA, CLEBER NELSON DE OLIVEIRA. PRIMEIRA INFANCIA E SITUACOES DE
DEFICIENCIAS: ELEMENTOS PARA UMA ANALISE DO (NAO) DIREITO A EDUCACAOQ'
05/03/2018 undefined f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

176. SILVA, ELIZABETE MARIA DE SOUZA. O uso das TIC e a Inclusdao Escolar da crianga
com deficiéncia fisica, egressa da Educac¢ao Precoce, na Educagao Infantil do Sistema
Publico de Ensino do Distrito Federal.' 29/11/2021 223 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA.

177. SILVA, MACIEL CRISTIANO DA. Programa de colaboracdo docente na educagdo
infantil: a sala de recursos como mediador de desenvolvimento profissional para
inclusdo' 15/02/2019 273 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO.

178. SILVA, MACIEL CRISTIANO DA. Trajetorias educacionais de criangas com
necessidades especiais no municipio do Rio de Janeiro' 27/08/2013 155 f. Mestrado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO.

179. SILVA, MARCIA CRISTINA. INTERFACES EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO FiSICA:
Estudo bibliométrico de teses e disserta¢des brasileiras (1993 — 2016)' 28/02/2020
undefined f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO CARLOS. S3o Carlos Biblioteca Depositaria: Repositério UFSCar.

180. SILVA, PRISCILA LOPES DA. A CRIANGA COM PARALISIA CEREBRAL NA EDUCACAO
INFANTIL: UM OLHAR SOBRE A PRATICA DOCENTE' 29/07/2014 144 f. Mestrado em
EDUCAGAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
NORTE.
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181. SILVA, SHEYLA CRISTINA ARAUJO MATOSO. INCLUSAO DE CRIANGCAS SURDAS NA
EDUCACAO INFANTIL: ENTRE A INTENCIONALIDADE E A REALIDADE REVELADA NA
PESQUISA' 27/08/2014 120 f. Mestrado em Educagdo Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL.

182. SILVA, TATIANE SALLES DA. ESTUDO SOBRE A FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DE
APOIO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE SANTA LUZIA'
15/02/2019 110 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS.

183. SILVEIRA, ROBERTA KAROLINE RODRIGUES DA. ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA EDUCAGAO INFANTIL: INTERFACE COM OS PAIS E PROFESSORES
DA CLASSE COMUM' 25/02/2015 156 f. Mestrado em EDUCAGAO ESPECIAL
(EDUCACAO DO INDIVIDUO ESPECIAL) Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO CARLOS.

184. SOARES, DLAYNE GIORDANA PEREIRA.A MEDIAGAO DO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM EM CRIANCAS COM BAIXA VISAO: brincadeiras utilizadas pelo
professor na educagdo infantil' 23/07/2019 undefined f. Mestrado em EDUCACAO
Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO.

185. SOARES, GABRIELLE DE OLIVEIRA CAMACHO. ORIENTAGOES PEDAGOGICAS PARA O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DE CRIANGAS COM DEFICIENCIA
VISUAL DE 0 A 3 ANOS: um guia para professores' 30/01/2019 101 f. Mestrado
Profissional em DIVERSIDADE E INCLUSAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL FLUMINENSE.

186. SOARES, NATALIA DE AMORIM. EXPECTATIVAS DE APROVEITAMENTO DA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL NO AMBITO DA EDUCAGAO INCLUSIVA.'
16/12/2021 127 f. Mestrado em Educac¢do Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO PAULO.

187. SOLEDADE, JACY ALICE GRANDE DA. EDUCAGAO INCLUSIVA NA PRIMEIRA INFANCIA
EM CRECHES PUBLICAS' 13/03/2019 111 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS.

188. SORIANO, KAREN REGIANE. EFEITOS DE HISTORIAS ADAPTADAS NA PRODUCAO DE
NARRATIVAS ORAIS DE UMA CRIANCA COM BAIXA VISAO EM IDADE PRE-ESCOLAR'
07/03/2017 161 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (I\/IARI,LIA).

189. SOUSA, ALZENIR MARIA RIBEIRO DE. Atendimento Educacional Especializado e
Estimulacdo Precoce: Estudo Sobre a Politica Paulistana de Educa¢dao Especial’
19/02/2020 148 f. Mestrado em CIENCIAS HUMANAS Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SANTO AMARO.

190. SOUSA, KATIA CILENE DE.O TRABALHO EDUCATIVO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCAGAO INFANTIL' 30/07/2021 117 f. Mestrado
em EDUCAGAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA.

191. SOUSA, LUCIANA TELES DOS SANTOS MESQUITA DE. ENSINO DE LIBRAS PARA
CRIANGAS SURDAS NA EDUCAGAO INFANTIL: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL NO INTERIOR DO ESTADO DE GOIAS — MUNICIPIO DE PIRES DO RIO'
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26/02/2021 79 f. Mestrado em EDUCAGAO AGRICOLA Instituicgdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO.

192. SOUTO, MARCIA JERONIMO DE.CULTURA ESCOLAR E INCLUSAO NA
EDUCACAO INFANTIL: um estudo em uma escola de aplicagdo' 27/08/2021 undefined
f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE.

193. SOUZA, CLAUDIA PATRICIA GUEDES DE. O LUGAR DA ESCOLA ESTADUAL JOANNA
RODRIGUES VIEIRA PARA OS ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL DA CIDADE DE
MANAUS' 31/01/2018 145 f. Mestrado Profissional em GESTAO E AVALIACAO DA
EDUCACAO PUBLICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA.

194. SOUZA, FERNANDA CRISTINA DE. Educagdo infantil, educa¢cao especial e planos
nacionais de educa¢do no Brasil pos anos 1990' 24/09/2018. Doutorado em
EDUCACAO. Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO.

195. SOUZA, JAISE DO NASCIMENTO.CORPO E APRENDIZAGEM DA CRIANGCA
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: UM DIALOGO COM PROFESSORES DA
EDUCAGAO INFANTIL' 22/07/2021 undefined f. Mestrado em EDUCACAO Instituic3o
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE.

196. SOUZA, MARIA DA GUIA. AUTISMO E INCLUSAO NA EDUCAGAO INFANTIL: EFEITOS
DE UM PROGRAMA DE INTERVENGCAO COLABORATIVA NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DOS PROFESSORES' 22/08/2019 undefined f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE.

197. SOUZA, MARIA IZANIA ALVES DE. CARACTERIZAGAO DE DESEMPENHO MOTOR DE
PRE-ESCOLARES: LUXO OU NECESSIDADE PARA O PROCESSO DE INCLUSAO?'
30/11/2018 132 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO AMAZONAS.

198. SOUZA, MARTA ALVES DA CRUZ. A PRATICA AVALIATIVA NA EDUCACAO ESPECIAL:
PROCESSOS DE REFLEXAO COM O OUTRO' 17/12/2015 283 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

199. SOUZA, NELLY NARCIZO DE.INCLUSAO ESCOLAR DA CRIANCA PEQUENA COM
NECESSIDADES ESPECIAIS: CONCEPCOES DE MAES, DE EDUCADORAS DA EDUCACAO
INFANTIL E DE PROFESSORAS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO'
28/03/2013 181 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA.

200. SOUZA, SANDRA MELLO DE MENEZES FELIX DE. “SENSIBILIZACAO PARA UMA
PRATICA INCLUSIVA COM ARTE” — UMA PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA
PARA PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL' 21/10/2019 116 f. Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusdo Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE.

201. SOUZA, TANIA MARIA FILIU DE.CRIANGAS COM DEFICIENCIA NA EDUCAGAO
INFANTIL: PROCESSO DE INCLUSAO E FORMAGAO DOCENTE NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE CAMPO GRANDE-MS' 27/11/2020 198 f. Doutorado em EDUCAGAO
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO.
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202. SOUZA, VERA LUCIA VIEIRA DE. Agdes colaborativas em comunicagao alternativa
para criangas com deficiéncia no ensino infantil' 31/03/2015 315 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO.

203. TEIXEIRA, KEILA CARDOSO.A CRIANGA SURDA NA EDUCAGAO INFANTIL:
CONTRIBUIGOES PARA PENSAR A EDUCAGCAO BILINGUE E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO' 29/02/2016 243 f. Doutorado em EDUCAGAO
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

204. TRENTO, SABRINA DA SILVA MACHADO. A CRIANCA COM SINDROME DE WEST NA
EDUCACAO INFANTIL: INCLUSAO E PRATICAS PEDAGOGICAS' 07/07/2020 183 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO.

205. TRINDADE, ALEXSANDRA PAZ.EFETIVACAO DA INCLUSAO NAS ESCOLAS DE
EDUCAGAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE BAGE - RS' 30/09/2015 81 f. Mestrado
Profissional em Educagdo Instituicdo de Ensino: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PAMPA.

206. VARGAS, ROSANITA MOSCHINI. ENVOLVIMENTO PARENTAL NO CONTEXTO DA
EDUCAGAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DE ALUNOS COM AUTISMO' 06/01/2014 113
f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
MARIA.

207. VIANA, ISAAC PEREIRA.O PROCESSO DE INCLUSAO DE CRIANGAS COM O
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NA EDUCAGAO INFANTIL' 15/01/2020
133 f. Mestrado em CULTURA E SOCIEDADE Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO.

208. VIANA, MARCIA CAROLINA DA MOTA. AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL: UM
ESTUDO SOBRE A INTERAGAO SOCIAL E A INCLUSAO ESCOLAR ' 21/06/2017 162 f.
Mestrado em EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO, Recife Biblioteca Depositaria:
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO.

209. VIEIRA, GISELE DE LIMA. POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS PARA A
CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL
NA CIDADE DE MANAUS' 14/12/2016 177 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS.

210. VIEIRA, MARIA ANGELICA CARDOSO. GESTAO ESCOLAR E INCLUSAO: OS DESAFIOS
DA DIREGAO NA REDE PRIVADA DE ENSINO' 07/08/2019 107 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicio de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO
GRANDE DO SUL.



96

ANEXO 2 - CATEGORIZACAO DOS TEMAS DAS PRODUCOES

TEMA ESPECIFICO

PRIMEIRA
CATEGORIZACAO

SEGUNDA
CATEGORIZACAO

INTERVENGCAO PRECOCE

O BRINCAR E A EDUCACAO ESPECIAL

PROCESSO AVALIATIVO

el R

LINGUAGEM

PRATICAS INCLUSIVAS

ENSINO COLABORATIVO

EDUCACAO MUSICAL

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

ENSINO DE ARTES

10.

PRATICAS INCLUSIVAS

PRATICA
PEDAGOGICA

11.

CONCEPCAO SOBRE INFANCIA

12.

CONCEPCAO SOBRE DESENVOLVIMENTO

13.

CONCEPCAO SOBRE PROCESSO INCLUSIVO

14.

PRATICAS INCLUSIVAS

15.

ATUAGAO PROFISSIONAL AEE

PRATICA DOCENTE

16.

FORMAGCAO CONTINUADA

17.

FORMAGCAO DE PROFESSORES

FORMACAO
DOCENTE

PRATICA
EDUCATIVA

18.

ACESSIBILIDADE CURRICULAR

19.

ACESSO E PERMANENCIA

20.

COTIDIANO ESCOLAR

21.

ENSINO ITINERANTE

22.

GESTAO PARTICIPATIVA

23.

ACESSIBILIDADE ESPACIAL

24.

CULTURA ESCOLAR

25.

ROTINA E PLANEJAMENTO

ORGANIZACAO
ESCOLAR

26.

DIREITO A EDUCACAO

27.

DIREITOS E DEVERES

28.

MEDICALIZACAO

29.

PLANOS NACIONAIS DE EDUCACAO

30.

POLITICA DE FORMAGAOQ DE PROFESSORES

31.

POLITICA MUNICIPAL

POLITICA
EDUCACIONAL

POLITICA E GESTAO
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37.

RELACAO ALUNO-ALUNO

38.

RELACAO FAMILIA-ESCOLA

39.

RELACAO FAMILIA-AEE

40.

RELACAO FAMILIA-DEFICIENCIA

32. APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

33. DESENVOLVIMENTO MOTOR DESENVOLVIMENTO
34, CONCEPCAO SOBRE DESENVOLVIMENTO INFANTIL

35. LINGUAGEM

36. RELAGAO PROFESSOR-ALUNO

RELACOES SOCIAIS

RELACOES
PSICOSSOCIAIS




