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Patrimdnio do Brasil € o futuro da crianca
Nossa maior riqueza € o sorriso da crianga
Slogan do governo é 'vou cuidar dessa
crianga'

Mas se ver a pele preta, vai matar essa
crianga

Milicia é milicia, bacana é bacana

O Estado é s6 uma crianca sentada chupando
manga

O que tem nesse galp&o das copias de Dolce
& Gabanna?

E pasta base pra carai e dois tiozin louco de
cana

Gestado por ordem de lago, Otelo sofreu
vinganca

Quando o racismo vira voto, a morte dropa na
infancia

(SETIMO TEMPLARIO, 2022).

A esta hora exactamente,
Hay un nifio en la calle...
hay un nifio en la calle.

Es honra de los hombres proteger lo que
crece,

Cuidar que no haya infancia dispersa por las
calles,

Evitar que naufrague su corazon de barco,
Su increible aventura de pan y chocolate
Poniéndole una estrella en el sitio del hambre.
De otro modo es indtil, de otro modo es
absurdo

Ensayar en la tierra la alegria y el canto,
Porque de nada vale si hay un nifio en la calle.
(CANCION PARA UN NINO EN LA CALLE,
1967).



RESUMO

AVANCINI, Bruna R. Representacoes e Eurocentrismo na Literatura Infantil. 2023.
90f. Dissertagdo (Mestrado) - Curso de Educacéo: Historia, Politica, Sociedade, Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2023.

A literatura infantil atual demonstra ter certo cuidado no que diz respeito ao conteudo e
enredo das historias, que agora costumam apresentar discursos mais democraticos, que
prezam pela diversidade e pela ampliagao das representagdes de género, raga e cultura.
No entanto, ainda sdo vastas as produgdes contemporaneas que reproduzem e
constroem um universo simbdlico de representagdes que colaboram para a manutengao
de um modelo de civilizagdo hegemoénico. Para compreender como a literatura infantil
consolida uma estrutura que reproduz e constréi uma nog¢ao de hierarquia civilizatéria a
partir do eurocentrismo, tendo em vista o efeito do discurso e da linguagem na
constituicdo de identidades, foi empreendida uma analise dos discursos imagéticos e
textuais de trés livros infantis, publicados em 2022, 2010 e 2012. O intuito foi perceber as
escolhas dos elementos e representagdes das personagens que compdem a narrativa,
bem como a sua posi¢cdo em relagao a linguagem. A analise das obras permitiu observar
como as escolhas das personagens, dos elementos, dos objetos e das vestimentas
constroem um enredo com representacdes simbdlicas que reforcam uma concepcéao de
mundo eurocéntrica, carregada de violéncia simbdlica para com as realidades que
divergem desse modo de vida.

Palavras-chave: Literatura infantil. Representagbes. Eurocentrismo. Violéncia
simbdlica.



ABSTRACT

AVANCINI, Bruna R. Representations and Eurocentrism in Children's Literature.
2023. 90 p. Dissertation (Master's) - Education: History, Politics, Society, Pontifical
Catholic University of Sdo Paulo, S&o Paulo, 2023.

Current children's literature demonstrates a certain level of care regarding the content and
plot of stories, which now tend to feature more democratic discourses that prioritize
diversity and the expansion of representations of gender, race, and culture. However,
contemporary productions are still abundant in reproducing and constructing a symbolic
universe of representations that contribute to the maintenance of a hegemonic model of
civilization. To understand how children's literature consolidates a structure that
reproduces and constructs a notion of civilizational hierarchy rooted in Eurocentrism,
considering the impact of discourse and language on the constitution of identities, an
analysis of the imagery and textual discourses of three children's books published in 2022,
2010, and 2012 was undertaken. The aim was to discern the choices of elements and
character representations that make up the narrative, as well as their stance towards
language. The analysis of these works revealed how the choices of characters, elements,
objects, and attire construct a storyline with symbolic representations that reinforce a
Eurocentric worldview, laden with symbolic violence towards realities that diverge from
this way of life.

Keywords: Children's literature. Representations. Eurocentrism. Symbolic violence.
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1 INTRODUGAO

— Isso € um aumentador de caminhos — o
menino mostrou um conjunto de trés lentes,
amarradas com arames e cordéis.
— Serve para se deixar de perto das pedras e
esperar! Se uma pessoa esta na Floresta e
pensa que chegou a um lugar sem saida, usa
este aumentador de caminhos e continua a
andar um pouco mais.

(ONDJAKI, 2018, p. 5).

Quantas e quais s&o as lentes sobre as quais é possivel significar o mundo? Como
determinar quais lentes podem inaugurar novos caminhos? Ondjaki, escritor e poeta
luandense, presenteia os imaginarios de seus leitores com seus escritos que apresentam
uma visao sobre a pratica de “cientistar” (ONDJAKI, 2018, p. 7), que se inicia com a
elaboragao de boas perguntas. Essa agado implica, segundo o menino que aparece na
epigrafe, olhar e olhar muitas vezes para a mesma coisa até que se possa enxergar o
que antes nao era visto.

Inspirado nessas perguntas, o presente trabalho buscara compreender como a
literatura infantil, a partir principalmente das ilustragdes, consolida uma estrutura que
reproduz e constréi uma nogao de hierarquia civilizatéria a partir do eurocentrismo, tendo
em vista o efeito do discurso e da linguagem na constituicdo de identidades.

Tomando a literatura infantii como objeto de estudo, e considerando-a um
arbitrario cultural (PASSERON; BOURDIEU, 1975), a pesquisa tem como objetivo
ampliar as lentes sobre as representacdes das identidades culturais presentes em
algumas obras dedicadas ao publico infantil, tanto brasileiras quanto estrangeiras, e
publicadas nos ultimos 20 anos. Faz-se importante jogar luz sobre essa questao porque
€ sabido que o processo histérico de colonizagdo das Américas pelos paises europeus
se deu com base na constru¢cao de um ideal de civilizacdo que preservou a posi¢cao da
Europa enquanto territorio politico hegeménico e que, portanto, constituiu novas
identidades nos territérios colonizados em oposi¢cao ao que se entendia como identidade
europeia. Dessa forma, uma determinada maneira de se viver passou a ser vista como

sendo hierarquicamente superior, enquanto outras foram invisibilizadas ou até mesmo
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aniquiladas. Para isso, diversas midias foram e sdo utilizadas de modo a produzir no
imaginario dos individuos a demarcagédo do que é universal e padrédo (o modo de vida
branco e europeu) e o que é exotico e excegdo (outras formas de vida e organizagao)
(QUIJANO, 2005; SPIVAK, 2010; FANON, 2008).

Tendo isso em vista, algumas ferramentas vém sendo criadas no Brasil para tentar
equilibrar a balanga e incentivar a produ¢cdo de materiais e o ensino sobre diferentes
culturas e modos de vida. A Lei n° 10.639/03 foi um dos marcos legais que buscou
legitimar e inserir a histéria e cultura afro-brasileira nas escolas (BRASIL, 2003). Fruto da
modificagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n°® 9.394/96), a lei de 2003
referendou as discussdes trazidas pelos movimentos sociais, regulamentando aspectos
da luta do movimento negro e buscando o reconhecimento e a valorizagdo da cultura
africana nas salas de aula. A partir de sua promulgagéao, tornou-se obrigatorio o ensino
da histdria da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, com o estabelecimento do
campo de conhecimento sobre “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Contudo, é fato que a maioria das producdes literarias infantis ainda prioriza,
evidencia e reforga a hierarquia civilizatoria europeia. Sendo assim, a pesquisa se propoe
a analisar de que modo os discursos e as imagens desses livros constroem e engendram
tais valores, servindo, portanto, também como materiais que produzem uma violéncia
simbdlica através da representacdo de estigmas e preconceitos.

No levantamento bibliografico realizado previamente a elaboragao da dissertacéo,
foi possivel encontrar artigos, teses e dissertagcbes que se debrugcam sobre temas
variados relacionados a cultura afro-brasileira, a questao racial e ao racismo na escola.
Na educacéo infantil, a discussdo sobre a valorizagdo da cultura negra passa pela
incorporagao de jogos, literatura infantil e brincadeiras de origem afro-brasileira no
curriculo escolar (RODRIGUES, 2018). Entretanto, é importante pontuar que as
producdes que dizem respeito as identidades e culturas afro-brasileiras e indigenas,
especialmente em relagdo a literatura, sdo apresentadas separadamente, na categoria
racial, e ndo como parte constituinte de um todo diverso e heterogéneo.

O que se percebeu, portanto, nas pesquisas sobre literatura infantil, foi que a
negritude protagoniza as discussbes sobre raga. O branco, por sua vez, raramente &

objeto de analise no que diz respeito as questdes étnico-raciais. A branquitude nao é
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racializada, o que colabora para a sua consolidacdo enquanto padrdo universal. A
pequena proporg¢ao de pesquisas sobre o branco e seu conjunto de representagdes e de
valores identitarios foi uma das inquietagdes que guiaram o desejo de pesquisar como a
construcdo das figuras brancas, a partir de elementos identitarios e culturais
referenciados nos padrées e modelo europeu, sdo também responsaveis pela
manutengao de uma estrutura racista, colonial e eurorreferenciada.

Bento (2022) fala sobre a caréncia de pesquisas que tomam o branco como objeto
de pesquisa e o efeito que isso tem em sua producio. Prevalece em sua pesquisa, além
do material colhido em campo, a analise dos autores classicos para apontar o estado da

arte da discussé&o da branquitude.

Em minha tese de doutorado, apareceram frequentes relatos da
vinculagao da situagdo do negro na atualidade, com o legado de
seu passado de escravizado. Mas o grupo branco “desapareceu” do
contexto, como se nao fosse parte desse passado e nao trouxesse
nenhuma herancga dele. (BENTO, 2022, p. 31).

Sobre o0 passado e sua heranga, o processo de racializagdo nasce no colonialismo
e eurocentrismo, como forma de sustentar um sistema que privilegia o branco europeu.
A branquitude' é um resultado do eurocentrismo, apesar de hoje ocorrer em uma relagao
dialética e ndo depender mais dele para se sustentar.

A escolha pela literatura infantii enquanto objeto de estudo se deu pelo
entendimento do papel estruturante que esse recurso desempenha na condi¢ao subjetiva
e no imaginario da crianga, uma vez que sdo materiais produtores de valores e normas
da infancia e que estdo presentes nos mais diversos ambientes frequentados pelas
criangas, seja em casa, no ambiente de socializagdo primaria, ou na instituicdo escolar
(BENJAMIN, 1989).

Bourdieu (2013), ao discutir a escola e seu papel, parte da premissa de que a
ciéncia é produzida a partir de um campo ideoldgico, e que, portanto, n&o € neutra, o que

torna a produgado sociolodgica vulneravel e faz com que o espago escolar seja um dos

' Como explica Cida Bento (2022, p. 62): “[...] de fato, branquitude, em sua esséncia, diz respeito a um
conjunto de praticas culturais que sdo ndo nomeadas e ndo marcadas, ou seja, ha siléncio e ocultacdo
em torno dessas praticas culturais. Ruth Frankenberg chama a tengc&o para branquitude como um
posicionamento de vantagens estruturais, de privilégios raciais. E um ponto de vista, um lugar a partir do
qual as pessoas brancas olham a si mesmas, aos outros e a sociedade”.
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lugares onde a reprodugao de valores se manifesta e se constitui. Na escola, a hierarquia
e 0 poder sao garantidos pelo capital simbdlico, que serve a diversas instancias de
relagdes, e legitimam a logica e a maneira pelas quais operam em uma dimensao macro
da sociedade. A socializacdo secundaria acontece dentro das instituicbes que nao a
familiar, e o ambiente escolar, nesse sentido, age como reprodutor da ordem social
vigente. A func&o da escola esta, dessa maneira, ligada a estrutura dominante.

A pesquisa realizada por Harris (1886 apud KLIEBARD, 2004) coloca que a
concepgao do curriculo escolar se da sob a condigdo de uma estrutura organizada com
o objetivo de inscrever a crianga nos marcos e leis civilizatorios. Tal civilizagdo tem em
seu cerne uma sociedade politica, ideologica e economicamente estabelecida. Definir um
curriculo implica um posicionamento que € constantemente ressignificado e
transformado, considerando o que vale a pena estudar e quais ideais de sociedade se
deseja construir e legitimar no contexto escolar (LOPES; MACEDO, 2012). Isso significa
que as escolhas curriculares, os conteudos, objetivos e formas de aprendizagem séo
estruturados a partir de escolhas de referenciais tedricos que servem a determinadas
perspectivas culturais, sociais e econémicas.

A literatura, como uma importante ferramenta pedagodgica e de producédo de
sentido para as criangas, também consolida determinada estrutura de poder que a
linguagem reproduz. Uma vez que o signo nunca aparece desprovido de sentido, valores
ou ideias, a partir das historias e dos enredos, o efeito da linguagem textual e grafica
pode legitimar ou questionar a légica e a estética europeias. Hall (2016, p. 43) defende a
ideia de que as criangas sao sujeitos culturais e cultos, implicados na construgéo de

sentidos uma vez que

[...] elas aprendem o sistema de convengdes e representacéo, os
coédigos de sua lingua e cultura, o que as equipa com uma
habilidade cultural e permite que elas atuem como sujeitos
culturalmente competentes [...] e gradualmente, se tornam
“pessoas cultas”, ou seja, membros de sua cultura.

Em toda escolha curricular ha um ideal politico (APPLE, 1979; 1989; BOURDIEU,
PASSERON, 1975). Assim como as obras literarias infantis e os brinquedos, as propostas

pedagogicas sdo fundamentadas por um referencial tedrico que defende um tipo de
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infancia predeterminada. Nesse sentido, a ampliagado do repertério de aprendizagens,
contextos culturais e literarios se faz necessaria para contribuir com o senso de
pertencimento de criangas ndo brancas ao universo do saber, do conhecimento de si e
do mundo que as rodeia.

A perspectiva de analise das obras delimita o olhar para a linguagem enquanto um
sistema representacional, o que significa dizer que o pensamento, imbricado em relagdes
de poder, sociais, subjetivas e objetivas, produz representagbes de mundo. Ainda que a
linguagem possua outros usos e sentidos, ela aqui é analisada enquanto recurso
fundamental para o processo de producao de significados (HALL, 2016). Dessa maneira,
a pesquisa se debrugou sobre a primeira infancia por se tratar da faixa etaria na qual as
experiéncias acarretam marcas estruturantes na constituicdo do sujeito e na formagao de
sua identidade. Bento (2006) ressalta a relevancia de estudos acerca das questdes
étnico-raciais na primeira infancia, momento em que se da a formagao da identidade das

criangas e, portanto, das identidades raciais.

As primeiras experiéncias da vida sao as que marcam mais
profundamente a pessoa. Quando positivas, tendem a reforgar, ao
longo da vida, as atitudes de autoconfianga, cooperacéo,
solidariedade e responsabilidade. Esse processo de formacao da
identidade, tdo fundamental na experiéncia humana, quase nao é
abordado pelos estudiosos das relagdes raciais, na primeira
infancia — época do nascedouro do pensamento e das identidades
raciais. (BENTO, 2006, p. 100).

Para buscar compreender como a questdo se instaura na literatura infantil, o
trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo apresenta o referencial
tedrico que sustenta conceitualmente as nog¢des de identidade, representacao, cultura e
linguagem, e justifica a escolha e analise dos elementos discursivos presentes nos livros
literarios. Amparado por autores como Walter Benjamin (1989, 2002), Stuart Hall (2016),
Bourdieu e Passeron (1975) e Quijano (2005), o capitulo versa sobre o papel da literatura
como recurso organizador, sistematizador e constitutivo de normas sociais que legitimam
determinados padrdes, comportamentos e estruturas de poder. De modo mais especifico,
aborda o papel da literatura infantil na construgao de visbes de mundo para as criangas

— entendidas aqui como agentes sociais — e busca explicar de que forma a literatura
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traduz e colabora para a construgdo e legitimidade de valores sociais. A estrutura de
poder e as normas sociais exploradas na pesquisa sdo aquelas que sustentam o
colonialismo e o eurocentrismo, que também s&o conceitualizados no capitulo. A
proposta, nesse primeiro momento, € de discutir como a literatura pode ser um material
didatico que possibilita o fortalecimento de identidades, subjetividades e principios
valorativos, éticos e morais na infancia.

O segundo capitulo revela a selecdo dos livros literarios, sua justificativa e
organizagdo, bem como a metodologia adotada para a analise discursiva. E realizada
uma breve descri¢gdo dos enredos, das personagens e imagens, bem como apresentada
a sinopse dos livros estudados.

No terceiro capitulo é feita a analise da literatura selecionada, com fundamentacéo
tedrica no conjunto de autores que discutem as questdes de identidade e colonialidade
apresentadas no primeiro capitulo. O objetivo foi o de analisar as condigdes apresentadas
que potencializam ou minam a construgao de identidades e subjetividades diversas e que
estejam fora do eixo europeu.

As consideragdes finais organizam os resultados obtidos e estabelecem uma
discusséo sobre o lugar da crianga enquanto agente social e, portanto, produtora de
cultura e detentora do direito a igualdade nas suas mais diversas manifestagbes. A
conclusao se apoia na ideia de como a literatura, ainda que de modo velado, reproduz
um conjunto de valores e representagdes que sustentam e mantém uma hierarquia
civilizatoria europeia, e suscita a reflexdo sobre como a perspectiva decolonial pode
intervir como uma nova via no que diz respeito a producao de discursos e representacoes,

e em que medida ela pode refazer a constituigao identitaria dos sujeitos subalternos.
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2 LITERATURA, IDENTIDADE E REPRESENTACOES
2.1 Literatura e infancia

Solo puede descubrir este campo de
coleccion —el libro para nifios — quien no ha
repudiado el jubilo infantil por él.

(BENJAMIN, 1989, p. 9).

Giulio Schiavoni, ao apresentar um estudo sobre a obra de Benjamin (1989),
declara que o autor alemao, ao mesmo tempo em que refor¢a o olhar quase sacralizado
sobre os livros, atenta-se ao carater contraditério do fenbmeno literario, uma vez que a
literatura infantil esta “[...] carregada de elementos autoritarios e repressivos, ideoldgicos
no sentido lato, mas ao mesmo tempo pleno de potencialidades iluministas
revolucionarias” (SCHIAVONI, 1989, p. 29 apud BENJAMIN, 1989, p. 29). Sendo assim,
0 universo adulto burgués, permeado por relacdes de poder e disputas de ideologias, ndo
esta isento de se apresentar na infancia, especificamente na literatura infantil. O autor
atenta-se ao carater ativo da crianca enquanto leitora, que se envolve com a leitura das

imagens e as submete ao seu uso pessoal.

Nao obstante, a crianga ndo se subordina jamais — a juizo de
Benjamin — as realidades exteriores, como os livros de imagens ou
de contos, mas vive uma relagao dialética: sofre, sim, a fascinagéo,
mas sabe manter distanciamento deles, brincar com eles. Aceita e
transforma: aceita as leis do diverso, do gratuito, o entretenimento
que estdo presentes na literatura infantil: transformar
instintivamente os materiais com que a primeira experiéncia
histérica o confronta: cores, letras, figuras, a que suas fantasias
parecem sempre reservar novas combinagodes. (SCHIAVONI, 1981,
p. 31 apud BENJAMIN, 1989, p. 31).

O leitor, portanto, tem um papel essencial na producdo de sentido na leitura
(ROUXEL; LANGLADE, 2004). Assim como Benjamin (1989), Regina Clara (2022)
defende o carater humanizador da literatura, que possibilita aproximacdes e ampliacdes
de conhecimento do mundo. A leitura ocupa um lugar privilegiado para a possibilidade de
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convocar e provocar interagdes, perguntas, ideias e tensionamentos compartilhados. A
autora constata que, assim como a escola, a literatura infantil € também um espaco de
tensdes e que, do mesmo modo, é um territério em disputa. Para a autora, hoje, a
literatura se localiza enquanto um “[...] objeto da cultura e como direito, do cidad&o e do
estudante” (CLARA, 2022, p. 98), que provocam alargamentos e compreensdes a
respeito do mundo, a partir da inser¢ao na cultura letrada.

Seja nos espagos privados, em bibliotecas publicas ou nas instituicdes escolares,
a selecdo dos acervos literarios e da publicacédo de novas obras decorre de escolhas
realizadas pelos adultos. Esses livros servem como “educadores ocultos” (BENJAMIN,
1989, p. 9), que guiam comportamentos a maneira adulta. Benjamin (1989), autor
marxista, analisa como essa questdo opera na logica burguesa e entende que, ao
introduzir nos enredos nogdes morais conclusivas, determinando e qualificando agdes na
l6gica dicotdbmica bom/mau, certo/errado, os livros se tornam uma ferramenta de classe
que serve a moral burguesa. A infancia, ocupada nesse lugar colonizado e condicionada
pelo universo adulto, acaba tendo a sua subjetividade colonizada também.

Quem apresenta a ideia da interagdo adulto-crianga como sendo um vinculo
colonizador é Walter Benjamin em sua obra “La literatura infantil, los nifios y los jovenes”,
de 1989. Para o autor, esse “adulto-colonizador” (BENJAMIN, 1989, p. 12) que tenta
impor uma moral e ideologia utilitarista para a crianga, desconsidera a infancia como uma
forma de estar no mundo e busca construir representacbes que se adequem as suas
perspectivas e orientagdes ideoldgicas. Por ndo compreender o universo infantil, o adulto
tenta inserir suas proprias logicas, preceitos e ideologias utilitaristas burguesas,
enredando, assim, uma “pedagogia colonial”’, distante da fantasia propria da infancia
(BENJAMIN, 1989, p. 26).

Benjamin (1989) lembra os leitores que a crianca esta inserida em uma sociedade
e uma classe de pertencimento, e coloca que isso a torna pertencente a um local de
produgao de culturas, valores e identidades; e em uma obra publicada posteriormente,
em 2002, diz sobre as criangas que “[...] elas aprendem no colorido” (BENJAMIN, 2002,
p. 62). Pode-se inferir disso que as praticas sociais as quais sdo apresentadas e maneiras
de perceber o mundo sdo também referenciadas nas obras literarias. Os livros sdo uma

maneira de introduzir a crianga na vida, e possibilita a construcdo de mundos onde elas
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podem se constituir, ao passo em que estabelecem uma correspondéncia com o seu
interior. E uma das possibilidades que a crianca tem, assim como no brincar, de significar

a sua existéncia:

[...] a crianga consegue lidar com os conteudos do conto
maravilhoso de maneira tdo soberana e descontraida como o faz
com retalhos de tecidos e material de construgao. Ela constréi o seu
mundo com os motivos do conto maravilhoso, ou pelo menos
estabelece vinculos entre os elementos do seu mundo.
(BENJAMIN, 2002, p. 58).

A relacdo que as criangas estabelecem com a leitura, diferentemente dos adultos,
€ dialética e construida com o pressuposto da fruicdo, considerando as representacdes
simbolicas de que dispdem. As criangas, segundo Benjamin (1989), ndo se subordinam
as realidades exteriores, mas, enquanto se fascinam com a leitura, sabem dangar com
ela. Aceitam as leis da diversidade apresentadas e permitem transformar os materiais
disponiveis na leitura com as combinag¢des que cabem as suas proprias capacidades de
representar e simbolizar.

Nesse sentido, e por se tratar de um elemento central na construgéo de repertorio
e recursos internos, Harris (1886, p. 92 apud KLIEBARD, 2004, p. 33) entende a literatura
como uma das bases fundamentais do curriculo, uma vez que oferece a oportunidade da
construcdo, pela crianga, de instrumentos para poder dar significado ao mundo com a
palavra escrita, do registro concreto da linguagem, e a possibilidade de se emancipar da
‘escravidao da dependéncia da palavra falada”. A literatura, para ele, “[...] abre uma
janela que nos permite ver a vida como um todo e apreciar o que € essencial no carater
humano” (HARRIS, 1886, p. 92 apud KLIEBARD, 2004, p. 33). Conceitos como carater,
civilizagdo e linguagem sao carregados de sentidos e significados que dependem de
determinado contexto histérico, sociocultural e politico, imposto pelo mundo adulto e, no
caso brasileiro, colonizado.

Apesar de o processo de subjetivagdo e apreensdo do mundo ser individual, a
instituicao escolar, tal qual a sociedade como um todo, € marcada por escolhas a respeito
de quais historias sao legitimadas e contadas e quais nao. Enguita (1989) defende que a

escola seria esse lugar que mantém e sustenta a ordem social, bem como suas possiveis
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mudancgas. Da mesma forma, ela passa a ser um lugar de apagamento de certas culturas
e de estabelecimento de outra certa concepcéao de civilizagao e civilidade, sendo também,
para isso, um lugar onde se contém resisténcias.

Rockwell (1995) diz que a forma comunica algo sobre a maneira de existir do
conhecimento que se apresenta como aliado na escola. Ou seja, o que ha é o
favorecimento de determinado conhecimento, e a escolha por n&o se ensinar as diversas
formas de pensar sobre um mesmo conhecimento, o que colabora para a construgao de

relagdes, inferéncias e conclusdes proprias:

Ao trabalhar com os livros, os alunos se encontram frente a uma
dupla exigéncia: devem interpretar o texto e compreender a
interpretacdo que o professor realiza. O processo pode conduzir a
uma maior compreensao do conteudo, ja que os professores
possuem informagdes necessarias para encontrar sentido ao texto,
para decifrar o conhecimento novo que comunica o livro. Por
exemplo, eles buscam interpretar para os alunos os multiplos
formatos, simbolos e indicagbes graficas que marcam os exercicios
dos livros. (ROCKWELL, 1995, p. 40).

Segundo a autora, a crianga se apropria do conhecimento a partir de um conjunto
de esquemas e concepgdes elaboradas por si propria, como um processo constitutivo de
qualquer contexto escolar, independente dos métodos e recursos utilizados. A
experiéncia escolar sempre comunica uma série de interpretagcdes da realidade e de
orientagdes valorativas, na qual prevalece a ideologia dominante que permeia os
conteudos académicos.

Rockwell (1995) continua dizendo que o mesmo ocorre com os conteudos
implicitos, que também contribuem para a dimensao formativa. Dentro da escola, alunos
e professores reproduzem as formas de organizagdo do trabalho e da diferenciagéo
social e cultural vigentes na sociedade. Esses significados, leituras de mundo e disputas
politicas presentes na experiéncia escolar se transformam historicamente. Os elementos
da experiéncia escolar que ocultam e revelam algo da estrutura social t¢m como pano de
fundo a informacdo politica e ideolégica da sociedade, e, portanto, podem indicar
diversos graus de alienag&o social ou a apropriagdo de conhecimentos necessarios para
a transformacgao social. As praticas recorrem, conservam e reordenam as perspectivas

ideoldgicas das sucessivas conjunturas da historia do pais.
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Sobre isso, Charlot (2000) pesquisa a relagdo do sujeito com o saber e as
maneiras com as quais estabelece relagdes entre as diferentes ordens — emocionais,
sociais e simbdlicas, por exemplo. O autor conversa com Bourdieu e Passeron (1975)
gquando apresenta o papel da reprodugao proveniente da posigao social da familia do
aluno, que consolidaria a reproducéo das diferencgas relacionadas ao capital cultural e ao
habitus®. O autor aprofunda a discussdo e apresenta seus limites ao defender que a
crianga €, em si, um agente social, que produz sua historia com outros recursos para
além dos familiares, especialmente em relagao a posigcéo subjetiva, a leitura de mundo e
a significagao que dao aos fenbmenos em que se inserem. Sendo assim, a subjetividade
da crianga é constituida pelas representacdes de mundo que internaliza em diversas
situagdes, inclusive durante e por meio da leitura de textos literarios. A crianga €, portanto,
um sujeito que interpreta, deseja e transforma a ordem que esta posta, ou, como coloca
Charlot (2000, p. 78), “E a relagdo com o mundo como conjunto de significados, mas,
também, como um espaco de atividades, e se inscreve no tempo”. A relacdo com o
mundo &, em ultima instancia, a relagdo entre o universo simbdlico e a linguagem. A
relagdo com o saber, portanto, implica uma atividade do sujeito e uma relagdo com o
tempo de inscrigdo nessa rede de relagdes, que se da nas dimensdes temporais do
passado, presente e futuro. Logo, a relagdo com o saber €, em si, uma relagao simbolica,
que o sujeito mantém com um “conteudo de pensamento” (CHARLOT, 2000, p. 81).

Para os autores (BOURDIEU; PASSERON, 1975; ROCKWELL, 1995; CHARLOT,
2000), a relagdo com o saber esta associada ao desejo de saber, o desejo do outro, do
mundo e de si. O sujeito é relagdo com o saber, porque ele se constitui na medida em
gue se apropria dessas camadas e cria as suas representacdes do saber. O saber, entao,
€ também representado.

O sujeito dominado, por sua vez, estabelece uma relagdo com o saber na qual a
sua forma de se relacionar consigo, com a sociedade e com o outro constroi
representacbes e maneiras de simbolizar. A constituigdo do sujeito ndo pode ser
dissociada do lugar que ocupa socialmente, mas isso ndo determina a sua relagdo com

0 saber.

2 Para Bourdieu e Passeron (1975), habitus ¢ um conjunto de normas, valores e comportamentos
reconhecidos como legitimos e “neutros”, e que representam as camadas dominantes.
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O leitor, portanto, é sujeito fundante do ato da leitura. O texto, em si, ndo se revela

em sua totalidade, sem que se considere o interlocutor, que atribui sentido ao discurso:

Um texto sé se completa com a leitura. E, a cada leitura, atualiza
alguns de seus significados. Toda leitura de um texto é, portanto,
individual porque individuais s&o as experiéncias de cada um [...]
dependendo de sua vivéncia, lhe atribui determinado significado.
(DE MARIA, 2008, p. 23).

2.2 Cultura e Representacao

A linguagem é também um campo de disputa e tensdes no que diz respeito a
cultura. Williams, no capitulo “Lingua” de “Marxismo e literatura” (1979), estabelece a
distingdo entre lingua, enquanto um fenémeno, e linguagem. A partir da contextualizagédo
histérica do processo da constituicdo das palavras, demonstra que os conceitos sao
resultados de tensdes e disputas constantes, complexas e parciais, refutando, com
veeméncia, a ideia de neutralidade da lingua e da linguagem; pontua também que a
linguagem seria um sistema vivo, em constante tensao e reformulagcdo em sua atribuigdo
de sentidos. Segundo o autor, € possivel compreender as disputas no campo dos
conceitos por meio dos referenciais marxistas de materialidade e superestrutura: a
materialidade esta colocada no campo do pensamento e na organizagao dele; e a lingua,
por sua vez, € uma condicao estruturante da cultura.

A cultura & também significada em um tempo histérico, a partir de valores
compartilhados. Questionar palavras e evidenciar contradicdes sao sintomas de fissuras
e tensbes em todo um sistema. As experiéncias e relagdes vivenciadas pelos individuos
condicionam e ampliam o acesso ao capital cultural e ampliam também a sua relagao
enquanto sujeitos produtores de cultura. Logo, a cultura deve ser pensada como algo
produzido a partir de diferentes campos. Com o desenvolvimento da ciéncia na
Modernidade, houve uma ampliagdo na gama de significados atribuidos ao conceito de
cultura, e, a partir disso, a discursividade tornou-se um mecanismo de marcar a
diferenciagédo entre culturas (WILLIAMS, 1979).

Stuart Hall, autor e sociélogo jamaicano, estuda os efeitos da linguagem e das
representacdes na construgcao de identidades raciais, especialmente a representagao do

sujeito negro no imperialismo britanico. Em sua obra “Cultura e Representagéo”, (2016,
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p. 17), ele desenvolve a ideia de que a “cultura diz respeito a ’significados
compartilhados™ e que, por meio da linguagem, o sentido é atribuido e o significado é
produzido.

A linguagem, segundo o autor, € o meio pelo qual compartilhamos e significamos
a cultura. E através dela que se faz possivel representar um sistema de ideias, emocdes,
conceitos e produzir significados que, compartilhados, constituem identidades, que, por
sua vez, seriam o conjunto de praticas que influenciam a conduta e geram efeitos reais
na sociedade. Por isso, o papel central do dominio simbdlico na sociedade oferece
sentido, cultiva e constroi identidades e pertencimentos.

Ao falar sobre representacao, Hall (2016, p. 38) diz que € ela que conecta o sentido

e a linguagem a cultura, que

[...] é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia
no momento do nascimento. Existe sempre algo "imaginario" ou
fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta,
esta sempre "em processo", sempre "sendo formada”.

Na mesma linha esta o trabalho de Williams (1979), que apresenta a nogao de
cultura como resultado da construgao social que é internalizada, mas também que é
expressa externamente. Para ele, a lingua e a civilizagao séo resultantes dessa ideia de
cultura, e sua concepgdo € comunicada por meio da linguagem. A cultura seria, ao
mesmo tempo, fruto das inumeras tensdes e disputas presentes no sistema capitalista e
um elemento uno; as disputas epistemoldgicas, sociais e identitarias nela inseridas diriam
de uma mesma estrutura cultural. De acordo com Williams (1979), as tensdes raciais, por
exemplo, ainda que localizadas em um aspecto dessa cultura, existem porque dialogam
— mesmo que para contestar — com todas as outras manifestagcdes culturais de um
mesmo tempo histérico.

Sendo assim, a representacdo, segundo Hall (2016), colabora para as diferentes
configuragbes de uma cultura porque constitui identidade mas também a realidade
ontoldgica da comunidade politica, através de valores e ideias. Diante dessa questao, a
linguagem é responsavel por veicular e dar sentido as representagdes, que, por sua vez,

sdo manifestadas na cultura como o dominio simbdlico na vida em sociedade, pela e na
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qual esse conjunto de praticas &€ compartilhado. Tais praticas significam, organizam e
regulam o modo de vida de uma determinada sociedade e geram efeitos reais e materiais.
Ou, sintetizando, “[...] concedemos sentido as coisas pela maneira como as
representamos” (HALL, 2016, p. 21).

Falar em representacao é falar em imagem e em seu carater politico; trata-se de
um campo de tensdo e disputa constantes na sociedade. A politica da imagem determina
quais sdo os valores contidos em uma imagem, destituindo também ela de um suposto
carater de neutralidade. Para Stuart Hall (2016, p. 23), as imagens e os conceitos sédo
responsaveis pela construgao do que o autor intitula “codigos culturais” que representam
objetos do mundo. Mais para frente, em seu livro, o autor vai dizer que a “Representacgéo
€ a producgao de sentido pela linguagem” (p. 32). Ele desenvolve, assim, a relagédo entre
cultura, identidade, linguagem e representagdo: as imagens e conceitos sao
responsaveis pela construgdo dos “codigos culturais” que representam objetos do mundo;
as representacdes, como imagens internalizadas e simbolizadas, ou como “[...] 0 que as
pessoas pensam sobre o mundo, sobre o que sdo neste mundo e que mundo é esse,
sobre a qual as pessoas estéo se referindo” (HALL, 2016, p. 11), servem como lentes ou
tradutoras do mundo em que vivemos, ao mesmo tempo em configuram realidades,
valores e identidades. Essa ultima, por sua vez, € elemento constitutivo da infancia,
fundamental para o seu desenvolvimento e viabilizadora da relagdo com o ambiente em
gue a crianga esta inserida.

Hall (2003, p. 67) fala também do papel da representagdo na consolidagéo das
hierarquias raciais que, segundo o autor, “[...] € uma construgao politica e social". E é em
torno dessa categoria discursiva que se organiza um sistema de poder socioeconémico

de exploracao e exclusao, a ser escrutinado mais adiante.

2.3 Linguagem e poder

Eu acho muito dificil a subjetividade de
qualquer escritor ou escritora ndo contaminar
a sua escrita. De certa forma, todos fazem
uma escrevivéncia, a partir da escola
tematica, do vocabulario que se usa, do
enredo a partir de suas vivéncias e opgoes.
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(EVARISTO, 2017, n.p).

A linguagem como instrumento de manutencdo do poder é tema amplamente
discutido na obra de Bourdieu e Passeron (1975), na qual os autores cunham os
conceitos de violéncia simbdlica e reproducdo. A discussao que estabelecem estrutura
uma lente de analise a ser utilizada para observar a literatura infantil enquanto “arbitrario
cultural” — o conjunto de valores culturais hegemoénicos dominantes. Os autores
analisam as instancias e estruturas responsaveis pela reproducédo daquilo que se torna
legitimo dentro do sistema escolar, e entendem que isso se da por meio de uma
autoridade pedagodgica, ou seja, alguém que possui legitimidade para determinar a
adogao de determinada pratica, ou “acéo pedagodgica”, que vai ter incidéncia direta nas
relagdes sociais da instituicdo de ensino.

Tal pratica pode dar espago a violéncia simbdlica, que é assim nomeada porque €
perpetrada sem que seja perceptivel; ela € velada e, por isso, imposta, especialmente no
campo da infancia. Essa é a razao pela qual livros literarios e materiais de ampla
circulagao, acesso e representacdes simbodlicas ocupam um papel central na manutengcao
e reproducéo da legitimidade da ordem que se constréi e se reproduz.

Bourdieu e Passeron (1975) demonstram que as relagdes que ocorrem em um
ambiente escolar sdo produtos das estruturas de poder, e se reproduzem por meio da
violéncia simbdlica. O habitus, elemento essencial para a efetivacdo desse processo,
caracteriza-se como um conjunto de normas, valores e comportamentos reconhecidos
como legitimos e “neutros”, mas que representam as camadas dominantes. A partir de
acdes pedagogicas, escola e sociedade trabalham para reproduzir, perpetuar e
estabelecer uma estrutura interna e simbdlica pautada por um sistema hegeménico de
modo que esse mesmo sistema seja, justamente, naturalizado e internalizado a partir dos
afetos dos individuos. Essa estrutura deve ser legitima e legitimada de tal maneira que o
individuo por si proprio se autorregule de acordo com os ordenamentos sociais
determinados e nao necessite de uma estrutura externa para exercer esse controle.

A literatura, portanto, funciona como um meio para construir e reproduzir tais
valores, uma vez que a linguagem € uma das ferramentas estruturantes da reproducgao e

da violéncia simbdlica e colabora para execugao da agdo pedagodgica; contudo e ao
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mesmo tempo, ela pode também contestar essa agao e oferecer outras representacdes
que criem novas estruturas.

Os discursos sao formas de se referir a uma pratica e, sobre ela, construir
conhecimento. A semidtica, por sua vez, € responsavel por traduzir e ler o papel desse
discurso na cultura, buscando compreender como a representacdo e a linguagem
produzem sentido. Sendo assim, abordagem discursiva a ser utilizada aqui se ampara
mais especificamente nos efeitos e consequéncias da representagcdo, além da
representacdo em si. Ou seja, pretende-se analisar de que modo o discurso opera
enquanto um significante que tem incidéncia politica e efeito na sociedade.

Bosi (2013), ao analisar a aproximagodes e tensdes entre ideologia, teoria, literatura
e linguagem, também afirma que a ideologia esta presente no discurso, quando o seu
objetivo é o de, por meio de uma esfera de significado e valores, chegar ao poder ou
conserva-lo.

Segundo Bourdieu (2013), o discurso € um meio através do qual a violéncia
simbdlica se consolida; nele esta inserido o arbitrario cultural, resultado de relagcdes de
forgca e poder, que oferece legitimidade a quem profere o discurso. As disputas no campo
da linguagem estdo presentes a todo momento, ainda que dominadas pela ideologia
hegemoénica. A construgdo do eurocentrismo ndo pode ser, entdo, analisada por um
prisma estatico. Essa visdo de mundo prescinde do movimento constante, inclusive para
se sustentar no poder e se preservar enquanto detentora do capital simbdlico: para que
a violéncia simbdlica se realize, ela deve se manifestar ndo s6 nas relagbes mais visiveis,
mas também nas situagdes corriqueiras e em condicdes menos aparentes ou mais sutis.
Quanto mais presente e menos questionada no cotidiano, maior legitimidade social essa
violéncia detém e mais forca tera a relacédo de dominagdo. Dessa maneira, é possivel
compreender a problematica do colonialismo e do eurocentrismo e a sua eficacia em ser
um mecanismo muitas vezes velado, narrado dentro da perspectiva da neutralidade e da
universalidade.

As criangas, uma vez imersas na logica social, atuam diretamente na producéo de
discursos e representacdes sociais, bem como sao diretamente afetadas pelo contexto
social no qual estdo inseridas. Desde a sua relagdo com o mundo até o acesso ao

conhecimento, os saberes e o universo simbdlico oferecidos a elas na infancia produzem
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efeitos que dizem respeito também ao lugar que ocupam racialmente na sociedade. As
estruturas identitarias e as representagdes culturais também operam na infancia. Sobre
a relagao da crianga com o mundo e a constru¢ao de seu imaginario, De Maria (2008, p.
27) coloca:

A crianga organiza sua expressao verbal, conforme nos ensina
Bakhtin; mediante o dialogo [...] a crianga tem a oportunidade de
testar suas hipdéteses e reformular, quando necessario, suas
posi¢cdes; mediante o dialogo com o mundo, a crianga tem a
oportunidade de inteirar-se de realidades diversas das suas e
confrontar-se com o outro, aceitando o diferente, reconhecendo-o,
e ampliando, assim, seu universo de referéncia [...]. A leitura é a
possibilidade de dialogo para além do tempo e do espago; é o
alargamento do mundo para além dos limites de nosso quarto [...],
€ a exploragao de experiéncias as mais variadas, quando nao as
podemos viver realmente. (DE MARIA, 2008, p. 27).

Segundo Williams (1979), a maneira como traduzimos, lemos, significamos o
mundo € atravessada pela lingua em que se esta inscrito. O eurocentrismo cria
referéncias hegemonicas, e tal I6gica ndo escapa a questédo da linguagem e da lingua e
faz com que as outras culturas sejam olhadas sempre em relagdo a Europa, colocando-
as na posigao do exaotico, do diferente, da reacdo. Nesse sentido, ndo so a cultura, mas
também a lingua seria resultado da construgdo social que é internalizada, mas que
também é expressa externamente, afinal, a maneira como a cultura € construida e
comunicada ocorre por meio da linguagem.

A partir de preceitos marxistas para a construcdo de suas concepgdes e tendo
como contexto de analise o sistema capitalista, Williams (1979) estabelece relagdes entre
pensamento e linguagem enquanto criadores de realidades materiais. O autor resgata as
motivagdes iluministas para consolidar o ideal eurocéntrico como forma de justificar e
fundamentar o sistema capitalista, e entende que as palavras s&o socialmente
localizadas em um momento histérico, e que estdo ha tempos carregadas da ideologia
liberal e iluminista. A producdo de ciéncia, de saberes, de literatura pode nao ser
concreta, mas € real na medida em que constréi formas de se relacionar, valores,

principios e moral.
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No mesmo tempo histoérico, Bourdieu também analisa de que maneira o poder se
apresenta na questdo da cultura. Bourdieu e Passeron (1975) colocam lente sobre o
papel da escola enquanto reprodutora desse sistema de dominacdo cultural e
desigualdade social, uma vez que a violéncia simbdlica ndo existe no vacuo, e que para
que a dominagao seja naturalizada e exercida, faz-se necessario observar as praticas de
linguagens em que ela pode se manifestar e se consolidar.

Os paises periféricos do Sul global ou os paises marcados pela colonizagéo
europeia sofrem até hoje um efeito produzido pela colonialidade, que criou estruturas
para se preservar enquanto hegemonia e manter o dominio europeu no campo cultural,
identitario e social, ainda nos contextos pds-coloniais. Ao se debrucar sobre o efeito da
cultura, identidade e reproducao da violéncia simbdlica da Europa em paises periféricos,
Quijano (2005, p. 121) reforga a ideia de que a Europa ocupou n&o somente territorial e
economicamente os paises colonizados, mas também no que diz respeito aos “modos
de produzir ou outorgar sentido aos resultados da experiéncia material ou intersubjetiva,
do imaginario, do universo de relagdes intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura”.
N&o houve apenas o objetivo de construir um habitus, mas também o de apagar e reprimir
as produgdes de saberes e conhecimentos dos colonizados, “seus padrées de produg¢ao
de sentidos, seu universo simbdlico, seus padrées de expressao e de objetivagdo da
subjetividade” (QUIJANO, 2005, p. 121). Na subseg¢do a seguir, os esforgos dos
colonizados em expor e combater as relagdes coloniais de dominagao apds 0s processos
de independéncia serdo analisados em maior profundidade.

2.4 Eurocentrismo, colonialismo e subalternidade

Compreender a construgcao das nogoes e representacdes civilizatérias pautadas
na constituicdo da sociedade europeia envolve a discussdo sobre os conceitos de
colonialismo, eurocentrismo e subalternidade

As Teorias Decoloniais, ao serem elaboradas por autores marcados pela
experiéncia colonial que pensam seu efeito na constituicdo dos sujeitos colonizados, ndo
apenas discutem esses conceitos, como propdem uma forma de leitura do mundo, e

foram.
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Em 1926% Gramsci cunha o termo “subalternidade” para designar as classes
populares europeias; hoje em dia, o conceito vem sendo usado por autores que versam
sobre os contextos pos-coloniais, como Fanon (2008), Spivak (2010) e Memmi (2007),
para destacar o papel de uma estrutura sistémica marcada pela colonialidade que se
reflete em marcas na constituicdo subjetiva e identitaria da populagédo que nela vive. Sob
essa premissa, Fanon (2008) elabora sobre a no¢gdo da humanidade considerando a
relagao dialética entre o colono e colonizado:

O colono que fez e continua a fazer o colonizado. [...] O colono tira
a sua verdade, isto &, os seus bens, do sistema colonial. A
descolonizagdo jamais passa despercebida porque atinge o ser,
modifica fundamentalmente o ser (...), colhidos de modo quase
grandioso pela roda viva da historia. Introduz no ser um ritmo
préprio, transmitido por homens novos, uma nova linguagem, uma
nova humanidade. A descolonizagcdo €, em verdade, criacido de
homens novos. Mas esta criagdo nao recebe sua legitimidade de
nenhum poder sobrenatural; a “coisa" colonizada se faz no
processo mesmo do qual se liberta. (FANON, 2008 p. 26-27).

A relagédo colonizador-colonizado constitui todo um campo de analise desse
processo, e isso porque tal sistema se configura como um impeditivo para a construgéo
da identidade dos sujeitos subalternos. Memmi (2007), de modo semelhante, aborda
essa relagao dialética entre colonizador e colonizado na condi¢gédo constitutiva de ambas
as identidades.

Bento (2022) reforga as contribuicbes desses autores na construgéo
epistemoldgica acerca do lugar da raga e do género dentro da condigdo da colonizagao.
Segundo a autora, Edward Said, Stuart Hall, Homi Bhabha, Gayatri Spivak e Paul Gilroy

foram essenciais na construgdo desse campo de analise, porque:

[...] problematizaram as continuidades simbdlicas e institucionais
das relagcdes coloniais de dominagdo, mesmo apds 0S pProcessos
de independéncia [...]. S&do pontos comuns entre os diferentes
autores e autoras: a critica ao eurocentrismo, a revisdo da narrativa
histérica colonial e a defesa da emergéncia de “outras” vozes e
saberes advindos do Sul global. As hierarquias de raca e género

3 “O conceito de ‘subalterno’ é desenvolvido pelo marxista sardo desde o periodo pré-carcerario, como fica
claro em seu importante texto ‘Temas para a Questéo Meridional’ de 1926, quando Gramsci inclui no
ambito da ‘subalternidade’ o camponés meridional.” (GOES, 2013, p. 1).
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foram fundamentais para a estruturagao do pensamento colonial.
(BENTO, 2022, p. 37).

A consolidagdo da Europa enquanto hegemonia cultural, econémica, politica e
social especialmente na Africa e nas Américas ocasionou marcas que, décadas apos os
processos de descolonizagdo, ainda sdo estruturantes.

O termo “subalternidade” adquire novas interpretagcdes e usos nos paises
periféricos e do Sul Global. Inicialmente, referia-se as classes populares europeias. A
partir da década de 1970 e 1980, com a emergéncia dos estudos Pds-coloniais, novas

interpretacdes acerca do termo passaram a surgir.

Inspirados nas distorgcdes que Gramsci havia desmascarado na
burguesia italiana em relagdo ao Sul, por exemplo, Edward Said
mostra a falsificagdo ideologica subliminar existente nos estudos
ocidentais que se dedicam a “compreender” e interpretar o Oriente,
retratando-o como um mundo inferior e uma cultura atrasada, como
uma realidade estranha e ameacgadora. (DEL ROIO, 2017, p. 111).

Tais estudos serviram como aporte tedrico para autores latino-americanos na
pedagogia, na filosofia, na teologia da libertacdo e nos estudos sobre “colonialidade”.
Nesta pesquisa, o conceito de “sujeito subalterno” e “subalternidade” sera utilizado tendo
Spivak como referéncia, que faz uso desses termos para se referir aos sujeitos inseridos
em um contexto pods-colonial. No caso brasileiro, tais sujeitos sdo grupos, como o
Movimento dos Trabalhadores Sem Teto (MST), o Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA) e o Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB). Del Roio (2017, p. 116)
explica:

[...] emergem hoje de forma significativa na cena politica nacional e
internacional, ampliam os espagos de enfrentamento, introduzem
valorosamente reivindicag¢des politicas e sociais que se constituem
em verdadeiros fermentos revolucionarios. Tais expressdes nao
sao focos isolados e passageiros, mas parte ativa de uma complexa
sociedade civil que se afirma com forte influéncia [...]. A grande
galaxia dos atuais “grupos sociais subalternos” ndo pode, portanto,
ser simplificada e classificada exclusivamente dentro dos
parametros classicos de “classe operaria”, de “camponeses’,
“trabalhadores assalariados™ seja porque se trata de camadas mais
complexas e diversas, ou porque nao necessariamente eles se
organizam dessa maneira.
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Essa segunda nocdo de subalternidade, posterior a Gramsci, leva em
consideragao os processos culturais e identitarios marcados pela forga legitimadora e
universalizante eurocéntrica em paises por ela colonizados. Assim sendo, ao se pensar
0 eurocentrismo na analise das obras, mais do que o recorte econémico, sera priorizada
a lente cultural e identitaria.

A perspectiva epistemoldgica de Spivak (2010) € fundamentada em uma base
marxista, pds-estruturalista e desconstrucionista, e coloca a questdo feminista, a pos-
colonialidade e as teorias do multiculturalismo como centro da discusséo.

A autora estabelece criticas sobre a producdo de estudos subalternos, como as
nogdes formuladas pelo proprio Gramsci, que olha para os sujeitos subalternos a partir
de uma premissa essencialista e os entende enquanto uma categoria homogénea e
alijada do poder. Spivak se preocupa em enfatizar e marcar a heterogeneidade das
condigdes nas quais esses sujeitos estdo inseridos. Para ela, o sujeito subalterno néo

seria todo sujeito marginalizado, mas aquele que:

[...] retomando o significado que Gramsci Ihe atribui ao se referir ao
“proletariado”, ou seja, aquele cuja voz n&o pode ser ouvida. O
termo subalterno, Spivak argumenta, descreve as camadas mais
baixas da sociedade constituidas pelos modos especificos de
exclusdo dos mercados, da representacao politica e legal, e da
possibilidade de se tornarem membros plenos no estrato social

dominante. (ALMEIDA, 2010, p. 12 apud SPIVAK, 2010, p. 12).
Este capitulo, portanto, teve como objetivo apresentar o referencial teérico que ira
organizar conceitualmente a leitura dos livros literarios analisados nos proximos
capitulos. A relagao entre os sujeitos apresentados ¢€ lida a partir da lente dos efeitos da
colonizagéao e da relagéo entre o sujeito colonizador e colonizado, que incide diretamente
na producao de identidades e de marcas culturais nas sociedades europeias, bem como

na sociedade brasileira.
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3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Para analisar de quais maneiras as nog¢des civilizatérias eurocéntricas sao
representadas nos livros de literatura infantil, foram selecionadas trés obras: duas
brasileiras e uma estrangeira, que abordam tematicas diversas, e que nao apresentam
as questdes étnico-raciais como tema.

O intuito era, em principio, coletar uma pequena amostra para dar inicio e forma a
pesquisa, e, posteriormente, realizar a analise de uma maior quantidade de livros. Nesse
momento, as obras selecionadas foram: “Era uma vez um livro”, de Marcelo Cipis (2002),
“Que Joao é esse? Que Maria é essa?”, de Lalau e Laurabeatriz (2010), e “Uma estatua
diferente”, de Charlotte Belliére (2012). Entretanto, ao investigar os livros escolhidos,
constatou-se que haveria neles contextos e conteudos suficientes para a realizagao de
uma discussdo sobre o tema, e que a utilizagdo de uma maior quantidade de obras
implicaria uma leitura mais superficial de cada uma delas, o que n&o iria beneficiar o
objetivo da pesquisa, considerando o tempo e a dimensao do trabalho.

Os livros escolhidos s&o obras literarias disponiveis na biblioteca de uma escola
particular na Zona Oeste de S&o Paulo, que recebe majoritariamente criangas da elite
paulistana. A escola oferece também um programa de cotas para criangas negras e
indigenas, que ingressam no colégio nos primeiros anos da Educacgao Infantil. As obras
circulam nas salas de aula e estao disponiveis para a locacdo semanal das criancas, que
sdo incentivadas a realizar a leitura também fora do espago escolar.

Os livros selecionados nao tém uma notoriedade tdo expressiva quanto obras
como “Reinagdes de Narizinho”, de Monteiro Lobato, por exemplo, que € conhecida por
ser objeto de discussdo sobre seu carater racista e sobre a necessidade ou ndo de sua
circulagao em bibliotecas, acervos e salas de aula. Ao invés de seguir por esse caminho,
a pesquisa optou por escolher livros que n&do apresentassem de modo explicito as
problematicas da violéncia simbdlica e suas formas de operagao, justamente para
observar de que maneira se manifesta seu carater de suposta neutralidade de que falam
Bourdieu e Passeron (1975) e que, segundo os autores, serve para que haja a

manutencao dessas relagdes hierarquicas e de poder.
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Em “A Reproducdo” (BOURDIEU; PASSERON, 1975), as relagdes que se dao no
ambiente escolar sdo analisadas como produtos das estruturas de poder, da violéncia
simbolica e do habitus, que seria esse conjunto de normas, valores e comportamentos
inquestionaveis. Nas agbes pedagdgicas, escola e sociedade reproduzem, perpetuam e
estabelecem uma estrutura interna e simbolica pautada por um sistema hegeménico.

A escolha das obras também se deu a partir de um recorte temporal marcado pela
criacdo da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que foi posteriormente atualizada e
promulgada como a Lei n° 10.639, de 9 janeiro de 2003, que amplia, torna obrigatorio e
reformula os objetivos e diretrizes dos trabalhos que dizem respeito as contribuicbes das
diferentes culturas, especialmente em relagdo a cultura e histéria afro-brasileira e
indigena, para a formagao do povo brasileiro, e que, em seu artigo 26, inciso 2°, aponta
o papel central da literatura e histéria como campo de trabalho sobre essas questdes.

A primeira obra, intitulada “Era uma vez um livro” (2002), foi escolhida por ser um
livro escrito e ilustrado por um autor brasileiro. O objetivo foi analisar de que maneira a
|6gica europeia € produzida nos discursos e sentidos de um texto nacional — de um pais
marcado pela colonialidade — no que diz respeito a escolha do enredo, a selegcao dos
elementos apresentados e as ilustragoes.

O segundo livro, “Uma estatua diferente”, foi langcado em 2012 na Franga e em
2018 no Brasil. E um livro de autoria europeia, com uma narrativa que conta com a
presengca de duas personagens negras. A construgdo do enredo em torno das
personagens, em especial do homem negro representado, carrega estereétipos que
também demonstram a tensao presente entre a nogao civilizatéria europeia e as formas
de compreender o mundo que fogem a ela.

O terceiro, “Que Joao é esse? Que Maria é essa?”, publicado em 2010, apresenta
uma série de personagens classicos da literatura brasileira e portuguesa, marcando,
desde a sua ideia inicial, a relacdo luso-brasileira, nomeada Jodao e Maria. Devido a
relagéo entre Brasil enquanto ex-col6nia de Portugal, as personagens e o discurso textual
oferecem elementos que rendem elaboragdes sobre a construgdo de sujeitos nesse
contexto de relagao entre pais colonizador e colonizado.

Os trés livros oferecem diferentes maneiras de compreender de que formas os

esteredtipos e tudo aquilo que nao se insere no ideal europeu de civilizagdo sao
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construidos, e isso pode ser feito a partir da analise das personagens, suas vestimentas,
suas profissdes, caracterizacdes e do modo que sdo apresentadas no texto.

Para realizar a leitura das imagens e dos discursos textuais presentes no livro, as
abordagens propostas por Mendes (2019) e Rockwell (2018) servirdo como base e
principios organizadores. Mendes apresenta uma metodologia que organiza e categoriza
a leitura das imagens em trés etapas: organizacdo dos elementos em um quadro
descritivo/qualitativo e sugestivo; analise formal dos elementos; e contextualizagdo da
imagem no tempo e no espago. E um autor que oferece ferramentas metodolégicas para
analisar de que maneira o discurso eurocéntrico € construido nos textos.

Nesta pesquisa, o quadro sugerido pelo autor foi adaptado para se adequar as
particularidades da analise das imagens em obras literarias. Mendes (2019) apresenta
uma lente de interpretagdo e leitura das imagens que consiste na discriminacéo e
organizagao da analise em duas principais etapas: a analise objetiva, na qual espera-se
que o pesquisador possa organizar e categorizar os elementos a serem observados; e a
analise subjetiva e interpretativa, que se da a partir da consideragdo dos elementos
disponiveis.

Rockwell (2018), por sua vez, elabora perguntas que possibilitam a analise da
reproducgao a partir da perspectiva de Bourdieu e Passeron (1975). A autora estabelece
uma discussao sobre como os estudos empiricos, que olham para uma realidade
objetiva, podem tornar visivel a reproducao de Bourdieu em determinados contextos. Ela
entdo se propde a organizar perguntas que possibilitem uma investigagcdo empirica,
embasada e implicada na teoria, em contraposi¢cao ao pensamento relativista.

A autora oferece uma defesa da importancia de se olhar para praticas e dados
concretos que evidenciem a reprodugdo, para que a conceitualizacdo tedrica possa
adquirir capacidade analitica. Neste caso, os livros servem como material que
contextualiza a construgcédo e reproducado de um arbitrario cultural que sustenta o ideal
civilizatorio europeu. Para compreender tal ideal, autores que versam sobre as teorias
decoloniais servirdo como aporte tedrico no processo de investigagdo, observagéao e
documentacao da realidade.

Ainda sobre Rockwell (2018, p. 80-92), ela usa, enquanto lente de analise do

conteudo da reprodugao, os seguintes questionamentos: “O que se reproduz, qual é o
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seu conteudo?”; “Em que nivel de abstracédo se encontra o conteudo?”; “Em qual escala
ocorre o processo de reproducado?” e “Quem determina, de onde parte a reproducéo?”.

A autora faz coro com Williams (1979), que problematiza a analise de
continuidades e descontinuidades da violéncia simbdlica e da reprodugédo, uma vez em
gue essa ultima raramente produz cépias. O autor explica que, muitas vezes, as formas
se reproduzem, mas seus significados séo alterados radicalmente, assumindo novos
sentidos e conteudos sociais em novas praticas ou praticas de outras culturas como
forma, inclusive, de se manter hegemdnico. No campo educativo, € comum que o
conteudo social siga a mesma logica e as formas se alterem para justamente garantir a
sua preservacgao. Por isso, os livros escolhidos a serem analisados ndo estabelecem
entre si relagdo e continuidades no que diz respeito ao enredo e temas, mas, mesmo
assim, pretende-se analisar as correspondéncias e formas utilizadas para legitimar e
consolidar o branco e europeu enquanto figura central, aparentemente neutra, universal
e hegemonica.

Para determinar o que define o conteudo da reprodugéo, € preciso distinguir as
descontinuidades do processo de reproducdo, que seriam os conteudos contra-
hegemonicos, nos quais o processo ndo ocorre da mesma maneira. No caso da literatura
infantil, ha uma ampla disseminacédo de novas produgdes que apresentam as questdes
étnico-raciais de modo a colocar as populagdes ndo brancas em lugar de evidéncia e
construir representagdes identitarias ricas e ampliadas, deslocando-se dos esteredtipos
comumente apresentados.

Rockwell estabelece contextos nos quais a reprodugao ocorre; uma delas € o eixo
do tempo, em que se determina a concepgao histérica da ordem social vigente, uma vez
que as dimensdes temporais marcam os conteudos dos processos de reproducao. No
caso deste trabalho, o contexto temporal das obras analisadas é o de pds-colonialismo
dos paises americanos e africanos e pos promulgagdo das leis que sancionam e
estabelecem a garantia de uma ampliagdo de representagdes identitarias no curriculo
escolar. Para a autora, definir o espacgo de tempo a ser interpretado impede que haja uma
perspectiva que considere atemporal a perpetuagdo das estruturas sociais, e que as

tenha como constantes; esse entendimento se da, também e muitas vezes, no olhar
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sobre a educacdo, ao se assumir que se trata de uma instituicdo estatica, neutra e
imutavel.

Para compreender se os valores educacionais estdo sendo tracados a partir de
uma perspectiva das classes dominadas ou dominantes, Rockwell (2018) diz ser
essencial fazer alguns questionamentos, como: quais conteudos sao genéricos? Quais
perduram? Quais s&o politicos e estdo em disputa para a manutencao ou transformacao
das relagbes de poder? Essas precisdes ajudam a identificar o posicionamento dos
conteudos veiculados na instituicdo escolar.

As escalas macro e micro sdo uma dicotomia que ndo correspondem a
complexidade da ordem social. Deve-se pensar em unidades graduadas e
interrelacionadas, uma vez que uma dimensao nao pode ser pensada em isolamento,
fora da rede que a vincula com outras dimensdes da reproducgao social. Os livros ndo
dizem por si s6 e ndo estéo isolados de um contexto mais amplo. Deve-se considerar ndo
apenas o sistema educacional, o tempo histérico e a literatura isoladamente. Elas se
relacionam de maneira intima e indissociavel.

Na teoria de Bourdieu e Passeron (1975), a funcdo reprodutora da escola &
assegurada por certa autonomia que permite que ela siga transmitindo crencgas e visdes
conservadoras, mesmo diante de avangos tedricos, praticos e legais no reconhecimento
da diversidade. Neste caso, supbe-se que seja uma estrutura profunda, constante,
essencial como determinagédo de todo elemento observavel da escola. Williams (1979)
define autonomia em termos da distancia entre as praticas culturais e a reprodugao das
relagdes sociais dominantes, que adquirem diferentes significados e permitem distinguir
movimentos contraditorios de reprodugdo, que coexistem em uma mesma formacao
social.

Considerando o papel da linguagem na literatura, seu papel no curriculo enquanto
produtora e reprodutora de cultura e de ideias valorativas e perspectivas de mundo, o
livro infantil, nesta pesquisa, foi o elemento empirico e observavel que permitiu a analise
da reproducado do poder e da violéncia simbdlica inerentes a hierarquia civilizatoria
europeia.

Para a analise dos livros, o trabalho buscou ndo apenas se atentar ao conteudo

“‘manifesto”, mas também:
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[...] atingir o nao-dito, os conteudos ocultos, os elementos
simbdlicos da mensagem. Pois o discurso implicito, mostra-se
igualmente portador de sentido, ajuda a esclarecer o explicito e
contribui para o sentido profundo do conteudo. (LAVILLE; DIONNE,
1999, p. 218).

Sera feita uma analise qualitativa do conteudo, fazendo uso da estratégia de
interpretacdo de emparelhamento, que consiste em “[...] associar os dados recolhidos a
um modelo tedrico com a finalidade de compara-los” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 227).
Nesse caso, a metodologia apresentada por Mendes (2019) associada as perguntas
elaboradas por Rockwell (2018) servirdo de base para a realizagdo dessa tarefa.

A tabela utilizada para analisar os livros sera organizado conforme demonstrado

abaixo. Os elementos serdo os personagens ou outros objetos destacados na historia.

Tabela 1 — Demonstrativo das categorias de analise das obras selecionadas

Elementos Caracterizagao Elementos O que os O queo
discursivos/textuais | elementos e elemento
suas significa no

qualidades codigo interno

sugerem da imagem

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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4 ANALISE DOS LIVROS

4.1 “Era uma vez um livro”, de Marcelo Cipis

Esse é o pacto narcisico. E olhar para um pais
como o Brasil e perceber que em todo o tipo
de organizagao as liderangas sao brancas.
(BENTO, 2022, p. 17).

Imagem 1 — Foto da capa e contracapa do livro “Era uma vez um livro”, de Marcelo

Cipis

)‘\) Marcelo Cipis

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

4.1.1 Aspectos gerais da obra
A sinopse do livro que consta em sites de editoras e livrarias, apresenta a obra da

seguinte maneira:

O que dizer depois do "Era uma vez"? Como se cria uma histéria?
E o que mostra Marcelo Cipis neste livro em que um narrador-
personagem-autor, as voltas com angustias préprias do seu oficio,
inicia sucessivamente dez narrativas e para [sic.] de repente — no
ponto exato para deixar a curiosidade bem aticada. Dizendo-se

"insatisfeito" ou "indeciso", "cansado" ou "descabelado", ele faz que
desiste a cada vez e passa adiante, propondo um novo "Era uma
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vez". Entre um e outro, o leitor € estimulado a partilhar a experiéncia
de elaboracédo do texto, porque o destino das personagens fica
suspenso, mas vem preparado para que se imaginem os rumos que
pode tomar. Ao leitor, assim, € delegado o poder de buscar no seu
repertorio os desfechos possiveis, como se participasse de um jogo
de adivinhagdo de que sempre saira vencedor. Para completar o
jogo, Marcelo Cipis criou ilustragdes que funcionam como modelos
para armar, fornecendo separadamente os elementos das historias
que compdem o livro — e também de muitas outras que o leitor
queira contar. (ERA UMA VEZ..., 2023).

“‘Era uma vez um livro” € um livro escrito por um brasileiro, Marcelo Cipis, e foi
publicado pela primeira vez em 2002 no Brasil, em portugués. Trata-se, em linhas gerais,
de uma histéria que conta com um autor-personagem que esta sempre insatisfeito com
o enredo que constréi, e por isso recomega uma nova historia a cada pagina. Em cada
uma das historias, novos personagens, elementos, cenarios e contextos sio inseridos. O
leitor é convidado a se posicionar como um coautor do enredo, como um possivel coautor
para construir novas narrativas, utilizando os elementos ja dispostos pelo autor em cada
nova pagina, aléem de acompanhar a angustia e dificuldade do autor da obra em dar
continuidade as suas ideias e encontrar solugdes para os desdobramentos das narrativas
apresentadas.

A obra é composta sempre por uma histéria em que o autor narra uma situagao e,
ao concluir a narragao, ele mostra uma insatisfacdo com a histéria e a intencdo de
recomecar. As historias que o enredo apresenta séo as classicas infantis, que tratam de
principes, princesas, monstros, brinquedos e medos. O elemento novo que o livro
introduz é que o efeito esperado n&o se realiza (criangas ndo tém medo dos monstros e
0 sapo nao vira principe ao ser beijado pela princesa, por exemplo). Ou seja, o conto
infantil perde um elemento fundamental que o caracteriza e o autor, insatisfeito, resolve
comegar uma nova historia.

Trés diferentes enredos foram selecionados para serem submetidos a analise das
personagens e das outras representagdes simbdlicas na obra, lembrando que o objetivo
€ observar de que forma a reproducéo do eurocentrismo se da na literatura infantil. Apds
as imagens, os quadros organizam a leitura dos elementos presentes na histéria, o que

permite a discussao conceitual a ser realizada posteriormente.
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Imagem 2 — Foto das paginas 5 e 6 do livro “Era uma vez um livro”, de Marcelo Cipis
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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era uma vez um livro que comegavea assim:

Era uma vez um rei, uma rainha e yma princesa.

Eles moravam num castelo, perto de um bosque, na
beira,de um rio.

A princesa vivia muito triste porque nio tinha amigos.

Os pais dela tentavam agradi-la com doces, roupas e
brinquedos, mas ela continuava se sentindo triste e solitaria.

Até que, num belo dia, um grupo de artistas ambulantes
chegou a0 castelo. Tinha o palhago, o equilibrista, o magico,
o malabarista. A bailarina, o cachorro amestrado e o trape-
zista. A princesa ficou muito feliz.

Nesse momento, o autor do livro, insatisfeito com a his- £

toria, decidiu parar tudo e recomegar. ..

»

A PALHAGO /a
T W =
oo B
P EQUILIBRISTA
.

@ TN
i D ks
RIO G T

=

PRINCESA

Tabela 2 — Descricdo qualitativa e sugestiva das paginas 5 e 6 do livro “Era uma vez um
livro”, de Marcelo Cipis

vermelha.

foram criados pelo
estadunidense Morris

Michton e pelo russo

Elementos Caracterizagao Elementos O que os elementos e O queo
discursivos/textuais suas qualidades elemento
sugerem significa no
caédigo interno
da imagem
Roupas Salto alto, vestido - As roupas sao trajes Roupas usadas
acinturado, com mangas tipicos ocidentais por rainhas ou
bufantes vermelhas. europeus. princesas.
Brinquedos | Urso de pelucia, pato e bola | - Os ursos de pelucia Brinquedos

dados de
presente a

princesa, com o




41

Richard Steiff, no inicio
do século XX
(HISTORIA..., [s.d.]).

objetivo de

alegra-la.

Rainha Mulher branca, com cabelos | “Era uma vez um rei, Vestimentas europeias, | Além de marcar
castanhos, veste um vestido | uma rainha e uma tipicas das monarquias | araga branca, a
longo azul de gola branca, princesa. Eles do século XVII. vestimenta
mangas bufantes e uma moravam num castelo, também localiza
coroa de ouro. perto de um bosque, a personagem

na beira de um rio. em um contexto
A princesa vivia muito ocidental.
triste porque ndo tinha
Rei Homem branco, segura um . . Vestimentas europeias, | Além de marcar
amigos. Os pais dela
cetro, veste sapatos e uma i tipicas das monarquias | araga branca, a
tentavam agrada-la
capa vermelha com golas do século XVII. vestimenta
com doces, roupas e
brancas, possui uma longa . localiza também
brinquedos, mas ela
barba cinza e uma coroa de . . a personagem
continuava triste e
ouro. NP em um contexto
solitaria.
ocidental,
Princesa Mulher branca, com Vestimenta ocidental,
reforcando a
semblante triste, olhos com uso de meias . .
identidade da
fechados. Veste meias calcas brancas, saia
realeza e das
calgcas brancas, um vestido baloné e um grande ~
representagcdes
laranja com um grande lago lago demarcando sua .
de princesas,
vermelho, mangas longas e silhueta. . .
reis e rainhas
um lago vermelho no
como brancos,
cabelo. Seu cabelo é claro e
encarnados em
liso. S
ideais europeus.
Palhaco Palhago branco, com “Até que, num belo dia, | A cultura do circo Artistas

cabelos grisalhos. Seus
bragos estao levantados.
Veste uma blusa amarela,
com grandes botbes
vermelhos, uma calca azul e
meias vermelhas. Usa um

longo sapato cinza.

um grupo de artistas
ambulantes chegou ao
castelo. Tinha o
palhaco, o equilibrista,
0 magico, o
malabarista. A

bailarina, o cachorro

chegou ao Brasil a

partir da migragao

europeia no século XIX.

Eram apresentados, na
maioria das vezes, pela
populacao cigana, que,

em sua vida nébmade,

ambulantes que
se apresentaram

no castelo.
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Equilibrista

Homem branco, musculoso,
com cabelos castanhos.
Veste um macacao azul,
com uma estrela vermelha
no peito e botas vermelhas.
Se posiciona sob um plano

inclinado.

Méagico

Homem branco com
cabelos castanhos. Veste
um terno azul, uma camisa
social branca e uma calca
social cinza. Esta fazendo
uma magica em uma cartola

azul e branca.

Malabarista

Homem branco, de cabelos
castanhos, veste um
macacao justo azul,
amarelo e vermelho e botas
amarelas. Esta fazendo um
malabarismo com cinco
garrafas, que estdo voando

sobre ele.

Trapezista

Homem de costas. Suas
maos e cabelos sdo cinzas
e ele veste um macacéao
justo azul, e uma cueca e
botas vermelhas. Se
equilibra sobre um balango

de madeira.

Bailarina

Mulher branca, com cabelos
cinzas, amarrados por um
coque. Veste um vestido de
balé bege, meias e
sapatilhas, e faz uma pose

amestrado e o
trapezista. A princesa

ficou muito feliz.”

se apresentavam pelo
pais. Apesar de
sofrerem adaptacdes a
cultura nacional, as
figuras dos palhagos,
equilibristas, magicos e
malabaristas, tal como
sao representados no
livro, dizem respeito a
cultura circense
originaria na Europa
(AIDAR, [s.d.]).

Vestimentas tipicas do
traje de balé originario

da Franca.
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de balé.

enredo.

autor do livro,
insatisfeito com a
histdria, decidiu parar

tudo e recomecar...”

Cachorro Cachorro amarelo, - -
amestrado equilibrando trés bolinhas
coloridas em seu rabo.
Rio Rio verde, sinuoso - -
Bosque Uma arvore que se - - -
assemelha a um pinheiro e
uma arvore com uma copa
circular, marrom.
Doces Um bombom, um donuts e - - -
um sorvete de cone verde,
com uma cereja em cima.
Castelo Castelo de estilo medieval, “Eles moravam num Construcdo semelhante | Casa da Rainha,
composto por trés torres castelo, perto de um aos castelos do do Rei e da
com janelas no alto. bosque, na beira de feudalismo, modelo princesa, o que
Telhados em forma de um rio.” social e econémico que | colabora para o
cones vermelhos com trés vigorou na Europa do entendimento de
bandeiras hasteadas em século V ao XV. que essas
cima. personagens sao
originarias de
algum pais
Europeu.
Autor Nao é representado neste “‘Nesse momento, o - -

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Imagem 3 — Foto das paginas 7 e 8 do livro “Era uma vez um livro”, de Marcelo Cipis

GRITO DE SUSTO

MULHER

... eTa uma Vez um grupo de monsiros.

8

Tinha o Burp, 0 Musg, o Xlept e a monstra Bonga.

Todos os dias eles saiam de casa para assustar quem en-
contrassem pela frente.

Gostavam de assustar as pessoas no supermercado, se di-
vertiam quando elas derrubavam as compras no chio, de

tanto pavor. No cinema, morriam de rir quando, depois de

tantos sustos, o ptiblico abandonava as salas de projegio.
Uma vez, quando eles saiam para as ruas para meter me-

do em todo mundo, como eles faziam todos os dias, encon-

traram o Heitor e o Fibio, dois meninos que nio tinham

tanto medo assim de monstros. ..

Novamente, nesse momento o autor se desinteressou

COMPRASNO CHAO pela histéria e resolveu comegar de novo. .. w
)

& =
PE )
) HOMEM TREMENDO DE MEDO

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

HOMEM LEVANDO SUSTO

Tabela 3 — Descricdo qualitativa e sugestiva das paginas 7 e 8 do livro “Era uma vez um
livro”, de Marcelo Cipis

Elementos Caracterizagao Elementos O que os O queo
discursivos/textuais elementos e elemento
suas significa no

qualidades codigo interno

sugerem da imagem
Heitor Homem branco, cabelos loiros. | “Era uma vez um grupo | Sua posturae o | As

Veste uma camisa branca, de monstros. Tinha o texto sugerem personagens
com shorts jeans e um sapato | Burp, o Musg e o Xlept e | que Heitor & que sao
vermelho. Sua postura a monstra Bonga. um menino corajosas e
evidencia os musculos dos Todos os dias eles forte e nao tém medo
bragos. saiam de casa para COorajoso. de monstro séo

assustar quem homens

Fabio Homem branco, cabelos Sua posturaeo | .
encontrassem pela jovens,
castanhos. Veste uma ” texto sugerem
frente. brancos e
camiseta amarela e uma calga que Fabio é um
musculosos.

marrom. O personagem menino forte e
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também tem os musculos do

brago em evidéncia.

Homem
tremendo

de medo

Homem branco, vestindo um
traje social (terno e calga

social) e chapéu azuis.

Homem
levando

susto

Homem branco com cabelos
ruivos, boca aberta e
sobrancelhas franzidas. Veste
um chapéu marrom, que voa
de sua cabega, um terno
marrom, camisa social e uma

gravata vermelha.

Mulher
levando

susto

Mulher branca, com cabelos
ruivos. Veste uma saia
marrom, blusa de mangas
compridas verde clara, que
evidenciam uma silhueta
magra. Seus bragos
levantados e a distancia de
seus pés dos sapatos de salto
alto sugerem que ela deu um

pulo de susto.

Burp

Monstro verde, com olhos e
bocas vermelhas. Nao tém
bracgos, apenas dois pés. Seu
queixo e sua sobrancelha

estao franzidos.

Bonga

Monstro que se assemelha a
um inseto, com quatro bragos
e duas patas. E listrado,

amarelo e laranja.

Grito de

Boca vermelha, com uma fala

“Gostavam de assustar
as pessoas no
supermercado, se
divertiam quando elas
derrubaram as compras
no chao, de tanto pavor.
No cinema, morriam de
rir quando, depois de
tantos sustos, o publico
abandonava as salas de
projecdo. Uma vez,
quando eles saiam para
as ruas para meter
medo em todo mundo,
como eles faziam todos
os dias, encontraram o
Heitor e o Féabio, dois
meninos que nao tinham
tanto medo assim de
monstros...

Novamente, nesse
momento, o autor se
desinteressou pela
historia e resolveu

comecar de novo...”

COorajoso.
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susto

saindo dela que diz: “IAI”.

Compras no

chao

Sacolas de compras jogadas.

Xlept

Monstro rosa sorridente com
bragos apoiados na cintura,
olhos saltitantes que saem da

sua cabeca e um sorriso.

Musg

Monstro que possui formas
geométricas. Apresenta
coloragao verde, cabelos
castanhos, possui cicatrizes no
rosto, uma boca aberta com
dois dentes grandes a mostra
e olhos com sobrancelhas

franzidas.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Imagem 4 — Foto das paginas 9 e 10 do livro “Era uma vez um livro”, de Marcelo Cipis

r

L 284
L. BT UM VEZ UmMa Moo @ um Sapo. ZB
Mogh
Eles viviam passeando pelos bosques e passavam horas e
horas juntos. Sabiam que se a moga desse um beijo no sapo,
ele se transformaria num belo principe.
Mas niio ¢ que eles viviam a se beijar o tempo todo e
nada? Nada de principe. (i
Entio eles comegaram a se acostumar com aquela situa- (
¢do, e num dia ensolarado o sapo decidiu que ia fazer uma (
cirurgia plastica. A moga achou aquilo uma bobagem, mas | ) {
o sapo estava decidido, e o autor, indeciso e sem saber ter- J(‘ j
minar a histéria, como sempre, reiniciou o livro assim. .. j
vosque 1

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Tabela 4 — Descricdo qualitativa e sugestiva das paginas 9 e 10 do livro “Era uma vez
um livro”, de Marcelo Cipis

Elementos Qualificagao Elementos O que os elementos e suas
discursivos/textuais qualidades sugerem
Moca Mulher branca, de cabelos “...eraumavez uma A Unica atividade apresentada a
ruivos. Veste uma calca moga e um sapo. mulher da histéria era a de
vermelha e uma blusa azul. Eles viviam passear pelo bosque e beijar o
Segura um sapo € o beija em passeando pelos sapo.
sua boca. bosques e passavam
horas e horas juntos.
Principe Homem branco, usa trajes . O belo principe, como indicado
Sabiam que se a
tipicos da realeza europeia: . no texto, é um principe branco,
moga desse um beijo
meia cal¢a justa verde, uma vestido com trajes tipicos das
no sapo, ele se
saia bufante laranja curta, uma . realezas europeias.
transformaria num
blusa vermelha de mangas o
belo principe.
compridas € um chapéu com ~
Mas nao € que eles
uma longa pena inclinada para | . . .
viviam a se beijar o
o alto.
tempo todo e nada?
Cirurgido Médico branco, usa uma roupa Nada de principe. O homem, branco, loiro, seria o
plastico branca e sapatos da mesma Entgo eles responsavel pela transformacgéo
cor. Usa uma mascara facial e | c0Mme¢aram ase do sapo em principe, uma vez
carrega uma seringa na méo. acostumar com aquela que, segundo apresentado no
Suas maos estao levantadas situagdo e num dia texto, a moga néo teria sido
ao alto. ensolarado o sapo capaz de realizar tal ato com o
decidiu que ia fazer beijo.
uma cirurgia plastica.
Sapo Segurado pela princesa, que 0 | A moga achou aquilo O desejo do sapo era existir em
beija. uma bobagem, mas o | uma condi¢ado de humanidade,
sapo estava decidido, | se tornando o “belo principe”.
. e o autor, indeciso e
Bosque 1 e Trés arvores em formato de . -
o sem saber terminar a
Bosque 2 pinheiro e trés arvores com Lo
histdéria, como sempre,
copas frondosas. L )
reiniciou o livro
Horas e Reldgio de parede rosa. assim... -

horas juntos
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Dia Sol que apresenta um sorriso. -

ensolarado

Casa do sapo | Lagoa com trigos. -

Casa da Casa branca, com telhado -

moga vermelho.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Imagem 5 — Foto das paginas 11 e 12 do livro “Era uma vez um livro”, de Marcelo Cipis

ESCADA

ELEFANTE COR-DE-ROSA

INDIO DE
PLASTICO

CAVALINHO VERDE
COM ASAS

MADEIRA

PAULINHO

PERNA QUEBRADA
()
URSO DE ?/‘:H
L)

PELOCIA

SERROTE ‘ :
. era uma vez um cavalinho verde.

Ele nio tinha uma perna, que havia se quebrado numa
corrida de brinquedos quando ele caiu escada abaixo. O ur-
50 de pelticia ria muito do cavalinho. Riam também o sol-
\ dadinho de chumbo, o elefante cor-de-rosa e o indio de

{ plastico.
i Um dia, o Paulinho, que tinha inventado a dita corrida,

S,,OEL:,:::‘:: resolveu colocar umas asas de madeira no cavalinho. ..

E o autor parou novamente: “No, esta historia, nio”, e

CAVALINHO VERDE

outra vez voltou para o inicio com. ..

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Tabela 5 — Descricdo qualitativa e sugestiva das paginas 11 e 12 do livro “Era uma vez
um livro”, de Marcelo Cipis

Elementos

Qualificagao

Elementos

discursivos/textuais

O que os
elementos e suas
qualidades

sugerem

O que o elemento
significa no cédigo

interno da imagem

Urso de pelucia

Urso amarelo com
patas cinzas e boca

vermelha. Possui uma

costura em sua barriga.

“O urso de pelucia ria

muito do cavalinho.”

Urso de pelucia,
brinquedo infantil
originario dos EUA
e da Russia
(HISTORIA...,
[s.d.]).

Brinquedo que
pertence ao
Paulinho.

Escada

Escada com tapete
vermelho e um

corrimao ao lado.

Escada em que o
cavalo caiu e perdeu

a perna.

Cavalinho verde

Cavalo verde com

“Era uma vez um

Cavalinho verde,

Brinquedo que

manchas cinzas, cavalinho verde. Ele | que perdeu a perna, | pertence ao
destituido de uma nao tinha uma perna, | se tornou motivo de | Paulinho.
perna. que havia se chacota entre os
quebrado numa outros brinquedos.
corrida de
brinquedos quando
ele caiu escada
abaixo. O urso de
pelucia ria muito do
cavalinho.”
Soldadinho de Soldado branco, com “‘Riam também o Representado desta | Brinquedo
chumbo trajes tipicos de soldadinho de maneira pela pertencente ao

soldadinho de chumbo:

botas cinzas escuras,
calga justa cinza, terno
vermelho, chapéu

longo vermelho com

chumbo, o elefante
cor-de-rosa e o indio

de plastico.”

primeira vez no
conto “O Soldadinho
de Chumbo”, de
Hans Christian

Andersen, autor

Paulinho.
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uma pequena pena
cinza em cima. Esta
sustentado por um

bloco de madeira.

Elefante cor-de-

rosa

Elefante rosa com

longa tromba.

indio de plastico

Posicionado ao lado de
Paulinho, com estatura
menor, esta em
posi¢do agachada,
segurando um arco e
flecha. Veste uma saia
de penas e um cocar
com uma pena

vermelha.

dinamarqués, em
1838 (MOURAO,
2020).

Brinquedo
pertencente ao
Paulinho.

Seu cabelo é liso e
seu tom de pele é
claro, semelhante
as representagoes
estereotipadas
indigenas norte-
americanas. O
“‘indio”, como é
nomeado aqui, ndo
possui condigao de
humanidade, uma
vez que é
representado como
um brinquedo de

Paulinho.

Brinquedo
pertencente ao

Paulinho.

Perna quebrada

Perna branca

Pata do cavalo

quebrada.

Serrote

Serrote de metal com

cabo vermelho.

Madeira e asa

de madeira

Pedagos de madeira

clara.

Paulinho

Homem branco, com
cabelos claros. Veste
um sapato vermelho,

meias longas cinzas,

“Um dia, o Paulinho,
que tinha inventado a
dita corrida, resolveu

colocar umas asas

Apesar de ser o
dono dos
brinquedos, o

principal

Paulinho é o menino
que decidiu realizar
a corrida com seus

brinquedos.
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uma blusa amarela de
mangas compridas.
Esta com os bragos
apoiados em sua

cintura.

Cavalinho verde

Cavalo verde com

com asas manchas cinzas e asas
marrons, semelhantes
aos pedacos de
madeira.

Autor Nao é representado

neste enredo.

de madeira no
cavalinho.

E o autor parou
novamente: ‘Nao,
esta histdria, nao’, e
outra vez voltou para

o inicio com...”

personagem deste
enredo € o
cavalinho verde.
Paulinho se torna
responsavel por
tentar resolver o

conflito.

Solugéo encontrada
para parar a
chacota a que ele

foi submetido.

Brinquedo que
pertence ao

Paulinho.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

4 1.2 Analise formal dos elementos

Na subsecdo acima,

foi

possivel

perceber que a grande maioria das

representacdes e personagens do livro sdo brancas, e elas se organizam em diversos

papéis sociais. A Gnica personagem n&o branca na obra é designado o papel de “indio

de plastico”, o que faz com que ela seja, assim, destituida de sua humanidade e

qualificada como um brinquedo. Essa n&o € uma forma inédita de representar populagdes

nao brancas ou, mais especificamente, o povo indigena, pelo contrario: € uma pratica

tatica que vem sendo ha anos utilizada e que, conforme Schuman et al. (2023, p. 81),

[...] faz com que o branco apareca como uUnica expressao de
humanidade, como o unico detentor da razéo e, portanto, como um
grande representante universal do humano ou da humanidade.
Esse mito foi criado a partir do contexto colonial.

Considerando que a populagao indigena foi vitima de inumeras atrocidades e de

um genocidio no contexto da colonizagdo, tal representagdo adquire um carater mais

expressivo no que diz respeito a relagdo com a colonialidade.
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Logo na capa estdo representadas figuras masculinas e brancas. Todas as
representacbes dos elementos apresentados variam em uma gama de tonalidades
beges, brancas e rosas. A presenga ou auséncia de personagens de outras ragas e
culturas organiza uma construgdo imagética que reflete ideias acerca de papeis sociais
designados ao homem branco. Uma obra na qual identidades diversas, tais como a
princesa, o trapezista, o principe, 0 magico, s&o todas exercidas por figuras brancas,
corrobora com a nogao de que esses lugares, entdo, s6 podem ser ocupados por pessoas
brancas.

O primeiro enredo selecionado apresenta de maneira bastante concreta e
marcada as referéncias e representagdes europeias. As figuras que personificam a
princesa, a rainha e o rei sao brancos, e a rainha, por sua vez, € ruiva — um fendtipo
pouco comum no Brasil. As vestimentas das personagens da realeza sdo roupas
tipicamente europeias, das monarquias do século XVII e XVIII. O material das roupas,
que parecem ser de pelo, e os elementos como o cetro, a coroa de ouro, as golas e os
lagos localizam essas figuras enquanto detentoras de grande poder e status social, e
essa mensagem é comunicada através de simbolos tipicos da cultura da elite europeia e
ocidental.

As inumeras representagdes brancas ocupando posi¢des diversas refletem uma
construgcédo imagética de ideias acerca dos papeis sociais que sdo designados em uma
estrutura racial, e demonstram a extensdo das possibilidades oferecidas a pessoa
branca. Outros elementos, como a figura do palhaco, a vestimenta da bailarina, e o
uniforme semelhante ao de um super-herdi utilizado pelo equilibrista e pelo malabarista,
também trazem representacgdes originarias do imaginario europeu, além de se relacionar
com a ideia da figura do herdi, do salvador, e também das personagens que
correspondem ao universo das diferentes manifestacdes culturais presentes na danca e
na cultura circense.

No segundo enredo, as figuras, além de possuirem um tipo fisico especifico —
sdo musculosos, magros e brancos —, utilizam “trajes sociais” que também pertencem a
cultura europeia: terno, chapéu, gravata e camisa social. O terno, assim como as roupas
da monarquia, € uma vestimenta que surgiu na moda francesa. Heitor e Fabio séo

representados como iguais, distinguindo-se entre si apenas pela coloragao do cabelo.
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O terceiro enredo, da moga e do sapo, traz marcas da histéria original dos alemées
Irmaos Grimm, “O Principe Sapo”, de 1812. Além da referéncia do enredo, ha
representacbes imageéticas que também reforczam uma estrutura branca
eurorreferenciada, como a vestimenta do principe e as arvores em formatos de pinheiros,
tipicamente europeus. A figura do médico é representada por um homem branco.

Fazendo um paréntesis na analise da historia para falar da realidade concreta do
mercado de trabalho atual no Brasil, a profissdo de médico ainda € majoritariamente
exercida por pessoas do género masculino. Scheffer (2023) explica que nos ultimos anos
houve um aumento substancial da presencga feminina na profissdo e uma diminui¢cdo do
numero de médicos homens, mas, ainda assim, em numeros absolutos sao 275.497
homens e 260.372 mulheres que possuem o registro do Conselho Regional de Medicina
(CRM), com a perspectiva de que, pela primeira vez na historia do pais, a proporgéo se
inverta a partir de 2025. Contudo, nas historias infantis, as personagens mulheres
meédicas sdo muito mais raras de serem encontradas do que os personagens homens
que ocupam essa profissao. Nesse enredo, o papel designado a mulher € apenas o de
beijar um sapo — que se tornara um principe — e o de passear pelo bosque. O 6cio e a
relagdo com o homem s&o as tarefas designadas a mulher. O reinado e o mundo do
trabalho, por outro lado, sdo reservados as personagens masculinas.

O ultimo enredo escolhido revela outro aspecto fundante do colonialismo,
especialmente através da representacéo do “indio de plastico”. A imagem apresenta um
indigena destituido de sua humanidade que, ao ser representado com cocar e arco e
flecha, € também estigmatizado, como se ao indio apenas fosse possivel existir em
determinadas vestimentas e ocupar o lugar de cacador, de ser primitivo e selvagem. Além
disso, a fisionomia do personagem/elemento € embranquecida e se assemelha as
representacdes estereotipadas de indigenas da regido da América do Norte. O outro
ocupa, assim, um lugar especifico, particular, e a ele cabe unicamente cumprir as
expectativas esperadas e generalizadas sobre ele.

A despersonalizagao e desumanizacgéo colocadas neste personagem reproduz um
mecanismo colonial e iluminista de garantir a humanidade apenas a figura hegemonica.

Segundo Bhabha (1998, p. 72), a despersonalizagao “[...] ndo somente aliena a ideia
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iluminista do ‘Homem’, mas também contesta a transparéncia da realidade social como
imagem predada do conhecimento humano”.

A figura negra, nesse livro, sequer aparece. A inexisténcia da representagao negra
e a desumanizacdo de um indigena legitimam, na mesma medida, a super-representacao
da populagéo branca e a preservagao de seu lugar de poder.

Sobre os brinquedos, eles sdo também objetos provenientes ndo apenas da
cultura adulta, mas de um propdsito de uso localizado em um contexto socioecondédmico
e geografico. Benjamin, em “Reflexdes sobre a crianga, o brinquedo e a educagao”
(BENJAMIN, 2002, p. 96-97) pontua o seguinte:

O brinquedo, mesmo quando n&o imita os instrumentos dos adultos,
€ confronto e, na verdade, nao tanto da crianga com os adultos, mas
destes com a crianga. Pois quem sendo o adulto fornece
primeiramente a crianga os seus brinquedos? E embora reste a ela
uma certa liberdade em aceitar ou recusar as coisas, hao poucos
dos mais antigos brinquedos (bola, arco, roda de penas, pipas)
terdo sido de certa forma impostos a crianga como objetos de culto,
0s quais sO mais tarde, e certamente gragas a forga da imaginagéo
infantil, transformaram-se em brinquedos. Ha, portanto, um grande
equivoco na suposicdo de que sao simplesmente as préprias
criangas, movidas pelas suas necessidades, que determinam todos
os brinquedos.

Em um trecho anterior, o autor lembra: “Nuremberg é a patria dos soldadinhos de
chumbo e da reluzente fauna da arca de Noé; a mais antiga casa de bonecas de que se
tem noticia provém de Munique” (BENJAMIN, 2002, p. 89). A falta de diversidade no que
diz respeito as representacdes de brinquedos também revela uma construgcdo simbdlica
sobre o campo ludico e do brincar para as criancas, que sdo campos de construcao e
consolidagdo de cultura e identidade. A escolha do universo simbdlico do jogo e do
brincar infantil sdo também engrenagens da ordem cultural que se propde consolidar e

construir com a légica colonial.

A incorporagédo de tdo diversas e heterogéneas historias culturais a
um unico mundo dominado pela Europa, significou para esse
mundo uma configuragdo cultural, intelectual, em suma
intersubjetiva, equivalente a articulagdo de todas as formas de
controle do trabalho em torno do capital, para estabelecer o
capitalismo mundial. Com efeito, todas as experiéncias, historias,
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recursos e produtos culturais terminaram também articulados numa
s6 ordem cultural global em torno da hegemonia européia ou
ocidental. Em outras palavras, como parte do novo padréo de poder
mundial, a Europa também concentrou sob sua hegemonia o
controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura,
e em especial do conhecimento, da produgdo do conhecimento.
(QUIJANO, 2005, p. 121).

Além disso, cabe apontar uma problematica relacionada aos portadores de
deficiéncias fisicas. O cavalinho verde, ao perder sua perna, se torna motivo de chacota
para todos os outros brinquedos. Paulinho, seu dono, encontra como solugao, oferecer-
Ihe um par de asas, quando outras saidas poderiam ser encontradas, como, por exemplo,
localizar que a problematica estava nos outros brinquedos que zombavam da condi¢ao
do cavalinho e, assim, trazer um desenrolar que questionasse esse tipo de discriminagao.

Em “Era uma vez um livro”, as possibilidades de novas histérias sdo variadas,
assim como seus distintos desfechos. Os uUnicos aspectos invariaveis sdo que todos
esses destinos sdo designados a pessoa branca e que as personagens sao
representadas, figuradas e trajadas da cultura europeia, ocidental e branca.

Kowalewski (2010), ao apresentar a construgédo das legislagées que garantem a
presenga de abordagens multiculturais no curriculo, defende que a diversidade cultural
se torne um assunto curricular, considerando que as escolhas pedagdgicas sao sempre
éticas e politicas. Dessa maneira, o livro aqui analisado abre espago para os seguintes
questionamentos: a multiculturalidade e a diversidade cultural e ndo branca sao possiveis
apenas por meio dos esteredtipos? A representacgao bailarinas, médicas, professoras nao
brancas e figuradas com trajes distintos daqueles considerados “normais” e “neutros”
pela branquitude, ndo seria uma oportunidade de instaurar um certo furo na estrutura
branca?

Hall (2016) coloca que as imagens s&o responsaveis por construir representagdes
que determinam a maneira através da qual a realidade € assimilada e compreendida, e
que elas apresentam identidades, valores e realidades: “Toda identidade é fundada sobre
uma exclusao e, nesse sentido, € um efeito do poder” (HALL, 2003, p. 85).

Assim, designar ao branco todos estes lugares possiveis de se constituir enquanto

sujeito, e apresentar o unico personagem que se diferencia da sua imagem enquanto um



56

objeto inanimado, legitima uma posicdo simbdlica que reforga, valida e sustenta o

colonialismo.

4.1.3 Contextualizacéo do livro no tempo e no espaco

O livro em questéao foi escrito por um brasileiro e langado no pais em 2002. Vale
destacar que o autor € também o ilustrador, o que significa que os discursos presentes
tanto no texto quanto na ilustragdo foram construidos a partir mesmo lugar de elaboragéo.
Em linhas gerais, no inicio da década de 2000 e no que diz respeito aos direitos a
educacdo e ao reconhecimento dos povos originarios, o contexto legal no qual o pais
estava inserido era o de garantia e defesa da existéncia de Escolas Indigenas, de
formagdo de educadores indigenas, e de produgdo de materiais didaticos que
garantissem suas multiplas existéncias, saberes e tradigdes.

Araujo (2006) lembra que a Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT),
determinou na Convencdo n° 169, de 1989, as exigéncias minimas que os Estados
deveriam cumprir em termos de direitos dos povos indigenas. Entre outras
determinagdes, foi garantido o direito a autoidentificacdo enquanto indigena; o direito a
participagéo civil nas instituigdes publicas, administrativas e eletivas; o protagonismo
indigena na elaboragdo, decisdo, implementacdo e avaliacdo dos planos de
desenvolvimento que os dizem respeito; e o direito as suas terras e terras adicionais
quando essas fossem insuficientes para o seu crescimento. O Brasil promulgou a
convencao no Decreto n°® 5.051, em 2004.

O direito a autoidentificagdo indigena trata da possibilidade e garantia do
reconhecimento de suas identidades, suas diferentes tradicbes, saberes e culturas,
inclusive ao garantir e reconhecer o direito a terra. A parte das problematicas que
envolvem o papel da FUNAI no controle e atribuigdo de direitos e garantias, tais direitos
sdo frutos de uma luta pelo reconhecimento ndo apenas da identidade dos povos
indigenas, mas também de sua humanidade e condigdo de cidad&dos detentores de
direitos sociais.
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Outro marco legal que versa sobre os direitos dos povos originarios é a prépria
Constituicao de 1988, que, no artigo 210, garante a nivel constitucional a preservagao
das identidades e dos direitos das comunidades indigenas (BRASIL, 1988).

Em 1996, a Lei n° 9.394, ou nova Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), garantiu a educacado bilingue nas escolas indigenas; esse foi um marco que
representou a possibilidade da garantia, preservacdo e manutengcdo da memoria das
suas histdrias, bem como “[...] a reafirmacao de suas identidades étnicas e a valorizagao
de suas linguas e ciéncias” (ARAUJO, 2006, p. 67). A mesma lei também aborda a
educacdo dos povos indigenas, assegurando a utilizagdo das suas linguas maternas e
0S seus processos de aprendizagens proprios, mantendo a posigao da Constituicdo
Federal. Além disso, outra importante conquista se deu com a garantia da producao e
elaboracdo de materiais didaticos especificos e diferenciados para a Educacédo Escolar
Indigena, considerando o seu carater bilingue e intercultural e as caracteristicas de cada
uma dessas sociedades e culturas que sao mdultiplas e diversas em seus aspectos
culturais, linguisticos e epistemoldgicos.

Em 1999, as Diretrizes Curriculares Nacionais, no que diz respeito a Educacéao
Escolar Indigena, propuseram agdes concretas para o funcionamento da instituicao
escolar (CNE, 1999). A legislacdo nacional organiza um conjunto de principios que
atende e garante o direito a uma educacdo complexa, heterogénea e diferenciada, que
considere as dimensdes socioculturais e sociolinguisticas de diferentes comunidades
indigenas. O Plano Nacional de Educacéo, por sua vez, foi o marco legal temporalmente
mais proximo da publicagao do livro analisado; aprovado pela Lei n® 10.172, de 2001, ele
estabelece a categoria de professor indigena e a formacdo continuada desses
profissionais (BRASIL, 2001).

Nesse sentido, até 0 ano em que o livro foi publicado, ja havia alguns marcos legais
gue reconheciam e buscavam maneiras efetivas de validar e oferecer recursos para que
as multiplas tradi¢cdes, identidades e modos de existéncia dos povos originarios
pudessem operar socialmente. Ainda assim, a opcéao foi por retratar indigenas de forma

estigmatizada e brancos como detentores de possibilidades.

4.2 Analise do livro “Uma estatua diferente”, de Charlotte Belliére e lan De Haes
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A via para nossa modernidade esta marcada
pela conquista, expropriagdo, genocidio,
escravidao, pelo sistema de engenho e pela
longa tutela da dependéncia colonial. [...]
Américo Vespucio é a figura masculina
dominante, cercado pela insignia do poder, da
ciéncia do conhecimento e da religido: e a
“‘Ameérica” é, como sempre, alegorizada como
uma mulher, nua, numa rede, rodeada pelos
emblemas de uma — ainda n&o violada —
paisagem exotica.

(HALL, 2003, p. 31).

Imagem 6 — Foto da capa do livro “Uma estatua diferente”, de Charlotte Belliére e lan

De Haes

Chatlotte Belliere e Ian De Haes

Tradugio e adaptagio: Clara A. Colotto

Uma estdtua

diferente

sabere ler



59

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

4.2.1 Aspectos gerais da obra

‘Uma estatua diferente” € um livro de 2012 escrito e ilustrado respectivamente
pelos bruxelenses Charlotte Belliere e lan De Haes que narra um acontecimento com
uma senhora moradora do andar térreo de um prédio: ela fica paralisada no meio da rua.
Os demais moradores do prédio se mobilizam para que, cada um a sua maneira e
amparados pelas suas particularidades, trejeitos e personalidades, possam buscar
saidas para aquela situagdo. Nenhum deles & capaz de, individualmente, resolver o
problema. Todavia, a histéria se encerra com a velhinha, sensibilizada pela mobilizagao
dos seus colegas, curando-se da paralisia a partir do trabalho coletivo de todos que
buscaram ajuda-la.

O livro recebe a seguinte sinopse nos sites de vendas:

No prédio existia uma velhinha que era chamada de “a velhinha do
andar térreo”. Os moradores ndo sabiam seu nome e nem sequer
conheciam nada da sua vida. Mas como tudo na vida tem uma ligéo,
em um belo dia acontece um pequeno incidente que vai transformar
profundamente a vida de todos. Qual sera o desfecho dessa incrivel
aventura? (UMA ESTATUA..., 2023).

Esse pequeno incidente € justamente a paralisia repentina da personagem. Para
resolver o problema, duas figuras aparecem, cada uma no seu tempo, e sdo essas duas
cenas que serao analisadas aqui. A primeira cena tem inicio com a chegada de Mamadu,
um dos vizinhos, que tenta salvar a senhora por meio de dancas e rituais. Ele convoca
as criangas do prédio, filhos de outros vizinhos, para participarem do processo. A paralisia
da velhinha ndo é resolvida, e entdo os personagens recorrem a outra vizinha, uma
estudante de farmacia. A representagao das personagens, a relagéo entre as elas, e a
maneira como o enredo se desenrola suscita discussdes a respeito das questdes
abordadas nesta pesquisa. A seguir, sera exposta uma tabela descritiva, qualitativa e
sugestiva para analisar as duas cenas que se sucedem e dar conta de todos os

elementos que as compdem.



Imagem 7 — Foto das paginas 23 e 24 do livro “Uma estatua diferente”, de Charlotte
Belliére e lan De Haes

Mamadu é um curandeiro.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Imagem 8 — Foto das paginas 25 e 26 do livro “Uma estatua diferente”, de Charlotte

Belliére e lan De Haes

Mamadu espalha alguns graos ao redor da velhinha,
comega um canto ritualistico ¢ atrai as criangas para uma
danga empolgante. As criangas irradiam alegria. J4 os
pais, esses ndo se sentem li muito convencidos...
Decidem ir a procura da estudante de farmdcia do
quarto andar.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
Imagem 9 — Foto das paginas 27 e 28 do livro “Uma estatua diferente”, de Charlotte

Belliére e lan De Haes



A estudante traz uma grande
pilha de livros eruditos.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Mas ela também nao pode fazer nada pela velhinha...
Para grande consternagio das criangas!

Nesse instante, a vizinha excéntrica do ultimo andar irrompe
no apartamento!
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Tabela 6 — Descricdo qualitativa e sugestiva das paginas 23, 24, 25, 26, 27 e 28 do livro

“Uma estatua diferente”, de Charlotte Belliére e lan De Haes

Elementos Qualificagao Elementos O que os elementos e O que o elemento
discursivos/textuais suas qualidades significa no cédigo

sugerem interno da imagem
Mamadu Homem negro que “‘Mamadu é um curandeiro. | Mamadou € um nome | A Unica representacao

veste uma tunica Mamadu espalha alguns

vermelha com graos ao redor da velhinha,
desenhos, usa uma comega um canto
sandalia. Enquanto ritualistico e atrai as
realiza o “canto criangas para uma danca
ritualistico”, joga uma | empolgante. As criancas
espécie de p6 em irradiam alegria. Ja os pais,
cima da senhora. estes ndo se sentem 14

muito convencidos...

comum na Africa
Ocidental. A partir das
escolhas de suas
vestimentas, de seu
nome e das imagens
presentes em sua
casa, supde-se que
seja um homem de

algum pais africano.

masculina negra é
carregada de
esteredtipos que
constroem uma
representacao
estigmatizada e que
localiza diferentes
culturas africanas em

um sé personagem.
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Criangas Filhos de Ana e Decidem ir a procura da Criangas brincam As criancas sao as
Daniel, vizinhos do estudante de farmacia do durante o ritual Unicas que validam o
prédio. quarto andar.” organizado por ritual de Mamadu, uma

Mamadu, e vez que ele traz para a

representam na cena o | cena elementos

brincar e o faz de conhecidos delas,

conta. como a empolgacao
da danga. Os adultos
nao dao credibilidade
ao ritual.

Velhinha Mulher idosa, - A personagem ndo sai | Uma senhora sem a

branca, veste um
casaco verde, com
pelos brancos e um

gorro verde.

de sua condicéo de
paralisada apés a
tentativa de Mamadu

de cura-la.

condicao de se
movimentar com
autonomia, sendo
necessario o auxilio do
outro para ter
condicbes de se

expressar.

Estudante de

farmacia

Loira, branca, cabelo
preso com uma
caneta, carrega uma

pilha de livros.

“A estudante traz uma
grande pilha de livros
eruditos. Mas ela também
nao pode fazer nada pela
velhinha... Para a grande
consternacao das

criangas.”

Mulher branca,
estudante de uma area
do saber associada a
um conhecimento
ocidental, dotada de

um saber “erudito”.

Apébs a dancga
ritualistica realizada
por Mamadu e pouco
creditada pelos
adultos, a estudante
de farmacia seria uma
solugdo possivel para
resolver o problema da

velhinha.

Casa de

Mamadu

Vasos com cactos e
uma palmeira; uma
mascara; pintura na
parede com uma
padronagem
semelhante a

padronagem

A mascara pendurada
na parede assemelha-
se as mascaras
provenientes da Africa
subsaariana, utilizadas
com finalidade

ritualistica e espiritual.

A casa de Mamadu
também apresenta
elementos que
contribuem para a
representacio da
identidade de um

homem africano,




64

Bogolan, originario As padronagens carregada de imagens,

do Mali. pintadas em sua objetos e itens que
parede também sao associam o
referéncias de personagem a tais
representacoes culturas.

graficas associadas a
diferentes culturas e
paises africanos.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

4.2.2 Analise formal dos elementos

O quadro exposto acima compila as trés paginas analisadas, porque a sequéncia
de eventos que ocorre na histéria € o objeto de analise e o motivo pelo qual o livro foi
selecionado. A obra elucida um conflito proprio da Modernidade: o aniquilamento da
experiéncia para a consolidag&o da ciéncia moderna do Ocidente (AGAMBEN, 2005).

Entre todos os vizinhos do prédio que prestam assisténcia a senhora e tentam
resolver o problema que Ihe acometeu, apenas dois sdo negros. Mamadu, personagem
negra com maior evidéncia, aparece carregado de estere6tipos que o qualificam como
um “curandeiro” e realiza rituais que entretém as criangas; tais rituais, entretanto, ndo sao
igualmente validados e reconhecidos pelos demais adultos, que buscam em uma mulher
branca, dotada dos conhecimentos e saberes médicos ocidentais, possiveis respostas
as suas inquietacoes.

Sobre esse aspecto, Bento (2022, p. 106), ao discutir a nogdo de diversidades e
equidades, aponta que a relagao entre a universalizagdo do branco e o estigma do negro

sdo componentes de uma mesma ordem:

Trata-se de valores atribuidos aos diferentes grupos, a sua cultura
e historia, gerando estigma, preconceito, racismo e discriminagéo,
ou seja, estamos falando de julgamento de valor. O diverso, o
diferente, é definido a partir da comparagao com o branco, que é
considerado “a referéncia”, “o universal”. Tudo que se afasta dessa
referéncia, ou modelo, pode ser considerado inapropriado e
provoca exclusdo e discriminagéo, seja na educagédo, no trabalho

ou outras formas de vida.
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As representagdes brancas que aparecem ao longo do livro, bem como as
ocupacgoes e personalidades designadas a elas, sdo diversas. Professor, farmacéutica,
mulher excéntrica sdo algumas delas. A figura negra couberam dois lugares, bem
definidos e caracterizados: o de exdético curandeiro; e o de esposa do homem branco.
Essa ultima personagem nao é sequer nomeada, mas caracterizada como mae. Vale
lembrar que a tarefa do cuidado, de pertencimento ao espago domeéstico, de limpar e
alimentar um lar foi um espacgo social atribuido a mulher negra desde a escravidao
(BENTO, 2022).

bell hooks (2019, p. 299, grifo nosso) fala um pouco sobre essa relagado entre

esteredtipo e representacao:

Embora sejam imprecisos, estereodtipos sdo uma forma de
representacdo. Como as ficgdes, sdo criados para servir como
substitutos, postos no lugar da realidade. Nao estéo la para dizer
como as coisas sao, mas para estimular e encorajar o fingimento.
Séo fantasias, projecbes sobre o Outro para torna-lo menos
ameacador. Estereétipos sobram quando existe distancia. Sdo
uma invengéo, um fingimento.

A tentativa de Mamadu de encontrar uma solucéo para o problema a partir de suas
crengas e conhecimentos (concebidos e representados a partir de uma perspectiva
branca, por autora e ilustrador europeus) € seguida por reagdes que colaboram para a
ideia de que a experiéncia seria incompativel com a ciéncia moderna: apenas as criancas
validam e dao credibilidade ao ritual proposto pelo personagem. Os adultos, por sua vez,
“[...] ndo se sentem |4 muito convencidos” (BELLIERE, 2012, p. 25). O canto, a danga, o
uso de fogo e de ervas séo representagdes de um campo simbolico da experiéncia.

Quando a tentativa de Mamadu n&o gera resultados e a velhinha segue imével, os
adultos — que aqui representam a razao, a légica — procuram ajuda da estudante de
farmacia. A disputa entre experiéncia e ciéncia é notadamente posta quando a
personagem é apresentada carregando uma pilha de livros tidos como “eruditos” porque
pertencem a uma cultura legitimada e reconhecida universalmente enquanto valida,
representada também pelo saber médico e cientifico.

Essa dinamica, associada as representagdes das personagens de Mamadu e da

estudante de farmacia, também reforgcam a associagdo do homem negro com o primitivo
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— lugar ocupado justamente pelo saber proveniente da experiéncia (AGAMBEN, 2005)
— e da mulher branca com a civilizag&o e os principios da Modernidade, amparada pelos
saberes da medicina. Quijano (2005, p. 118) também aponta o papel da colonizagao na
producao de identidades associadas a raga e seus papeis sociais:

As novas identidades histéricas produzidas sobre a ideia de raga
foram associadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura
global de controle do trabalho. Assim, ambos os elementos, raga e
divisdo do trabalho, foram estruturalmente associados e
reforcando-se mutuamente, apesar de que nenhum dos dois era
necessariamente dependente do outro para existir ou para
transformar-se.

Agamben (2005), em estreito dialogo com Benjamin (2002), desenvolve a
discussdo sobre o efeito do nascimento da ciéncia moderna em lugar da experiéncia
como algo constitutivo da existéncia e humanidade do homem. Para que a ciéncia
moderna se consolidasse enquanto légica que opera e regula a relagcdo da humanidade
com o mundo, era preciso expropriar a experiéncia, que se tornou “[...] um demdnio cuja
unica fungao é a de enganar os nossos sentidos” (AGAMBEN, 2005, p. 26). A experiéncia
foi substituida pelo experimento e pela necessidade de prever, quantificar e calcular
riscos. Assim, “[...] prever impressdes futuras responde a esta perda de certeza
transferindo a experiéncia o mais completamente possivel para fora do homem: aos
instrumentos e aos numeros" (AGAMBEN, 2005, p. 26). Segundo o autor, “[...] a ciéncia
moderna nasce de uma desconfianca sem precedentes em relacdo a experiéncia como
era tradicionalmente entendida” (AGAMBEN, 2005, p. 25).

A relagao que se da, por sua vez, entre Mamadu e as criancas pode ser analisada
através do prisma que Fanon apresenta em seu livro “Pele negra, mascaras brancas”
(2008). Ao discorrer sobre as marcas estruturantes de discriminagdo que a populagéo
argelina sofre em relagéo as diferentes variagdes linguisticas do francés, que impdem,
na linguagem, a condicdo de inferioridade ao povo negro argelino em relagdo aos
franceses, o autor diz entender essa dindmica como uma das maneiras de infantilizar o
homem negro; essa mesma associagao se faz presente no livro em questdo, uma vez
que as criangas sao as unicas personagens que legitimam e validam as praticas do unico

personagem negro de destaque na trama.
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Mas, acrescentou, logo se percebe o erro, eles sdo mais selvagens
que noés; que fique claro: eles estdo mais distantes do branco.
Dizem que o negro adora os palabres; e quando eu, pessoalmente,
pronuncio “palabres”, imagino um grupo de criangas cheias de
alegria, langando ao mundo chamados despropositados, rouquidos;
criangas em plena brincadeira, na medida em que a brincadeira
pode ser concebida como iniciagdo a vida. O negro ama os
palabres, e ndao € nada longo o caminho que leva a esta nova
proposi¢ao: o negro € s6 uma crianga. (FANON, 2008, p. 41).

4.2.3 Contextualizacéo do livro no tempo e no espaco

Os autores da obra nasceram e vivem em Bruxelas, pais que ja foi colénia da
Franca. Apesar disso, trata-se ainda de uma nagao europeia, e que, portanto, apresenta
marcas culturais que se aproximam da Frangca em ordens distintas dos paises africanos
que a Francga colonizou. O processo de colonizacdo da Franca nos paises da Africa —
Guiné, Camardes, Togo, Senegal, Madagascar, Benin, Niger, Burkina Faso, Costa do
Marfim, Eritreia, Chade, Republica do Congo, Gab&o, Mali, Mauritania, Argélia, Comores,
Djibouti e Republica Centro Africana — ocorreu em outro tempo histérico da colonizagao
do Brasil.

A maioria dos processos de colonizagao pela monarquia francesa no continente
africano ocorreu entre meados do século XIX até 1993, quando a Eritreia, ultimo pais a
ser libertado, consagrou a sua independéncia. A descolonizagdo desses paises e seus
efeitos acarretaram a elaboracédo de novas perspectivas tedricas sobre os contextos pos-
coloniais e a decolonialidade. Fanon, Memmi, Abdias do Nascimento, foram alguns
tedricos que estabeleceram dialogos sobre o efeito do colonialismo na condigdo de
humanidade dos povos colonizados no que diz respeito as questdes raciais, culturais,
subjetivas, identitarias e sociais.

Simone Weil (2019), filésofa francesa, em ensaios nos quais discute o colonialismo
e as condi¢cdes de vida da populagdo francesa oriunda de paises colonizados, fala do
efeito moral que a populacédo que foi escravizada e colonizada pela Franga sofreu. Além
disso, atenta-se as condigdes em que viviam os operarios argelinos na colénia europeia
apos a descolonizagdo, destituidos de todos os direitos e garantias legais de

permanéncia na Franga.



68

Eles ndo perdiam apenas a autonomia e o dominio sobre um
territério, eram submetidas a uma decomposicdo moral que nao
apenas destruia antecipadamente qualquer esperanga de
resisténcia efetiva, mas rompia brutal e definitivamente a
continuidade da vida espiritual, substituindo-a por uma imitacéo
ruim de vencedores mediocres (WEIL, 2019, p. 19).

O livro carrega um distanciamento das culturas africanas, o que, como coloca
hooks (2019), reafirma uma representagao estereotipada e estigmatizada dos dois unicos
personagens negros que aparecem na trama. Esse descompromisso em rever os lugares
dados as pessoas negras da historia reforga justamente a nogao de hierarquia civilizatoria

europeia, difundida e consolidada a partir dos processos de colonizagao.

4.3 “Que Jodo é esse? Que Maria é essa?”, de Lalau e Laurabeatriz

Imagem 10 — Foto da capa e contracapa do livro “Que Joao é esse? Que Maria é
essa?”, de Lalau e Laurabeatriz

N. cham.: Po. 884 L194qu
Autor: Lalau,
Titulo: Que Joiio ¢ esse? Que M

|II ‘l (IR
95624 Ac.38480

917885741 9643211 Ex.|

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

4.3.1 Aspectos gerais da obra
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“‘Que Joao é esse? Que Maria é essa?”’, das brasileiras Lalau e Laurabeatriz,
publicado pela Editora Companhia das Letrinhas em 2010, apresenta, por meio de
poemas, alguns personagens nomeados de Jodo e Maria da historia popular brasileira e
portuguesa. No livro, a construgdo e qualificacdo de suas personagens chamam a
atengao, primeiramente pelo carater indiscriminado entre a nacionalidade de cada Joao
e Maria, indicado apenas ao final da obra nas paginas que apresentam brevemente a
origem de cada um deles. Além disso, & possivel observar marcas de estigmas
relacionados as personagens que colaboram para a construgdo de um ideal colonial de
hierarquizacédo valorativa das personagens, que s&o, em alguns poemas, retratadas
como seres nao humanos, e aparecem na forma de animais e alimentos.

A sinopse da obra nas livrarias virtuais diz o seguinte:

O Joao nédo vive sem a Maria. E a Maria, a mesma coisa: precisa
do seu Jodo. Se vocé quer saber que Jodo é esse e que Maria é
essa, leia este livro e conheca muitos deles: Jodo-Bobo e Maria-
Bonita, Jodo-de-Barro e Maria-da-Toca, Joao-Chique-Chique e
Maria-Chiquinha... E Jodo e Maria pra todos os gostos. Joo-
deitado e Maria-mole, Jodo-teimoso e Maria-fumaca, Jodo-teneném
e Maria-faceira... Vixe, Maria! E Jodo e Maria que ndo acaba mais.
Pensando nessa presenga constante das duas palavras entre os
nomes que damos aos bichos, plantas, bonecos e até penteados
de cabelo, a dupla Lalau e Laurabeatriz criou e ilustrou doze
poemas, cada um com uma dupla de personagens. O resultado &
um livro que ndo sé ensina poesia para as criangas pequenas como
apresenta curiosidades da cultura brasileira, pois, ao final do
volume, um glossario explica o que € e de onde vem cada
expressdo que aparece nos poemas. (QUE JOAO..., 2023).

Trés poemas foram selecionados para serem analisados nesta pesquisa; sao eles:
“Jodo-Bobo e Maria-Bonita”; “Jodo-Ninguém e Maria-Farinha” e “Jodo-Minhoca e Maria-
Macumbeé”. Eles chamam atenc&o pela maneira com a qual apresentam as ilustracoes
de figuras humanas, bem como as caracterizagbes e descricbes presentes no texto. A
partir da analise das imagens, dos textos, e da apresentagédo da origem das personagens
na historia, a discussdo sobre as relacdes estabelecidas entre os diferentes Jodes e

Marias sera apresentada.
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Imagem 11 — Foto das paginas 12 e 13 do livro “Que Joao é esse? Que Maria é essa?”,

de Lalau e Laurabeatriz essa?”, de Lalau e Laurabeatriz

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Tabela 7 — Descrigédo qualitativa e sugestiva das paginas 12 e 13 do livro “Que Joao é

esse? Que Maria é essa?”, de Lalau e Laurabeatriz

Elementos Caracterizagao Apresentagao (pagina Elementos O que os elementos e
de personagens) discursivos/textuais suas qualidades
sugerem
Homem Homem com N&o é apresentado na “- Maria, me falaram A representagéo da

cachimbo na boca,
gorro, com um pé
aparente. Veste uma
bermuda, e ndo usa

blusa.

pagina de apresentacao
das personagens.

hoje cedo que por ai
tem bicho-papé&o. Ai,
que medo!

- Jodo, isso é pura
mentira! Sera que
nao confundiram com
o curupira?

- Ah, Maria, seila. E
se, de repente,
aparece o boitata?

figura humana sugere
que seja o Saci pereré,
uma vez que apresenta
a vestimenta tipica e um
pé so, caracterizagao
tradicional do Saci.
Todavia, o discurso
apresenta personagens
préprios da cultura

brasileira, como o
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Mulher no Mulher branca, nua, | Nao é apresentada na
cavalo sentada em um pagina de apresentacao
veado ao fundo da das personagens.
imagem
Jo&o Bobo | Péassaro branco, “Muito conhecido em
com penas azuis, quase todo o Brasil,
mais alto do que o esse passarinho tem o
passarinho que esta | habito de ficar parado,
ao seu lado. imovel no galho de uma
arvore, mesmo com a
aproximacao de uma
pessoa. Por causa
disso, é cagado com
muita facilidade”
(LALAU;
LAURABEATRIZ, 2010,
p. 31).
Maria Passaro marrom, “Uma espécie de ave
Bonita menor. bastante rara. E

encontrada apenas em
alguns locais da
Amazonia brasileira,
como na divisa com a
Venezuela. Mede cerca

de 11,5 centimetros de

Ih, Jodo, que
bobagem! E s6 voar
bem alto e se
esconder na
folhagem.

Maria, ndo me sinto
seguro. E depois,
nesse matagal, é
tudo muito escuro.
Jodo-Bobo, bobinho,
se esqueceu que é
muito melhor
namorar no

escurinho?”

curupira, o bicho-papéao

e o boitata.

Apesar de ndo ser a
Maria, sua presenga
localiza-se ao lado do
texto e, considerando o
discurso textual, que
envolve um
relacionamento,
colabora para a
inferéncia de que Maria
Bonita seja essa

personagem.

A associacao das aves
aos personagens Joao e
Maria n&o € um
elemento 6bvio na cena.
Percebe-se que o
poema se trata das
aves, quando eles
sugerem que voem mais
alto para poderem fugir

do curupira ou boitata.
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comprimento e
alimenta-se de insetos”
(LALAU;
LAURABEATRIZ, 2010,

p. 31).

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Imagem 12 — Foto das paginas 28 e 29 do livro “Que Joao é esse? Que Maria é essa?”,

de Lalau e Laurabeatriz essa?”, de Lalau e Laurabeatriz

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Tabela 8 — Descricédo qualitativa e sugestiva das paginas 28 e 29 do livro “Que Joao &

esse? Que Maria é essa?”’, de Lalau e Laurabeatriz

Elementos

Caracterizagao

Apresentacao
(pagina de

personagens)

Elementos

discursivos/textuais

O que os elementos e suas

qualidades sugerem

Jo&o-Ninguém

Homem negro, sem
cabelos, com bigode
comprido. Veste uma
bermuda, ndo usa
camiseta e esta com pés
descalgos. Uma mao esta
estendida, e outra
apoiada no bolso. Sua
expresséo facial
demonstra uma

insatisfacao.

“Jeito popular
de denominar
alguém que é
muito pobre,
muito
preguicoso ou
desocupado”
(LALAU;
LAURABEATRI
Z, 2010, p. 35).

“Uma esmolinha, para
este pobre mendigo, que
nao tem nem o buraco do
umbigo. [...] Uma
esmolinha para este
pobre coitado que nao
tem nem um sapato
furado. [...] Uma
esmolinha para este
Jodo Ninguém, que néo
tem nada, nem sombra

tem.

O homem negro pede esmola
a um caranguejo. Ele ndo
possui bens materiais ou a
condi¢cao de humanidade,
indicado em seu nome e nos
elementos apresentados no
texto. Maria Farinha, por sua
vez, vive em seu habitat
natural, com as condi¢des de
sobrevivéncia — seu alimento

— garantidos.

Maria Farinha

Caranguejo com uma
boca que sugere ser de
uma mulher, com batom

vermelho.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Imagem 13 — Foto das paginas 20 e 21 do livro “Que Joao é esse? Que Maria é essa?”,

de Lalau e Laurabeatriz essa?”, de Lalau e Laurabeatriz

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Tabela 9 — Descrigado qualitativa e sugestiva das paginas 20 e 21 do livro “Que Joao é

esse? Que Maria é essa?”, de Lalau e Laurabeatriz

Elementos

Caracterizagao

Apresentacao
(pagina de

personagens)

Elementos

discursivos/textuais

O que os elementos
e suas qualidades

sugerem

Jodo-Minhoca

Homem negro, com
terno branco, sapato
social preto, gravata
borboleta vermelha.
Sorri, olhando para
Maria-Macumbé. Tem

fios presos em seus pés

“Boneco muito popular
no final do século XIX,
caminhava pelo Rio de
Janeiro contestando a
escravidao. Era feito
de fios, madeira e

pano, e manipulado

“Maria-Macumbég, de olho
vendado, procura Jodo-
Minhoca. Ele esta na
maloca? No congado?

Debaixo do sapé?

Homem observa Maria
Macumbé, enquanto
sorri e gesticula como
se estivesse dancando
com as criangas ao

seu redor.
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€ maos, pendurados em

uma arvore.

por seu criador: o
tipégrafo negro e
abolicionista Jodo
Batista” (LALAU;
LAURABEATRIZ,
2010, p. 33).

Maria

Macumbé

Mulher negra, veste um
vestido vermelho e esta
com os olhos vendados
com um pano branco.
Seus bragos estéo

levantados.

“E 0 nome dado &
brincadeira infantil de
esconde-esconde.
Uma criancga fica de
olhos vendados,
enquanto outras se
escondem para serem
procuradas” (LALAU;
LAURABEATRIZ,
2010, p. 33).

Maria-Macumbé tropecou
no proprio pé, levou um

tombo, pulou feito pipoca,
caiu dentro do quilombo e

achou Jodo-Minhoca.

Maria-Macumbé
procura Jodo Minhoca
com suas maos,
enquanto as criangas
se divertem com a

brincadeira.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023
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Imagem 14 — Foto das paginas 30 e 31 do livro “Que Joao é esse? Que Maria é essa?”,

de Lalau e Laurabeatriz, com a lista de apresentagcédo das personagens

com uma pamonha doce, estreita e comprida. [ uma receita deliciosa,

tradicional ¢ passada de geragio em geragdo.

MARIA-MOLE
Doce tipico brasileiro. Pode ser feito com coco ralado ou coco queimado
Depois de pronto fica bem molinho. Faz o maior sucesso nas festas

juninas.

JOAO-TEIMOSO

MARIA-FUMAGA

Locomotiva que apareceu no século xix, e era movida por

motor a vapor. Recebeu esse apelido por causa da densa

nuvem de fumaga que produzia quando em movimento. 1

L

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

SOBRE O JOOES E AS MARIAS JORO-TENENEM
passarinho muito simpdtico! Chega a ter apenas dezesseis centimetros e
JOAO-DEITADO ) pesar quatorze gramas. Vive nos campos do sudeste e sul do Brasil, ¢ em
Bolo de mandioca enrolado em folha de bananeira, muito parecido alguns paises da América do Sul

MARIA-FACEIRA

Parece uma garga comum, s6 que ¢ toda colorida. Mede 53 centimetros,
se alimenta de insetos, mas também gosta de anfibios e peixes. No
Brasil, estd presente no Rio de Janeiro e de Minas Gerais ao Rio Grande

do Sul

Boneco inflavel, feito de plastico com uma base arredondada com JOAO-BOBO

um peso dentro, para que figue sempre em pé. Quando derrubado, 1 Muito conhecido em quase todo o Brasil, esse passarinho tem o habito de
normalmente com um soco no nariz, ele bambeia, bambeia e volta ficar parado, imével no galho de uma drvore, mesmo com a aproximagao
a se levantar. de uma pessoa. Por causa disso, ¢ cacado com muita facilidade.

MARIA-BONITA
Uma espécie de ave bastante rara. E encontrada apenas em alguns
locais da Amazonia brasileira, como a divisa com a Venezuela. Mede

cercade 11,5 centimetros de comprimento ¢ alimenta-se de insctos

Imagem 15 — Foto das paginas 32 e 33 do livro “Que Joao é esse? Que Maria é essa?”,

de Lalau e Laurabeatriz, com a lista de apresentagcédo das personagens

JOAO-DE-BARRO

Passaro famoso por construir seu ninho em forma de forno, com
palha, esterco seco e barro imido. Alimenta-se de cupins, formigas
¢ minhocas. Vive em quase toda a América do Sul

MARIA-DA-TOCA

Peixinho de diversas cores que se esconde em buracos do fundo

JOAO-MAGRO
Inseto curioso, que mais parece um pedago fininho de madeira. Ele
anda bem devagar ¢ se movimenta pra 14 e pra ca, como se fosse um

alho balangando ao vento. E herbivoro ¢ inofensivo

rochoso do mar, para cagar outros peixes menores e se defender dos MARIA-FEDIDA
maiores. Em Portugal, ¢ conhecido por um nome muito esquisito: [ um tipo de percevejo capaz de emitir um cheiro desagraddvel, gragas as
marachomba-cornuda suas glandulas odoriferas. Também conhecido pelos nomes de fede-fede,

JOAO-CHIQUE-CHIQUE

S uma espécie rara de passarinho, que vive entre arbustos baixos ¢ a
vegetagdo rasteira da caatinga. £ encontrado somente no Brasil, em
uma pequena drea do Nordeste: Piaui, oeste de Pernambuco e norte
da Bahia.

MARIA-CHIQUINHA

£ um penteado, um jeito de prender o cabelo das meninas: do alto

MARIA-MACUMBE

da testa até a nuca, o cabelo ¢ dividido em duas metades, e cada
uma delas ¢ amarrada, na altura das orelhas, por um eldstico ou

um lago de fita

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Eum nome dado a brincadeira infantil de esconde-esconde. Uma crianga

fica de olhos vendados, enquanto outras se escondem para serem procuradas

fede-fede-da-soja, percevejo-da-soja e percevejo-verde

JOAO-MINHOCA

Boneco muito popular no final do século xix, caminhava pelo Rio
de Janeiro contestando a escravidao. Era feito de fios, madeira

¢ pano, e manipulado por seu criador: o tipografo

negro e abolicionista Jodo Batista
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Imagem 16 — Foto das paginas 34 e 35 do livro “Que Jo&o é esse? Que Maria é essa?”,

de Lalau e Laurabeatriz, com a lista de apresentagcédo das personagens

JOAO-VELHO JOAO-PESTANA

Pdssaro também conhecido como pica-pau-de-cabega-amarela Personagem da mitologia infantil portuguesa, muito frequente nas
Alimenta-se de insetos ¢ larvas, que acha com seu poderoso bico no cantigas de ninar. Representa o momento do sono: chega quando
interior das drvores. Existe na maioria das matas brasileiras tudo estd silencioso, e foge ao minimo barulho

MARIA-E-DIA
MARIA-LEQUI Ave encontrada nas cidades, principalmente em bairros bem
I: uma espécie de ave rara, com habitos pouco conhecidos arborizados. Alimenta-se de frutinhas e insetos, e tem um canto
Ganhou esse nome por causa do lindo penacho que tem na bem barulhento. Também conhecida como bem-te-vizinho
cabega. I encontrada em toda a Amazonia brasileira ¢ se mosqueteiro-listrado ¢ peitica

alimenta de insetos

Joio

Jeito popular de denominar alguém que ¢ muito pobre,

NINGUEM

JOAO-DORMINDO | muito preguicoso ou desocupado.

Arvor ympos cerrados, pode chegar a cinco metros de altura, ¢

sua madeira leve, flexivel e macia ¢ usada na fabricagao de brinquedos

Muito utilizada para enfeitar cidades ¢ em projetos de reflorestamento.

MARIA-FARINHA

Carangucjo de uadrada e coloragio branco-amarelada
Vive em 1 “alta. Eum
150s, canteiros ou jardins. Possui cores vermelhas, animal del 5¢ ¢ s de plantas
gindria da Africa e flora durante todo o ano. - ¢ animais, ¢ faz uma importante faxir 3

—

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

4.3.2 Analise formal dos elementos

A maioria dos personagens apresentados na obra sido brasileiros. Ainda que a
nacionalidade deles tenha sido apresentada ao final da obra, a inexisténcia da
constatacdo do /ocus discursivo de cada um deles colabora para uma visdo ainda
misturada em relag&o a cultura brasileira e portuguesa. A falta dessa informagéao contribui
para a manutencado da ideia, historica e socialmente construida nos paises, da
miscigenacéao entre colonizados e colonizadores.

Além disso, sao notaveis as representacgdes das figuras brasileiras no que diz
respeito a esteredtipos que reforgam o racismo estrutural, especialmente na figura de
Jodo-Ninguém.

Jodo-Ninguém €& um personagem que, segundo os autores, representa uma
expressao popular (sem identificar a nacionalidade da origem do nome). Guisard (1999,
p. 93), em seu artigo, “O bugre, um Joao-Ninguém: um personagem brasileiro”, apresenta
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a origem da expressao “Jodo-Ninguém” como proveniente da expressao bugre, termo

que,

[...] vem a ser associado aos indios encontrados na América e,
simultaneamente, no Brasil. No Brasil, os costumes dos indios, os
habitos alimentares, o fato de andarem nus, a cor da pele, os tragcos
faciais, a “imoralidade” e a relagcdo com o meio ambiente seriam
vistos como sinais de proximidade ou mesmo plena imersdo na
natureza, configurando uma pré-humanidade que mal se distingue
da animalidade — esta entendida como prova da privagao das luzes
da fé religiosa.

E possivel perceber uma profunda diferenca entre as possibilidades de existéncia
dos personagens Joao-Ninguém e Jodo Pestana. Jo&o-Ninguém, homem negro,
brasileiro, € destituido de uma condi¢cdo de humanidade, € um “ninguém. Jo&o Pestana,
por sua vez, € um homem portugués que, ndo apenas tem a possibilidade do descanso
garantidas, como tem a sua subjetividade preservada, e a possibilidade de sonhar, de
ser ninado. Trata-se de um personagem proprio do universo infantil, uma vez que remete
as cantigas de ninar. Representa, portanto, a calma, a segurancga e a tranquilidade de um
ambiente de sono para uma crianca, associado a cangdes que normalmente sao
cantadas pelos familiares ou pessoas proximas a elas que as fazem dormir.

Passando agora para Jo&do-Minhoca, ele € um personagem do teatro carioca,
concebido em 1870 por Jo&do Baptista Avalle, tipdgrafo e artesdo de origem e formagéao
italiana (ABREU, 2017). A companhia de bonecos, onde Avalle se formou, apresentava-
se pela América do Sul, mas também em outros paises europeus, com espetaculos

comuns a época, embebidos pelo contexto colonial, que representavam pessoas

escravizadas, indigenas e povos do oriente:

[...] eram expostos como atragbes, produzindo sensacdes de
estranhamento e repulsa e contribuindo para reforcar a suposta
superioridade da chamada civilizagao ocidental. Jodo Baptista deve
ter se inspirado nesse tipo de espetaculo para criar Jodo Minhoca,
um de seus mais famosos personagens do Teatro de Bonecos e da
propria cidade do Rio de Janeiro. (ABREU, 2017, n.p).

Apesar de ser idealizado enquanto um personagem abolicionista, que reivindicava

o fim do regime escravocrata, € também fruto de um contexto cultural que perpetuava de
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maneira violenta o racismo e a desumanizagdo do homem negro. Bento (2022, p. 36)
aponta a relacao entre colonialidade, raga, a preservacao de ideais civilizatérios impostos

pelo sistema colonial:

[...] construgdo de memodria também se torna um instrumento de
construgéo simbolica fundamental, uma vez que ela atribui valores
em relagcdo a uma comunidade, bem como a revisao da narrativa
sobre o passado “vitorioso” de um povo, revelando atos anti-
humanitarios que cometeram.

Maria-Macumbé, por sua vez, € o nome designado a brincadeira de pega-pega,
muito presente na cultura infantil brasileira (MARIA-MACUMBE, 2023). Todavia, essa
informagédo ndo é apresentada no texto, que nomeia a menina com os olhos vendados
de Maria-Macumbé, que procura Jodo-Minhoca. A mulher negra, com olhos vendados, e
Jodo-Minhoca, preso por fios em uma arvore, sdo imagens que os colocam em uma
condicdo de falta de autonomia sobre seus corpos: uma tem a visao coberta; o outro,
seus movimentos ndo podem ser determinados por si préprio. Uma vez que a ideia de
brincadeira ndo € explicitada no texto, a representacdo da cena de Maria-Macumbé,
vendada, procurando Jodo-Minhoca, preso em uma arvore, colabora para a construcao
da imagem do negro como alguém que n&o tem condi¢cdes de habitar o mundo externo
com liberdade e autonomia.

O poema que apresenta Maria-Bonita e Jodo-Bobo também merece atencéo,
especialmente em relagdo a posigao ocupada pelos personagens humanos na ilustragéo.
Maria Bonita, mulher nua, que anda em cima de um animal que se assemelha a um alce,
localiza-se logo ao lado do texto, e o poema apresenta um dialogo. O olhar, portanto, de
quem olha para o texto, é dirigido primeiramente a essa figura que, associada a um texto
que tem como tematica a discussdo de um relacionamento, refor¢ca o olhar sexualizado
sobre a mulher. O fato de que Maria-Bonita ndo é a mulher, branca, que cavalga na
floresta, mas sim uma das aves no galho, n&o é a ideia mais Obvia que se apresenta ao
ler a pagina. Percebe-se que o Jo&do e a Maria deste poema s&o as aves quando, no
texto, os personagens fazem referéncia ao voo como solugao para escapar do bicho-
papao, do curupira e do boitata. O homem, que se assemelha em sua representacido ao

Saci Pereré, porque usa uma toca, um cachimbo e esta pulando em um pé s6, também
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nao € apresentado na narrativa e tampouco mencionado quando as aves nomeiam

alguns personagens da cultura brasileira.

4.3.3 Contextualizacido do texto no tempo e no espaco

O livro foi publicado em 2010, pela Companhia das Letrinhas, 8 anos apds a
publicagdo de “Era uma vez um livro”, de Marcelo Cipis, o que significa que as obras
foram langcadas no mesmo contexto histérico e legal de regulamentagdo e
reconhecimento da importancia da diversidade de representacdes nos materiais didaticos
e literarios oferecidos nas escolas. Todavia, apesar de haver discussdes que questionam
os conteudos didaticos que colaboram para um discurso da miscigenagéo racial e que
nao problematizam o processo de colonizagédo de Portugal sobre o Brasil, a nova Lei das
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), n&o apresenta legalmente tal

discussdo de maneira explicita.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Habia una vez un nifio... que estaba con un
adulto... y el adulto tenia un libro... y el adulto
leia.

Y el nifio, fascinado, escuchaba como la
lengua oral se hace lengua escrita. La
fascinacion del lugar preciso donde Ilo
conocido se hace desconocido. EI punto
exacto para asumir el desafio de conocer y
crecer.

(FERREIRO, s.d.apud PUGGIONI, 2015, p.
2).

“Assim nasceu este livro. Imperiosa necessidade de, ainda e sempre, falar de
leitura — essa libertaria forma de colheita” (DE LUIZA, 2008, p. 13). Com as palavras
emprestadas de Maria de Luiza, esta pesquisa se encerra, ao passo em que o desejo e
0 compromisso de seguir com novas perguntas e refinar o olhar para as sutis — ou néo
tdo sutis — maneiras de se contar, narrar e apresentar histérias para as criangas segue
Vvivo.

Esta pesquisa se encerra suscitando novas perguntas sobre o papel da literatura
infantil como um dos recursos capaz de promover equidade, justica social e garantia de
direitos as multiplas infancias, bem como um a reafirmando enquanto material que revela
as ainda profundas desigualdades sociais que também se manifestam na infancia. Isso
significa que deve haver ndo somente empenho na construgdo de novas narrativas e na
ampliagao de representagdes, onde caibam todas as existéncias, culturas e identidades,
mas também atengado para aquilo que ja esta posto e que ainda compde o imaginario
simbalico nas infancias.

Ainda que a literatura permita a sua revisao, releitura e reinterpretagoes, € preciso
dar sentido a leitura, como aponta Delia Lerner (2018), para que ela possa de fato, ser
emancipatoéria. Sem essa condigao, ela também pode servir a manutengao das estruturas
ja consolidadas de poder. A existéncia de uma literatura antirracista e emancipatoria ndo
exime a responsabilidade de educadores de analisar as literaturas que nao se propdem

a assumir essa condi¢dao, uma vez que € neste contexto que a reproducio se realiza e
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segue estruturando um mundo onde a referéncia europeia é a norma, e a literatura
antirracista, a excegao, o outro, a diferenca.

Cabe a literatura explorar a oportunidade de apresentar novas referéncias para as
criangas e proporcionar boas perguntas sobre o mundo que se apresenta a elas. A escola
€ um espaco que permite a circulacdo de ideias, repertérios, culturas, bem como uma
leitura mediada e qualificada de diferentes obras literarias. Para isso, € necessario a
garantia de que essa instituicdo seja um lugar social onde todas as infancias possam
caber e existir. Como bem coloca Lerner (2018, p. 18):

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que
recorrem aos textos buscando resposta para os problemas que
necessitam resolver, tratando de encontrar informacdo para
compreender melhor algum aspecto do mundo que é objeto de suas
preocupacdes, buscando argumentos para defender uma posicao
com a qual estdo comprometidos, ou para rebater outra que
consideram perigosa ou injusta, desejando conhecer outros modos
de vida, identificar-se com outros autores e personagens ou se
diferenciar deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras
histérias, descobrir outras formas de utilizar a linguagem para criar
novos sentidos.

Para que esse objetivo se realize, é necessario, um entendimento prévio sobre os
materiais oferecidos para essa comunidade leitora. Buscou-se, na presente dissertagao,
demonstrar como formas n&o tdo aparentes e marcadas de hierarquias civilizatorias
podem reforcar inumeras representacdes que reproduzem uma violéncia simbdlica que
marca toda uma estrutura social e que opera desde a infancia.

A partir da construcao e reproducéao de representacgdes culturais e identitarias que
fazem com que a ideia de humanidade seja uma especifica, desde a cor da pele até as
vestimentas, as caracterizagbes, descricdes e subjetividades atribuidas a elas, essa
mesma humanidade é tida como detentora dos saberes legitimos, e como marcadora do
diferente como o exético ou desprovido de qualidades e até de humanidade, como no
caso do indio de plastico. Os livros analisados nos permitem observar a maneira pela
qual as representagdes simbdlicas sdo construidas desde a infancia de modo a colaborar
com a reproducdo de uma estrutura de representacbes que tém a Europa como

referéncia.
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O conceito do eurocentrismo foi utilizado para que se fosse possivel perceber
como, ainda que de modo subliminar, a Europa se mantém enquanto ideal, de civilizagao
e cultura, que se sustenta como imperativo de mundo a partir de seu poder hegeménico.
Tal poder permite que ela transforme tudo aquilo que é particular de sua cultura e
contexto historico em universal. O sujeito universal torna-se o0 homem branco; a cultura
universal torna-se o modelo civilizatério europeu. Dessa maneira, ha um esforco em
constituir sujeitos em uma realidade objetiva e subjetiva que sustente essa estrutura,
fazendo com que as representacbes que ndo se enquadrem nesse modelo sejam
frequentemente colocadas como inferiores, associadas ao primitivismo e tendo seus
saberes descredibilizados e sua humanidade negada.

bell hooks (2019, p. 10), autora consagrada por seus estudos e escritos sobre a
negritude, que propde ao educador a tarefa e o compromisso de ndo abandonar jamais
a justica social como direg&o para o ato educativo, atesta que os efeitos da colonizagéo

configuram hoje uma guerra de representagoes:

A nossa época, o século XXI, esta sendo marcado por embates na
ordem do imaginario, por uma guerra de imagens e signos, por uma
sede de representacao e visibilidade [...]. As discussdes em torno
das novas ordens de representacdo e novos regimes de visibilidade
habitam o corag&o da politica global contemporanea, que tem como
seus principais fundamentos a indissociabilidade entre politica e
representacao.
Sendo assim, de maneiras diferentes, os trés livros demonstraram de que modos
a violéncia simbolica pode operar dentro do arbitrario cultural e como ele é um recurso
que pode legitimar, reproduzir e construir novos sentidos que sustentem um modelo de
civilizagdo que tenha o Norte global, especialmente a Europa, como centro de poder.
Esse poder, para ser efetivo, precisa ser enredado em uma teia de relagbes que
envolvem o campo politico, cultural e social, e principalmente, internalizado nas
subjetividades dos individuos que buscam colonizar.
“Era uma vez um livro” (CIPIS, 2002) € um retrato de um pais no qual grande parte
das posicdes tidas como valorosas sao destinadas as pessoas brancas, pertencentes a
uma cultura ocidentalizada e europeia. “Uma estatua diferente” (BELLIERE, 2012)

também permite essa leitura, quando a unica figura negra que intervém para socorrer a
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personagem em apuros é carregada de estere6tipos que indicam uma unica via de
existéncia possivel ao homem negro, e tantas outras representacdes cabiveis as
personagens brancas. “Que Jo&o € esse? Que Maria é essa?” (LALAU; LAURABEATRIZ,
2010) revela a mistura, ndo nomeada, da cultura popular brasileira e portuguesa, que
anuncia uma relagdo supostamente ndo discriminada entre colbénia e metropole.
Enquanto Jo&o Pestana, homem portugués branco, € o homem que pode sonhar, Joado
Ninguém, homem negro e brasileiro, ainda ousa existir.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) afirma, em seu
Art. 4°, que proteger a infancia implica atender a sua condigao de sujeito de direitos e de
cidadao, respeitando sua individualidade, bem como as diferengas sociais e culturais
presentes nas infancias.

A Lei n° 13.257, de 2016, faz algumas alteragées no ECA e no mesmo Art. 4°,
incisos IV e V, respectivamente, determina o seguinte: “Reduzir as desigualdades no
acesso aos bens e servicos que atendam aos direitos da crianga na primeira infancia,
priorizando o investimento publico na promogao da justica social, da equidade e da
inclusdo sem discriminagdo da crianga”; “Articular as dimensdes ética, humanista e
politica da crianga cidadd com as evidéncias cientificas e a pratica profissional no
atendimento da primeira infancia”. Fica, entdo, garantido o direito das criangas de acessar
as culturas e as inumeras representagcdes com as quais elas possam se identificar de
forma igualmente justa, multipla e rica.

Praticas antirracistas e de igualdade de género, que busquem combater a
discriminagdo em toda a sociedade, devem ser ndo apenas garantidas mas fundadas e
estruturadas desde a infancia. O acesso a educacgéo, lugar social garantido a crianga,
deve ocorrer desde os termos mais concretos, no que diz respeito a entrada e
permanéncia das criangas nas creches, bem como no acesso aos bens imateriais,
simboalicos. As criangas negras sao as mais afetadas pela desigualdade social do pais, 0
que reverbera em seu desenvolvimento desde o inicio da vida. Silva e Leobet (2023, n.p)
trazem um dado alarmante: “Apenas 26% das criangas de até trés anos entre as familias
mais pobres estdo na creche, segundo relatorio do Nucleo Ciéncia pela Infancia.”

Preservar a infancia e conceber as criangas enquanto sujeitos produtores de

culturas e saberes implica romper com um ideal romantizado da crianga e daquilo que é
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proprio da infancia, como a literatura infantil. Olhar para a infancia enquanto campo
politico, um espacgo de disputa de concepgdes é também humanizar e garantir o direito a
infancia.

Inserir a crianga em uma sociedade civil e, portanto, politica, envolve buscar boas
intervengdes, boas perguntas e bons materiais que a permitam construir recursos para
dialogar com a diversidade e ampliar seus repertorios. Faz-se necessario, entdo, se
deixar inquietar com a duvida. Manter-se sempre em pergunta. Refinar o olhar para que
a mais sutil linha de texto que sugira negar a existéncia digna, honrada e igualitaria de

uma crianga possa ser questionada e revista.

Defender uma acéao transformadora capaz de
encontrar maneiras de (re)inventar um mundo
possivel, numa perspectiva estética, ética e
politica. As antigas ordens de representacgao,
agora em crise, mostram-se incapazes de
abarcar o “mosaico possivel de acepgdes do
humano”, o que supde a tarefa de fundar uma
nova gramatica politica, livre das orientagbes
de um pensamento oxidado.

(HOOKS, 2019, p. 11).

Sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino.

(FREIRE, 1996, p. 85).
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