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RESUMO:

Esta pesquisa visa analisar a percepcado e a atuacado dos coordenadores de
cursos de formacéo de docentes do Ensino Fundamental Il e Médio (Licenciaturas)
de universidades publicas sobre o letramento digital na esfera da docéncia,
especificamente no periodo da formacao inicial. A pesquisa busca responder as
seguintes hipoteses: faz-se necessario um letramento digital adequado aos docentes?
O momento da formacéo inicial € a oportunidade ideal a se fazer essa aprendizagem?
Existe uma gama de ferramentas, de plataformas e de contextos que sao
recomendados como possiveis bases para o desenvolvimento das competéncias
digitais? Por meio das respostas de 215 coordenadores de cursos de todas as areas
do conhecimento e unidades federativas de um questionario online foi obtida uma
concordancia positiva solida para todas as hipoteses levantadas, inclusive para as
bases propostas, independentemente das segmentacfes testadas. Sugere-se um
encaminhamento para adicdo ou revisdo com as bases apresentadas, das politicas

publicas de formacé&o docente.

Palavras-chave: letramento digital, competéncias digitais, formagao inicial

docente



ABSTRACT:

This research aims to analyze the perception and actions of coordinators of
teacher training courses for Elementary and High School (Licenciatura) from public
universities regarding the role of technology and digital literacy in the realm of teaching,
specifically during the initial training period. The research seeks to address the
following hypotheses: is appropriate digital literacy necessary for teachers? Is the initial
training period the ideal opportunity for this learning? Are there a variety of tools,
platforms, and contexts recommended as possible foundations for the development of
digital skills? Through the responses from 215 course coordinators across all areas of
knowledge and states from an online questionnaire, a solid positive agreement was
obtained for all the raised hypotheses, including the proposed foundations, regardless
of the tested segmentations. A direction for adding or revising the presented

foundations in public policies for teacher training is suggested.

Keywords: digital literacy, digital skills, initial teacher training.
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INTRODUCAO

Apresentagao

Tive a sorte de ter uma méae educadora. Atenta a importancia de aprender para
transformar-se e para transformar o mundo, foi orientadora educacional, algo que néao
imaginava o que era, mas que, por ironia do destino, é a funcdo que exerco hoje e na
gual me sinto plenamente realizado profissionalmente.

Gracas a ela, cursei a antiga pré-escola (agora Educacéao Infantil) na escola
"Experimental da Lapa", um lugar que, a época, estava na vanguarda da
experimentacdo em metodologias e dinamicas letivas (Bernardelli, 2002). Foi uma
vivéncia muito rica, de que guardo muitas memaorias com carinho até hoje.

Concluindo essa etapa, frequentei o Colégio Santa Cruz, a mesma escola em
gue meu irmdo mais velho ingressara em 1983. Essa escolha também foi feita por
minha méae, em sua busca incansavel pelo que acreditava ser a melhor formacao
possivel. Meu pai, na maior parte do tempo o Unico provedor, fazia o esfor¢o que podia
para arcar com 0s gastos, pois a escola dos filhos definitivamente era a prioridade em
casa - eu, no entanto, so fui perceber isso muito mais velho.

Em 1997, durante o 2° ano do atual Ensino Médio, consegui emprestado um
modem 14.400 defasado de um colega que havia feito o upgrade para um muito mais
rapido e moderno: US Robotics 33.600. Meu modesto modem era capaz de baixar
uma Unica musica (em baixa qualidade) por volta de duas horas. Ao final do Ensino
Médio, podia me vangloriar de ter uma pagina online chamada “Luis & Luiz Casa-
Pagina” feita em parceria com meu amigo Luiz Fernando Puglisi, hoje professor de
Quimica.

Gracas ao meu conhecimento em tecnologia, consegui cursar a Faculdade
Césper Libero com bolsa. Ja no primeiro semestre de aulas, tornei-me o responsavel
por produzir o site da fundacdo. Nessa instituicdo, formei-me bacharel em
comunicagéo com o intuito de ser uma das mentes "mais criativas do Brasil". Pelo que
escutava, essas mentes se reuniam na publicidade. Nado demorei muito a perceber
gue seria uma vida muito frustrante persistir nessa carreira e comecei a procurar
trajetos paralelos. Meu foco se tornou dominar areas mais técnicas e passei a

aprender tudo o que podia de fotografia, producéo de video, edigéo etc.
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Com o dominio técnico, comecaram a surgir oportunidades de dividir esse
conhecimento com outras pessoas e logo iniciei, a principio em segundo plano, a
lecionar esporadicamente. No entanto, pouco a pouco, eu me via gastando cada vez
mais tempo em preparar aulas, montar atividades melhores e em entender mais sobre
didatica e afericdo de aprendizagem. Com o tempo, lecionar era a maior parte do meu
dia: descobri, entdo, meu propdésito de vida.

Entendi rapidamente que dar a aula ndo é o suficiente para que o aluno
aprenda. Passei a ndo me contentar com respostas simples do porqué de alguns
alunos aprenderem mais que outros; do porqué de alguns alunos se engajarem mais
e outros menos. Além dos desafios cotidianos da pratica docente, a coordenacédo da
escola regularmente nos informava que estavamos acolhendo alunos com déficit de
atencao, com dislexia ou do espectro autista.

Sentia que ndo bastava entender o oficio docente, precisava me inteirar da
realidade dos meus alunos. Eu ndo devia ser o primeiro a me interessar pela
aprendizagem como um todo, e que com certeza ja haveria alguma bibliografia sobre
0 assunto. Assim, nesses anos como professor, dediquei-me a ler para tentar
compreender o que € aprender e qual € o papel do docente nesse processo. Houve
uma instrucao que li em recorrentes livros, estudos e pesquisas: vinculo de confianca.

A chance para assumir a orientacdo surgiu por acaso. Num afastamento
médico de um més de uma orientadora recém-contratada da escola, fui convidado
para substitui-la. A experiéncia seria de apenas um més e o motivo pelo qual fui
indicado era claro: vinculo e conexdo com os alunos. Esse més foi o suficiente para
eu perceber que poderia fazer mais pelos alunos. Eu senti o chamado, eles
perceberam a vocacao e mantiveram-me no cargo.

Uma das minhas primeiras fungbes no novo cargo foi identificar o estilo de
aprendizagem dos alunos (auditivos, visuais ou cinestésicos) (Pashler et al., 2008).
Meu habito, agora consolidado, de recorrer a bibliografia me fez questionar e buscar
a validagéo sobre de que forma essa iniciativa iria ajudar meus alunos. Grande foi a
surpresa minha e de meus colegas de que essa teoria jA havia sido ha tempos
derrubada e considerada um “neuromito” (neuromyth do inglés) (Pashler et al., 2008)
(Papadatou-Pastou et al., 2021) (Coffield & Learning and Skills Research Centre,
2004), mas que de qualquer forma, ainda mais de 90% de professores de diversos

paises ainda acreditavam nela em 2014 (Howard-Jones, 2014) .
12



Ficava cada vez mais claro para mim que na educacao havia ciéncia e senti
gue algum dia gostaria de poder contribuir para esse processo, assim como as
pesquisas gue ja existiam tinham me ajudado até entao.

Durante essa jornada na educacédo, uma constante se manteve pelas escolas
por onde passei: minha facilidade em trafegar pelos assuntos e recursos tecnologicos.
Isso sempre foi evidente e € uma das principais caracteristicas pela qual era lembrado
e acessado por meus pares professores e até pelos demais colegas na escola, fossem
eles coordenadores, orientadores educacionais ou mesmo da propria area de
audiovisual ou TI.

Minha passagem pelo Colégio FECAP demonstra minha facilidade com TI, ja
em 2009. Nessa época, era clara a defasagem de recursos de software, hardware e
de equipamentos audiovisuais para minhas aulas, pois todo o setor havia sido
montado em meados dos anos 90 e ndo mais atualizado. Assim, minhas primeiras
iniciativas foram no de sugestdes estratégicas que fizeram que ndo s6 a area se
revitalizasse, mas também que virasse destaque dentre toda a instituicao.

Com o reconhecimento pelo trabalho no audiovisual, cada vez mais pude
contribuir por melhorias em toda a area de tecnologia, chegando até a ser responsavel
por decisbes de compras de software, hardware, reforma em laboratérios e até a
imagem master de como seriam as configuracdes base dos computadores de todos
os laboratorios do colégio e da faculdade era alinhada comigo.

Na esfera pessoal, também fui desenvolvendo uma paixdo muito grande por
andlise de dados e, conforme ia evoluindo e trabalhando com fontes de dados cada
vez maiores e mais complexas, fui adicionando a ferramenta Microsoft Power BI* no
rol de instrumentos importantes, ao lado do Microsoft Excel.

Logo depois disso, veio uma pandemia que fragmentou a equipe e a relacao
da escola com os alunos, assim, a primeira e uma das mais importantes demandas
era garantir que a equipe docente e a coordenacdo tivessem computadores
adequados em casa. Como a demanda por equipamentos foi muito alta e ndo havia

equipamentos suficientes para todos, uma solucdo foi a de que os colaboradores

1 0 Microsoft Power BI (Business Intelligence) é uma suite de ferramentas de analise de negécios que permite
transformar dados brutos em informacgdes significativas e visuais. Ele ajuda a criar relatérios interativos e painéis
de controle personalizados para que os usuarios possam tomar decisGes informadas com base em dados e
métricas relevantes.
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usassem seus equipamentos pessoais para trabalho. Nesse momento, tomei a
iniciativa de fazer um upgrade nas maquinas dos colegas, clonando seus lentos Hard
Drives para eficientes Solid State Disks, muito mais rapidos, para que tivessem em
casa aparelhos mais adequados para as demandas do ensino em tempo de
pandemia.

Mais recentemente, senti uma demanda de se gerar, armazenar e interpretar
dados que normalmente ndo sao analisados do cotidiano dos alunos e fazer sua
relacdo com diversos fatores sociais e psicologicos para trabalhar um passo a frente:
fazer previsdes sobre os discentes e sobre a turma. Mais uma vez, tive de aprender
ferramentas novas e o que mais tem me servido nessa etapa € o Airtable? em parceria
com os demais instrumentos que ja conhecia.

Este historico de buscar atuar e estar sempre atento as novidades em
tecnologia foi e continua sendo um fator pelo qual sou sempre um dos responsaveis
por conduzir as iniciativas da formacao continuada em tecnologia dos docentes de
onde trabalhei e como o elo que conduz o departamento de Tl das escolas a
produzirem ou contratarem ferramentas adequadas as praticas letivas.

Em paralelo, nesses ultimos anos, como detalharemos mais a frente, além do
papel de apoio metodoldgico, a tecnologia virou o préprio assunto a ser tratado nas
escolas: redes sociais, consumo de telas, inteligéncia artificial e o préprio modo
descentralizado de distribuir informacdes (ou desinformacdes) se tornaram assuntos
direta ou indiretamente tratados nas salas de aula no Ensino Fundamental Il ou Médio.

Sinto que todo esse meu histdérico me trouxe a uma grande questédo que, de
alguma maneira, pretendo responder nessa minha pesquisa: como, coletivamente
enquanto uma sociedade democratica, estamos preparando nossos docentes para
esse contexto tecnolégico e para os debates que serdo definidores ndo somente do
sucesso letivo e académico de seus pupilos, mas, possivelmente, de nossa
sociedade? Como este letramento digital dos docentes esta sendo acolhido por quem
esta responsavel por formar as proximas geracdes de professores, tendo em vista a

ja dificil vida profissional de um docente?

2 Airtable é uma plataforma colaborativa online de gerenciamento de projetos que combina elementos de
banco de dados, planilhas e aplicativos de produtividade em uma Unica interface.
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A pesquisa

Este projeto visa analisar a percepcdo e a atuacdo dos coordenadores de
cursos de formacdo de docentes do Ensino Fundamental Il e Médio (Licenciaturas)
de universidades publicas sobre o papel da tecnologia e do letramento digital na esfera
da docéncia, especificamente no periodo da formacao inicial. Como objetivo geral
desta pesquisa, buscar-se-a entender se os coordenadores identificam temas para
fazerem parte dos conteudos programaticos dos cursos de formacéo e se pensam em
inserir novos conteldos ou manter os ja existentes.

Assim, a pesquisa busca responder as seguintes hipéteses: faz-se necessario
um letramento digital adequado aos docentes? Ha, por meio das teorias da psicologia
da educacao, formas adequadas e eficientes de se conseguir esse letramento? O
momento da formacdao inicial € a oportunidade ideal a se fazer essa aprendizagem?
Existe uma gama de ferramentas, plataformas e contextos que sdo recomendados
serem usados nesse letramento?

Com esse panorama, sera feito um cruzamento dessa visdo do segmento e as
acOes de seus principais atores com as politicas publicas e as diretrizes legais que
regem o setor, para poder validar se ha relacdo ou uma falta de conexéo entre as
normas, o contexto atual e as acgdes que efetivamente vém sendo tomadas. A partir
disso, sera possivel trazer luz a diretrizes legais em voga com necessidade de revisao
ou de readequacdo, além de propor caminhos e temas para futuras normas e agoes,
tendo em vista os desdobramentos que a tecnologia gera na sociedade.

E importante reforcar que, apesar de estar sendo levantada uma gama
profunda de topicos de tecnologia e educacdo ao longo da pesquisa, ela ndo tem o

propdsito de debater, refletir, questionar, nem de apontar os pontos de atencao de sua
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relagdo com as préticas docentes, mas apenas de verificar se essa grande teia de
assuntos, de contextos e de interrelagbes com outros aspectos da sociedade esta
sendo ponderada e contemplada nos planejamentos dos cursos de formacdo de
docentes do pais.

Por fim, como um projeto em educacéao, ele ndo deve esquivar-se do dever da
busca pela melhoria da sociedade por meio de avancos de compreenséo e de debates
relevantes sobre o processo de ensino-aprendizagem, com o foco no tema principal

deste projeto: tecnologia e formacéo inicial docente.

Ao se aprofundar nas referéncias tedricas mais a frente, sera trabalhada a
definicdo de tecnologia e seus impactos na sociedade, mais especificamente em seu
papel na educacéo e na construcdo do tecido social e democratico. Também seréo
aprofundados os conceitos e desafios da formacéo inicial docente que acontece nos
cursos de licenciatura ao se falar da questéo do letramento.

Ao longo do referencial tedrico, sera necessario entender como a formagéo de
docentes do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio esta sendo estruturada para
amparar esses desafios que ja estdo sendo enfrentados e 0os proximos que virdo. No
que se refere, portanto, aos processos de formacdo de docentes, é necessario
entender de todas as bases legais que regem a educacao, ou seja, € requisito analisar
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a lei da reforma do Ensino
Médio (lei n°® 13.415, de 2017), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
Resolugdes do Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Além dos aspectos legais da formacdo docente, é indispensavel, em uma
pesquisa que trata desse assunto, fazer uma reflexdo sobre as pontuacdes tedricas
desse momento crucial da jornada profissional do professor.

A ideia de que a funcdo do docente é apenas transmitir o conhecimento
académico se tornou obsoleta ja ha algum tempo, visto que o mundo atual exige um
tipo de educacdo que forme cidaddos para uma sociedade democratica, plural,
participativa, solidaria e integradora. Essa profissdo deve estar em evolugdo em uma
sociedade em constante mudanca, por meio de um avanco irrefreavel do

conhecimento e da tecnologia.

Se acreditamos que a inovagado precisa ser intrinseca ao processo
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educativo e profissional, devemos estabelecer mecanismos profissionais e
estruturais para facilita-la juntamente da mudanca cultural da profissao.
(Imbernén, 2022, p. 21)

Sera detalhado, na parte destinada a metodologia, o0 processo de realizacéo
desta pesquisa; desde a decisdo da escolha dos sujeitos (universidades, cursos e
coordenadores) ao modo de coleta e analise de dados.

No que diz respeito aos sujeitos, esta pesquisa decidiu por voltar-se aos
coordenadores de cursos de formacao de docentes, porque ndo somente se deseja
entender como esta sendo planejada a estruturacdo dos assuntos relacionados a
tecnologia nos dias de hoje, mas também porque se deseja obter um documento
relevante para os formadores de curriculo e de politicas publicas na educacdo. Assim,
se tratassemos da formacdo continuada, em oposicdo a inicial, ainda haveria
relevancia no assunto, mas sua aplicabilidade seria pulverizada entre os milhares de
coordenadores pedagdgicos e diretores das instituicbes de ensino basico do pais.

A partir dessa determinacdo dos sujeitos abordados, a forma de coleta se
tornou uma questdo principalmente de viabilidade técnica. Por mais que fosse
possivel fazer entrevistas por video com os coordenadores, a quantidade seria alta
demais, resultando em um tempo de processamento das informacdes que se
estenderia por meses. Assim, ficou estabelecida a forma de questionario online no
gual se traca o perfil sociodemografico do entrevistado e da instituicdo em que atua
para prosseguir-se com as questdes tematicas.

As questbes tematicas serdo divididas em 4 assuntos: Plataformas e
ferramentas diretamente ligadas as préaticas letivas; Plataformas e ferramentas
de apoio as praticas letivas; Contexto tecnoldégico da comunidade escolar
(alunos, familias e professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e Letramento
Digital; e o ultimo, Bases para uma formacdo em constante evolu¢cdo na area de
aprendizagem, educacao e tecnologia. Cada area possui subdivisdes definidas e
esclarecidas mais a frente. Para cada subdivisdo, o participante responde 6 questdes
de escala do tipo Likert de 5 pontos (entre discordo totalmente e concordo totalmente).
As perguntas no formato Likert foram tabuladas e foi feita uma analise de dados
cruzada com os dados sociodemograficos dos coordenadores, de suas regides e das
especializacbes de seus cursos.

Por meio dessa analise, espera-se conseguir 0 panorama dos temas
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relacionados a tecnologia mapeados de acordo com a prioridade que € dada por
determinados cursos, regides ou perfil de coordenador. Para concluir a pesquisa, a
proposta é cruzar esses indicadores com o levantamento tedrico do que séo aparentes
crises em que a tecnologia esta envolvida e nas quais os docentes de hoje e do futuro

precisardo estar envolvidos.
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PARTE | - TECNOLOGIA E LETRAMENTO DIGITAL

“A tecnologia ndo é boa nem ma, mas também nao é neutra” (Kranzberg, 1986,
p. 547)

A tecnologia em evolugéo

Kenski (2003) inicia sua definicdo de tecnologia reconhecendo que ela é tao
antiga quanto a humanidade e que a capacidade humana de raciocinar tem sido
fundamental para a invencéo e aprimoramento das tecnologias. Ela observa que o
dominio de diferentes tecnologias e informac¢des diferencia os seres humanos e
confere poder a eles. Assim, ao se analisar a tecnologia, sera necessario englobar
tanto aspectos tangiveis quanto intangiveis, enfocando a totalidade das criacGes
humanas e suas aplicagdes. Em suma, Kenski afirma que o “conceito de tecnologia
engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu
criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes.” (Kenski, 2003, p. 21)

Seguindo esse raciocinio, portanto, os primeiros indicios de tecnologia
remontam a pré-histéria, quando nossos ancestrais comecaram a criar ferramentas
de pedra. Depois, o dominio do fogo pelos seres humanos foi um marco crucial na
evolucdo tecnoldgica. Permitiu cozinhar alimentos, afastar predadores, aquecer-se e
criar luz, além de possibilitar a producdo de materiais como ceramica e metais.

Na sequéncia, no que pode ser considerado o movimento mais importante pré-
revolucao industrial, a invencdo da agricultura transformou radicalmente a vida
humana, dando origem ao sedentarismo e a formacdo das primeiras sociedades
complexas. A domesticacéo de plantas e animais permitiu a producdo sustentavel de
alimentos, estimulando o crescimento populacional e a especializagéo do trabalho.

Posteriormente, a invencéo da escrita, inicialmente na forma de pictogramas,
foi fundamental para a comunicacdo, a transmissdo de conhecimentos e a
administracao das primeiras civiliza¢des. Enquanto isso, na engenharia, a metalurgia
permitiu a criagdo de ferramentas, armas e estruturas mais duraveis e eficientes e
facilitou a movimentacao de pessoas e mercadorias, impulsionando o comércio e a

expansao territorial.
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Ainda anterior & primeira revolucdo industrial, a invencdo da imprensa por
Johannes Gutenberg revolucionou a disseminagéo de informagdes e conhecimentos.
A capacidade de imprimir livros em grande escala tornou o conhecimento mais

acessivel, promovendo a alfabetizacéo e o desenvolvimento cultural.

Na realidade, podemos considerar o corpo humano, e sobretudo o
cérebro, a mais diferenciada e aperfeicoada das tecnologias, pela sua
capacidade de armazenar informacdes, raciocinar e usar os conhecimentos
de acordo com as necessidades do momento. (Kenski, 2003, p. 18)

O processo das revolugdes industriais

Em certos momentos da histéria, mudancas significativas e rapidas no setor
industrial de uma economia, muitas vezes marcadas por inovagdes tecnoldgicas
transformadoras, alteram profundamente a maneira como as inddstrias operam e
como as pessoas vivem e trabalham. Essas mudancas sdo conhecidas como
revolucdes industriais.

A primeira revolug&o industrial ocorreu entre o final do século XVIII e o inicio do
século XIX, principalmente na Gré-Bretanha. Foi impulsionada pela invencdo de
maguinas a vapor e pela mecanizacao da industria téxtil. Esta revolucdo marcou a
transicdo de uma economia agraria e artesanal para uma economia baseada na
manufatura e na industria. Essa primeira fase trouxe consigo um aumento dramatico
na produtividade e na eficiéncia, resultando em um crescimento econémico sem
precedentes. No entanto, também levou a condi¢cdes de trabalho precarias, a
exploracdo da méao de obra (incluindo do trabalho infantil), e ao rdpido crescimento
das cidades industriais, muitas vezes com condicdes de vida insalubres e
desigualdades sociais.

A segunda revolucéo industrial ocorreu entre meados do século XIX e o inicio
do século XX, com o desenvolvimento de novas tecnologias, como a eletricidade, o
motor de combusté&o interna e a producdo em massa. Essa fase foi caracterizada pela
expansdo das ferrovias e do transporte, o desenvolvimento de novos setores
industriais, como o automobilistico e o quimico, e a introducédo do telégrafo e do

telefone, que revolucionaram a comunicagao. Essa segunda revolugéo permitiu maior
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mobilidade e conectividade, promoveu a urbanizacdo e a globalizacdo, e criou
empregos e oportunidades econdmicas. No entanto, também intensificou a
exploracéo dos recursos naturais e exacerbou as desigualdades sociais e regionais.

No inicio do século XX, a organizacdo do trabalho comecou a mudar, com a
implementacédo do taylorismo e do fordismo. Esses sistemas buscavam aumentar a
eficiéncia da producao por meio da especializacdo e da divisdo do trabalho. Embora
tenham contribuido para o aumento da produtividade, também geraram trabalhos
monaotonos e alienantes para os trabalhadores.

A terceira revolucéo industrial, também conhecida como revolucao digital, teve
inicio na segunda metade do século XX e representou uma mudanc¢a fundamental na
maneira como vivemos, trabalhamos e nos relacionamos uns com os outros. Essa
revolucao foi impulsionada pelo desenvolvimento de tecnologias de informacéao e
comunicacdo (TICs), como computadores, microeletrbnica, internet e
telecomunicagoes.

Esta revolugdo possibilitou a criagdo de novos setores econOmicos e a
expansdo do conhecimento. As TICs permitiram o desenvolvimento de industrias
como a de software, telecomunicacdes e servicos de informacdo. Além disso, a
disseminacdo da internet e das redes sociais facilitou o acesso a informacgéo e o

compartilhamento de conhecimentos.

Na atualidade, o surgimento de um novo tipo de sociedade
tecnoldgica é determinado principalmente pelos avangos das midias digitais
de comunicacdo e de informacdo e pela microeletronica. Essas novas
tecnologias — assim consideradas em relacéo as anteriormente existentes —,
quando disseminadas socialmente, alteram as qualificacdes profissionais e a
maneira como as pessoas vivem cotidianamente, trabalham, informam-se e
se comunicam com outras pessoas e com todo o mundo. (Kenski, 2003, p.
21)

Outro aspecto importante foi a globalizag&o, que se intensificou com a terceira
revolucao industrial. As TICs permitiram a integracdo das economias e a expansao
das cadeias produtivas em escala global. Isso trouxe beneficios, como a reducdo dos
custos de producéo e a possibilidade de acesso a produtos e servi¢os de diferentes
partes do mundo. No entanto, também levou a competicdo global, a
desindustrializacdo de algumas regides e ao agravamento das desigualdades entre

paises desenvolvidos e em desenvolvimento.
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A terceira revolugcdo industrial também teve um impacto significativo no
mercado de trabalho. A automacdo e a digitalizacdo de processos levaram a
substituicio de empregos manuais e rotineiros por maquinas e sistemas
informatizados. Isso resultou em um aumento da produtividade e da eficiéncia, mas
também na perda de empregos e na necessidade de adaptacéo dos trabalhadores as
novas habilidades exigidas pelo mercado.

A crescente importancia das TICs na sociedade também trouxe preocupacdes
em relacdo a privacidade e a seguranca dos dados. A coleta e o uso de informacdes
pessoais por empresas e governos levantam questbes sobre a protecao da
privacidade e os riscos de vigilancia e censura. A ciberseguranca tornou-se um
desafio crescente, com o aumento dos ataques cibernéticos e a necessidade de
proteger infraestruturas criticas e informacgdes sensiveis.

Outro impacto social relevante da terceira revolucao industrial € a chamada
"divisdo digital". A desigualdade no acesso as TICs e no desenvolvimento de
habilidades digitais pode aprofundar as disparidades socioeconOmicas e excluir
determinados grupos da sociedade. A inclusdo digital €, portanto, uma preocupacao
central para garantir que os beneficios da terceira revolucdo industrial sejam
compartilhados de forma equitativa.

“Nas condi¢des da sociedade em rede, o capital é coordenado globalmente, o
trabalho ¢é individualizado.” (Castells & Majer, 2013, p. 572)

A quarta revolugéao industrial

Apesar de ndo ser uma unanimidade entre pesquisadores, Klaus Schwab,
fundador e presidente executivo do Férum Econdmico Mundial, propbe que

atualmente estamos vivendo uma quarta revolugao industrial.

Ciente das vérias definicbes e argumentos académicos utilizados
para descrever as trés primeiras revolucdes industriais, acredito que hoje
estamos no inicio de uma quarta revolugéo industrial. Ela teve inicio na virada
do século e baseia-se na revolucéo digital. E caracterizada por uma internet
mais ubiqua e mével, por sensores menores e mais poderosos que se
tornaram mais baratos e pela inteligéncia artificial e aprendizagem automatica
(ou aprendizado de maquina). (Schwab & Miranda, 2019, p. 20)

Klaus Schwab (2019) descreve a "Quarta Revolugcao Industrial" como a mais
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recente onda de mudancas tecnoldgicas e sociais que estdo transformando
radicalmente a forma como vivemos, trabalhamos e nos relacionamos uns com 0s
outros. Essa revolucdo € caracterizada pela convergéncia de tecnologias digitais,
fisicas e bioldgicas, e pela crescente interconexao entre elas. Ele destaca algumas
das principais caracteristicas e tecnologias associadas a essa nova era:

1. Velocidade: a Quarta Revolucéo Industrial esta ocorrendo a um ritmo
muito mais rapido do que as revolugdes anteriores, exigindo uma adaptacdo mais agil
das empresas, governos e individuos.

2. Abrangéncia e profundidade: as mudancas sdo abrangentes e afetam
praticamente todos os setores, paises e aspectos da vida humana.

3. Impacto nos sistemas: a revolugdo estéd transformando e redefinindo
sistemas inteiros de producdo, distribuicdo, consumo e governanca, em vez de

simplesmente otimizar e aprimorar processos existentes.

A quarta revolugdo industrial ndo estd mudando apenas o que
fazemos, mas também quem somos. O impacto sobre nés como individuos é
multiplo, afetando nossa identidade e as muitas facetas relacionadas a ela —
nosso senso de privacidade, nossas noc¢fes de propriedade, nossos padrdes
de consumo, o tempo que dedicamos ao trabalho e ao lazer, a forma de
desenvolvermos nossas carreiras e cultivarmos nossas competéncias.
(Schwab & Miranda, 2019, p. 127).

Nesse periodo caracterizado por Schwab, ou seja, nos ultimos 20 anos, as
tecnologias de informacdo e comunicacao (TICs) tiveram avancos significativos e
transformaram a maneira como vivemos, trabalhamos e nos comunicamos. A
expansado e a popularizacao da internet permitiram a criacdo de uma rede global de
informacdes e comunicagdes. Isso facilitou a disseminagdo de conhecimento e o
acesso a recursos educacionais, além de viabilizar o comércio eletronico, o trabalho
remoto e a colaboracédo em tempo real.

Ademais, os smartphones e tablets se tornaram onipresentes nos ultimos 20
anos, revolucionando a forma como nos comunicamos, acessamos informacdes e
consumimos midia. A crescente capacidade de processamento e a miniaturizagcéo de
componentes eletrdnicos permitiram que os dispositivos mdéveis se tornassem cada
vez mais poderosos e versateis.

Na esteira disso, plataformas como Facebook, Twitter, Instagram, Tik Tok, e
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LinkedIn transformaram a maneira como nos conectamos, compartiihamos
informacgdes e interagimos uns com 0s outros. As redes sociais se tornaram uma parte
importante da vida cotidiana e tém um impacto significativo na politica, na cultura e
nas relacdes sociais.

Na escala global, a computacdo em nuvem possibilitou o armazenamento e o
processamento de grandes quantidades de dados em servidores remotos, acessiveis
por meio da internet. Isso permitiu que empresas e individuos utilizassem recursos de
computacdo praticamente ilimitados, empoderando-os em suas estratégias e
realizacfes (sejam elas benéficas ao coletivo ou nao).

Assim, essa capacidade de coletar, armazenar e analisar grandes volumes de
dados, processo popularmente chamado de Big Data, tornou-se uma parte crucial das
TICs permitindo a criacdo de algoritmos de aprendizado de maquina e inteligéncia
artificial que podem processar e analisar informacdes complexas, resultando em
avan¢cos em areas como reconhecimento de voz, tradugdo automatica, complexos
sistemas de recomendacao (qualquer feed de qualquer rede social, por exemplo) e
até na geracao de textos e imagens inéditas, popularizado pelo ChatGPT.

Desse modo, com a crescente dependéncia das TICs e a quantidade de dados
gerados, compartilhados e usados de modo estratégico, uma revolucdo parece estar
acontecendo e com isso, uma nova forma de nos organizarmos como sociedade pode

estar se consolidando.

A sociedade em rede e a Era da Informacgéo

De acordo com Castells (2013, 2020), a sociedade em rede é uma nova forma
de organizacdo social e econbmica que surgiu com a revolucdo das TICs. Essa
sociedade é caracterizada por uma estrutura social altamente conectada e
descentralizada, na qual a informacédo, o conhecimento e a comunicacdo sao
elementos-chave. A sociedade em rede € composta por redes flexiveis e adaptaveis

gue conectam individuos, organizacoes e instituicdes em escala global.

Uma estrutura social com base em redes é um sistema aberto,
altamente dindmico, suscetivel de inovacdo sem ameacas ao seu equilibrio.
Redes sédo instrumentos apropriados para a economia capitalista baseada na
inovacdo, globalizagdo e concentracdo descentralizada; para o trabalho,
funcionarios e empresas voltados para a flexibilidade e adaptabilidade; para
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uma cultura de desconstrucéo e reconstrucdo continuas; para uma politica
destinada ao processamento instantdneo de novos valores e humores
publicos; e para uma organizacédo social que vise a suplantacéo do espaco e
a invalidacdo do tempo. No entanto, a morfologia da rede também é uma
fonte de drastica reorganizacéo das relacbes de poder. (Castells & Majer,
2013, p. 566).

Nessa perspectiva, a sociedade em rede representa uma mudanca significativa
em relacdo as sociedades industriais tradicionais, que eram organizadas em torno de
hierarquias rigidas e estruturas centralizadas. Na sociedade em rede, o poder e a
influéncia sao distribuidos de maneira mais difusa e isso aponta para os desafios e as
desigualdades que emergem nesse contexto. A falta de acesso as TICs e a baixa
capacitacdo digital podem marginalizar certos grupos e aprofundar as disparidades
socioecondbmicas. Além disso, a sociedade em rede pode ser marcada por
instabilidade e incerteza, a medida que as redes se reconfiguram constantemente e
as relacdes de poder oscilam.

Assim, Castells (2020) argumenta que a revolucao da tecnologia da informacao
levou a uma reestruturacdo econémica e social, possibilitando a formacédo de um
capitalismo flexivel e rejuvenescido. Isso, por sua vez, resultou em pressdes
competitivas, flexibilidade de trabalho e enfraquecimento dos sindicatos, culminando
até na reducdo das despesas com o Estado de bem-estar social.

Nessa nova sociedade, a desigualdade social e a polarizagéo se intensificam
devido a diferenciacdo entre méo de obra altamente produtiva e autoprogramavel e
mao de obra genérica dispensavel, a individualizacdo dos trabalhadores e o fim
gradativo do Estado do bem-estar social. Castells destaca que tais tendéncias podem
ser combatidas e evitadas por politicas publicas deliberadas, mas a desigualdade e a
polarizacéo prevalecerdo, a menos que alguma acdo consciente seja tomada.

A Era da Informagéo apresenta contradigdes, conflitos sociais e desafios de
formas alternativas de organizacdo social. Castells identifica comunidades de
resisténcia que buscam romper com a légica das redes globais predominantes e
reconstruir o significado com base em sistemas de valores e crencas distintos. Ele
conclui enfatizando a “enorme defasagem entre nosso excesso de desenvolvimento

tecnoldgico e o subdesenvolvimento social.” (Castells, 2020, p. 771)
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Tecnologia e Riscos a Democracia

Como foi destacado, as inovacdes, as revolugdes nas TICs e uma possivel
nova organizacdo de social tém impactado o tecido democratico de diversas
maneiras. Assim, um olhar mais atento deve ser feito sobre a maneira como nos
relacionamos com a politica e com a democracia por intermédio dos avancos digitais.
Embora a tecnologia possa oferecer muitos beneficios, como aprimorar a
comunicacdo entre governantes e governados e facilitar a participacdo politica,
também existem preocupacdes sobre como ela pode colocar em risco a democracia.

Com o0 advento das redes sociais e da comunicagdo instantanea, a
disseminacdo de noticias falsas e informacdes enganosas se tornou mais facil e
rapida. Isso pode levar a polarizagcdo, ao enfraguecimento da confianca nas
instituicbes e a tomada de decisdes politicas baseadas em dados incorretos. A
desinformacgdo pode ser usada por atores mal-intencionados, tanto internos quanto

externos, para manipular a opinido publica e interferir nos processos democraticos.

Ha o perigo de que a dinamica da partilha das midias sociais possa
enviesar a tomada de decisdes e causar riscos para a sociedade civil.
Ironicamente, o fato de existir tanto contetido disponivel nos canais digitais
pode fazer com que um individuo estreite e polarize as suas fontes de
noticias. Isso é importante porque tudo o que lemos, compartilhamos e vemos
nas midias sociais molda nossas decisfGes politicas e civicas. (Schwab &
Miranda, 2019, p. 125)

Além disso, a coleta e 0 uso indiscriminado de dados pessoais por governos e
empresas privadas levantam preocupacdes sobre a privacidade e a liberdade de
expressdo. A vigilancia em massa pode inibir a dissidéncia e o ativismo politico,
limitando a capacidade dos cidaddos de exercer seus direitos democraticos e
expressar opinides criticas. Estar de um lado oposto aos detentores dos dados implica
riscos e medo e isso pode levar a inacdo, a apatia, ao conformismo ou até a
desesperanca.

Outro ponto que precisa ser levantado € como as redes sociais e 0s algoritmos

de personalizacdo contribuem para a criagcdo de "camaras de eco"3, nas quais 0s

3 A origem do termo "camara de eco" remonta aos sistemas de som dos teatros do século XIX, que usavam
camaras de ressonancia para amplificar e projetar a voz dos atores. Essas cadmaras eram feitas de materiais como
madeira ou metal e eram projetadas para refletir o som, criando um efeito de eco. Com o tempo, o termo
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usuarios sao expostos principalmente a informacgdes e opinides que confirmam suas
crencas preexistentes. Isso pode levar também a mais polarizagdo politica e a
fragmentacao do discurso publico, dificultando o estabelecimento de um consenso ou
de uma maioria de acordo com uma proposta ou projeto politico de forma apartidaria
e consequente tomada de decisdes democraticas.

Ilgualmente, o avanco tecnoldgico também tem resultado em uma concentragao
significativa de poder nas méos de algumas empresas de tecnologia dominantes, que
exercem um controle sem precedentes sobre a informacéo e a comunicacédo. Além
disso, a desigualdade no acesso a tecnologia e a competéncias digitais pode
exacerbar as disparidades socioeconémicas e limitar a participacdo politica de grupos
marginalizados, comprometendo a igualdade e a justica no processo democratico.

Mais ainda, a tecnologia também facilita a manipulacdo e a interferéncia em
processos politicos e eleitorais, seja por meio de campanhas coordenadas com o
apoio de redes sociais ou até pela invasdo dessas redes e pelo vazamento de
informagdes confidenciais. Essas acdes podem minar a integridade e a confianca nos
processos democraticos e nos resultados eleitorais gerando consequéncias
imensuraveis no tecido social-democratico.

Em funcéo de todos esses pontos, esta tornando clara uma necessidade de um
dominio aprofundado das nuances da tecnologia. Mais do que consumidores que
sabem como utilizar, € necessario que a sociedade saiba ter uma leitura critica do
funcionamento, das aplicacbes e das consequéncias de seu uso. E necessario um

letramento.

Letramento digital e Competéncias Digitais

A partir das reflexdes deste capitulo, € possivel entender que as tecnologias,

em seu processo de incorporacao pela civilizagdo e sociedades, carecem de que 0s

membros da sociedade passem por processo de alfabetizacdo para seu usufruto

"camara de eco" passou a ser usado em um sentido metaférico para descrever situagées em que as ideias ou
opinides sdo repetidas e amplificadas, sem consideragdo por outras perspectivas ou vozes divergentes. O uso
do termo para descrever a dindmica das midias sociais e da polarizacdo politica tornou-se cada vez mais comum
nos ultimos anos, a medida que as pessoas se tornaram cada vez mais expostas a informacgées e pontos de vista
gue confirmam suas préprias crencgas e valores.
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pleno.

De acordo com (Silva & Behar, 2019), é importante compreender o conceito de
Competéncias Digitais devido & complexidade tecnoldgica que emergiu em diferentes
necessidades da sociedade do conhecimento. A analise dos resultados indica que a
maioria dos autores trata as competéncias digitais como um conjunto de elementos,
conhecimentos, habilidades e atitudes necessérios para que os individuos atuem por
meio das tecnologias digitais.

Ja o termo Letramento Digital (Digital Literacy) é uma das terminologias
relacionadas as competéncias digitais. Ele surgiu em 1997 (Gilster, 1997 APUD Silva
& Behar, 2019) como um dos conceitos-chave para compreender as competéncias
digitais. No entanto, apesar do conceito de competéncia digital ser mais amplo e
envolver ndo apenas o letramento digital, nessa pesquisa, sera trabalhada apenas a
terminologia letramento digital, referindo-se ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias digitais.

Desse modo, pode-se pensar primeiro sobre isso de um modo alegérico, com
tecnologias passadas: se aqui fosse se discutir um “letramento pirolégico”, relativo ao
uso do fogo na pré-histéria, um humano a ser considerado adequadamente letrado
nao seria simplesmente aquele que saberia se aquecer com ele — esse talvez fosse
um “analfabeto funcional” —, mas possivelmente seria aquele que sabe como inicia-lo
se necessario, sabe realimenta-lo para durar, sabe controla-lo para ndo queimar
coisas indevidas e sabe diminui-lo ou apaga-lo quando necessario.

Os desafios com a tecnologia atual sdo similares. Saber que as redes sociais
existem e consumi-las como achar conveniente ndo é um letramento adequado. E
necessario, possivelmente, também entender como elas se constituem, como
organizam, gerenciam e recomendam aos usuarios o conteado que distribuem, além
de saber como elas trabalham os dados dos que se dispdem a utiliza-la.

Na linguagem escrita, como tecnologia, também é possivel incorrer em
metafora semelhante a do fogo. No entanto, ela sera utilizada para diferenciar o
letramento digital de dominio de linguagem digital.

O dominio da linguagem digital e o letramento digital estao intimamente ligados,
mas representam conceitos distintos que, juntos, compdem uma compreensao mais
ampla da competéncia digital.

O dominio da linguagem digital refere-se a capacidade de entender e usar
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eficazmente a linguagem especifica associada ao mundo digital. Isso pode envolver
o0 entendimento de termos técnicos, acrdnimos, jargdes, simbolos e até mesmo a
linguagem n&o-verbal utilizada nas comunicagbes digitais (por exemplo, emaojis,
memes, stickers). Esse dominio também se estende ao entendimento de como a
linguagem é usada em diferentes contextos digitais, desde e-mails formais até
mensagens de texto informais ou postagens em redes sociais.

Nesse aspecto, tanto em linguagem escrita quanto em linguagem digital
podemos classificar individuos como analfabetos funcionais. Pessoas que sabem
guais séo os codigos, os termos e 0s simbolos, mas ndo o sabem usar ou interpretar
de modo adequado, estratégico ou critico.

Por outro lado, o letramento digital € um conceito mais amplo que vai além do
mero dominio da linguagem digital. Envolve a habilidade de encontrar, avaliar, utilizar,
compartilhar e criar contetdo utilizando tecnologias da informacao e da comunicacéo.
Em outras palavras, o letramento digital ndo é apenas sobre a compreensao da
linguagem usada no ambiente digital, mas também sobre a capacidade de navegar,
interpretar, analisar e criar agcdes adequadas e conscientes nesse ambiente.

Entdo, enquanto o dominio da linguagem digital € um componente importante
do letramento digital, este ultimo envolve uma série de outras habilidades e
competéncias. Além disso, o letramento digital também engloba aspectos éticos e
sociais do uso da tecnologia, como a compreensdo de questbes relacionadas a

privacidade, a seguranca e a cidadania digital.

Ao que sera buscado demonstrar nesta pesquisa, o letramento digital parece
estar demonstrando importancia cada vez maior para os docentes. Os alunos sao 0s
chamados “nativos digitais” que necessitam de habilidades para navegar de forma
critica e segura no mundo digital. Professores com bom letramento digital
aparentemente estdo em uma posicéo privilegiada para preparar os alunos para as
demandas da vida moderna, tanto no ambito académico quanto no profissional, no
social e na participacao da construcao dos discursos publicos.

Outra faceta importante do letramento digital para docentes € o papel que
desempenham na promocao da cidadania digital. Isso inclui estar apto a discutir e a

apoiar os alunos em questdes importantes, como ética online, seguranc¢a na internet,
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privacidade digital e o comportamento apropriado nas redes sociais.

Ademais, com o processo das revolugdes industriais trazidas neste capitulo,
esta cada vez mais distante um individuo dominar o processo completo de uma nova
tecnologia, como, por exemplo, a diferenca entre o funcionamento de um motor a
combustéo para o de um algoritmo de recomendacao de postagens no feed de um
usuario. No entanto, entender essas tecnologias é uma demanda da sociedade. Um
bom letramento tecnoldgico deve permitir ndo somente ter um dominio operacional de
novas ferramentas e meios de producéo e comunicagédo, como também deixar apto a
interpretar e a trabalhar com as consequéncias éticas, sociais e, possivelmente, até
ambientais delas.

Em concluséo, pode-se fazer uma regressao a citacdo que abre este capitulo:
“A tecnologia ndo é boa nem ma, mas também nao é neutra” argumenta Kranzberg
(1986, p. 547) ao afirmar que suas consequéncias dependem do contexto em que &
utilizada. Ele enfatiza que a tecnologia sempre terd implicagdes sociais, politicas e
econOmicas, e que € importante considerar essas implicacdes ao avaliar seus
beneficios e seus custos. “Muitos dos nossos problemas relacionados a tecnologia
surgem por causa de consequéncias nao previstas quando tecnologias
aparentemente benignas sao aplicadas em uma escala massiva” (p. 546), ele afirma.
Possivelmente, na formacéo docente, sera possivel realizar um letramento digital que
prepare os futuros formadores para antever consequéncias e deixar as novas
geragcOes mais preparadas para as situacdes que surgirdo. Portanto, ao se avangar
sobre os aspectos do letramento, sera necessario tratar do processo de como ele se
é feito. E esse processo € o da aprendizagem.
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PARTE Il - APRENDIZAGEM

Introducao a aprendizagem e a psicologia da educacéao

Por se pretender tratar do processo de letramento nesta pesquisa, € necessario
deixar claro que ele é um processo de aprendizagem. Dessa forma, é mister que
sejam analisadas as dindmicas desse processo, ainda mais por se tratar de uma
pesquisa dentro da esfera da psicologia da educacéo.

A aprendizagem e a psicologia da educacao estdo intrinsecamente ligadas,
pois a psicologia da educacdo se dedica a estudar e a entender o processo de
aprendizagem em contextos educacionais. Ambas convergem no objetivo da busca
de um melhor entendimento da aquisicdo de conhecimentos e habilidades.

Assim, vamos analisar como se discute a aprendizagem nas linhas da
psicologia da educacdo para voltarmos a questdo do letramento digital e, mais a

frente, especificamente na formacao inicial docente.

Jean Piaget

Para Piaget (2011), a aprendizagem € um processo ativo de construcédo de
conhecimento pelo individuo, ocorrendo por meio da interagdo com o ambiente e da
construcdo do préprio entendimento. Ele argumentou que as criangcas passam por
estagios de desenvolvimento cognitivo e que a aprendizagem ocorre quando 0s
alunos integram novas informacfes as suas estruturas mentais existentes
(acomodacao) e ajustam essas estruturas para acomodar novos conhecimentos
(assimilagé&o).

Piaget propbés quatro estagios do desenvolvimento cognitivo, cada um
caracterizado por diferentes formas de pensar e entender o mundo: estagio sensorio-
motor (do nascimento aos 2 anos), estagio pré-operacional (dos 2 aos 7 anos), estagio
operacional concreto (dos 7 aos 11 anos) e estagio operacional formal (dos 11 anos
em diante). Cada estagio representa uma mudanca qualitativa na maneira como a

crianca pensa e aprende.
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De acordo com Piaget, a aprendizagem ocorre por intermédio de dois
processos interrelacionados: assimilagdo e acomodacgdo. A assimilagdo ocorre
guando uma crianga incorpora novas informac¢des - ou novos esquemas - em suas
estruturas mentais existentes. Por exemplo, se uma crianca tem um esquema de "cao"
e vé um gato pela primeira vez, ela pode assimilar essa nova informacdo ao esquema
existente e chamar o gato de "cao".

A acomodacao, por outro lado, ocorre quando uma crianga ajusta seus
esquemas para acomodar novas informacgfes que ndo se encaixam nos esquemas
existentes. No exemplo anterior, depois de ser corrigida algumas vezes, a crianca
acomodara a nova informacéo criando um novo esquema para "gato”.

Piaget sugere que os educadores devem criar oportunidades para que a

aprendizagem ativa e a exploracdo acontecam.

Lev Vygotsky

Lev Vygotsky, um psicélogo soviético, propds uma teoria de desenvolvimento
cognitivo conhecida como teoria sociocultural, que enfatiza o papel da interacao social
e do contexto cultural no processo de aprendizagem, ou seja, ele via a aprendizagem
como um processo social e culturalmente mediado. (Rego, 1999)

Segundo Vygotsky, a aprendizagem é um processo social que ocorre quando
os individuos interagem uns com 0s outros em seu ambiente. Ele acreditava que o
desenvolvimento cognitivo é fortemente influenciado pela linguagem e pela cultura, e
gue as criancas aprendem novas habilidades e conhecimentos pela interacdo com
pessoas mais experientes em seu ambiente social e cultural.

Uma das ideias mais notaveis de Vygotsky € o conceito de "zona de
desenvolvimento proximal" (ZDP). A ZDP refere-se a diferenca entre o que uma
crianca pode fazer de forma independente e o que ela pode fazer com a ajuda de um
adulto ou de um colega mais experiente. A ideia é que a aprendizagem ocorra de
forma mais eficaz quando as atividades estédo situadas dentro dessa zona, ou seja,
guando sao ligeiramente mais desafiadoras do que o que a crianca pode fazer
sozinha, mas podem ser realizadas com a ajuda de outros.

Vygotsky também destacou a importancia das ferramentas culturais, como a

linguagem, na mediacdo da aprendizagem. A linguagem, em particular, € vista como
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um meio critico para a transmissdo de conhecimentos e de habilidades de uma

geracdo para a outra.

David Ausubel

David Ausubel foi um psicologo e tedrico da educagdo americano conhecido
por sua teoria da aprendizagem significativa. De acordo com Ausubel, a
aprendizagem € mais eficaz quando as novas informacdes podem ser conectadas de
forma significativa ao que o aprendiz jA sabe. Ele acreditava que a aprendizagem
ocorre quando os alunos organizam e integram novas informacdes de uma maneira
gue seja significativa e relevante para eles. (Ronca, 1994)

Ausubel desenvolveu a ideia de organizadores avancados (ou conceitos
ancora), que sado materiais introdutdrios apresentados antes do novo material de
aprendizagem, 0s quais fornecem uma estrutura para a nova informacdo. Esses
organizadores avangados ajudam o aluno a relacionar a nova informagéo ao seu
conhecimento prévio, facilitando a assimilacdo do novo material. Essa estratégia tem
o0 intuito de possibilitar que os alunos tenham uma base sélida de conhecimento prévio
para apoiar a aprendizagem de novos conceitos.

Segundo Ausubel, a aprendizagem significativa ocorre pelo processo de
assimilacdo, em que a nova informacdo € conectada as estruturas cognitivas
existentes, conhecidas como esquemas. Estas sdo as estruturas mentais que usamos
para organizar e interpretar a informag&o.

Quando uma nova informacdo é apresentada, o aprendiz busca em seus
esquemas existentes um lugar para conectar essa nova informacao. Se um esquema
relevante for encontrado, a nova informacé&o € incorporada a esse esquema e se torna
parte do conhecimento do aprendiz. Se ndo houver um esquema relevante, o aprendiz

pode ter dificuldade em compreender e reter a nova informacéao.

Benjamin S. Bloom

Benjamin Bloom é conhecido por seu trabalho na area da aprendizagem e da
educacgédo, sendo mais notavel por sua criacdo da Taxonomia de Bloom. Esta € uma

estrutura classificatoria das habilidades cognitivas que os alunos podem desenvolver,
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gue vai do conhecimento basico até o mais complexo e abstrato. Ela foi desenvolvida
por Benjamin Bloom e sua equipe em 1956 e passou por revisbes e adaptacdes
posteriores. A versao tratada nesta pesquisa € a da revisao de 2001.

A taxonomia de Bloom pode auxiliar no planejamento do processo de ensino e
aprendizagem no ensino superior de varias maneiras. Primeiramente, ela fornece aos
educadores uma estrutura tedrica que classifica os diferentes niveis de aprendizagem,
desde o conhecimento basico até a capacidade de analisar, avaliar e criar. Com essa
taxonomia, 0s objetivos instrucionais podem ser categorizados em diferentes niveis
de complexidade cognitiva, o que ajuda os professores a desenharem estratégias de
ensino e avaliagdo mais eficazes (Ferraz & Belhot, 2010).

A Taxonomia de Bloom é um conjunto de trés hierarquias de modelos usados
para classificar objetivos educacionais em niveis de complexidade e especificidade.
As trés hierarquias sao: cognitiva, afetiva e psicomotora. A Hierarquia Cognitiva € a
mais usada das trés, pois lida com o intelecto. Os niveis sdo 0s seguintes, do mais
basico ao mais complexo (ANDERSON et al., 2001 APUD Ferraz & Bellhot, 2010):

e Lembrar: recuperar informacdes previamente aprendidas.

e Entender: compreender o significado, interpretacdo e descricdes de um
conceito.

e Aplicar: usar um conceito em uma nova situagao.

e Analisar: desmontar algo em seus componentes e entender as relacées.

e Avaliar: fazer julgamentos sobre o valor de um conceito.

e Criar: combinar partes para formar um novo todo.

As hierarquias tém sido amplamente utilizadas para desenvolver objetivos de
aprendizagem, planejar licbes e avaliar o aprendizado dos alunos. Elas oferecem uma
estrutura atil para entender os diferentes processos de aprendizagem e podem ajudar
os professores a projetarem atividades de aprendizagem que abordem uma variedade

de niveis de pensamento.

O Letramento digital na psicologia da educacéao
Definir objetivos de aprendizagem na educagdo € uma etapa crucial que

conscientemente estrutura o processo educacional para proporcionar mudancas em
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pensamentos, acdes e comportamentos. Este planejamento estd intrinsecamente
ligado a selecdo de conteudo, procedimentos, atividades, recursos, estratégias,
ferramentas de avaliagdo e metodologia adotada. Assim, uma definicao clara e
estruturada dos objetivos de aprendizagem, levando em conta a aquisicdo de
conhecimento e habilidades adequadas para o perfil profissional a ser formado,
orientard o processo de ensino para a escolha adequada de estratégias, métodos e
contetido. Nesse contexto, a taxonomia proposta por Bloom, segundo o que o que foi
levantado, indica ser uma ferramenta valiosa para auxiliar no planejamento,
organizacao e controle dos objetivos de aprendizagem de um letramento digital.

A partir desse planejamento, a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel
pode ser aplicada ao letramento digital, orientando o processo para conectar novas
informacgdes tecnologicas ao conhecimento prévio dos alunos. Inicialmente, seria
essencial conhecer o nivel de familiaridade e de experiéncia dos alunos com a
tecnologia para que as novas informacdes pudessem ser adequadamente ancoradas
em seu conhecimento prévio. Isso estabeleceria uma base sélida para a incorporacéo
de novos conceitos e habilidades. O uso de organizadores avancados, também
seguindo Ausubel, como esquemas conceituais ou resumos, antes de apresentar
novos conceitos digitais, também poderia ajudar a preparar os aprendizes para a nova
aprendizagem.

Subsequentemente, seguindo as teorias de Piaget, esse letramento entdo pode
ser desenvolvido em um ambiente no qual os futuros docentes possam interagir
diretamente com a tecnologia, construindo seu entendimento por meio de
experiéncias praticas. A exploracdo e a experiéncia seriam fundamentais nesse
processo. Proporcionar aos aprendizes a oportunidade de navegar e experimentar
diferentes tecnologias e plataformas digitais, como computadores, tablets, softwares
educacionais e redes sociais, permitira que eles aprendam a manipular essas
ferramentas na pratica.

Mais ainda, aliando as teorias de Piaget a Ausubel, as novas informagdes
seriam introduzidas de uma maneira que pudesse ser diretamente relacionada a
estrutura cognitiva existente dos alunos. Por exemplo, ao ensinar sobre privacidade
online, poderia se comegar relacionando-a com o conceito de privacidade na vida real,
algo que estes alunos ja entendem. Isso facilitaria a conexao e a assimilagéo do novo

conceito em seu conhecimento pré-existente.
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Nesse processo, a troca com o0s colegas e com o docente responsavel por esse
letramento sera fundamental. Essas interacbes, de acordo com Vygotsky, sdo
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo. E valido resgatar que, na visdo dele,
os individuos primeiro aprendem e internalizam conceitos por meio de interacdes
sociais e, entdo, gradualmente se tornam capazes de compreender e aplicar esses
conceitos de forma independente.

Dessa forma, pode-se argumentar que a aprendizagem e o dominio das
ferramentas digitais e da linguagem também ocorrem por meio de processos
socialmente mediados. Em outras palavras, os individuos aprendem a navegar no
mundo digital interagindo com outros que ja sdo proficientes nesse contexto. Eles
podem aprender, por exemplo, a usar plataformas e ferramentas que sejam ou nao
ligados a prética docente por meio da colaboracédo e do engajamento com os tutores
ou colegas. Assim, a ideia de Vygotsky de "zona de desenvolvimento proximal" - a
diferenca entre o que o aprendiz pode fazer sozinho e o que ele pode fazer com a
ajuda de alguém mais experiente - também se mostra relevante nesse contexto.

Uma vez que os alunos atinjam objetivos educacionais mais basicos, o de
lembrar quais sdo determinadas ferramentas ou recursos tecnolégicos, por exemplo,
poderiam passar a entender mais profundamente como as ferramentas funcionam,
como elas se relacionam entre si e como elas podem ser aplicadas de maneira eficaz
e segura. Isso poderia indicar ja& uma mudanca de estagio dentro da taxonomia de
Bloom, possivelmente indicando as capacidades de “entender” e “aplicar’ desses
aprendizes.

A seguir, no estagio de "analisar", poderia se passar a um exame mais critico
do uso de tecnologias digitais enquanto em uma etapa de "avaliar", eles poderiam ser
encorajados a formar julgamentos informados sobre questdes digitais e 0s impactos
éticos e sociais do uso de determinada tecnologia. Seguindo para a etapa final de
“criar’, dentro da taxonomia de Bloom, esses futuros docentes estariam aptos a
desenvolver solugbes ou aplicacdes letivas adequadas dentro das discussodes
realizadas e das ferramentas e plataformas avaliadas.

Assim, ao seguirmos as teorias em psicologia da educacéao, o letramento digital
poderia ser desenvolvido de uma maneira que néo so6 fornece aos futuros professores
habilidades praticas, mas também promove o pensamento critico, a compreensao

conceitual e a capacidade de criar algo novo e adequado a sua realidade.
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Por fim, concluimos que € possivel se conseguir, com essas reflexdes, um
entendimento do letramento digital, ou seja, a aprendizagem estruturada dos usos e
impactos da tecnologia. Dessa forma, se faz necessério agora entender qual momento

da formacéo docente parece mais viavel e eficiente para se realizar essa proposta.
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PARTE Ill - FORMACAO INICIAL DOCENTE

(...) a profissédo docente foi um campo repleto de misticismos, de
conhecimento cheio de contradi¢cdes. Avancou-se mais no terreno das ideias
e das palavras que no das praticas alternativas de organizacdo. E preciso
desenvolver novas praticas alternativas baseadas na verdadeira autonomia e
colegialidade como mecanismos de participagdo democratica da profissdo que
permitam vislumbrar novas formas de entender a profissdo, desvelar o
curriculo oculto das estruturas educativas e descobrir outras maneiras de ver
a profissdo docente, o conhecimento profissional necessério, a escola e sua
organizagdo educativa. Para tanto, temos de compreender o que ocorre ante
as especificidades relativas as areas do curriculo, as estruturas espago-
temporais que impedem novas culturas de organizacdo, a participacao ativa
da comunidade, & dindmica e comunicacdo dos grupos, a escolarizacao
publica, a veloz implantag¢édo de novas tecnologias da informacéao, a integragao
escolar de meninos e meninas com necessidades educativas especiais, ou ao
fendbmeno intercultural. Isso condiciona o conhecimento profissional a ser
assumido: que tipo de profissional e de instituicdo educativa queremos para o
futuro? Que formacao sera necesséria? (Imbernén, 2022, p. 39)

Por que a formagéo inicial?

Como sera detalhado neste capitulo, a formacdo do docente ndo se da
exclusivamente na formacao inicial, mas comeca, na verdade, muito antes disso:
inicia-se quando esse futuro docente tem contato com as praticas da educacéo
durante sua prépria formacédo basica. De qualquer forma, o momento da formacgéo
inicial docente aparenta ser um momento oportuno para o desenvolvimento do
letramento digital por varios motivos.

Primeiro, é durante essa etapa formativa que os futuros professores estao
estabelecendo diversas fundacdes praticas e tedricas de ensino e iniciando a
formacédo de sua identidade profissional. Ao integrar o letramento digital — objetivo
dessa pesquisa — desde o inicio, pode ser uma forma de que ele se torne parte
intrinseca dessas praticas e dessa identidade, em vez de ser visto como um acréscimo

posterior ou uma habilidade separada.
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Em segundo lugar, a formacéo inicial € um periodo de aprendizado intensivo e
expansivo. Os futuros professores geralmente estao frequentemente mais abertos a
novas ideias e abordagens, tornando-os receptivos ao desenvolvimento de
competéncias digitais. Além disso, eles ainda ndo adquiriram os habitos e rotinas que
podem dificultar a adocdo de novas praticas em estagios posteriores de suas
carreiras.

Terceiro, ao iniciar o letramento digital na formacao inicial, podemos garantir
gue todos os professores em formacgéo tenham uma base relativamente homogénea
e consistente nessa area, desconsiderando os desequilibrios entre regibes e
instituicBes de ensino, tratados mais a frente. Isso é importante para a equidade, pois
pode haver variacBes consideraveis na formagdo continuada oferecida durante a
carreira docente. Comecar cedo permite que os professores entrem no campo com
um certo nivel de habilidades digitais.

Em comparagdo com outros momentos, como atividades extras ou somente na
formacdo continuada, a vantagem € que a formacado inicial € um periodo de
aprendizado intensivo e estruturado. Os futuros professores estdo concentrados em
construir uma base solida de conhecimento e habilidades. Em contraste, cursos
extracurriculares e de pos-graduacao podem ser vistos como adicionais ao trabalho
docente, 0 que pode reduzir a motivacdo ou a capacidade de se envolver
profundamente com o conteddo. Além disso, delegar isso a formacao continuada ou
externa ndo garante que todos os professores comegardo com o mesmo nivel de
proficiéncia e letramento desse universo tecnoldgico, nem que as informacdes
possam ser acessadas de forma semelhante devido a restricdes de tempo, recursos
ou oportunidades.

Assim, para a presente pesquisa ter um escopo possivel de realizacdo e
tentando localizar um momento no qual todos os docentes séao atingidos e de uma
maneira relativamente homogénea, serdo focados os esfor¢cos na formacao inicial.
Por fim, com essa abordagem, € possivel cultivar desde o inicio da formacdo uma
mentalidade de aprendizado continuo em relacdo a tecnologia, algo que sera

indicado, mais a frente, como significativo nesse letramento.
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Historico da formacéo inicial docente

Inicialmente, a formacdo de professores se tornou uma preocupacao
institucional no século XIX, apds a Revolucédo Francesa. Nesse contexto, surgiram as
Escolas Normais, dedicadas a preparar docentes em paises como Franca, Italia,
Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos. (Saviani, 2009)

No Brasil, a formacgéo de professores ganhou destaque apés a independéncia,
guando se buscou organizar a instrucdo popular. Entre 1827 e 1890, houve ensaios
intermitentes de formacdo de professores, marcados pela Lei das Escolas de
Primeiras Letras. Essa lei exigia que os professores se instruissem no método do
ensino matuo as proprias expensas. Entretanto, a preocupagdo com a formacédo
didatico-pedagodgica ainda nao era central. (Saviani, 2009)

A partir de 1890, com a expansdao das Escolas Normais, houve um
enriquecimento curricular e maior énfase nos exercicios praticos de ensino. A criacdo
da escola-modelo anexa a Escola Normal foi um marco importante desse periodo.
Contudo, segundo Saviani (2009, p. 145) “(...) ndo se traduziu em avangos muito
significativos, trazendo ainda a marca da forca do padrdo até entdo dominante,
centrado na preocupacgao com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos.”

A terceira etapa, entre 1932 e 1939, foi marcada pela organizacao dos Institutos
de Educacéao. As reformas de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo transformaram
a Escola Normal em Escola de Professores, incluindo disciplinas voltadas para a
formacao pedagdgica e a pesquisa. Os institutos de educacdo buscavam incorporar
as exigéncias da pedagogia como um conhecimento de carater cientifico, contando
com uma estrutura de apoio diversificada para a formacédo dos docentes. (Saviani,
2009)

A histéria do estabelecimento de normas da formacdo docente no Brasil,
passou por outras etapas importantes, como a organizacao e implantacao dos cursos
de Pedagogia e de Licenciatura e a consolidacdo do modelo das Escolas Normais
entre 1939 e 1971. Nesse periodo, os Institutos de Educac¢éo do Distrito Federal e de
S&o Paulo foram elevados ao nivel universitario e serviram como base para a
organizacdo dos cursos de formacéo de professores para as escolas secundarias. O
modelo "3+1" foi adotado, com trés anos dedicados ao estudo das disciplinas

especificas e um ano para a formacdo didatica. (Saviani, 2009) (Gatti, 2010) No
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entanto, ao serem implantados, os cursos de Licenciatura e Pedagogia acabaram
priorizando os conteudos culturais-cognitivos, relegando o aspecto pedagogico-
didatico a um apéndice de menor importancia.

Em resposta a um novo contexto politico, a Lei n. 5.692/71 modificou 0s ensinos
primario e médio e substituiu as Escolas Normais pela Habilitacdo Especifica de
Magistério (HEM) entre 1971 e 1996. A HEM foi organizada em duas modalidades
basicas, com duracao de trés ou quatro anos, habilitando os professores para lecionar
em diferentes niveis do ensino de primeiro grau. Contudo, essa mudanca resultou em
um quadro de precariedade na formacéo de professores, com a HEM dispersa entre
outras habilitac6es de segundo grau. Para as ultimas séries do ensino de primeiro
grau e para todo o ensino de segundo grau, a lei previu a formacéo de professores
em nivel superior, em cursos de licenciatura curta ou plena, e atribuiu ao curso de
Pedagogia a formacédo de especialistas em Educacédo. (Saviani, 2009)

Entre 1996 e 2006, com o advento dos Institutos Superiores de Educacéo e das
Escolas Normais Superiores, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB)
nao atendeu as expectativas de melhor equacionar o problema da formacao docente
no Brasil. Os institutos superiores de educacdo surgiram como instituicées de nivel
superior de segunda categoria, oferecendo cursos de curta duragdo. Em 2002, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores foram promulgadas
€, N0s anos seguintes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura foram
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educac¢éo (CNE) (Saviani, 2009) (Gatti, 2010)

Entretanto, mesmo com ajustes parciais decorrentes das novas diretrizes, as
licenciaturas dos professores especialistas ainda mantiveram uma énfase na area
disciplinar especifica, deixando pouco espaco para a formacéo pedagogica. No caso
dos cursos de graduagdo em Pedagogia, somente em 2006, o CNE aprovou a
Resolugdo n. 1 com as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos. A
resolucdo propds que os cursos de Pedagogia fossem considerados licenciaturas,
responsaveis pela formacéo de professores para a Educacéo Infantil, anos iniciais do
Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos, além da formacao de gestores.
(Gatti, 2010)
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Contexto e bases legais atuais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) estabelece diretrizes
para a formacao inicial docente no Brasil. Analisando seus principais pontos, €&
possivel perceber a preocupacdo em garantir a qualificacdo e a valorizacdo dos
profissionais da educagao.

Nela, mais precisamente em seu artigo 61, sdo definidos os profissionais da
educacdo basica e suas respectivas habilitacbes. Destacam-se o0s professores,
trabalhadores em educacdo com diploma de pedagogia e profissionais com notério
saber — estes restritos para a atuacao profissional ou técnica -, além de graduados
gue realizaram complementacéo pedagdgica. A formacao desses profissionais deve
ser apoiada em solida formacdo basica, associacdo entre teorias e préticas e
aproveitamento de formacfes e experiéncias anteriores (Brasil, 1996, art. 61,
paragrafo Unico).

O artigo 62 estabelece que a formacdo de docentes atuantes dos segmentos
da educacédo basica estudados nessa pesquisa deve ser realizada em nivel superior,
em curso de licenciatura plena. A formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério devem ser promovidas pela Unido, Distrito Federal,
Estados e Municipios em regime de colaboracéo (art. 62, § 1°). Além disso, o artigo
65 estabelece que a formacéo docente, exceto para a Educacéo Superior, deve incluir
préatica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

E importante destacar que a partir da lei do Novo Ensino Médio e a publicacéo
da Base Nacional Comum Curricular, os curriculos dos cursos de formacdo de
docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular. (Brasil, 1996, art.

62, paragrafo 8°)

Resolugbes do Conselho Nacional de Educagéao

Em 2015, o Conselho Nacional de Educacéo emitiu a Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 1° de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
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pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada de professores da Educacdo Basica. A resolucdo estabeleceu as bases
para a formacao dos profissionais de magistério alinhada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional (LDB).

Entre seus pontos principais relacionados a essa pesquisa, a resolucéo
estabeleceu que os cursos de licenciatura, formacédo pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura devem garantir aos futuros professores uma sélida
formacao tedrica e pratica, abordando temas como a diversidade cultural, étnico-
racial, de género, sexual, religiosa e geracional, bem como a incluséo de pessoas com
deficiéncia. (Brasil, 2015)

Além disso, indicou que os cursos de formacao de professores devem estar
alinhados a Base Comum Nacional e as diretrizes curriculares especificas para cada
area do conhecimento. Os curriculos passaram a contemplar préaticas pedagogicas,
atividades de extensdo, pesquisa e temas relacionados a ética, diversidade,
tecnologias e inovacdo educacional. Complementarmente, promoveu a integracao
entre as instituicbes de ensino superior e as redes de ensino, a fim de adequar a
formacdo as demandas e necessidades dos professores.

Também é nessa resolucdo que se estabeleceu que os cursos de licenciatura
devem incluir estagios supervisionados, com carga horaria minima de 400 horas, em
escolas da Educacdo Basica, para que os futuros professores possam vivenciar a
pratica docente e desenvolver habilidades e competéncias necessarias para a
atuacao profissional.

Por fim, iniciou-se também um movimento para indicar que os cursos de
formacdo de professores devem contar com processos de avaliagcdo internos e
externos, visando o aprimoramento continuo da qualidade da formacéo oferecida e a
melhoria do desempenho dos futuros professores.

Ja no final de 2019, publica-se a resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro.
Essa resolucdo estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-
Formacdao). Essas diretrizes sdo baseadas na implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular da Educacéo Béasica (BNCC). Nessa resolugéo, a formacéo docente passa

a ter uma nova abordagem e visa agora ao desenvolver de competéncias gerais e
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especificas, com o objetivo de garantir aprendizagens essenciais aos estudantes em
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional. (Brasil, 2019)

Essa mais recente politica de formacao de professores para a Educacao Basica
tem como principios a garantia de padrées de qualidade e a equidade no acesso a
formacdo inicial e continuada. A organizacdo curricular dos cursos de formacao
docente deve seguir, além dos conteudos das BNCC, certos principios norteadores
estabelecidos, como o compromisso com a igualdade e com a equidade, a integragéo
entre teoria e pratica e a avaliacdo da qualidade dos cursos.

Outra novidade que essa resolucdo postula € a que os fundamentos
pedagdégicos dos cursos de Formacdo Inicial de Professores passem a incluir o
desenvolvimento de competéncias em leitura e escrita, 0 emprego de inovacoes e
linguagens digitais e a avaliagao integrada ao processo de formacgéao. “IV - emprego
pedagdgico das inovacdes e linguagens digitais como recurso para o
desenvolvimento, pelos professores em formacéao, de competéncias sintonizadas com
as previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo;” (Brasil, 2019, p. 5, art. 8°, inc.
IV) (grifo adicionado).

Para a aplicacdo dos cursos de formacéo inicial docente, a resolucdo define
gue eles se organizardo em 3 grupos, tendo todos que contemplar as competéncias
profissionais estabelecidas, mas cada um com sua carga horaria, objetivos, tematicas
e formatos particulares.

De um modo geral, o grupo | trata de tematicas como os marcos legais,
incluindo a LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais, a BNCC e os curriculos locais;
a didatica e seus fundamentos, como a natureza do conhecimento, 0 processo
formativo e socioemocional, a dinAmica da sala de aula, a avaliagdo, o trabalho
colaborativo e a incorporagéo dos fenémenos digitais e do pensamento computacional
na educacdo atual; metodologias, praticas de ensino e didaticas especificas,
destacando o dominio pedagodgico do conteudo, a gestdo e o planejamento do
processo de ensino e aprendizagem; o projeto pedagdgico, o regimento escolar, 0s
planos de trabalho anual, os colegiados, os auxiliares da escola e o envolvimento das
familias dos alunos. Neste recorte € possivel perceber uma relacdo, mesmo que
indireta, do grupo | ao nucleo desta pesquisa.

Por fim, o documento organiza em uma tabela as competéncias profissionais

docentes esperadas como resultado da formacédo inicial. Destacam-se algumas
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também relacionadas ao letramento digital desta pesquisa:

1. Compreender e utlizar os conhecimentos historicamente
construidos para poder ensinar a realidade com engajamento na
aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem colaborando para
a construcdo de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a
criatividade e buscar solucdes tecnolégicas para selecionar, organizar e
planejar praticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes e significativas.

4, Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e
digital - para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo
de expresséo ao partilhar informac6ées, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas préticas docentes, como recurso pedagdégico e como
ferramenta de formacé&o, para comunicar, acessar e disseminar informacgdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar as
aprendizagens

6. Valorizar a formacéo permanente para o exercicio profissional,
buscar atualizacdo na sua area e afins, apropriar-se de novos
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania,
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

(Brasil, 2019, p. 13) Grifos adicionados

Além dessas, nas demais competéncias gerais e nas especificas elaboradas,
€ possivel ver uma relacdo, mesmo que indireta, do papel que um dominio tecnolégico
mais amplo traria de beneficio para se conquista-la ou para se exercé-la de modo
pleno.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento que estabelece
diretrizes e orientacfes para a educacao béasica no Brasil, abrangendo a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A BNCC foi elaborada com o objetivo
de garantir uma educacao de qualidade e equidade a todos os estudantes brasileiros,
independentemente de sua localizacéo, condicdo socioecondmica ou cultural.

Ainda ha muitas polémicas envolvendo a capacidade de se ter uma Unica base
para um pais tdo amplo e diverso como o Brasil, mas alguns dos focos do documento
sdo de uma esfera mais universal e genérica, propondo objetivos categoricos para a

educacdo como um todo e para a sociedade, como, por exemplo, o de estabelecer
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direitos de aprendizagem e desenvolvimento para todos os estudantes; proporcionar
maior equidade e qualidade na educacao; promover a formacdo integral dos
estudantes, abordando aspectos cognitivos, socioemocionais, fisicos e culturais;
estabelecer metas e parametros para a formacao de professores e profissionais da
educacéao; possibilitar mais controle para a avaliagcdo e o0 monitoramento da qualidade
da educacéo. (Brasil, 2018)

A determinacao de se prover uma base comum aos curriculos do ensino basico

vem desde a LDB de 1996, em seu artigo 26:

os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996, art. 26.).

Espelhando outros paises-nacdes que fizeram suas implementacdes de bases
comuns curriculares, os legisladores envolvidos esperam com essa estruturacéo
fundamental de curriculos um aumento na qualidade e equidade na educacao no
Brasil e uma reducdo das desigualdades, apoiada em uma também esperada
melhoria na formacao e na pratica docente, alinhada a uma afericdo mais padronizada

de indices e resultados.

O Novo Ensino Médio

O Novo Ensino Médio é resultado da alteracéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBI) por meio da lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Dentre
as mudancas, estdo aumento da carga horaria, nova grade curricular e ensino voltado
para a formacéo profissional.

A implantacdo do Novo Ensino Médio no Brasil tem como objetivo modernizar
a etapa final da educacéo basica, tornando-a mais flexivel e supostamente alinhada
as demandas do século XXI e as necessidades dos estudantes, e diminuir a evasao
do segmento no pais.

Entre os aspectos positivos, destaca-se a iniciativa de tentar trazer flexibilidade
curricular, que permitiria aos estudantes escolherem itinerarios formativos de acordo

com seus interesses e objetivos profissionais, proporcionando uma formacdo mais
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personalizada e engajadora. Além disso, o novo modelo prevé uma possibilidade
maior de articulacdo entre o Ensino Médio e a educacao profissional, facilitando o
acesso dos estudantes ao mercado de trabalho e a formacéo técnica.

Por outro lado, é nitido o potencial agravamento das desigualdades
educacionais, uma vez que escolas em regides menos favorecidas ou com menos
recursos podem enfrentar dificuldades em oferecer a diversidade de itinerarios
formativos e a infraestrutura necesséaria. Outro desafio bastante evidente é o da
capacitacdo e formacao dos professores, que precisariam se atualizar para lidar com
as mudancas curriculares e com uma abordagem pedagogica mais flexivel.

Além disso, a implantacdo desse novo modelo requer investimentos em
infraestrutura, em capacitacdo docente e em materiais didaticos, o que tem sido um
obstaculo em um contexto de restricbes orcamentarias e limitacées de recursos. Por
fim, a complexidade do Novo Ensino Médio e a necessidade de adaptacdo as
realidades locais e regionais podem dificultar a implementagcdo e o monitoramento da
qualidade dessa etapa da educacdo béasica e até de se fazer as avaliacbes de
resultados como o ENEM. Em funcdo desse cenario instavel, recentemente, o
governo federal suspendeu a sua implementacao.

A concluséo de Saviani (2009) para o periodo analisado em sua €poca (de 1827
a 2006), destacada abaixo, mesmo agora complementando com os dados dessas
tltimas novas resolucdes e leis, ainda se faz valida. Entretanto, sempre com a

esperanca de que chegue ao cenario estavel e eficiente.

Ao fim e ao cabo, 0 que se revela permanente no decorrer dos seis
periodos analisados é a precariedade das politicas formativas, cujas
sucessivas mudancas ndo lograram estabelecer um padrdo minimamente
consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas

enfrentados pela educacgao escolar em nosso pais. (Saviani, 2009, p. 148)
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Os saberes da formacéo inicial do professor

N&o podemos discutir o papel da educacdo como ferramenta
transformadora sem considerar o processo de formacédo de professores. Ainda
gue o trabalho do professor de forma isolada ndo seja capaz de grandes
mudancas no campo educacional, é durante a formacgéo que o futuro professor
sistematiza seu aprendizado em busca do saber ser e do saber fazer, e tem a
chance de aprender e reaprender saberes préprios da docéncia. (Valle &
Soares, 2020, p. 8)

Quando os alunos chegam ao curso de formacdo inicial, ja tém
saberes sobre o que é ser professor. (Pimenta, 2020, p. 17)

A formacédo de professores é fundamental para a educagédo como instrumento
de transformacéo, sendo durante essa etapa que o futuro docente adquire habilidades
e conhecimentos especificos da profissdo. Contudo, segundo Pimenta (2020), os
cursos de formacédo inicial tendem a oferecer curriculos inflexiveis e distantes da
realidade da préatica docente, gerando profissionais com percepg¢bes equivocadas
sobre o processo de ensino-aprendizagem e perpetuando ensino acritico.

Dessa forma, Pimenta (2020) ressalta que a transformacdo das praticas
docentes ocorre quando os professores ampliam sua consciéncia sobre sua propria
pratica e que reformas educacionais s6 tém sucesso quando os professores sao
envolvidos como parceiros e autores. A autora argumenta que o desafio da formagéao
inicial é ajudar os alunos a se verem como professores e construir sua identidade
docente. “Uma identidade profissional se constroéi, pois, a partir da significacao social
da profisséo; da revisdo constante dos significados sociais da profisséo; da revisao
das tradi¢cdes. Mas também da reafirmacédo de praticas consagradas culturalmente e
que permanecem significativas.” (Pimenta, 2020, p. 16)

Além disso, o trabalho docente envolve uma complexa rede de relacdes e
requer uma abordagem mais abrangente, com profissionais capazes de se adaptar
ao publico, as situacdes que surgem durante as aulas, aos diferentes perfis de alunos
e curriculos, entre outras habilidades. Assim, a formacéo de professores precisa ser
holistica, integrando conhecimentos sobre conteddos, aspectos pedagodgicos e
experiéncias pessoais.

Por isso, estudar a producao e valorizacdo dos saberes docentes € essencial

para romper com 0 senso comum e a repeticdo de conceitos e posturas distorcidas
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relacionadas ao processo educativo. A formacéo inicial pode ser um espaco valioso
para discussfes, contribuindo para o desenvolvimento das caracteristicas da
docéncia e das relagBes entre os saberes docentes construidos e mobilizados durante
esse processo formativo.

Nessa medida, Maurice Tardif (2012) destaca a importancia do contexto, das
experiéncias e da identidade dos professores em relacdo ao conhecimento. Ele
enfatiza que o saber dos professores esta vinculado ao trabalho docente e aos
elementos constitutivos dessa pratica. Tardif argumenta que ensinar € trabalhar com
sujeitos e realizar um projeto, transformando alunos por meio da educacédo e da
instrucdo. Ele ressalta que aprender a ensinar € dominar progressivamente o0s
saberes necessarios para a realiza¢do do trabalho docente.

Organizando esses pensamentos, 0s autores estudados vislumbram a
profissdo docente dividida em algumas esferas de saberes, mas, de qualquer forma,
por estarmos tratando da formacéo inicial, esses saberes serédo consolidados quando
postos efetivamente a pratica docente. As divisbes que 0s autores propdem sao as

seguintes:

QUADRO 1. SABERES DOCENTES SEGUNDO PIMENTA

Saberes Descricao
Saberes da Correspondem aqueles aprendidos pelo sujeito quando foi
experiéncia aluno, com os seus professores, assim como o que €

produzido na pratica em um processo de reflexao;

Saberes do Correspondem aqueles da formacdo especifica

conhecimento (matematica, historia, artes etc.);

Saberes pedagogicos | Correspondem aqueles que viabilizam a agédo do ‘ensinar’.
FONTE: PIMENTA, 2012, p. 15-38 APUD (Valle & Soares, 2020, p. 25)
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QUADRO 2. SABERES DOCENTES PROPOSTOS POR TARDIF

Saberes Descricao

Os saberes pedagdgicos | Correspondem aqueles transmitidos pelas instituices
ou profissionais de formacéao de professores e fornecem um arcabouco
sobre a prética pedagogica a partir das Ciéncias da
Educacéo e das técnicas e métodos de ensino;

Os saberes disciplinares | Correspondem aqueles que correspondem as diversas
areas do conhecimento, correspondem aos conteudos

e as disciplinas tais como conhecemos;

Os saberes curriculares Relacionam-se a forma como as instituicbes
educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos
socialmente produzidos, correspondem aos objetivos,
conteldos e métodos que os professores devem
aprender a aplicar;

Os saberes experienciais | Correspondem aqueles construidos no cotidiano da
profissédo e no ambiente de trabalho, que brotam das
vivéncias especificas relacionadas ao ato educativo e
nas relacdes entre os atores sociais.

FONTE: TARDIF, 2014, p. 36 APUD (Valle & Soares, 2020, p. 36)

Por se tratar de uma pesquisa em letramento digital do docente, foi encontrado
esse conteudo, na visdo de Pimenta, relacionando-se tanto com ambos os saberes
pedagdgicos quanto com o0s da experiéncia, uma vez que, por mais que se possa ser
estimulada no curso de formacéo inicial, ela possivelmente ndo vai ter se iniciado
somente nesse momento. Da mesma forma, esses dominios também n&o atingem
somente as atividades relacionadas a ensinar, mas tém impacto na vida pessoal de
um docente.

Da mesma maneira, ao contemplar a divisdo dos saberes segundo Tardif, ndo
€ possivel afirmar que o letramento digital se concentraria em um Unico tipo de saber.
Seguindo essa divisdo proposta, o dominio das ferramentas tecnolégicas e seus
desdobramentos poderiam ser enquadrados como saberes pedagdgicos ou
profissionais (por estarem relacionadas a métodos de ensino), aos saberes

curriculares (por estarem relacionados a gestdo do conhecimento) e aos saberes
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experienciais (por serem algo intrinseco as vivéncias do docente).

Dessa forma, os saberes docentes, que fundamentam as atividades e as
competéncias dos professores sdo adquiridos e aplicados durante o trabalho
pedagdgico, se originam de diferentes fontes, ou seja, segundo esses autores, eles
se estabelecem por meio da socializacdo em ambiente familiar, escolar ou até mesmo
privado.

Em suma, na leitura dos saberes docentes trazidos por esses autores, a
formacdo inicial dos professores nédo deixa de ser um momento crucial na construcao
de seus saberes e de sua identidade profissional, pois as experiéncias e 0s
conhecimentos adquiridos nesse periodo moldardo sua pratica docente. Em esséncia,
os professores utilizam e integram diversos saberes docentes em sua prética,
adaptando e ajustando sua abordagem conforme o contexto e as necessidades dos
alunos, tanto no planejamento quanto na reflexdo sobre o trabalho realizado. E é
nessa habilidade de reflexdo ha outra necessidade de aprofundamento sobre a
profissionalizagdo docente.

O professor reflexivo e a formagéo inicial

A formacéo inicial visa a habituar os alunos — os futuros professores
— a pratica profissional dos professores de profissdo e a fazer deles préaticos
“reflexivos”. (Tardif, 2012, p. 318)

Donald Schon, um teérico da educacéo e do ensino, introduziu o conceito de
"profissional reflexivo" como aquele que constantemente avalia e reflete sobre sua
propria pratica, a fim de aprimorar suas habilidades e compreensao.

Schon (2018) defende que o profissional reflexivo deve ser capaz de realizar
duas formas de reflex&o: a reflexdo-na-acgao e a reflexdo-sobre-a-acao. A reflexdo-na-
acao ocorre quando o profissional reflete sobre suas acbes e decisdes enquanto as
executa, permitindo-lhe ajustar sua abordagem em tempo real. A reflexdo-sobre-a-
acdo, por outro lado, envolve a andlise e avaliacdo das acdes e decisdes apds sua

realizacdo, possibilitando o aprendizado e a melhoria continua.
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Nessa visao, reconheceriamos como um caso-limite as situacdes nas
quais € possivel fazer uma aplicacdo rotineira das regras e dos
procedimentos existentes a situacdes problematicas especificas. Para além
dessas situacbes, regras, teorias e técnicas conhecidas trabalham em
instancias concretas, por intermédio de uma arte que consiste em uma forma
limitada de reflexdo-na-agdo. E, para além destas, reconheceriamos casos
de diagnésticos problematicos nos quais os profissionais ndo apenas seguem
as regras da investigacao, mas também, as vezes, respondem a descobertas
surpreendentes através da invencdo imediata de novas regras. Esse tipo de
reflexdo-na-acdo € fundamental para o talento artistico com o qual os
profissionais, muitas vezes, compreendem situagdes incertas, Unicas e
conflituosas. (Schon, 2018, p. 38)

Para Schon (2018), a capacidade de refletir sobre a prépria préatica é
fundamental para o desenvolvimento profissional e para enfrentar os desafios
complexos e incertos encontrados no ambiente de trabalho. O profissional reflexivo
busca aprender com suas experiéncias, questionar suas suposicoes e adaptar-se as
mudancas e as necessidades do contexto em que atua. Essa abordagem ajuda o
profissional a se tornar mais eficaz, autbnomo e capaz de lidar com situacdées novas
e imprevistas.

Assim, na educacao contemporanea ndo é mais possivel termos docentes
incapazes de refletir sobre e na acdo. Incerteza do que encontrara depois de formado
€ uma constante na formacdao inicial dos professores e as habilidades criticas (e
artisticas) que essa competéncia requer precisam ser estimuladas e treinadas,

especialmente no que se refere aos contextos de tecnologia.

As tecnologias na formacéo inicial docente

Havera, nas redes e na midia, cada vez mais informacdes cientificas,
vulgarizagdo basica para ensinamentos de alto nivel. Poderdo
verdadeiramente tirar partido disso somente aqueles que tiverem uma boa
formacéo escolar de base. (Perrenoud, 2000, p. 137)

A formacdo de professores enfrenta a dificuldade de integrar teorias
académicas as realidades cotidianas do magistério. Tardif (2012) critica 0 ensino de
teorias por professores que ndo possuem experiéncia ou interesse em realidades
escolares e pedagogicas. Ele prop6e que o curriculo da formacéo de professores dé
maior espaco aos conhecimentos praticos.

Por sua vez, Philippe Perrenoud (2000), ja tratando desses conhecimentos
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praticos ligados a tecnologia, destacou a importancia das mudang¢as no campo da
educacdo e a necessidade de atualizacdo constante das competéncias dos
educadores para enfrentar a crescente heterogeneidade dos alunos e a evolucao dos
programas.

Assim, Perrenoud (2000) enfatiza que as TICs transformam n&ao apenas nossas
formas de comunicagdo, mas também nossas maneiras de trabalhar, decidir e pensar.
Ele j4 apontava, & época, que € dificil discernir entre propostas lucidas e
desinteressadas de modismos ou estratégias mercantis. Portanto, passa a ser
evidente que a instituicdo tem o papel de ensinar os futuros docentes a usar essas
tecnologias de maneira critica, especialmente porque as competéncias exigidas nem
sempre acompanham o ritmo do acesso cada vez mais comum as tecnologias.

Nesse contexto, fica claro que sédo os professores que precisam desenvolver
habilidades para explorar e fazer escolhas no universo das tecnologias da informacao.
Apesar disso, nenhum tedrico defende que os docentes devem se tornar um
especialista em informatica ou em programacdo. Nessa linha, Perrenoud (2000)
argumenta que os professores precisam ter uma cultura tecnoldgica basica e
treinamento no manuseio de ferramentas digitais, mesmo que isso ndo garanta uma
aplicacdo correta no ensino. Segundo ele, a cultura tecnologica é necessaria para
compreender as relacbes entre a evolugcdo dos instrumentos, as competéncias
intelectuais e a relacdo com o conhecimento que a escola busca desenvolver.

Por fim, e resgatando um pouco Imbernén (2002), que abre o capitulo, a
profissdo docente deve evoluir em uma sociedade em constante mudanga, com um
nivel cada vez mais alto tecnologico e um avanco irrefreavel do conhecimento. E
necessario desenvolver novas praticas alternativas baseadas na verdadeira
autonomia, para que a educacao possa cumprir sua misséo de preparar os cidadaos

para uma sociedade mais justa e participativa.

“a inovagao, o olhar critico, a “teoria” devem estar vinculados aos
condicionantes e as condicdes reais de exercicio da profissdo e contribuir,
assim, para a sua evolucdo e transformacé@o. Nesse sentido, a inovagéo, o
olhar critico e a “teoria” sdo ingredientes essenciais da formacdo de um
pratico “reflexivo” capaz de analisar situagdes de ensino e as reagbes dos
alunos, como também as suas, e capaz de modificar, a0 mesmo tempo, seu
comportamento e os elementos da situacéo, a fim de alcancar os objetivos e
ideais por ele fixados.” (Tardif, 2012, p. 319)
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PARTE IV — POSSIVEIS BASES PARA O LETRAMENTO DIGITAL NA
FORMAGCAO INICIAL DA PRATICA DOCENTE

Os futuros professores e professoras também devem estar preparados
para entender as transformac6es que vao surgindo nos diferentes campos e
para ser receptivos e abertos a concepgdes pluralistas, capazes de adequar
suas atuacdes as necessidades dos alunos e das alunas em cada época e
contexto. (Imbernén, 2022, p. 62)

Possiveis bases para o letramento digital

Até agora foi mostrado que o contexto de tecnologia precede uma sociedade
com um letramento digital adequado para poder trafegar nos desafios de seu
cotidiano. Foi trazido que, segundo a psicologia da educacéo, esse letramento deve
seguir preceitos soélidos para a devida assimilacdo e demais competéncias,
estabelecidas pela taxonomia de Bloom. Por fim, foi destacado também que o
momento da formacédo inicial € uma oportunidade valiosa para se estabelecer,

homogeneizar ou aprofundar esse letramento.

Neste capitulo serdo tratados contextos e conteudos que, se aplicados de
acordo com as teorias estabelecidas, podem ser a base de um letramento digital

avancado dos futuros professores.

Em esséncia, que haja clareza que de maneira alguma nessa pesquisa esta
sendo afirmado que o dominio desses assuntos, ferramentas ou plataformas sdo a
Unica ou a correta forma de se fazer o letramento digital ou que o dominio delas é o
diferencial para uma educacdo melhor. O objetivo € o letramento para uma
consciéncia critica no momento de escolha e de uso da tecnologia e 0 que a sociedade
estd promovendo ou discutindo. Em suma, por mais que sejam levantadas diversas
ferramentas e plataformas nesta pesquisa, ao se seguir o que foi discutido em
psicologia da educacéo e na formacgédo docente, elas apenas sdo o meio de obter

professores letrados em tecnologias digitais, criticos e reflexivos.
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Historico das ferramentas tecnolégicas da educacéao

Quando se deseja comecar a tracar um paralelo histérico entre educacao e
tecnologia, podemos, possivelmente, afirmar que as primeiras ferramentas
tecnoldgicas diretamente relacionadas com a pratica sejam as tdbuas de argila, os
papiros e o0s pergaminhos, que eram usados para registrar e compartilhar
informacgdes. Depois, durante a Idade Média, o surgimento de livros manuscritos e
ilustrados permitiu uma evolucao nesse sentido, possibilitando que o conhecimento
fosse preservado e disseminado em mosteiros e bibliotecas. Com o advento da
imprensa de Gutenberg no século XV, a producédo de livros tornou-se mais rapida e
acessivel, facilitando a disseminacédo do conhecimento em larga escala.

No século XVIII, a invencédo do giz e da lousa permitiu uma comunicacéo visual
mais rapida e eficiente em sala de aula. Os professores da época escreviam ou
desenhavam na lousa, geralmente feita de ardésia ou pedra, ainda muito similar com
0 que é feito hoje, para compartilhar informagdes com os alunos. No apoio a essa
pratica, os cadernos e os lapis foram se tornando ferramentas cada vez mais
importantes para os alunos registrarem essas informagdes e realizarem atividades
escritas. Essas ferramentas permitiam que o0s alunos praticassem a escrita e
resolvessem problemas matematicos.

Com a popularizacdo da imprensa, os livros didaticos comecaram a ser
produzidos em larga escala. Esses livros padronizam o conteldo curricular em
grandes redes de ensino e proporcionam até hoje base para a pratica docente. Em
paralelo, os retroprojetores e os flipcharts foram introduzidos nas salas de aula como
ferramentas de apresentag&o. Os flipcharts permitiam aos professores organizar e
apresentar informacfes de maneira sequencial, enquanto 0s retroprojetores
projetavam slides fotograficos ou transparéncias iluminadas em uma tela.

Na aproximacdo do final do século passado, a popularizacdo dos
computadores e o surgimento de softwares de apresentagcdo, como o Microsoft
PowerPoint, permitiram a utilizacdo de projetores para exibir contetudo digital nas
salas de aula. Isso facilitou a incorporacéo de imagens, videos e animag¢des nas aulas,
vislumbrando tornar o processo de ensino mais dindmico e interativo. Mais

recentemente, houve experimentacdes e aplicagcdes em escolas de lousas digitais
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interativas que sédo enxergadas como uma evolucdo das lousas tradicionais, pois
permitem que professores e alunos interajam diretamente com o conteudo
apresentado na tela enquanto essas exibem dos mais diferentes tipos de recursos
visuais e ainda possivelmente estando conectadas a internet.

Por fim, com o avanco das tecnologias de comunica¢do e com o surgimento de
plataformas de videoconferéncia, como Zoom e Microsoft Teams, as aulas ao vivo e
interativas tornaram-se uma realidade, impulsionadas pela necessidade de se manter
as praticas letivas fundamentais em meio a uma pandemia que impds restricdes de

convivio social extremamente rigidas.

A tecnologia na educacdo (ferramentas, plataformas, contextos e

desenvolvimento constante)

“Este é também o duplo desafio para a educagado: adaptar-se aos
avancos das tecnologias e orientar o caminho de todos para o dominio e a
apropriagao critica desses novos meios.” (Kenski, 2003, p. 15)

A integracdo da tecnologia na formacéo docente € vista claramente em seus
aspectos mais praticos. Nos dias de hoje, uma esfera muito grande das atividades dos
professores passa (ou é apoiada) por ferramentas digitais. A exposicdo do contetdo
pode ser feita com recursos multimidia que estavam em um armazenamento na
nuvem cuja assimilacdo dos alunos serd verificada em um questionario online, que
ter4 seus resultados compilados e distribuidos em uma plataforma de gestdo de
aprendizagem e serdo analisados em um dashboard de analise de dados para
eventuais ajustes de abordagem e percepcao de pontos de maior dificuldade dos
alunos, por exemplo. Serdo divididas essas ferramentas e areas tecnoldgicas que
permeiam a pratica docente em secdes e subdivisbes descritas abaixo e serao

detalhadas uma a uma.
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Areas / Assuntos de Tecnologia, Linguagem Digital e Atuacdo Docente

a. Plataformas e ferramentas diretamente ligados as praticas letivas
i. Plataformas de gestdo de aprendizagem: sistemas de
administragao e monitoramento de todo o processo educacional.

ii. Ferramentas de verificagcdo de aprendizagem: tecnologias que
auxiliam na avaliacéo do progresso dos alunos.

iii. Plataformas de aulas virtuais e videoconferéncias: tecnologias de
educacéo a distancia e aprendizagem remota.

iv. Ferramentas tecnolégicas de dinamicas de sala de aula:
instrumentos que visam promover atividades interativas e
engajadoras.

b. Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas
i. Ferramentas de Planilhas e Analise de Dados: recursos
tecnoldgicos para organizar e analisar informacdes relevantes.

ii. Ferramentas de Organizacdo da Vida Digital: instrumentos de
gerenciamento de informacodes e tarefas no ambiente digital.

iii. Ferramentas de Comunicacéo Digital: aplicativos e plataformas
de interacao entre docentes e discentes.

iv. Ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa: instrumentos
desenvolvidos em IA que geram material inédito e como podem
apoiar o ensino e a aprendizagem.

c. Contexto tecnolégico da comunidade escolar (alunos, familias e
professores)
I. Redes Sociais
1. Aspectos técnicos
2. Aspectos éticos, politicos e sociais

ii. Seguranca Digital

iii. Defasagem no letramento e desigualdade digital

iv. Consumo de tela nos espacos letivos

d. Bases para uma formag&o em constante evolucéo (no letramento digital

para docentes)
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I. Ferramentas para busca avanc¢ada por informagdes: qualidade e
veracidade.
ii. A pesquisas académica e o letramento cientifico:
iii. Formacédo continuada e atualizacdo constante em tecnologia e

educacéo

Plataformas e ferramentas diretamente ligadas as praticas letivas

Como a educacéo e o desenvolvimento estd no cerne de qualquer civilizagéo,
as inovacgdes tecnolbgicas gravitardo também ao redor desses processos, seja por
necessidade de se adequar as praticas sociais e profissionais externas a escola, ou
seja por iniciativas de agentes (privados ou estatais) tentando propor instrumentos
gue podem melhorar os processos educacionais (normalmente com fins comerciais).

Assim, a esséncia da préatica docente, ou seja, a atividade letiva, desde seu
planejamento, aplicacao, afericdo e controle, possui um grande leque de instrumentos
tecnolégicos desenvolvidos e que sdo efetivamente utilizados em larga escala nas
escolas publicas e privadas no Brasil e em outros paises.

Mais uma vez, reafirma-se aqui que ndo se tem como objetivo realizar uma
pesquisa para afirmar ou testar se o dominio delas tem correlacdo entre melhoria de
indices de aprendizagem ou melhor bem-estar de professores, mas se esta sendo
buscado entender se, ao aproveitarmos do fato de que elas existem e sdo amplamente
utilizadas, os coordenadores concordam que sao relevantes e devem ser tratadas em
seus cursos para, dessa forma, obter um melhor letramento digital dos futuros
professores.

As plataformas e as ferramentas diretamente ligadas as praticas letivas que
foram identificadas como instrumentos que podemos testar essa relevancia seguem

abaixo:

Plataformas de gestdo de aprendizagem

As plataformas de gestéo de aprendizagem (LMS) foram criadas e estruturadas

para serem o principal apoio na organizacdo e na facilitagdo do ensino e
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aprendizagem online e hibrido. Algumas das principais LMS incluem:

a) Moodle: O Moodle € um LMS de cédigo aberto amplamente utilizado que
permite aos docentes criar cursos online, atribuir tarefas, administrar quizzes,
compartilhar recursos e gerenciar a participacédo dos alunos.

b) Google Classroom: O Google Classroom é uma plataforma de gestao
de aprendizagem desenvolvida pelo Google que integra as ferramentas do Google
Workspace (como Docs, Sheets, Slides e Meet).

C) Edmodo: O Edmodo é um LMS que funciona como uma rede social
educacional, permitindo que docentes e alunos se conectem e colaborem online.

d) Canvas: O Canvas € uma plataforma de gestdo de aprendizagem
baseada na nuvem que oferece recursos como criagcdo de cursos, atribuicdo de
tarefas, foruns de discusséo, compartilhamento de arquivos e integracdo com outras
ferramentas e aplicativos. No Brasil, tem sido mais implementado em instituicdes de

nivel superior.

Com o ensino online e hibrido se tornando cada vez mais comum no cenario
educacional, o dominio dessas plataformas permite nao so, supostamente, vantagens
pessoais profissionais para o caso dos docentes, mas também que sejam
desenvolvidas e implementadas estratégias mais eficientes para o0 acompanhamento

do desenvolvimento do discente.

Ferramentas de verificagdo de aprendizagem

As ferramentas digitais de verificacdo de aprendizagem ajudam a avaliar o
progresso dos alunos, identificar areas que precisam de reforco e ajustar o
planejamento do ensino de acordo com seus resultados. Uma de suas principais
vantagens costuma ser a agilidade em obter relatérios e resultados das afericbes

realizadas. Algumas das principais ferramentas incluem:

a) Formuléarios / questionarios online: (Google Forms, Microsoft Forms,
Typeform etc.) permitem que os docentes criem questionarios, pesquisas e avaliagdes

personalizadas. As respostas podem ser coletadas e analisadas automaticamente,
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facilitando a identificacdo de padrdes e tendéncias.

b) Bancos de questdes e Softwares de gerenciamento e montagem de
provas: permitem acessar a bancos de questdes e alguns deles consentem até gerar
uma versdo da prova na propria interface. Outros, como o Schoolhouse Test, ndo
estdo integrados aos bancos, mas permitem que VOCé crie 0 seu e gere versoes de
prova a partir dele.

C) Ferramentas de Apoio aos Estudos: (Anki, Quizlet, Memrise)
plataformas de aprendizagem que oferecem ferramentas para criar e compartilhar
flashcards ou quizzes. Os docentes podem usa-las para criar atividades de revisao
interativas.

d) Ferramentas de Verificacdo de Aprendizagem em Tempo Real ou como
Tarefa: (Kahoot!, Quizizz, Classtime, Socrative) aplicativos de aprendizagem
baseados em jogos que permitem aos docentes criar quizzes e atividades interativas
para os alunos. Os professores podem usar essas ferramentas para promover o
envolvimento dos alunos, avaliar o desempenho e montar revisbes para que 0S
discentes estudem fora da sala.

e) Ferramenta de leitura de gabaritos: (Zipgrade, QuickKey, Paperscorer,
Gradecam) permitem a rapida correcdo de atividades objetivas impressas realizadas
pelos alunos. Podem ja oferecer uma andlise das respostas simplificada (% de
acertos), mas também podem estabelecer uma correlacdo de acertos com o
desempenho dos alunos, permitindo uma analise mais aprofundada da qualidade das

guestdes aplicadas.

O uso dessas ferramentas tem como objetivo permitir que os docentes

economizem tempo e esfor¢co na criacdo, na aplicacdo e na anélise de avaliacdes.

Plataformas de aulas virtuais e videoconferéncias

As ferramentas tecnologicas de aulas virtuais e videoconferéncia apoiam na
promocéo da educacéo a distancia e na facilitacdo de comunicacgéo e de colaboragao

entre docentes e alunos. Algumas das principais ferramentas incluem:
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a) Microsoft Teams: é uma plataforma de comunicacdo e colaboragéo
desenvolvida pela Microsoft, que permite que equipes de trabalho, grupos de estudo
e organizacdes compartilhem informacdes, arquivos e comuniquem-se de maneira
organizada. Além das videoconferéncias, reunides e chamadas em audio e video, ele
possui recursos adicionais que, por vezes, sao pouco explorados pelas instituicoes de
ensino, cComo as mensagens instantaneas, a integracdo com os demais aplicativos da
Microsoft, como o Word, Excel e Power Point, além da sincroniza¢do de arquivos com
0 OneDrive e a agenda do Outlook.

b) Google Meet: é uma plataforma de videoconferéncia desenvolvida pelo
Google, que permite que professores, estudantes e colaboradores se conectem e
interajam virtualmente. Ele é bastante similar ao que o Microsoft Teams oferece na
dindmica de apresentacédo e moderacdo de uma reunido ou videoconferéncia e possui
algumas outras ferramentas de interacdo por meio do chat. O Google Meet esta
disponivel aos usuérios do Google Workspace for Education e ao Google Sala de
Aula, o que significa que professores e alunos podem acessa-lo com suas contas do
Google e que possibilita também a integracdo das demais ferramentas da empresa,
como o Sheets, 0 Docs, o Drive entre outras.

C) Zoom: € uma plataforma popular de videoconferéncia que permite aos
docentes realizar aulas virtuais, reunides e webinars. Ele oferece recursos como
compartilhamento de tela, gravacdo de sessdes, anotacdes e salas de reunides

virtuais.

Além de apoiar a educacdo a distancia, essas ferramentas podem garantir a
continuidade do ensino e aprendizagem em cenarios desafiadores, como ocorreu
durante a pandemia de COVID-19. Além disso, as aulas virtuais e as
videoconferéncias permitem que os docentes tenham como acessar alunos em areas
remotas ou com dificuldades de acesso a educacao presencial, contanto que 0s
recursos tecnoldgicos necessarios, como internet de alta velocidade e aparelhos
adequados, estejam disponiveis em ambas as pontas do processo.

Os docentes que dominam essas ferramentas podem estar mais bem
preparados para se adaptar as mudancas nas demandas educacionais e nas
situagOes profissionais que encontrarem no mercado de trabalho. A familiaridade com

essas plataformas também permite que os educadores colaborem com colegas em
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congressos, seminarios, treinamentos profissionais e eventualmente em cursos de

poés-graduacao.

Ferramentas tecnoldgicas de dinamicas de sala de aula

As ferramentas tecnolégicas de dinamicas de sala de aula tém como objetivo
proporcionar interagdo e envolvimento dos alunos. Elas se apoiam em recursos
multimidia e interativos para tentar obter maior motivacéo e envolvimento com o intuito
de obter melhores resultados de aprendizado. Algumas das principais ferramentas

incluem:

a) Apresentacdes multimidia (Microsoft PowerPoint, Google Slides, Canva,
Prezi, Padlet): com elas, os docentes podem criar apresentacdes visuais
supostamente mais atraentes e interativas, incluindo videos, imagens e animacdes,
para auxiliar no ensino de conceitos e ideias.

b) Lousas interativas: concebidas para facilitar a aprendizagem
colaborativa, permitindo que os alunos e os docentes interajam diretamente com o
contetdo exibido na tela. O intuito € promover a participacdo ativa dos alunos e a
exploracéo de conceitos de maneira mais profunda.

C) Sistemas de participacdo/enquetes dos alunos (como Plickers,
Mentimeter, iClicker): os alunos podem responder a perguntas e participar de
discussbes em tempo real durante as aulas, fornecendo feedback instantaneo aos
docentes sobre a compreensédo dos assuntos, facilitando a identificacdo de areas que

precisam de mais atencgao.

Essas ferramentas tém o potencial de melhorar a dinamica do ensino e a
experiéncia de aprendizagem dos alunos, no entanto, o grau de eficiéncia na utilizacéo
delas depende muito do nivel de proficiéncia do docente nessa estruturacdo. Os
docentes que as dominam podem criar ambientes de aprendizagem mais dindmicos

e envolventes.
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Plataformas e ferramentas de apoio as préticas letivas

Além das ferramentas tecnoldgicas que foram pensadas e desenvolvidas com
0 nucleo da atividade letiva como o foco, existem outras que estado disponiveis no
mercado de trabalho ou académico e que, pelos docentes ou outros profissionais nas
escolas vislumbrarem a utilidade, acabaram inseridas no universo das escolas. Esses
instrumentos serdo tratados aqui de plataformas e ferramentas de apoio as praticas
letivas.

Novamente é feito o reforco de que a tese desse projeto ndo € a de que o
dominio de ferramentas forma professores “melhores” ou que elas s&o
“indispensaveis” nas praticas docentes e administrativas das escolas. O que sera
testado € se, na incorporacdo delas nos cursos de formacdo docente, ha uma
oportunidade de reforcar o letramento digital.

Abaixo estéo listadas as plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas

gue selecionamos para verificar a relevancia.

Ferramentas de Planilhas e Anéalise de Dados

As ferramentas digitais de planilhas e analise de dados tém o papel de ajudar
a organizar, analisar e interpretar informacfes relacionadas ao desempenho dos
alunos, a eficacia das estratégias de ensino aplicadas e a gestao de informacdes que
podem ser mais bem consolidadas neste formato, por exemplo. Algumas das
principais ferramentas deste tipo sdo as seguintes:

a) Ferramentas de planilhas (Microsoft Excel, Google Sheets): ajudam a
organizar e a analisar dados. Podem ser usadas para calcular médias, gerar graficos,
acompanhar o progresso dos alunos e gerenciar informacdes, como horarios,
planejamentos, listas de alunos, entre outras.

b) Ferramentas de analise de dados complexos (Power BI, Tableau, R,
Phyton): criam painéis interativos e relatorios para visualizar e entender padrdes nos
dados dos alunos. Isso pode auxiliar na identificacdo de lacunas no desempenho, na
tomada de decisfes informadas sobre intervencdes e no planejamento de estratégias

de ensino eficazes. Nos casos do R e do Phyton, sdo necessarios conhecimentos
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mais avancados de linguagem de programacao.

Incluir o ensino dessas ferramentas digitais no processo de profissionalizacao
pode deixar os docentes mais preparados para gerenciar e analisar dados em suas
atividades profissionais. A capacidade de compreender e utilizar essas ferramentas
pode melhorar a eficacia dos educadores na avaliacdo do desempenho dos alunos,
na adaptacdo de estratégias de ensino, na sensibilizacdo dos alunos da importancia
de se aprender a gerenciar dados e, mais importante, na capacidade de se utilizar
informacgdes de forma estratégica para determinar quais intervencdes, estratégias ou
metodologias em suas praticas letivas tém gerado o resultado esperado e quais ndo

foram satisfatorias.

Ferramentas de Organizacao da Vida Digital

Algumas das principais ferramentas digitais de organizagao da vida incluem
calendarios, gerenciadores de tarefas, aplicativos de anota¢des e armazenamento em
nuvem. Alguns exemplos de ferramentas e como elas podem ser integradas na vida

de um docente sao as seguintes:

a) Calendarios digitais (como Google Calendar e Microsoft Outlook):
permitem a organizacdo de compromissos, eventos e prazos em um unico lugar, com
lembretes e notificacdes sobre os compromissos e atividades diarias.

b) Gerenciadores de tarefas ou projetos (como Microsoft To Do, Todoist,
Trello e Asana): possibilitam a criacao de listas de tarefas, com prazos, prioridades e
responsaveis definidos, além de permitir a visualizagdo do andamento de projetos em
tempo real. Além de se gerenciar as atividades pessoais de planejamento e atividades
letivas nessas ferramentas, é possivel também, quando ndo ha limitacdes
tecnoldgicas, gerenciar projetos e atividades dos alunos.

C) Plataformas de armazenamento e compartilhamento de documentos
(como Google Drive, Microsoft OneDrive, Dropbox, Box): possibiltam o
armazenamento e compartilhamento de arquivos em nuvem, com acesso remoto a
gualquer momento. Na rotina docente, dependendo do que a instituicao de ensino ou

a estrutura publica oferece, muitos arquivos digitais sdo armazenados e
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compartilhados com os alunos, como apostilas, atividades, resumos e os sistemas
nas nuvens sao uma forma de se fazer isso.

d) Aplicativos de notas (Evernote, Microsoft OneNote, Notion, Google
Keep, Apple Notes): permitem a criacdo de notas rapidas, com a possibilidade de
adicionar imagens, audios e outras informacfes relevantes. Usualmente, essas
ferramentas servem para rascunhos de planejamentos de aulas, de ideias de

atividades e outras anotacdes do cotidiano docente.

Essas ferramentas, estando no processo de profissionalizacdo docente, podem
ajuda-los na produtividade e organizacdo. Além disso, o conhecimento delas pode ser
um diferencial na hora de buscar oportunidades de trabalho, de pesquisa ou em

colaboracfes com outros profissionais da area.

Ferramentas de Comunicagéao Digital

As ferramentas digitais de comunicacdo facilitam a interacdo com colegas,
alunos e pais, além de permitir uma colaboracdo mais eficiente. Algumas das

principais ferramentas de comunicacéo incluem:

a) E-mail (Gmail, Outlook etc.): ferramenta de comunicacdo amplamente
usada pelos docentes para compartilhar informacdes, enviar e receber materiais
didaticos e coordenar atividades.

b) Mensagens instantaneas (WhatsApp, Telegram, Slack, Chat do
Microsoft Teams etc.): permitem a comunicacdo em tempo real entre docentes, com

coordenadores e gestores e até, quando permitido, com alunos e pais.

Essas ferramentas costumam ser integradas na rotina de um docente de
diversas formas. Por exemplo, o e-mail pode ser usado para enviar e receber
mensagens oficiais entre colegas de trabalho, enquanto o WhatsApp pode ser usado
para comunicacao rapida e informal.

A inclusdo dessas ferramentas de comunicacdo no processo de
profissionalizacdo pode preparar os docentes para se adaptarem as novas

tecnologias e as mudancas no ambiente educacional. O ensino dessas ferramentas
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apoia os educadores a desenvolverem habilidades de comunicacgéo, o que, de certo
modo, é parte do processo de ensino e aprendizagem.

Ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa

As ferramentas de inteligéncia artificial (IA) generativa podem auxiliar os
docentes de certas maneiras. Abaixo, listamos algumas das principais ferramentas de

IA e como elas podem ser integradas na vida de um docente:

a) Chatbots (como ChatGPT, Bing, Google Bard): podem ajudar os
docentes a responderem a perguntas comuns dos alunos, automatizar a avaliagéo de
respostas curtas e fornecer feedback personalizado.

b) Geradores de imagens (como Dall-E, Stable Diffusion, Midjourney etc.):
podem gerar imagens a partir de descri¢cdes textuais ou de outras imagens reais. Os
docentes podem usa-la para criar ilustracdes e material visual para suas aulas
enriquecendo o conteudo, ou oferecer para os proprios discentes criarem elementos

visuais de apoio as suas tarefas ou resumos.

Em se tratando de inteligéncia artificial, existem também sistemas de tutoria
inteligente como o DreamBox e o Carnegie Learning, que oferecem tutoria adaptativa
baseada em IA, para complementar o trabalho dos docentes. O intuito desses
sistemas € fornecer apoio individualizado aos alunos, de acordo com o que for
identificado pela analise de dados, procurando melhorar o desempenho académico
dos alunos. No entanto, essas ferramentas aparentemente ndo parecem estar
préximas a serem aplicadas no contexto brasileiro nos seus sistemas de ensino
publico e privado de ensino.

Incluir a aprendizagem dessas ferramentas no processo de profissionalizacao
pode ajudar a preparar os docentes para o futuro da educacao. A IA tem o potencial
de causar disrup¢cdes na maneira como ensinamos e aprendemos e ha indicacdes de
gue os educadores precisardo estar familiarizados com essas tecnologias para
maximizar seu impacto positivo.

Dessa maneira, a familiaridade com as ferramentas de IA desde a formacéo

inicial permitird que os docentes sejam criticos em relacdo a tecnologia, conscientes
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de suas limitagbes e da ética envolvida para utiliza-la, e, portanto, capazes de
transmitir esse conhecimento aos alunos, preparando-os para o mundo cada vez mais

orientado pela IA.

Contexto tecnolégico da comunidade escolar (alunos, familias e

professores)

Em uma esfera diferente das ferramentas e plataformas, existem situacdes que
a tecnologia traz para a sociedade que podem se tornar relevantes aos educadores
estudarem, entenderem, refletirem e discutirem em um contexto mediado dentro de
uma universidade.

Essas situacgdes, conforme elas se tornam recorrentes e sdo estudadas como
fenbmenos, deixam de ser apenas episddios de que podemos tirar uma opinido, para
se tornarem contextos em que, como educador, é necessario ter uma posicao
baseada na ciéncia para poder tratar desse assunto de forma responsavel.

Isso se dé&, de certa forma, pelo fato de professores serem vistos por seus
alunos como detentores de verdades e respostas sobre o mundo. Quando uma
crianca ou adolescente precisar de uma posicdo sobre um assunto complexo do
cotidiano que envolve a necessidade de alguém com um bom letramento digital ter
um olhar critico, pode ser que o professor seja a mais apta, ou a mais confiavel, ou a

primeira ou simplesmente a Unica que ele recebera.

Assim, nessa parte a seguir, serdo tratados o0s contextos tecnolégicos que
serdo aferidos se relevantes juntos aos coordenadores no processo desta pesquisa.
Ao avaliar os resultados, serdo analisados os contextos tecnoldgicos relevantes da

comunidade escolar que devem ser abordados, sem prejuizo de outras propostas.
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Redes sociais

Aspectos técnicos das redes sociais

As redes sociais oferecem oportunidades para a conexao com outras pessoas,
como colegas, profissionais de outras regides e demais contatos. Com elas, é possivel
compartilhar recursos e se manter atualizado sobre tendéncias, pesquisas e outros

assuntos que podem ser relevantes. Algumas das principais redes sociais incluem:

a) LinkedIn: é uma rede social voltada para profissionais e permite, por
exemplo, docentes se conectarem com colegas, ex-alunos e especialistas do setor.
Nele também é possivel e usual compatrtilhar realizagdes, participar de discussoes,
descobrir oportunidades de emprego no setor privado e tomar ciéncia de eventos e
congressos profissionais.

b) Twitter / X, Threads : s&o plataformas de microblogging que permitem
seguir e se envolver com lideres de opinido, conhecidos, ou pessoas e organizacdes
de seu setor ou interesse, inclusive educacionais. Pode-se compartilhar recursos,
participar de discussdes e acessar informacdes e opinides de assuntos de interesse
ou que estdo em alta procura no momento.

C) Instagram: é uma plataforma de compartilhamento de fotos e videos. Ela
pode ser usada para compartilhar imagens e histérias audiovisuais, além de acessar
estes mesmos conteldos das pessoas de interesse e também aquelas oferecidas
pela recomendacgéao do algoritmo.

d) TikTok: € uma plataforma de compartilhamento de videos curtos. Assim
como o Instagram, ela pode ser usada para compartilhar narrativas audiovisuais, além
de facilitar o acesso a contetdo oferecido pela recomendacéo de seu algoritmo.

e) Youtube: &€ uma plataforma exclusivamente de videos. Sua estrutura
possibilita o compartilhamento de contetdo audiovisual de qualquer duracao, além de
disponibilizar o acesso aos videos de canais de interesse do usuario e as
recomendacgdes do algoritmo.

f) Facebook: permite que se publique conteudo de texto, fotos ou videos e
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gue se criem grupos ou péginas dedicadas a temas ou a comunidades especificas.
Oferece acesso aos contetdos de conhecidos e pessoas de interesse, além de
recomendacdes de seu algoritmo.

Ensinar o uso técnico e operacional dessas redes sociais no processo de
profissionalizacdo permite um entendimento de como é estruturada a producéo e
disseminac¢do do contetdo nessas plataformas. Outros assuntos operacionais, como
seguranca e etiqueta digital, podem estar relacionados na formacéo inicial para que
estejam aptos a discutir e a questionar as habilidades e ac6es de alunos e de colegas

nessa esfera do mundo digital.

Aspectos éticos, politicos e sociais das redes sociais

Nesse ponto do trabalho, ndo é possivel levantar todos os pontos nem fazer
uma andlise aprofundada ou critica dos aspectos éticos, politicos e sociais que as
redes sociais estdo trazendo, em esséncia, porqgue esse ndo € o escopo do projeto.
O que se pretende aqui € fazer um breve levantamento desses aspectos a fim de
demonstrar que podem ser relevantes e parte integrante de uma estratégia de
letramento digital docente, algo que essa pesquisa pretende verificar.

Em primeiro lugar, em relacdo a saude mental, ha pesquisas que mostram que
0 uso das redes sociais pode levar a efeitos negativos como distirbios do sono,
depressao, ansiedade, soliddo, problemas de autoimagem e pensamentos e acoes
suicidas. No entanto, também hé& estudos que sugerem que as redes sociais podem
ter efeitos positivos na satde mental, fornecendo suporte social e interacdo, que sao
fatores protetores contra transtornos mentais. (Naslund et al., 2020) (Twenge et al.,
2018) (Hunt et al., 2018) (Hogue & Mills, 2019)

Outro ponto que também se relaciona as redes sociais € o cyberbullying. Ja ha
indicacdes em pesquisa de que o aumento das horas gastas online pode estar
associado a comportamentos de cyberbullying. Escores mais altos de dependéncia
de midia social, mais horas gastas online e identificagdo como homem previram
significativamente a perpetracéo de cyberbullying em adolescentes. (Giordano et al.,
2021) Outro estudo de 2021 também indica que a prevaléncia das taxas globais de
cyberbullying, em termos de vitimizacdo e perpetracdo, aumentou significativamente

durante o periodo de 2015 a 2019. (Zhu et al., 2021)
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Somado a isso, estdo os estudos que indicam que as redes sociais podem
induzir certos comportamentos, especialmente no exercicio de sua liberdade
democrética: o voto. Um estudo de 2022, baseado nas elei¢cdes de 2020 dos Estados
Unidos da América, confirmou sua tese de que eleitores superestimam as chances de
vitoria de seus candidatos com bases em suas redes de contatos fechadas em uma
Unica visdo da realidade (Fredén et al., 2022). Além disso, em outro estudo, estudou-
se o impacto que sugestdes sociais direcionadas geram em pessoas sem preferéncias
consolidadas. (Venema et al., 2020). Por cima de tudo isso, a polarizacéo e os vieses
de confirmacdo sdo mantidos e ampliados nesses ambientes, dificultando que esse
ciclo se quebre. (Westerwick et al., 2017)

Por fim, recentemente temos visto o poder de lobby e influéncia corporativa no
processo de discussao publica ao redor do Projeto de Lei n° 2630, de 2020, conhecido
como o projeto de lei das fake news, no qual gigantes de tecnologia se utilizaram de

formas questionadas pela justica de manifestacao.

Seguranca Digital

Conhecer ferramentas digitais de seguranca online e possuir dominio dos
principais pontos de atencao referentes a seguranca de aparelhos digitais pessoais,
como celulares e notebooks, séo habilidades cruciais para os docentes, pois existe a
necessidade basica de se proteger informacdes pessoais e profissionais, bem como
garantir a privacidade e a seguranca de informacdes escolares e pessoais dos alunos.

Aqui estdo alguns dos principais pontos de atencdo e ferramentas de

seguranca digital:

a) Senhas fortes e exclusivas: 0 uso de senhas complexas e Unicas para
todas as suas contas e dispositivos tém sido altamente recomendado, devendo-se
evitar o uso de informacdes pessoais facilmente identificaveis.

b) Gerenciadores de senhas (como LastPass, 1Password, entre outras
formas): essas ferramentas ajudam os docentes a armazenarem e a gerenciarem
senhas de forma segura, gerando senhas fortes e Unicas para cada conta. Isso facilita

a gerenciar um volume grande de senhas que sao cada vez mais necessarias.
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C) Cuidado com phishing e golpes: atencéo aos cuidados adequados a e-
mails, mensagens e sites suspeitos, sabendo como evitar clicar em links
desconhecidos e fornecer informagdes pessoais.

d) Bloqueio automatico e autenticacdo em duas etapas: pode-se configurar
bloqueios automaticos e a autenticacdo em duas etapas para dispositivos e contas
online, o que adiciona uma camada extra de seguranga aos acessos a contas e
aparelhos pessoais e profissionais.

e) AtualizacOes regulares de software e de sistema operacional: manter os
dispositivos atualizados com as versfes mais recentes do software e do sistema
operacional é outra informacédo que pode ser dividida para que os usuarios docentes
permitam que vulnerabilidades conhecidas sejam corrigidas.

f) Antivirus e antimalware: visam proteger os dispositivos pessoais e
profissionais dos docentes (e de todos) contra virus, malware e outras ameacas de

seguranga.

O ensino do uso dessas ferramentas de seguranca online no processo de
profissionalizacdo pode se mostrar vital, pois os docentes lidam com informacdes
sensiveis e confidenciais, como dados dos alunos, materiais de avaliacdo e
comunicacfbes com pais e colegas. Por ndo estarem diretamente ligadas a pratica
docente, a pertinéncia dessa instru¢cao acaba ndo sendo muito debatida na formacéao
inicial dos docentes, mas seus desdobramentos, quando algo de tragico relacionado
a isso acontece, efetivamente impacta os alunos, a instituicdo e a pratica letiva do
professor. Ademais, os docentes familiarizados com as ferramentas e com as praticas
de seguranca online estardo mais bem preparados para ensinar ou amparar os alunos

e colegas sobre questdes de privacidade e seguranga na internet.

Defasagem no letramento e desigualdade digital da populacao

Conforme ja destacado no primeiro capitulo, a baixa ou a falta de um letramento
digital, também conhecido como analfabetismo digital, € também descrito como a falta
de habilidades e conhecimentos necessarios para utilizar efetivamente as tecnologias

digitais e a internet. Além de ser um tépico desta pesquisa focada em docentes, esse
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assunto pode ser uma das areas a serem discutidas em um programa de letramento
digital docente.

O assunto tem se mostrado relevante, pois, & medida que a tecnologia se torna
cada vez mais integrada em todos os aspectos de nossas vidas, incluindo educacéo,
trabalho e comunicacgéo, aqueles que nao possuem um "letramento digital” adequado
podem enfrentar desafios significativos em termos de aprendizagem, oportunidades e
de participacao social no longo prazo.

Consumo de tela por criangas e adolescentes nos espagos letivos

O consumo de telas, incluindo televisao, dispositivos moveis, computadores e
videogames, tornou-se uma parte integral da vida cotidiana das criancas e
adolescentes na sociedade atual. Um dos principais desafios associados ao consumo
excessivo de telas é a distracdo que isso pode causar. Criancas e adolescentes
podem se distrair facilmente com notificacdes, mensagens e outras interacdes online,
0 que pode afetar a capacidade de concentracdo e retencdo de informac¢des durante
o periodo letivo.

Ha algum tempo, ja se vem pesquisando o0 impacto desse uso e consumo.
Lepp et al. (2015), Beland e Murphy (2016), Kuznekoff e Titsworth (2013), Carrier et
al. (2015) sédo alguns dos estudos que apontam correlacdo negativa entre o uso ou
presenca do celular em espagos letivos com o rendimento académico. Os estudos
mencionados sugerem que 0 uso de celulares nos espacos letivos pode ter um
impacto negativo no aprendizado e no desenvolvimento cognitivo dos alunos. Isso
pode ocorrer, segundo eles, devido as distracdes causadas pelos dispositivos, que
possuem a dimensao de dificultar a capacidade dos alunos de se concentrar no
material e absorver informacdes. No entanto, de um modo geral, os autores destacam
a necessidade de mais pesquisas para estabelecer relagdes causais e entender os
mecanismos subjacentes.

De qualquer forma, tomar ou ajudar a tomar decisdes responsaveis deve ser a
toada para todos os agentes envolvidos na formacdo de um aluno. Estar atualizado
sobre os estudos permite que adultos fornecam orientacdes adequadas, estabelecam

limites e promovam o0 uso responsavel da tecnologia. Além disso, os educadores
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podem se beneficiar dos estudos sobre o consumo de telas para adaptar suas praticas
educacionais e incorporar a tecnologia de maneira eficaz e equilibrada, garantindo

gue a tecnologia seja usada para melhorar o aprendizado em vez de prejudica-lo.

Bases para uma formacdo em constante evolucéo (no letramento digital

para docentes)

Por fim, no rol das possiveis estruturas que podem compor um letramento
digital na formacé&o docente, resta validar se os desafios dessa area séo efetivamente
os de uma area em constante evolucéo e se é necessario plantar uma fundacéo para
um desenvolvimento continuo.

Pelo relato do desenvolvimento da tecnologia do primeiro capitulo, desenhou-
se um cenario no qual possivelmente sempre havera inovacdes cuja implantacéo,
aliada ou ndo a uma leitura critica de impactos, pode trazer os mais diferentes
resultados para os individuos ou para as relagdes humanas.

Assim, serdo listados nessa secdo posturas e fundamentos para serem
validadas no processo da pesquisa e para verificacdo de sua relevancia dentro do

escopo de formacdo inicial docente para o letramento digital.

Ferramentas para busca avancada de informacgodes

As ferramentas digitais avan¢adas de busca de informacao facilitam o acesso
a recursos e a informacdes relevantes para o0 ensino e para a pesquisa. Algumas das

principais ferramentas incluem:

a) Pesquisa avancada do Google: refina suas consultas de pesquisa
usando filtros especificos e operadores de pesquisa, como aspas, site e filetype. I1sso
ajuda a encontrar informacdes mais relevantes e especificas, além de permitir verificar
a veracidade de informacgfes mais facilmente.

b) Bibliotecas académicas e bases de dados (Google Scholar, SciELO,
73



Portal da Capes, JSTOR, ScienceDirect, etc.): oferecem acesso a artigos académicos,
livros e outros recursos especializados.

C) Catélogos de Bibliotecas Virtuais e Fisicas: permite aos docentes
localizar livros, artigos e outros recursos disponiveis em bibliotecas de todo o mundo.
Diversas bibliotecas nacionais e internacionais oferecem seus acervos para consulta
ou até para empreéstimo virtual de eBooks e sdo Uteis para encontrar materiais que

ndo estao disponiveis nas bibliotecas locais ou nas bases de dados académicas.

Essas ferramentas digitais avancadas de busca de informacéo podem fornecer
um repertorio de instrumentos e repositérios que permitem que os docentes sejam
mais eficientes na busca e na selecdo de informacdes de qualidade. Isso os ajuda a
desenvolver habilidades de pesquisa e de avaliacdo critica, o que € importante para
garantir que os materiais que eles usam como base em sua pratica e as informacdes
compartilhadas com os alunos sejam atualizadas e confiaveis.

Além disso, ao dominar essas ferramentas, os docentes podem ficar mais bem
preparados para ensinar aos proprios alunos habilidades de pesquisa e avaliacdo
critica de fontes, que sdo competéncias em caréncia e em evidéncia no mundo digital

de hoje.

A pesquisa académica e o letramento cientifico

A crescente integracdo de recursos e ferramentas tecnolégicas na pratica
docente tem gerado um impacto significativo na educacgédo. Contudo, é fundamental
verificar pesquisas académicas e analisar a real efetividade dessas tecnologias na
melhoria da aprendizagem antes de decidir o que deve ou nédo ser implementado na
sala de aula.

Em primeiro lugar, € essencial considerar que nem todas as tecnologias,
estratégias e ferramentas disponiveis no mercado séo igualmente eficazes ou
apropriadas para todos o0s contextos educacionais. Existem inimeras solucdes
tecnoldgicas, cada uma com suas proprias caracteristicas, vantagens e limitacdes. A
implementacdo de uma ferramenta inadequada ou ineficaz pode resultar em

desperdicio de recursos e tempo, além de impactar negativamente a qualidade da
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educacéo e o resultado de aprendizado dos discentes.

Nesse sentido, a analise de pesquisas académicas e a verificacdo da
efetividade das ferramentas tecnoldgicas sdo maneiras relevantes para fundamentar
decisbes informadas e embasadas. Ao analisar estudos académicos e pesquisas
sobre o0 uso de determinadas tecnologias, os educadores e gestores educacionais
podem identificar as melhores praticas, bem como as possiveis dificuldades e
limitacbes das ferramentas em questao. Além disso, esse letramento cientifico permite
uma compreensao mais profunda dos processos de aprendizagem e de como as
ferramentas tecnolégicas podem apoiar ou prejudicar esses processos.

Assim, para avaliar se uma teoria, intervencdo, estratégia ou recurso
tecnoldgico gerou efetivamente uma melhoria no desenvolvimento ou aprendizagem
de um grupo de alunos, é importante entender as formas e as abordagens que as
pesquisas possuem para garantirem seu rigor e relevancia cientifica, e esse € o ponto
central desse topico na relagdo com a formacéo inicial docente. Esse letramento
cientifico, ou seja, a capacidade de se entender e analisar pesquisas académicas da
area pode ser um fator importante da questdo da tecnologia na profissionalizacéo do
professor.

Ademais, diversas habilidades e conceitos e até uma capacidade de
reconhecer modelos e instrumentos usados nas pesquisas Sao necessarias nesse
contexto de letramento, em especial para a compreensao de pesquisas relacionando
tecnologia e aprendizagem como, por exemplo, o entendimento do que séo estudos
controlados e randomizados, o0 que sao 0s pré e pés-testes, como € feita uma anélise
de covariancia, quais as vantagens de se fazer andlises longitudinais ou qual o
diferencial qualitativo de se encontrar uma meta-analise de um assunto que se esta
estudando.

Porém, ndo serdo aprofundados aqui os méritos e os detalhes de cada
instrumento e estratégia que compdem pesquisas com alto rigor cientifico, mas,
definitivamente, saber o0 que eles sdo e como cada um deles se conecta a uma forma
de se obter resultados, o que permite uma seguranga muito maior na hora de se ler,
entender, analisar e ponderar sobre os resultados e conclusdes obtidas.

De qualquer forma, ao se analisar resultados de pesquisas, € crucial entender
gue cada contexto educacional é unico e fatores como cultura, faixa etaria dos alunos,

ambiente de aprendizagem e recursos disponiveis podem influenciar a eficacia de
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uma tecnologia ou intervengdo especifica. Portanto, nesse letramento cientifico é
necessario que haja clareza porque, ao avaliar a aplicabilidade das descobertas de
uma pesquisa a uma situacdo especifica de ensino e aprendizagem, torna-se
indispensavel levar em conta o contexto e as caracteristicas da populacao-alvo.

Por exemplo, um dos principais e mais comentados fatores para se ponderar
ao comecar uma analise de resultados e definicdo de aplicagdo de tecnologias nas
praticas letivas é o contexto cultural e linguistico dos alunos. A atencao nesse assunto
€ de extrema importancia pois pode influenciar a forma como eles se envolvem com
a tecnologia e, consequentemente, em como ela afeta sua aprendizagem.

Outro dado que deve ser levado em consideracdo da demografia de uma
pesquisa original e de onde se quer replicar ou aplicar seus resultados é a faixa etaria
de seus sujeitos. Isso é extremamente relevante porque grandes diferencas de faixa
etaria implicam possiveis diferencas em niveis de desenvolvimento e,
consequentemente, diferentes habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Essas
divergéncias entre os publicos normalmente se relacionam inclusive com a fluéncia,
com 0 acesso e com o uso da tecnologia e devem afetar resultados de pesquisa que
envolvem aplicar ou avaliar resultados de interacées ou de utilizacdo da tecnologia
nas praticas letivas.

Além desses fatores, 0 ambiente de aprendizagem, seja ele uma sala de aula
tradicional com 5, 20, 40 ou 100 alunos, ou um ambiente de aprendizagem online
interativo ou passivo, pode afetar a forma como os alunos interagem com a tecnologia
e como ela apoia a aprendizagem. Considerar e ponderar os impactos e ruidos que
esses elementos podem ter no resultado também € algo que precisa ser feito na
analise das pesquisas. Estudos realizados para universitarios em ensino hibrido em
turmas de 100 alunos precisam ser desmembradas em suas variaveis antes de serem
consideradas relevantes para estudantes do Fundamental Il em salas de aulas
tradicionais em grupos de 25 alunos, por exemplo.

Outrossim, ao se cogitar analisar, replicar ou implementar os resultados de
pesquisas, especialmente as internacionais, um outro fator que se torna muito
relevante é a disponibilidade de recursos, como acesso a internet, dispositivos e
suporte técnico. A qualidade, quantidade, tipo ou sua escassez pode afetar de forma
substancial a implementagdo bem-sucedida de uma nova tecnologia. Em um pais

como o Brasil, isso passa a ser especialmente relevante porque a diferenca de
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recursos que uma escola, seus alunos e familias possuem no interior de um estado
mais pobre comparadas com uma familia da capital de uma grande metrépole pode
chegar a ser abismal e potencialmente inviabilizar a aplicagido de alguma iniciativa.
Por fim, para que os professores utilizem efetivamente uma nova tecnologia em
suas praticas pedagogicas, € essencial que os docentes tenham tido o treinamento e
suporte adequados. Isso ndo s6 é uma varidvel para a analise do resultado de uma
pesquisa da area, mas também a razdo pela qual essa presente pesquisa existe.
Definitivamente a implementacao da tecnologia depende dos docentes a aplicando e

algumas das discrepancias de resultados podem ser explicadas em funcao disso.
Formacéao continuada e atualizagdo constante em tecnologia e educacgéo

No processo de profissionalizacdo do professor, € crucial enfatizar a
importancia da formacdo continuada e desenvolver uma mentalidade de
aprendizagem ao longo da vida “ja que a formacgéo inicial deve preparar para uma
profissdo que exige que se continue a estudar durante toda a vida profissional, até
mesmo em ambitos que, nesta etapa de sua formacdo, nem sequer suspeitam.”
(Imberndn, 2022, p. 66)

No contexto atual, a atualizacdo em relacdo a tecnologia relacionada a
educacédo e a aprendizagem tem se demonstrado especialmente importante, dada a
crescente integracdo de recursos e ferramentas tecnoldgicas na pratica docente,
como destacado no capitulo.

Assim, uma das principais formas de se manter em desenvolvimento € trocar
com o0s proprios pares, ou seja, multiplicar as oportunidades de aprendizagem
colaborativa com grupos de estudos, ou até melhor, dentro de uma comunidade
docente maior que sua turma de colegas. Isso permite a criacdo de vinculos que séo
capazes de, no futuro, manter alimentado o fluxo de informacdes sobre novas praticas
e tecnologias e, possivelmente, até ser o apoio necessario para aquisicdo de novas
habilidades relacionadas.

Ademais, as licenciaturas podem criar o habito de os docentes se inscreverem
em cursos, oficinas e treinamentos online ou presenciais sobre tecnologias
educacionais e novas praticas pedagogicas. Esses eventos podem ser oferecidos por

universidades e faculdades com certificagdo em tecnologia educacional e pedagogia,
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por plataformas digitais ou websites como Coursera, edX e Udemy, que oferecem
cursos e programas relacionados a educacao e a tecnologia, muitos deles gratuitos.
Pode-se até mesmo buscar nos proprios provedores das tecnologias que se deseja
aprender: a Google e a Microsoft, por exemplo, possuem diversos cursos e alguns até
certificados em suas plataformas relacionados a suas ferramentas e recursos.

Adicionalmente, no Brasil existem também varias conferéncias e seminérios
importantes sobre educacéo e tecnologia. Quando adequadamente conectados ao
desenvolvimento dos futuros docentes, essa iniciativa de se participar de congressos
e simpaosios pode ser o inicio de uma relacdo de busca constante por atualizacdes
relevantes para sua pratica docente. Temos por exemplo o Congresso Brasileiro de
Informética na Educacao (CBIE) organizado anualmente pela Sociedade Brasileira de
Computacdo (SBC), o Simpoésio Brasileiro de Informatica na Educacdo (SBIE)
promovido anualmente pela Comissdo Especial de Informética na Educacéao (CEIE)
da Sociedade Brasileira de Computacao (SBC), o Congresso Internacional ABED de
Educacgdo a Distancia (CIAED) evento promovido pela Associacdo Brasileira de
Educacao a Distancia (ABED), o Congresso Internacional de Tecnologia na Educacéao
(CITE) entre outros.

De qualquer forma, o papel da instituicdo de ensino sera permitir e estimular
gue o futuro docente experimente novas e consolidadas tecnologias e ferramentas.
Uma das primeiras barreiras que precisam ser derrubadas € a da falta de iniciativa e
de autoconfianca para testar, experimentar, errar e pedir apoio. Os docentes
conseguem aprender sobre novas tecnologias e ferramentas experimentando-as em
um ambiente de formacdo, mas depois fardo isso em suas proprias casas, escolas e
aulas. Testar e adaptar esses recursos as necessidades especificas de sua realidade,
de seus alunos e do contexto educacional € uma habilidade que pode servir de apoio
a muitas situacdes e, em ultima instancia, pode ajudar os professores a entender
melhor seu potencial e limitagdes.

Em conclusdo, a conscientizagdo sobre a importancia dessa formacgéo
continuada permanente e o estimulo ao seu desenvolvimento ja no processo de
profissionalizacéo do professor € uma tarefa que pode ser apropriada e definida pelos
programas de Ensino Superior de Licenciatura e & necessario se verificar essa

hipétese.
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Pontos criticos para a implementacao do letramento digital no Brasil

Inegavelmente, a incorporacdo de iniciativas de letramento digital nos
programas de formacéo de professores nas universidades publicas brasileiras € uma
tarefa complexa, devido as diversas barreiras existentes. Primeiramente, a diferenca
no acesso a tecnologia, exacerbada pelas disparidades regionais, constitui um
obstaculo significativo. Nota-se que em areas mais carentes e rurais, a internet de alta
velocidade e 0 acesso a equipamentos tecnolégicos adequados sdo frequentemente
escassos, dificultando a implementacdo de um programa de letramento digital eficaz.

Além das questfes estruturais, existem dificuldades associadas a busca por
ferramentas digitais gratuitas que possam ser incorporadas as praticas docentes. Uma
das principais é a qualidade variavel dos recursos gratuitos. Embora existam muitas
ferramentas de alta qualidade disponiveis sem custo, outras podem ter
funcionalidades limitadas, interfaces de usuario ndo amigaveis, pouca confiabilidade
em termos de desempenho ou simplesmente nem existirem em portugués.

Outra questdo é a persisténcia de ferramentas gratuitas. Muitas ferramentas
digitais que comeg¢am como gratuitas podem passar a cobrar por seus servicos ou
atualizacOes, ou podem até mesmo desaparecer, deixando 0s usuarios sem suporte
OU acesso aos recursos.

Adicionalmente, as restricdes orcamentarias, muitas vezes presentes no setor
publico, podem comprometer a aquisicdo de tecnologia de ponta e a execucao de
programas robustos de letramento digital. Nesse cenario, universidades publicas
podem se encontrar em situagcdes especialmente desafiadoras.

O preparo dos docentes no campo das habilidades digitais representa outro
ponto de atencdo. O investimento em capacitacdo continua de professores, para que
possam transmitir adequadamente o conhecimento digital, € de suma importancia,
porém pode ser prejudicado pela falta de recursos. Pode-se notar, também, um certo
grau de resisténcia a mudanga por parte de docentes menos familiarizados com a
tecnologia ou que consideram as competéncias digitais de importancia secundaria em
relacéo as habilidades tradicionais de ensino.

Nesse contexto, vale mencionar que mesmo com a presenca da tecnologia, a
infraestrutura para apoiar o letramento digital, como conexdes de internet de alta

velocidade e instalacbes apropriadas, pode ser insatisfatéria. Por fim, as
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desigualdades regionais e socioecondémicas brasileiras podem gerar desigualdades
na capacidade desses futuros docentes de aproveitar efetivamente as iniciativas de
letramento digital.
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PARTE V - METODOLOGIA PARA A PESQUISA

Ao finalizar essa revisao, chega-se as seguintes hipoteses: faz-se necessario
um letramento digital adequado aos docentes? Ha, por meio das teorias da psicologia
da educacao, formas adequadas e eficientes de se conseguir esse letramento? O
momento da formacdo inicial € uma oportunidade adequada a se fazer essa
aprendizagem? Existe uma grande gama de ferramentas, plataformas e contextos que

podem ser usados nesse letramento?

A partir disso, € necessario discutir como conseguir uma validacdo dessas
teses. Excluindo-se a questdo metodoldgica de como esse letramento seria realizado
— as propostas trazidas pelas teorias da psicologia da educacdo — uma vez que 0S
coordenadores e os préoprios docentes desses cursos sao 0s que devem ser
responsaveis por essa adequacgdo, restamos com 0S seguintes pontos a serem
validados:

1 — Faz-se necessario um letramento digital avancado dos futuros docentes?

2 — Ja esta sendo feito esse tipo de letramento?

3 — Esse letramento deve ocorrer na formacéo inicial ou em outros momentos
da formacéo profissional docente?

4 — Esses contextos e demais ferramentas levantadas se apresentam como

boas opcdes para possibilitar esse letramento?

Com essas questdes em mente, a seguir, serdo tratados todos os pontos

metodoldgicos da pesquisa.

Sujeitos para a pesquisa

Por se tratar de um projeto focado na formacéo inicial, € necessario se refletir
guem pode responder sobre essa necessidade, alguém que tem a visdo sobre as
demandas impostas aos professores recém-formados ou ja atuantes e que tem a

sensibilidade para avaliar contextos e ferramentas que seriam bons veiculos para o
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letramento digital de professores.

Entdo, com esses pontos em observagao, consideramos os coordenadores de
cursos superiores de licenciatura como 0s sujeitos ideais para a pesquisa em
comparacao a professores recém-formados ou coordenadores de escolas de ensino
basico. Os professores recém-formados poderiam detectar potenciais deficiéncias no
proprio letramento, mas ndo teriam a capacidade de comparar o momento da
formacéo inicial com o da formacgéo continuada, uma vez que ainda ndo a viveram
ainda. Por outro lado, os coordenadores de escolas de ensino basico, por mais que
possam ter a capacidade de avaliar os assuntos e o impacto de tratar deles na
formacgao continuada, teriam uma amostra pouco significativa para se poder afirmar
se h& uma deficiéncia disso na formacéao inicial ou, havendo mesmo esse déficit, se
nao seria algo do saber pregresso dos professores recém-formados que atuam em
suas escolas.

Assim, inicialmente foram buscados no portal e-MEC todos o0s cursos de
licenciatura ativos ministrados por Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas das
esferas municipal, estadual e federal. Nesta listagem, foram encontrados 8326 cursos
de 183 IES diferentes, de todas as unidades federativas do pais. Com esses dados,
foram captados também os dados de contatos das coordenacdes desses cursos.

A partir de entdo, foi necessario se realizar exclusdes para se atingir de maneira
mais eficiente o foco desejado. O primeiro e mais importante recorte foi o de se retirar
0s cursos apontados como modalidade a distancia. Somente essa listagem possuia
mais da metade dos itens: 4380 cursos. O numero é alto porque a uma IES oferece o
mesmo curso multiplicado pelo nimero de polos educacionais que relacionam essa
oferta. Por exemplo, s6 o curso de Licenciatura de Fisica a distancia da Universidade
Municipal de Taubaté (UNITAU) aparece 100 vezes, cada instancia vinculada a um
campus (polo) diferente. Assim, para se chegar a uma lista mais realista da oferta de
cursos de licenciatura, optou-se por excluir esses cursos.

O proximo recorte feito foi para iniciar o afunilamento em direcdo aos cursos
gue formam professores do Ensino Fundamental Il e Médio. O letramento digital é
importante para todos os educadores, independentemente do nivel de ensino com o
qgual trabalham. No entanto, existem algumas razdes pelas quais pode ser
particularmente benéfico focar no letramento digital dos professores que atendem ao

Ensino Fundamental Il e Médio.
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Primeiro, os alunos desses niveis estdo cada vez mais imersos em ambientes
digitais, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Eles usam a tecnologia para se
comunicar, buscar informacdes, se divertir e aprender. Portanto, pode ser mais
benéfico que seus professores possuam o letramento digital necessario para orienta-
los nessas atividades e ajuda-los a se tornarem usuarios seguros, responsaveis e
criticos da tecnologia.

Segundo, no recorte feito no capitulo anterior a tecnologia oferece mais
oportunidades para serem trabalhados durante o ensino e a aprendizagem no Ensino
Fundamental Il e Médio. Ela pode ser usada para facilitar a colaboracéo, a resolucao
de problemas, a criatividade e o pensamento critico, bem como para fornecer recursos
e experiéncias que nao seriam possiveis de outra forma.

No entanto, isso nao significa que o letramento digital ndo seja importante para
os professores da Educacédo Infantil ou do Ensino Fundamental I. Os professores
desses niveis possivelmente também tém a oportunidade de estabelecer as bases
para 0 uso seguro e responsavel da tecnologia, mas as oportunidades, a principio,
S80 mais escassas que nos demais segmentos.

Assim, foi feita uma analise das areas detalhadas do Cine Brasil (Classificacao
Internacional Normalizada da Educacdo Adaptada para os Cursos de Graduagéao e
Sequenciais de Formacao Especifica), uma versao estabelecida para o pais da
International Standard Classification of Education — Fields of Education and Training
(Isced), produzida pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, para a
Ciéncia e para a Cultura (Unesco). O Cine Brasil foi desenvolvido com as
especificidades do pais pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep).

Nessa etapa, foram retirados os cursos das seguintes areas do Cine Brasil:
Formacao de Professores sem areas especificas, Formacao de Educadores para o
Ensino Basico e Educacédo Indigena. Essas 3 areas, excetuando-se a de Educacéo
Indigena, concentram praticamente todos os cursos de formacao de Licenciatura de
Pedagogia e outros relacionados a formacao para a educacgéao infantil.

Dessa forma, o que restou foram as seguintes areas do Cine Brasil: Formacao
de professores em areas especificas (exceto Letras); Formacéo de professores de
Letras e Programas interdisciplinares abrangendo educacéo.

Mesmo com esses filtros ja realizados, foram analisados os restantes para
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verificar aqueles que ndo estavam relacionados com o objeto de estudo (formacéo de
professores do Ensino Fundamental Il e Médio) e ainda se fizeram necessarias
algumas exclusdes. Por ndo terem relagdo direta com o0 ensino obrigatorio desses
segmentos, foram retirados também os cursos indicados como licenciatura das
seguintes areas: Biblioteconomia; Ciéncia da Religidao; Ciéncias Agrarias e Agricolas;
Cinema e Audiovisual, Educacdo do Campo; Educacdo Indigena; Enfermagem;
Etnodesenvolvimento; Intercultural Indigena; Letras (de programas que nédo incluem
Portugués, Inglés ou Espanhol); Psicologia. Esses cursos tém sua relacdo com os
segmentos estudados na forma de cursos técnicos ou de itinerarios formativos do
Ensino Médio, mas, por atenderem a publicos especificos, decidiu-se pela nédo
inclusdo dos mencionados cursos.

Por outro lado, optou-se por manter algumas licenciaturas de areas também de
relacdo indireta com o curriculo do Ensino Médio, mas com forte conexdo com a outra
esfera do presente estudo, a tecnologia. Nesse recorte, foram mantidas as
licenciaturas com relagdo a computacao e a informatica.

Por fim, restaram como objeto de estudo 3125 cursos de licenciatura
presenciais de 159 instituicbes de ensino superior diferentes espalhados em 950
campi de 622 cidades de todos os estados brasileiros e do distrito federal.

Esses 3125 cursos possuem 179 denominacdes diferentes, mas eles podem
se dividir de modo claro dentro das quatro areas da BNCC:

Ciéncias da Natureza: Licenciaturas em Biologia, Ciéncias Ambientais e da
Natureza, Fisica e Quimica

Ciéncias Humanas: Licenciaturas em Filosofia, Histéria, Sociologia, Geografia,
Ciéncias Sociais

Linguagens e Suas Tecnologias: Ligadas as Artes (Licenciaturas em Artes,
Artes Cénicas, Artes Plasticas, Danc¢a, Musica e Desenho); ligadas a Educacao
Fisica; ligadas a Linguagem e Comunicacéo (Licenciatura em Letras, Linguagem e
Comunicagdo, Educomunicac¢éo) e ligadas a Tecnologia (Licenciatura em Ciéncia da
Computacéo e Informética)

Matematica: Licenciaturas em Ciéncias Exatas, Economia Doméstica e
Matematica

Para a analise, possivelmente sera feita uma divisdo mais granular dos cursos

para obter dados mais especificos e estatisticamente relevantes.
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O instrumento de pesquisa

Pelas questdes da dimensao geografica, quantidade de sujeitos e consequente
pela viabilidade financeira, optou-se por fazer questionarios online a serem enviados
aos coordenadores de curso.

Os questionarios online constituem um método eficiente e valido para realizar
pesquisas académicas com um grande numero de participantes dispersos
geograficamente. Além disso, também sao significativamente mais econémicos do
gue 0s seus equivalentes fisicos, eliminando muitos custos associados a pesquisa
presencial, como impressédo, postagem, deslocamento e armazenamento de
guestionarios.

Em termos de privacidade, os questionarios foram formatados de modo que os
participantes respondessem o questionario na condicdo de anonimato, apenas
identificando dados demograficos e do curso para poder segmentar a analise em
funcao de regibes federativas, areas do curso etc.

Cada participante recebeu por email um link para um questionario digital
dividido em 3 partes.

A primeira parte consiste em colher dados sociodemogréficos sobre o curso e
sobre a instituicdo na qual ele trabalha.

As perguntas foram estruturadas para detectar se o participante € efetivamente
0 coordenador de um curso de licenciatura dentro do universo proposto para a
pesquisa; qual o curso que ele coordena; em qual instituicdo, campus e estado no
gual esse curso é ministrado e o numero total de alunos e professores que esse curso
possui.

A segunda parte consiste em responder, em uma escala do tipo Likert de 5
pontos, 6 perguntas sobre contextos, assuntos e ferramentas ligados a tecnologia e a
educacgdo de modo que seja possivel aferir como esse servidor enxerga a relevancia
do tema proposto para a educacao e para a formacgéo de professores e como ele esta
agindo ou planejando agir em relacéo a eles.

Os temas séo divididos nas 4 areas do capitulo anterior:

a. Plataformas e ferramentas diretamente ligadas as praticas letivas;
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b. Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas;

c. Contexto tecnoldgico da comunidade escolar (alunos, familias e
professores);

d. Bases para uma formacédo em constante evolucao (no letramento digital

para docentes);

Para que o questionario ficasse sucinto o suficiente, porém detalhasse de
maneira adequada cada um desses assuntos a ponto de o participante poder opinar
com um devido grau de propriedade, foi feito um levantamento de topicos e brevissimo
resumo dos capitulos desta pesquisa. Dessa forma, no instrumento enviado aos
coordenadores, cada assunto / tema / contexto foi apresentado da seguinte forma:

Plataformas e ferramentas diretamente ligados as praticas letivas

Plataformas ou ferramentas ligadas diretamente a pratica letiva sado

aquelas que apoiam_a _gestdo de aprendizagem, como os LMS mais

conhecidos (Google Classroom, Moodle, Edmodo). Ajudam na verificacdo da

aprendizagem como os formularios e questionarios online; bancos de

guestbes; apoio aos estudos, como o Anki e o Quizlet; fazem a verificagdo em
tempo real, como o Kahoot e 0 Quizizz; ou até na leitura de gabaritos, como o

ZipGrade. Podem ser também as plataformas de aulas virtuais, como o

Microsoft Teams, o Google Meet ou o Zoom; ou, por fim, as ferramentas de

dindmicas de sala de aula, como as de apresentacdo (Power Point, Google

Slides, Canva, Prezi), ou de interagdo como lousas interativas e ferramentas

como o Plickers e o Mentimeter.

Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas

Plataformas e Ferramentas de apoio as praticas letivas sdo aquelas
relacionadas a prética e que podem ter efeitos nos resultados do processo de
ensino-aprendizagem, mas ndo estdo no cerne desse processo. Elas podem

servir para montar planilhas e analisar dados e informacgdes relacionadas ao

desempenho dos alunos como o Microsoft Excel, Google Planlihas ou mais
complexas como o Microsoft Power Bl. Podem ser estruturantes da vida
digital, como calendarios (Outlook ou Google Agenda), gerenciadores de
tarefas (Microsoft To Do, Todoist), aplicativos de anotacfes (Evernote, Notion,

Microsoft OneNote, Google Keep) e até armazenamento em nuvem (Google
86



Drive, Dropbox, Microsoft Onedrive). Também s&o aquelas que sdo a base
da comunicacédo digital, como os sistemas de email (Google, Microsoft) e de

mensagens instantaneas (WhatsApp, Telegram, Slack, Microsoft Teams)
utilizadas pelas escolas. Por fim, as ferramentas de inteligéncia artificial (IA)

generativas também tém um aspecto de apoio ao professor de suas praticas
letivas, sejam elas de texto como o ChatGPT ou de imagens como o Dall-e,
Midjourney, Firefly ou Stable Difusion.

Contexto tecnol6gico da comunidade escolar (alunos, familias e
professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e Letramento Digital

O contexto tecnolégico da comunidade escolar (alunos, professores e
familias) € marcado por media¢cfes digitais. As redes sociais se tornaram um
dos principais palcos dessas mudancgas, trazendo possibilidades para
interagcbes mais dindmicas, mas também preocupacgfes relacionadas a
privacidade, ao cyberbullying e & desinformag&o. Assim, o letramento digital
estd em evidéncia envolvendo ndo apenas a habilidade de usar ferramentas
tecnoldgicas, mas também a capacidade de avaliar criticamente a informagéo

e compreender a ética digital.

Bases para uma formacdo em constante evolucdo na area de
aprendizagem, educacdo e tecnologia

Para que os professores possam acompanhar as transformacdes
digitais que influenciam diretamente os processos de ensino-aprendizagem, a
formacdo continuada continua sendo uma préatica relevante. Cursos e
especializacdes, por exemplo, sao formas que os docentes possam aprofundar
conhecimentos especificos e atualizar-se. A busca por pesquisas académicas
e a participacdo em comunidades de pratica, por exemplo, sdo outras formas
de promover o desenvolvimento profissional. Discussfes e praticas em busca
da compreensdo profunda ndo apenas das ferramentas tecnolégicas, mas
também das pedagogias que as sustentam. Compromisso com o aprendizado

ao longo da vida.

Para cada um desses temas, o participante responde as seguintes questdes:

O assunto é relevante e deve ser tratado no curso que coordeno;

O assunto ja é abordado atualmente no curso que coordeno;
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° Se estiver sob o seu controle, o0 assunto sera incluido ou mantido (se ja

presente) pelos proximos 5 anos;

° O assunto é ou deve ser tratado de forma curricular;
° O assunto é ou deve ser tratado apenas por a¢des extracurriculares;
° O assunto deve ser abordado na formag&o continuada do professor.

E necesséario destacar que as questdes 4 e 5 se complementam quanto a
confirmar que o coordenador visualiza 0 assunto como algo que deve ser tratado na

formacdo inicial, ou seja, de forma curricular e ndo somente como algo extracurricular.

Para cada pergunta, o participante pode escolher um ponto em uma escala

Likert de 5 pontos composta dos seguintes itens:

° Concordo totalmente

° Concordo parcialmente

° Nem concordo nem discordo
° Discordo parcialmente

° Discordo totalmente

A terceira e Ultima etapa seria de, ao final do questionario, o participante poder,
opcionalmente, deixar um comentario em um campo de respostas abertas sobre os

assuntos que foram tratados no questionario.

As perguntas no formato do tipo Likert serdo tabuladas e feita uma analise de
dados cruzada com os dados sociodemograficos dos coordenadores, de suas regides
e das especializacdes de seus cursos. Com esse cruzamento e analise de dados,
serdo feitas as consideracfes a fim de se obter os objetivos propostos para essa

pesquisa.
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PARTE VI — ANALISE DE RESULTADOS

Durante esse capitulo, busca-se analisar, por meio dos dados extraidos das
respostas dos coordenadores, se as perguntas principais propostas pela pesquisa
obtiveram respostas significativas. Sera necessario estabelecer, em primeiro lugar, a
gualidade dos dados e sua relevancia demografica do universo estudado, tanto em
sua quantidade quanto em sua diversificacdo para obter ndo somente um indice de
confianga alto, mas também um resultado que reflete a diversidade dos cursos e das

regides em que eles se situam.
Analise demografica dos dados

No processo de coleta dos dados, foram obtidas respostas de 215
coordenadores de curso de formacéao inicial docente dentro do recorte proposto que

atuam com 4663 professores que estdo envolvidos na graduacdo atualmente de

35921 futuros docentes.

Dados por Regido

Ao analisar a diversidade dos dados obtidos, pode-se verificar a regiao da qual
cada coordenador pertence e, com isso, estabelecer também, desses cursos que
coordenam, quantos professores e alunos (futuros docentes) cada regido esta

representando nessa pesquisa.

Tabela 1.1 Divisao por Regiao (Cursos, Alunos e Professores)

Regiéo Tot. % Cursos Tot. % Alunos Tot. Prof. % Prof.
Cursos Alunos

Cco 38 17,7% 5602 15,6% 840 18,0%
N 15 7,0% 2413 6,7% 203 4,4%
NE 61 28,4% 12115 33,7% 1169 25,1%

S 49 22,8% 6490 18,1% 1193 25,6%
SE 52 24,2% 9301 25,9% 1258 27,0%
Total 215 100% 35921 100% 4663 100%

Fonte: Elaboragao Propria
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Outra forma de visualizar os dados seria o gréfico 1 abaixo, indicando a devida
representacao de cada regiao na pesquisa, seja pela porcentagem de professores dos
cursos (o anel mais externo), a porcentagem de alunos (anel central) ou de cursos (0
anel interno). Nessa visualizacéo é possivel perceber também sutis diferencas entre
as representacfes na proporcao que os professores e alunos estdo representados

perante seus cursos.
Grafico 1.1 Diviséo por Regido (Professores, Alunos e Cursos)
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Fonte: Elaboracgéo Propria

Assim, nesta analise foi possivel perceber que todas as regides do pais estéo

devidamente contempladas entre os participantes da pesquisa.
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Dados por Area do Conhecimento do Curso

Deve-se estabelecer se, além das regides, as diferentes areas do
conhecimento também foram devidamente representadas no universo de
respondentes da pesquisa. A tabela abaixo mostra o0 mesmo tipo de distribuicdo

apresentado mais acima por regido, mas agora por area do curso.

Tabela 1.2 Divis&o por Areas do Conhecimento dos Cursos

Tot. % Tot. % Tot.

Area do Curso Cursos Cursos Alunos Alunos Prof. % Prof.
Artes 15 7,0% 2085 5,8% 249 5,3%
Ciéncias da Natureza 66 30,7% 9435 26,3% 1734 37,2%
Ciéncias da Saude 19 8,8% 4054 11,3% 415 8,9%
Ciéncias Exatas 41 19,1% 5867 16,3% 830 17,8%
Ciéncias Humanas e Sociais 42 19,5% 7963 22,2% 714 15,3%
Linguagens 32 14,9% 6337 17,6% 710 15,2%
(em branco) 0,0% 180 0,5% 11 0,2%
Total Geral 215 100% 35921 100% 4663 100%

Fonte: Elaboracéo Prépria

Para entender como os cursos informados pelos respectivos coordenadores
foram divididos nessas areas do conhecimento, a tabela abaixo mostra a lista
completa de cursos informados pelos participantes, sua relacdo em cada uma area e

também a porcentagem de alunos que aquele curso representa no total da pesquisa.
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Tabela 1.3 Alunos por Areas do Conhecimento e por Curso

Area Curso Cursos Tot. Alunos % Alunos
Mdasica 935 2,6%
Teatro 554 1,5%
Artes Danca 364 1,0%
Artes Visuais 232 0,6%
Total 2085 5,8%
Ciéncias Bioldgicas 4751 13,2%
Fisica 2098 5,8%
Quimica 1674 4,7%
Ciéncias da Natureza Biologia 602 1,7%
Ciéncias da Natureza 200 0,6%
Ciéncias Naturais 110 0,3%
Total 9435 26,3%
A , Educacao Fisica 4054 11,3%
Ciéncias da Saude Total 4054 11.3%
Matematica 4233 11,8%
A Computagéo 1605 4,5%
Ciencias Exatas Ciéncias Exatas 29 0,1%
Total 5867 16,3%
Geografia 3363 9,4%
Historia 1717 4,8%
Ciéncias Humanas e Sociais Ciéncias Sociais 1627 4,5%
Filosofia 1256 3,5%
Total 7963 22,2%
Letras 3181 8,9%
Letras - Inglés 2441 6,8%
Linguagens Letras - Espanhol 575 1,6%
Letras - Aleméo 140 0,4%
Total 6337 17,6%
(em branco) (em branco) 180 0,5%
Total 180 0,5%
Total Geral 35921 100%

Fonte: Elaboragao Propria

A tabela abaixo mostra os dados de cursos, professores e alunos de cada area
representados em cada estado, ou seja, procura-se saber se, além de uma boa
representacdo geografica, dentre os cursos, ha também uma representacdo

adequada das areas nessas regioes.
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Tabela 1.4. Divisdo por Regido e Area do Conhecimento do Curso

. < Tot. % Tot. % Tot.
Regiao Area Curso Cursos Cursos Alunos Alunos Prof. % Prof.
Artes 3 1,4% 539 1,5% 68 1,5%
Ciéncias da Natureza 12 5,6% 1721 4,8% 333 7,1%
Ciéncias da Saude 3 1,4% 365 1,0% 34 0,7%
(6{0) Ciéncias Exatas 7 3,3% 1085 3,0% 186 4,0%
Ciéncias Humanas e Sociais 6 2,8% 745 2,1% 86 1,8%
Linguagens 7 3,3% 1147 3,2% 133 2,9%
Total (CO) 38 17,7% 5602 15,6% 840 18,0%
Artes 1 0,5% 110 0,3% 12 0,3%
Ciéncias da Natureza 5 2,3% 538 1,5% 70 1,5%
Ciéncias da Saude 1 0,5% 405 1,1% 12 0,3%
N Ciéncias Exatas 2 0,9% 300 0,8% 40 0,9%
Ciéncias Humanas e Sociais 5 2,3% 860 2,4% 58 1,2%
Linguagens 1 0,5% 200 0,6% 11 0,2%
Total (N) 15 7,0% 2413 6,7% 203 4,4%
Artes 6 2,8% 916 2,6% 106 2,3%
Ciéncias da Natureza 13 6,0% 2171 6,0% 274 5,9%
Ciéncias da Saude 7 3,3% 1266 3,5% 163 3,5%
NE Ciéncias Exatas 10 4,7% 1928 5,4% 181 3,9%
Ciéncias Humanas e Sociais 12 5,6% 2668 7,4% 201 4,3%
Linguagens 13 6,0% 3166 8,8% 244 5,2%
Total (NE) 61 28,4% 12115 33,7% 1169 25,1%
Artes 4 1,9% 395 1,1% 55 1,2%
Ciéncias da Natureza 20 9,3% 2412 6,7% 578 12,4%
Ciéncias da Saude 5 2,3% 1398 3,9% 142 3,0%
S Ciéncias Exatas 10 4,7% 884 2,5% 184 3,9%
Ciéncias Humanas e Sociais 5 2,3% 617 1,7% 77 1,7%
Linguagens 5 2,3% 784 2,2% 157 3,4%
Total (S) 49 22,8% 6490 18,1% 1193 25,6%
Artes 1 0,5% 125 0,3% 8 0,2%
Ciéncias da Natureza 16 7,4% 2593 7,2% 479 10,3%
Ciéncias da Saude 3 1,4% 620 1,7% 64 1,4%
SE Ciéncias Exatas 12 5,6% 1670 4,6% 239 5,1%
Ciéncias Humanas e Sociais 14 6,5% 3073 8,6% 292 6,3%
Linguagens 6 2,8% 1040 2,9% 165 3,5%
(em branco) 0,0% 180 0,5% 11 0,2%
Total (SE) 52 24,2% 9301 25,9% 1258 27,0%
Total 215 100% 35921 100% 4663  100%
Geral

Fonte: Elaboracéo Prépria

Como se pode ver, ha cursos de todas as areas do conhecimento em todas as

unidades federativas do pais sendo representadas nesta pesquisa.
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Representando visualmente de outra forma essa diversidade, abaixo temos um
gréfico indicando a quantidade de alunos (futuros docentes) por &rea do curso por
regiao.

Grafico 1.2 Diviséo por Regido e Area do Conhecimento do Curso
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Fonte: Elaboracgdo Propria

Dados por Localizagdo Proxima a um Centro Urbano

Além da unidade federativa onde o curso se situa, com o preenchimento da
pesquisa foi possivel identificar a localizacdo exata do campus e verificar se ele se
localizava em cidade ou imediag@es de polos urbanos de mais de 300.000 habitantes.

Na proxima tabela é analisado a representatividade dos dados obtidos perante
a divisdo entre os campi dos cursos como presentes ou préximos a centros urbanos

ou hao.
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Tabela 1.5. Divisdo por Regido e Centro Urbano

Regido Centro Tot. % Tot. % Tot. % Prof.
Urbano Cursos Cursos Alunos Alunos Prof.
N&ao 24 11,2% 2970 8,3% 436 9,4%
Cco Sim 14 6,5% 2632 7,3% 404 8,7%
Total 38 17,7% 5602 15,6% 840 18,0%
N&ao 9 4,2% 1328 3, 7% 112 2,4%
N Sim 6 2,8% 1085 3,0% 91 2,0%
Total 15 7,0% 2413 6,7% 203 4,4%
Nao 45 20,9% 8275 23,0% 754 16,2%
NE Sim 16 7,4% 3840 10,7% 415 8,9%
Total 61 28,4% 12115 33, 7% 1169 25,1%
Nao 43 20,0% 4530 12,6% 879 18,9%
S Sim 6 2,8% 1960 5,5% 314 6,7%
Total 49 22,8% 6490 18,1% 1193 25,6%
N&ao 34 15,8% 4628 12,9% 675 14,5%
SE Sim 18 8,4% 4673 13,0% 583 12,5%
Total 52 24,2% 9301 25,9% 1258 27,0%
Total 215 100,0% 35921  100,0% 4663 100,0%

Fonte: Elaboragao Propria

Acima, portanto é possivel perceber que em todas as regides temos respostas
de um numero significativo tanto de coordenadores em campus presentes em ou
proximos a centros urbanos ou ndo. Isso permitir4, mais a frente, buscar estabelecer
se ha fatores levantados por esta pesquisa que convergem mais com centros urbanos
ou néo.

Abaixo temos outras formas de visualizar esses dados em um gréafico que indica
a quantidade de alunos (futuros docentes) e professores por regido e centro urbano

(ou n&o).
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Grafico 1.3 Alunos por Regido e Centro Urbano
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Fonte: Elaboracéo Propria

Gréfico 1.4 Professores por Regido e Centro Urbano
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Fonte: Elaboragao Propria
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Dados por Tempo de Coordenacgéo do Participante

Por fim, é necesséario se verificar o tempo em que o participante esta na

coordenacao para poder identificar e trabalhar na analise das questdes principais se

isso é um fator relevante na diferenciacdo de percepc¢des e condutas perante os temas

e questdes propostas. A tabela abaixo lista a quantidade e porcentagem de cursos,

alunos (futuros docentes) e professores relacionados a cada faixa de tempo na

coordenacao do curso informada pelo participante.

Tabela 1.6. Divisdo por Tempo de Coordenacao do Participante

~ Tot. % Tot. % Tot.

Tempo Coordenagdo Cursos Cursos Alunos Alunos Prof. % Prof.
Menos de 6 meses 28 13,0% 4008 11,2% 551 11,8%
Entre 6 meses e 1 ano 34 15,8% 4945 13,8% 800 17,2%
Entre 1 e 2 anos 65 30,2% 11293 31,4% 1428 30,6%
Entre 2 anos e 4 anos 57 26,0% 8665 24,1% 1123 24,1%
Entre 4 e 7 anos 24 11,2% 5485 15,3% 565 12,1%
Mais de 7 anos 8 3, 7% 1525 4,2% 196 4,2%
Total Geral 216 100% 35921 100% 4663 100%

Fonte: Elaboragao Propria

Abaixo visualizamos em um grafico os dados da quantidade e porcentagem

desses cursos de acordo com a faixa de tempo de coordenagéo do participante.
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Gréfico 1.5 Cursos (Participantes) X Tempo na Coordenacgao
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Fonte: Elaboracéo Propria

Para se verificar se ndo ha alguma discrepancia entre unidades federativas e o
tempo que os participantes estdo na coordenacéao, relacionamos abaixo a quantidade
de participantes/cursos por tempo na coordenacio de cada estado. E possivel notar
gue a Unica faixa de uma Unica regido sem representacao € a de “mais de 7 anos” na

coordenacao na regiao centro oeste.

Tabela 1.7. Divisdo por Tempo de Coordenacéo do Participante e Regido

Cursos (Participantes) por Regiéo

Tempo Coordenacédo CO N NE S SE Total
Menos de 6 meses 6 5 5 5 7 28
Entre 6 meses e 1 ano 6 2 9 11 6 34
Entre 1 e 2 anos 14 1 18 13 19 65
Entre 2 anos e 4 anos 10 4 16 16 11 57
Entre 4 e 7 anos 2 1 11 3 7 24
Mais de 7 anos 2 2 1 3 8

Total 38 15 61 49 53 216

Fonte: Elaboragéo Propria
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Gréfico 1.6 Tempo na Coordenacgado X Regido
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Fonte: Elaboragao Propria

Em conclusédo a analise dos dados demograficos, chega-se a conclusao de que
os dados se mostraram completos e diversos o suficiente para se desenhar um
cenario concreto do que pensam e de como agem o0s coordenadores de curso de

formacdo docente e é disso que tratara os proximos topicos.

Analise das Questdes Centrais

A andlise central deve passar por todas as questdes norteadoras e hipoteses
que a pesquisa esta trazendo. No entanto, a primeira delas “Pelo que pode ser
detectado pelas respostas dos coordenadores, se faz necessario um letramento digital
dos futuros docentes?” possui um peso maior por ter um poder de invalidar todas as
demais, afinal, se esse letramento ndo se faz necessario, ndo seria necessario
verificar quais sédo bases relevantes para isso, por exemplo.

Desse modo, todas as perguntas do questionario, de um certo modo,
convergem para responder isso, mas ha claramente perguntas que trardo um peso
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maior a andlise. Ser& crucial se verificar com que nivel os coordenadores apontaram
0s assuntos levantados como relevantes, quantos deles apontaram que eles devem
estar presentes nos cursos e de que forma - se curricular, extracurricular ou na
formacéao continuada — eles afirmam que € a melhor maneira de se tratar deles.

O segundo ponto nevralgico dessa pesquisa sera detectar se ja se esta sendo
feito esse tipo de letramento e, em caso afirmativo, se eles se encontram satisfeitos
com o que ja se esta sendo realizado atualmente. Essa hipGtese é importante pois
pode indicar que, respondido que eles acreditam ser importante, tudo o que pode ser
feito ja o estd sendo feito e isso refletirA nas conclusbes dessa pesquisa,
substancialmente.

Para se responder esses pontos, as perguntas dos questiondrios mais
interessantes sdo as relacionadas a presenca desses assuntos atualmente, no futuro
e também sobre a forma de insergdao. Além disso, a diferenca entre um “concordo
parcialmente” e um “concordo totalmente” nessas perguntas passa a se tornar mais
relevante uma vez que pode indicar uma rachadura entre o desejo e ter o assunto
inserido e se ele efetivamente o esta completamente abordado.

A seguir, a proxima pergunta-chave seria: Esse letramento deve ocorrer na
formacao inicial, em varios momentos ou somente em algum momento especifico
dessa trajetéria do professor?

Para atender esse ponto € necessario a realizacdo ndo s6 da andlise das
guestdes sobre aplicacdo de forma curricular, extracurricular ou na formacéo
continuada, mas também de uma interpretacdo cruzada entre elas para apontar se 0s
respondentes afirmam que quanto mais maneiras de ter contato com esses assuntos
melhor sera ou se, na verdade, hA um momento que eles indicam como o ideal para
ISS0.

Por fim, o ultimo ponto a ser verificado é sobre se esses contextos e demais
ferramentas levantadas se apresentam como boas opcbes para possibilitar esse
letramento, efetivamente, ou se eles atingem apenas alguns publicos ou regifes
especificas.

Nesse quesito sera feita uma analise abrangente da relevancia dos temas
propostos entre todas as possiveis divisdes ou recortes (regido, centro urbano, tempo
de coordenacéo, area do conhecimento). Havendo uma integracdo nas respostas

sobre isso, podemos dizer que foram levantados bons contextos e ferramentas que
100



atendem de uma forma mais universal.

Dessa forma, com as préoximas paginas de analise pretende-se responder a
essas questdes e, mais a frente nas conclusdes, sera feita uma reflexdo sobre essas

respostas extraidas dos dados.

Analise detalhada dos dados

Ao fazermos as devidas andlises detalhadas é indispensavel que sejam
resgatados os quatro temas, contextos ou assuntos principais que foram tracados
nessa pesquisa e aponta-los como constaram no questionario em sua forma literal.
Cada tépico da analise detalhada a seguir trarA apenas o titulo de cada

contexto/assunto para possibilitar um fluxo melhor da leitura e da propria analise.

Assim constava cada contexto / assunto para que os participantes dessem suas

respostas, conforme consta na metodologia e anexos:

Plataformas e ferramentas diretamente ligados as praticas letivas

Plataformas ou ferramentas ligadas diretamente a pratica letiva sao

aquelas que apoiam_a_gestdo de aprendizagem, como os LMS mais

conhecidos (Google Classroom, Moodle, Edmodo). Ajudam na verificacdo da

aprendizagem como os formularios e questionarios online; bancos de

guestdes; apoio aos estudos, como o Anki e 0 Quizlet; fazem a verificacdo em
tempo real, como o Kahoot e 0 Quizizz; ou até na leitura de gabaritos, como o

ZipGrade. Podem ser também as plataformas de aulas virtuais, como o

Microsoft Teams, o Google Meet ou 0 Zoom. Ou, por fim, as ferramentas de

dindmicas de sala de aula, como as de apresentacdo (Power Point, Google

Slides, Canva, Prezi), ou de interagdo como lousas interativas e ferramentas

como o Plickers e o Mentimeter.

Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas
Plataformas e Ferramentas de apoio as praticas letivas sdo aqueles
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relacionadas a prética e que podem ter efeitos nos resultados do processo de
ensino-aprendizagem, mas ndo estdo no cerne desse processo. Elas podem

servir para montar planilhas e analisar dados e informagdes relacionadas ao

desempenho dos alunos como o Microsoft Excel, Google Planlihas ou mais
complexas como o Microsoft Power Bl. Podem ser estruturantes da vida
digital, como calendarios (Outlook ou Google Agenda), gerenciadores de
tarefas (Microsoft To Do, Todoist), aplicativos de anotacfes (Evernote, Notion,
Microsoft OneNote, Google Keep) e até armazenamento em nuvem (Google
Drive, Dropbox, Microsoft Onedrive). Também sao aquelas que sdo a base

da comunicacdo digital, como os sistemas de email (Google, Microsoft) e de

mensagens instantaneas (WhatsApp, Telegram, Slack, Microsoft Teams)

utilizadas pelas escolas. Por fim, as ferramentas de inteligéncia artificial (I1A)

generativas também tem um aspecto de apoio ao professor de suas praticas
letivas, sejam ela de texto como o ChatGPT ou de imagens como o Dall-e,

Midjourney, Firefly ou Stable Difusion.

Contexto tecnoldgico da comunidade escolar (alunos, familias e
professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e Letramento Digital

O contexto tecnolégico da comunidade escolar (alunos, professores e
familias) € marcado por mediacdes digitais. As redes sociais se tornaram um
dos principais palcos dessas mudancas, trazendo possibilidades para
interacdes mais dinamicas, mas também trazido preocupacdes relacionadas a
privacidade, ao cyberbullying e & desinformagdo. Assim, o letramento digital
esta em evidéncia envolvendo ndo apenas a habilidade de usar ferramentas
tecnolégicas, mas também a capacidade de avaliar criticamente a informacéo

e compreender a ética digital.

Bases para uma formacdo em constante evolugdo na &rea de
aprendizagem, educacéao e tecnologia

Para que os professores possam acompanhar as transformacdes
digitais que influenciam diretamente os processos de ensino-aprendizagem, a
formacdo continuada continua sendo uma pratica relevante. Cursos e
especializacdes, por exemplo, séo formas que os docentes possam aprofundar
conhecimentos especificos e atualizar-se. A busca por pesquisas académicas
e a participacdo em comunidades de prética, por exemplo, sdo outras formas

de promover o desenvolvimento profissional. Discussdes e praticas em busca
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da compreensdo profunda ndo apenas das ferramentas tecnoldgicas, mas
também das pedagogias que as sustentam. Compromisso com o aprendizado
ao longo da vida.

Sobre cada um deles, os coordenadores podiam apenas responder entre uma

escala de 5 pontos entre concordo totalmente e discordo totalmente dos seguintes

guesitos:

O assunto é relevante e deve ser tratado no curso que coordeno;

O assunto ja é abordado atualmente no curso que coordeno;

Se estiver sob o seu controle, o assunto sera incluido ou mantido (se ja
presente) pelos proximos 5 anos;

O assunto é ou deve ser tratado de forma curricular;

O assunto é ou deve ser tratado apenas por acdes extracurriculares;

O assunto deve ser abordado na formacédo continuada do professor.

Serdo iniciadas agora as analises detalhadas com o cruzamento de questdes.

Todas as porcentagens apresentadas a seguir sdo com base no numero de futuros

docentes (alunos) impactados, ou seja, relacionados a resposta do coordenador ao

guestionério. Ou seja, um coordenador que teria 1/215, por serem 215 coordenadores

respondentes (ou 0,465%), poderda representar mais ou menos desse valor de acordo

com o numero de discentes que 0 curso que ele comanda possui.

Medir a relevancia dos assuntos: (E relevante, deve ser tratado no curso

gue coordeno X Deve ser tratado de forma curricular)

As tabelas dessa analise central serdo apresentadas sempre com O

cruzamento de duas questdes; no entanto, séo facilmente identificaveis os resultados

de cada pergunta especifica. Isso sera ilustrado com mais detalhes neste primeiro
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conjunto de tabelas abaixo e, assim, a compreensdo dos demais resultados sera
facilitada.

A escolha dessa correlacdo especifica de perguntas é para obter a melhor
medida de relevancia das bases apresentadas aos participantes. Ao se cruzar a
pergunta de “E relevante, deve ser tratado no curso que coordeno” com a “Deve ser
tratado de forma curricular”, visa-se obter a real percepc¢do de importancia dos temas
apresentados.

Nas tabelas a seguir, em amarelo, o indice indica a porcentagem das respostas
para a pergunta “E relevante e deve ser tratado no curso que coordeno” do assunto
correspondente. Em azul, o indice indica a porcentagem das respostas para a
pergunta “Deve ser tratado de forma curricular” do assunto correspondente. Em verde
€ destacada a porcentagem de participantes que concordam parcial ou totalmente
com ambas as perguntas. Por exemplo, na primeira tabela, para o assunto
“‘Plataformas e ferramentas diretamente ligadas as praticas letivas”, 70,3% dos
participantes responderam “concordo totalmente” a pergunta “Esse assunto é
relevante e deve ser tratado no curso que coordeno” (em amarelo) enquanto 51,6%
responderam “concordo totalmente” para “O assunto deve ser tratado de forma
curricular” (em azul) e 48% responderam “concordo totalmente” para ambas as

perguntas simultaneamente (em verde).

Tabelas 2.1, 2.2, 2.3 e 2.4 - Respostas as perguntas “O assunto é relevante
e deve ser tratado no curso que coordeno” e “O assunto deve ser tratado de

forma curricular” por assunto proposto.

2.1 Plataformas e ferramentas diretamente ligadas as praticas
letivas:

E relevante e deve ser tratado no
curso que coordeno

CT | CP NN DP DT  Total

CT  480% 35% 02% 00% 0,0% 516% _o o

Deve ser CP 157% 9,8% 1,2% 0,0% 0,0% 26,8% P
tra;toar?]‘q’ade NN  54% 55% 1,6% 05% 0,0% 12,9%
curricular DP  02% 23% 0,0% 0,53% 0,0% 28%
DT  1,0%  36% 02% 0,7% 0,3% 5,9%
Total 70,3% 24,6% 3,2% 1,6% 0,3% 100,0%

94,9% 77,0%
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2.2 Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas:

E relevante e deve ser tratado no
curso que coordeno

CT CP NN DP DT | Total

CT  385% 29% 20% 00% 00% 433% ..o

tD?VSS‘;f CP 17.1% 11,4% 09% 06% 00% 30,0% ' >0
r"j:,jm?ae NN  44% 51% 3,0% 05% 00% 13,1%
curricular DP  10% 15% 4.0% 14% 00% 7,9%
DT  00% 30% 08% 1,1% 08% 57%
Total  61,0% 23,9% 10,7% 3,5% 0,8% 100,0%

85,0% 69,9%

2.3 Contexto tecnoldgico da comunidade escolar (alunos, familias
e professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e Letramento
Digital:

E relevante e deve ser tratado no
curso que coordeno

CT CP NN DP DT Total

CT  447% 20% 00% 01% 0.0% 468% o 0

tg?;/gosg; CP  147% 11,0% 0,8% 0,0% 0,0% 265% '~ />
NN 63% 59% 05% 02% 06% 13,4%

fOrma 1 7 7 7 7 1

curricular DP  19% 39% 14% 06% 0,6% 84%
DT  03%  17% 00% 1,7% 1,0% 4,8%
Total 67,9% 24.6% 2.7% 2.7% 2.1% 100,0%

92,5% 72.4%

2.4 Bases para uma formacdo em constante evolucdo na area de

aprendizagem, educacéo e tecnologia:

E relevante e deve ser tratado no
curso que coordeno

CT CP NN DP DT Total

CT  459% 3,9% 02% 00% 00% 499% _, oo

Deve ser CP 180% 6,0% 1,0% 0,0% 0,0% 25,0% o/
tra}to""r?]‘q’ade NN  39% 4,8% 3.0% 00% 0,0% 11,8%
curricular DP 1,4% 2,4% 0,3% 2,8% 0,3% 7,3%
DT 0,9%  3,0% 0,0% 0,8% 1,3% 6,0%
Total 70,1% 20,1% 4,5% 3,6% 1,6% 100,0%

90,2% 73,7%

Fonte: Elaboragao Propria

Legenda: CT: Concordo Totalmente, CP: Concordo Parcialmente, NN: Ndo concordo nem

discordo, DP: Discordo Parcialmente e DT: Discordo Totalmente



E nessa primeira andlise que foi obtido que os assuntos so relevantes e devem
ser tratados no curso que coordenam (partes amarelas das tabelas), segundo suas
respostas: Foi obtido um percentual acima de 60% em todos os assuntos, sendo um
acima de 65% e dois acima de 70% de respostas “concordo totalmente”. Para
visualizar esse resultado nas tabelas, basta verificar o total de CT para a pergunta e
para o assunto em questéo.

Também ainda para a primeira pergunta sobre a relevancia, quando se incluem
as respostas “concordo parcialmente”, todos os assuntos obtiveram porcentagens
acima de 85% de concordéancia, sendo que 3 deles com acima de 90%. Esse resultado
€ visto no campo em amarelo que soma os campos CT (concordo totalmente) com o
CP (concordo parcialmente).

Por ser um cruzamento de duas questdes, é a partir desse resultado que
podemos extrair também as informacdes a respeito de se esses assuntos devem ser
tratados de forma curricular. Sobre isso, € possivel ver que, acima de 70% para todos
0s assuntos, os coordenadores concordam que eles devem ser tratados de forma
curricular (sendo acima de 40% de “concordo totalmente” em 3 deles).

Por fim, foi buscado entender se h4 uma relacao entre os que definiram que é
de certa forma relevante e os que apoiam que seja tratado de forma curricular. Para
verificar isso, foi feito o cruzamento das duas perguntas e, no destaque em verde,
temos a soma dos participantes que concordaram parcial ou totalmente com as duas
guestdes e 0 nUmero sempre se aproxima do total de respostas dos que concordaram

gue deve ser tratado de forma curricular, ou seja, 70% ou acima em todos eles.
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Medir a acdo atual dos coordenadores: (J4 é abordado X deve ser tratado

de forma curricular)

Nessa correlacdo, é esperado encontrar a diferenca entre o que ele acredita
gue deve ser feito sobre aquele assunto (se deve ser tratado de forma curricular) com
0 que esté efetivamente acontecendo (se ja é abordado atualmente no curso que o
participante coordena). Os indices buscados tentam encontrar uma relagdo direta
sobre a percepcéo da relevancia do tema com a acao (abordagem no curso) ou um
possivel desalinhamento nesse aspecto.

Nas tabelas abaixo, em amarelo, o indice indica a porcentagem das respostas
para a pergunta “Ja é abordado atualmente no curso que coordeno” do assunto
correspondente. Em azul, o indice indica a porcentagem das respostas para a
pergunta “Deve ser tratado de forma curricular’ do assunto correspondente. Em verde,
€ destacada a porcentagem de participantes que concordam parcial ou totalmente
com ambas as perguntas.

Em vermelho, é destacada a porcentagem daqueles que concordam parcial ou
totalmente que o tema deve ser abordado de forma curricular, mas que responderam
gue nem discordam, nem concordam, discordam totalmente ou parcialmente sobre se

ele j4 é abordado atualmente no curso que coordena.

Tabelas 3.1, 3.2, 3.3 e 3.4 Respostas as perguntas “Esse assunto ja é
abordado atualmente no curso que coordeno” e “O assunto deve ser tratado de

forma curricular” por assunto proposto.

3.1 Plataformas e ferramentas diretamente ligadas as praticas
letivas

Ja é abordado atualmente no curso
que coordeno
CT CP NN DP DT . Total
CT 28,3% 19,9% 2,1% 0,7% 0,6% 51,6%
Deve ser CP 9,7% 10,3% 2,6% 3,5% 0,6% 26,8%

78,4%

”afoar?]‘q’ade NN 2.8% 64% 0,6% 23% 09% 12,9%
v DP  02% 1.4% 03% 08% 0.0% 28%

DT 0,0 @ 5,2% 0,0% : 0,6% : 0,0%  5,9%
Total 41,0%  43,2% 5,6% 8,0% 2,1% 100% 68,2%
84,2% 10,2%
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3.2 Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas

Ja é abordado atualmente no curso
que coordeno
CT CP NN DP DT | Total
CT 17,1% 18,0% 2,5% @ 3,0% 2,7%  43,3%
Deve ser CP 35% 165% 52% 4,2% 0,6% 30,0%

73,3%

”"‘}ﬁ‘:ﬁade NN 16%  34% 3.6% 29% 1,6% 13,1%
T DP  04% 07%  21% @ 3.9% 09% 7.9%

DT 0,0  03% 2,6% : 0,4% 2,3% 5,7%
Total 1 22,7% 38,9% 16,0% 14,4% 8,1%  100% 55,1%
61,5% 18,2%

3.3 Contexto tecnoldgico da comunidade escolar (alunos, familias
e professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e Letramento
Digital

Ja é abordado atualmente no curso
que coordeno

CT CP NN DP DT  Total
CT 23,0% 151% 1,9%  3,8% 3,1% 46,8%
Deve ser CP  30% 14,0% 43% 53% 0,0% 26,5%
”a;ﬁ‘::ade NN 1,4% 2.0%  4,0% 42% 2,0% 13,4%
curricular DP  03% 2,6% 0,7% @ 3,4% 1,4% 8,4%
DT 00% 21% 02% 0,8% 17% 4,8%
Total 27,7% 35,7% 11,1% 17,5% 8,1% 100% 55,1%
63,4% 18,3%

73,4%

3.4 Bases para uma formacgado em constante evolucdo na area de
aprendizagem, educacéo e tecnologia

Ja é abordado atualmente no curso
que coordeno
CT CP NN DP DT | Total
CT 254% 14,1% 4,1% : 3,3% : 3,0% 49,9%
Deve ser CP  36% 152% 3,4% 2,1% 0,8% 25,0%

74,9%

tritoi?:w)ade NN  19%  30% 50% 1,0% 0,9% 11,8%
curricular DP  07% 13% 05% 37% 1.0% 7.3%

DT 03%  2,8%  06%  1,1% 1,3%: 6,0%
Total 31,9% 36,5% 13,5% 11,2% 6,9% 100% 58,3%
68,4% 16,6%

Fonte: Elaboracéo Prépria
Legenda: CT: Concordo Totalmente, CP: Concordo Parcialmente, NN: Ndo concordo nem
discordo, DP: Discordo Parcialmente e DT: Discordo Totalmente
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Nessa andlise, nos dados destacados em azul, temos os ja visualizados
resultados da pergunta “Deve ser tratado de forma curricular”.

O que é trazido de forma nova nesse recorte é a relagdo com a pergunta “Ja é
abordado atualmente no curso que eu coordeno”. De um modo geral, os assuntos
levantados parecem ter jA& uma alguma abordagem dentro dos cursos, com indices
acima de 60% de “concordo parcial ou totalmente”. Se destacarmos 0s que
responderam que concordam de alguma forma para as duas perguntas (em verde),
temos que mais de 50% afirma de alguma forma concordar que deve ser tratado
curricularmente e que ja esta sendo abordado no curso que ele coordena.

No entanto, h4 um detalhe muito importante que deve ser destacado. Para a
guestdo de ja ser abordado atualmente, a maioria das respostas se concentra no
“concorda parcialmente”, sendo que os indices da pergunta “deve ser tratado de forma
curricular” tem sua grande maioria sempre dentro do “concordo totalmente”.

Além disso, foi feito um destaque para aqueles que concordam que deve ser
feito de forma curricular, mas que nem concorda, nem discorda ou discorda parcial ou
totalmente quando questionado se ja é abordado atualmente (em vermelho). Esse
destaque permite perceber a margem de cursos que deveriam, segundo seus
coordenadores, de alguma forma, abordar esses assuntos curricularmente, mas que,

por motivos néo definidos, ndo estdo conseguindo.

Medir as acdes futuras (E relevante e deve ser tratado no curso X Seréa

incluido ou mantido (se ja presente) pelos proximos 5 anos)

Nesta analise, buscou-se averiguar a relacdo entre o apontamento da
relevancia e se é um assunto que deve ser tratado no curso, e a percepc¢ao (e agao)
de inser¢cdo ou manutencdo de conteddo ou outras formas de abordagens deste

assunto no curso coordenado pelo participante.
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Nas tabelas abaixo, em amarelo, o indice indica a porcentagem das respostas

para a pergunta “E relevante e deve ser tratado no curso que coordeno” do assunto

correspondente. Em azul, o indice indica a porcentagem das respostas para a
pergunta “Sera incluido ou mantido (se ja presente) pelos proximos 5 anos” do assunto

correspondente. Em verde, € destacada a porcentagem de participantes que

concordam parcial ou totalmente com ambas as perguntas.

Tabelas 4.1, 4.2, 4.3 e 4.4 Respostas as perguntas “O assunto é relevante

e deve ser tratado no curso que coordeno” e “O assunto sera incluido ou

mantido (se ja presente) pelos proximos 5 anos” por assunto proposto.

4.1 Plataformas e ferramentas diretamente ligados as praticas
letivas

E relevante e deve ser tratado no
curso que coordeno

CT CP NN DP DT Total |
- CT 53,3% 1,6% 0,4% 0,0% 0,0% 55,3%
Sera 'tf‘dc'“'do,f?“ CP 14,0% 151% 1,0% 0,0% 0,0% 30,1%
pTe;asnelmg)(Z‘ZI?s NN 14% 55% 0,8% 0,3% 0,0% 8,0%
oroximos 5anos  DP | 1.3%  1,9% 06% 12% 00% 50%
DT  03% 0,6% 04% 0,0% 0,3% 1,6%
Total | 70,3% 24,6% 3,2% 1,6% 0,3% 100%

94,9%

85,4%

83,9%

4.2 Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas

E relevante e deve ser tratado no

curso que coordeno

CT | CP | NN  DP | DT | Total
- CT _ 420% 31% 08% 00% 0,0% 459% oo,
Sefa'tf‘dc'“'do,‘?u CP 134% 17,9% 03% 0,6% 0,0% 321% ' =7
pT;”ehtg)(;‘;fs NN  44% 27% 52% 04% 0,0% 12,7%
oroximos 5anos  DP | 10%  02%  45% 13% 0,0% 6,9%
DT 03%  00%  00% 1,2% 0,8% 2,3%
Total 61,0% 23,9% 10,7% 3,5% 0,8% 100%
85,0% 76,4%
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4.3 Contexto tecnologico da comunidade escolar (alunos, familias e
professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e Letramento
Digital

E relevante e deve ser tratado no
curso que coordeno

CT CP | NN DP DT  Total
CP 12,6% 14,4% 1,2% 0,0% 0,0% 28,2%
Sera incluid 82,9%
efa't!‘dcu' cod CT 521% 25% 0,0% 0,1% 0,0% 54,6% '
prpgsnelntg)(;leoas NN 21% 69% 05% 15% 0,6% 11,6%
SIS B A DP 08% 08% 1,1% 1,1% 0,2% 3,9%
DT  03% 0,0% 0,0% 0,0% 1,3% 1,6%
Total 67,9% 24,6% 2,7% 2,7% 2,1% 100%
92,5% 81,6%

4.4 Bases para uma formacdo em constante evolucéo na area de
aprendizagem, educacéo e tecnologia

E relevante e deve ser tratado no

curso que coordeno
CT CP NN | DP . DT : Total
CP 12,5% : 11,4% 0,4% : 0,0% : 0,0% : 24,3%

oo - 0,
Sera 'tf‘dc'“'do_‘?“ CT  537% 3.3% 0.2% 00% 00% 5720 oL0%
TEIIED (S NN  27%  47% 3.4% 00% 0,0% 10,8%

presente) pelos

oréximos 5anos . DP_ 08% 07% 06% 3,6% 0,0% 57%

DT 0,3% 0,0% 0,0% 0,0% 16% 1,9%
Total | 70,1% : 20,1% 4,5% 3,6%  1,6% 100%
90,2% 80,9%

Fonte: Elaboracéo Prépria
Legenda: CT: Concordo Totalmente, CP: Concordo Parcialmente, NN: Ndo concordo nem

discordo, DP: Discordo Parcialmente e DT: Discordo Totalmente

Nos campos destacados em amarelo temos o indice ja analisado de relevancia,
de acordo com as respostas dos coordenadores. Neste recorte e analise agora, € feito
um cruzamento com a pergunta sobre o planejamento futuro a respeito do assunto
por meio da pergunta “Sera incluido ou mantido (se ja presente) pelos préximos 5
anos”, estando isso sob o controle do participante.

Praticamente para todos os assuntos, o indice de concordar parcial ou
totalmente ultrapassou os 80%, exceto em “Plataformas e ferramentas de apoio as
praticas letivas” que ficou com 78,1%.

Além disso, para se avaliar a congruéncia do pensamento dos coordenadores,
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foi feito o cruzamento para verificar se 0s mesmos entrevistados que apontaram 0s
assuntos como relevantes eram aqueles que marcaram depois que pretendem incluir
ou manté-los nos seus cursos. Assim, no destaque em verde, € possivel verificar que
o indice dos que responderam que concordam parcial ou totalmente com as duas
perguntas ficou muito préximo ao total dos que concordam que incluiriam ou
manteriam 0S assuntos em seus Cursos, ou seja, em praticamente todos tivemos
indices acima de 80%, com apenas “Plataformas e ferramentas de apoio as praticas
letivas” com 76,4%.

Dessa forma, fica evidente que a relevancia percebida pelos coordenadores
aos assuntos trazidos reflete os potenciais ou pelo menos desejadas decisbes de

médio prazo para seus Cursos.

Curricular X Extracurricular: (Deve ser tratado apenas por acdes

extracurriculares X Deve ser tratado de forma curricular)

Com o cruzamento dessas perguntas, além do dado isolado sobre a pergunta
da percepcdo em relacdo ao tratamento dos assuntos da pesquisa de modo
extracurricular na formacdo docente, foi buscado verificar se este coordenador
enxerga esses dois momentos de forma aditiva, ou seja, em que o assunto pode ser
abordado nos dois momentos ou de forma exclusiva, que em um momento € mais

adequado que o outro.

Nas tabelas abaixo, em amarelo, o indice indica a porcentagem das respostas
para a pergunta “Deve ser tratado apenas por ag¢des extracurriculares” do assunto
correspondente. Em azul, o indice indica a porcentagem das respostas para a
pergunta “Deve ser tratado de forma curricular’ do assunto correspondente.

Em verde é destacado a porcentagem de participantes que concordam parcial
ou totalmente com a pergunta “Deve ser tratado de forma curricular’, mas que na
questdo “Deve ser tratado apenas por agdes extracurriculares” apontaram que

discordam parcial ou totalmente.

Tabelas 5.1, 5.2, 5.3 e 5.4 - Respostas as perguntas “O assunto deve ser

tratado apenas por agoes extracurriculares” e “O assunto deve ser tratado de
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forma curricular” por assunto proposto.

5.1 Plataformas e ferramentas diretamente ligados as praticas
letivas

Deve ser tratado apenas por acées
extracurriculares

CT | cP NN | DP | DT |Total

CT  20% 55% 18% 10,1% 32,3% 516% o

Deve ser CP 0,7% 88% 22% 63% 88% 268% ' "
""ﬁ‘r’ﬁade NN 12% 33% 33% 33%  1,9% 12.9%
currioutar DP  00% 16% 07% 00%  06%  2.8%
DT  03% 2,8% 09% 08%  1,0% | 59%
Total | 4.2% 21.9% 8.9% 205% 44.5% 100%

65,1% 57,5%

5.2 Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas

Deve ser tratado apenas por acdes
extracurriculares

CT cP | NN | DP | DT | Total

CT  30% 45%  23% 60% 271.5% 433% .,

Deve ser CP  22% 98% 33% 6,3% 8,4% 30,0% [
trag‘i?ade NN 23% 21% 7.1% 09%  0,7% 13,1%
v DP  02% 42% 12% @ 14% 09%  7.9%
DT 05% 2.9%  00%  1,4%  1,0% | 5.7%
Total | 8.2% 234% 13.9% 16.0% 38.4% 100%

54.4% 48,2%

5.3 Contexto tecnoldgico da comunidade escolar (alunos,
familias e professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e
Letramento Digital

Deve ser tratado apenas por acdes
extracurriculares

CT | cP NN DP | DT |Total

CT3.9% 4% 18% 8% 28,8% 468% o 0.

Deve ser CP 09% 85% 3,1% 6,0% 81% 265% '~ °
”a}to""r‘:]‘q’ade NN 1.3% 62% 32% 1,7% @ 1,1%  13.4%
currioular DP  00% 4.0% 04% 18% @ 23%  84%
DT 05% 1,7% 00% 14% 11% @ 4.8%
Total | 6,6% 24.6% 85% 18.9% 41.4% 100%

60,3% 50,9%
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5.4 Bases para uma formacao em constante evolucdo na area
de aprendizagem, educacéo e tecnologia

Deve ser tratado apenas por a¢cdes
extracurriculares

CT CP NN DP DT  Total

CT  69% 52% 1,6% 7.9% 283% 49.9% ., .

Deve ser CP 02% 88% 19% 6,1% 80% 250% ' 00
tr"’:,to""r?r‘]’ade NN 06% 22% 59% 07% 24%  11,8%
curricular DP 0,0% 57% 03% 0,8% 0,4% 7,3%
DT 1,1% 23% 0,0% 1,4% 1,2% @ 6,0%
Total 8,8% 24,2% 9,7% 16,9% 40,4% 100%

57,3% 50,3%

Fonte: Elaboracéo Prépria
Legenda: CT: Concordo Totalmente, CP: Concordo Parcialmente, NN: Ndo concordo nem

discordo, DP: Discordo Parcialmente e DT: Discordo Totalmente

Nessa andlise, foi introduzida a pergunta referente a uma atuacdo sobre o
assunto apenas por acdes extracurriculares. Por ser uma questéo que contradiz muito
do que esta sendo perguntado nas outras questées e que tem um ponto de atencéo
pela palavra “apenas”, era esperado que essa questdo poderia ndo trazer respostas
relevantes, uma vez que, para concordar com uma certa linha de raciocinio, o
participante teria de discordar dessa questdo ao invés de concordar.

Sabendo disso, feita a analise dessa questdo, ficou-se claro que o0s
participantes se posicionam claramente em direcdo a uma atuacdo curricular.
Apoiando essa conclusdo, vemos que, em praticamente todos o0s assuntos,
ultrapassam-se os 40% de “discordo totalmente com essa questdo”, sendo que
também se ultrapassam os 54% de “discordo parcial ou totalmente” em todos 0s
assuntos.

Percebe-se que ha uma margem de erro, pois ha uma faixa de 7 a 11% de
participantes que concordam totalmente que o assunto deve ser abordado de forma
curricular, mas que também concordam que o assunto deve ser abordado apenas de
forma extracurricular, numa clara incoeréncia entre as respostas.

De qualquer forma, foi feito, em verde, o destaque aqueles participantes que

concordam ou totalmente ou parcialmente com a pergunta “Deve ser tratado de forma
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curricular”, mas que na questao “Deve ser tratado apenas por agdes extracurriculares”
apontaram que discordam parcial ou totalmente. Nesse destaque foi percebido que
cerca de 50% dos participantes fizeram essa opcéo, indicando o reforco de que

efetivamente o assunto ndo deve ser tratado apenas de forma extracurricular.

Medir a diferenca acao atual e futura (Ja € abordado atualmente no curso
gue coordena X Serd incluido ou mantido (se ja presente) pelos proximos 5
anos)

Nessa analise, busca-se encontrar a diferenca a respeito de se um assunto ja
€ abordado contra a informacdo que ele serd mantido (ou incluido). Se ha uma
diferenca entre os indices (a informacao de que ele serd incluido € maior da que ele
ja é abordado), é sinal de que esse assunto ainda ndo estd sendo abordado de
maneira plena no curso e o coordenador planeja ampliar sua presenca. Em uma
analise mais minuciosa, pode-se olhar a diferenca especifica entre o “concordo

totalmente” e todas as demais respostas.

Nas tabelas abaixo, em amarelo, o indice indica a porcentagem das respostas
para a pergunta “J4 é abordado atualmente no curso que coordeno” do assunto
correspondente. Em azul, o indice indica a porcentagem das respostas para a
pergunta “Sera incluido ou mantido (se ja presente) pelos préoximos 5 anos” do assunto
correspondente.

Em verde, é destacada a diferenca entre o total de participantes que concordam
parcial ou totalmente com a afirmacgéo sobre inserir ou manter nos préximos 5 anos
com o total de participantes que concordam com a afirmacéo de que o assunto j4 &

abordado atualmente nos cursos que coordenam.

Tabelas 6.1, 6.2, 6.3 e 6.4 - Respostas as perguntas “O assunto ja é
abordado atualmente no curso que coordeno” e “O assunto sera incluido ou

mantido (se ja presente) pelos proximos 5 anos” por assunto proposto.
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6.1 Plataformas e ferramentas diretamente ligadas as praticas letivas

Ja é abordado atualmente no
curso que coordeno

CT CP NN DP DT | Total
- CT  339% 163% 2,0% 2,4% 0,7% 55,3%
Sera incluido ou CP  64% 18,9% 2,8% 1,1% 0,9% 30,1%
pT;“;ﬁg)(z‘zllgs NN  07% 59% 0,8% 0,6% 0,1% 8,0%
DIOXIMOS 5 anos DP  00% 1,9% 00% 2,9% 02% 50% v
DT  00% 03% 0,0% 1,1% 02% 1,6%
Total 41,0% 432% 56% 8,0% 21% 100% v
84,2% > > 1,1%

85,4%

6.2 Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas

Ja é abordado atualmente no curso
que coordeno
CT CP NN DP DT Total
- CT  186% 199% 25% 34% 16% 459% oo
Sera incluido ou CP  35% 16,0% 7.6% 3,0% 21% 321% '°o+7°
pT:snetlrig)(;iIJ:s NN  06% 30% 34% 3,.8% 1,9% 12,7%
DroXImos 5 anos DP  0,0% 00% 14% 42% 13% 69% v
DT  0,0% 0,0% 1,0% 0,0% 1,3% 2.3%
Total 22,7% 38,9% 16,0% 14,4% 8,1% 100% Vv
61,5% > > 16,5%

6.3 Contexto tecnoldgico da comunidade escolar (alunos, familias e
professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e Letramento Digital

Ja é abordado atualmente no curso
gue coordeno
CT CP NN DP DT Total
- ) CT 26,1% 17,1% 3,0% 5,5% 3,0%  54,6%
Sera incluido ou CP  16% 164% 51% 42% 1,0% 28.2%
mantido (se ja
presente) pelos NN 0,1% 16% 18% 6,0% 2,2%  11,6%
proximos 5 anos DP 0,0% 0,3% 12% 15% 0,9% 3,9% Y,
DT 0,0% 0,3% 0,0% 0,3% 1,0% 1,6%
Total 27,7% 35,7% 11,1% 17,5% 8,1% 100% Y
63,4% > > 19,5%

82,9%
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6.4 Bases para uma formacdo em constante evolucdo na area de
aprendizagem, educacéo e tecnologia

Ja é abordado atualmente no curso
gue coordeno
CT CP NN DP DT  Total
- CT  280% 17,5% 4,7% 43% 2.8% 57,2%
Sera incluido ou CP  20% 16,6% 22% 15% 2,1% 24.3%
pr:‘e"’}s”;'rﬂ‘e’)(gzllj‘s NN 1,6% 21% 59% 02% 09% 10,8%
DrOXIMOS 5 ANos DP  03% 00% 07% 47% 00% 57% v
DT  00% 03% 00% 05% 1,1% 1,9%
Total 31,9% 36,5% 13,5% 11.2% 6,9% 100% v
68,4% > > 13,2%

81,6%

Fonte: Elaboracgéao Propria
Legenda: CT: Concordo Totalmente, CP: Concordo Parcialmente, NN: Nao concordo nem

discordo, DP: Discordo Parcialmente e DT: Discordo Totalmente

Como ja destacado, o indice de “concordo parcialmente” para a questao de ser
atualmente o assunto abordado no curso € sempre mais alto que o de “concordo
totalmente”. Um dos indicativos de que ndo so a diferenga entre as perguntas indica
mudancas futuras, por estarmos falando sobre a inclusdo ou manutencdo, mas
também pela forma como atualmente é abordado também ser aprofundada e dai,
possivelmente, numa repeticao futura os indices de “concordo totalmente” estarem

maiores.

Verificar em que momento o assunto deve ser tratado (Deve ser abordado

na formacao continuada do professor X Deve ser tratado de Forma Curricular)

Nessa analise, foi aferido o0 momento ideal de quando esses assuntos devem
ser tratados, na opinido dos coordenadores. Além disso, foi possivel verificar também,
de outra forma, a importancia do assunto, cruzando as respostas de quem concordou
gue o assunto deveria ser tratado de forma curricular com as de quem escreveu que
deveria ser abordado na formacgédo continuada. Na afericdo de importancia, se ha
congruéncia entre as respostas, ou seja, se 0s participantes que concordaram com
um e com o outro sao 0s mesmos, ha um indicio de que o assunto tem alta importancia
e deve ser abordado nas duas etapas. Por outro lado, havendo diferenca, seria um

indicativo de que o assunto deveria ser abordado apenas em uma dessas duas etapas
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da formacgé&o docente.

Nas tabelas abaixo, em amarelo, o indice indica a porcentagem das respostas
para a pergunta “Ja é abordado atualmente no curso que coordeno” do assunto
correspondente. Em azul, o indice indica a porcentagem das respostas para a
pergunta “Sera incluido ou mantido (se ja presente) pelos préoximos 5 anos” do assunto
correspondente. Em verde, é destacada a porcentagem de participantes que
concordam parcial ou totalmente com ambas as perguntas. Em vermelho, estéo
destacados aqueles que responderam que concordam parcial ou totalmente com a
afirmacao “Deve ser abordado na formacao continuada do professores”, mas que

discordam parcial ou totalmente “Deve ser tratado de forma curricular” em relagéo aos

assuntos destacados.

Tabelas 7.1, 7.2, 7.3 e 7.4 Respostas as perguntas “O assunto deve ser
abordado na formagao continuada do professor” e “O assunto deve ser tratado

de forma curricular” por assunto proposto.

7.1 Plataformas e ferramentas diretamente ligadas as
préticas letivas

Deve ser abordado na formagéo
continuada do professor
CT CP NN @ DT  Total
CT 459% 4,7% 1,1% 0,0% 51,6%
Deve ser CP 19,7% 6,1% 0,6% 0,3% 26,8%

78,4%

”""ftj‘r?,?ade NN  6,9% 53% 0,8% 0,0% 12,9%
curricular DP 05% 19% 0,5% 0,0%: 2,8%

DT  0,7% 3,1% 1,6% 0,5%: 59%
Total  73,6% :21,1%  4,4% 0,9% : 100% 76,4%
94,7% 6,1%

7.2 Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas

Deve ser abordado na formagéo
continuada do professor

CcT CP NN DP DT Total
CT 40,9% 2,4% 0,0% 0,0% 0,0% 43,3%
Deve ser CP  17,7% 115% 0,5% 0,0% 0,2% 30,0%
tre}ﬁ‘:ﬁade NN  67% 46% 1,8% 0,0% 0,0% 13,1%
curricular DP 1,1% 45% 2,0% 0,3% 0,0% 7,9%
DT 0,5% 4,4% 0,2% 0,0% 0,6% 5,7%
Total 66,9% 27,4% 4,6% 0,3% 0,9% 100% 72,6%
94,3% 10,5%

73,3%
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7.3 Contexto tecnoldgico da comunidade escolar (alunos,
familias e professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e
Letramento Digital

Deve ser abordado na formacéao
continuada do professor

CT CP NN DP DT Total
CT 46,3% 0,6% 0,0% 0,0% 0,0% 46,8%

Deve ser CP  155% 10,2% 0,8% 0,0% 0,0% 26,5%

tr"’}to""r?]‘:ade NN  69% 54% 1,2% 0,0% 0,0% 13,4%

curricular DP 15% 4,0% 1,6% 0,8% 0,6%  8,4%
DT 05% 2,6% 0,8% 0,0% 0,8% 4,8%
Total 70,7% 22,7% 4,4% 0,8% 1,4% 100% 72,6%

93,4% 8,6%

73,4%

7.4 Bases para uma formacao em constante evolucdo na area
de aprendizagem, educacéao e tecnologia

Deve ser abordado na formacgéo
continuada do professor
CT CP NN DP DT | Total
CT 49,1% 0,8% 0,0% 0,0%  0,0% : 49,9%
Deve ser CP  14,3% 10,7% 0,0% 0,0% 0,0% 25,0%

74,9%

tra:‘toar?:ade NN ~ 55% 28% 34% 02% 0,0% 11,8%
curricular DP  14% 44% 12% 00% 03%  7.3%

DT 20% 2,1% 0,0% 1,5% 0,4%  6,0%
Total | 72,3% 20,7% 4,6% 1,7% 0,7% : 100% 74,9%
93,0% 9,8%

Fonte: Elaboragao Propria
Legenda: CT: Concordo Totalmente, CP: Concordo Parcialmente, NN: Nao concordo nem

discordo, DP: Discordo Parcialmente e DT: Discordo Totalmente

Nessa andlise, é trazida a questdo da abordagem na formag&o continuada.
Como esperado, pelos assuntos da tecnologia serem assuntos que seguem a carreira
docente desde seus primérdios, foram obtidos numeros altissimos de concordancia
(total ou parcial) com essa abordagem que ultrapassam os 93% em todas as
respostas, sendo mais de 70% de concordo totalmente em quase todos 0s topicos.

Cruzando as duas respostas, a pesquisa pode descobrir se aqueles que

concordam com as abordagens na formacdo continuada sdo 0os mesmos que
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concordam com o tratamento desses assuntos de forma curricular. Se essa correlagao
for positiva, é possivel afirmar que esses coordenadores acreditam que esses
assuntos precisam ou merecem ser tratados nos dois momentos. Se a correlagéo for
negativa, ou seja, os que concordam com a abordagem na formacéo continuada sao
0s mesmos que discordam da aplicacdo de forma curricular, teremos uma indicacao
de que esses coordenadores indicam uma abordagem apenas na formacgéo
continuada.

Assim, no resultado desse cruzamento percebe-se os dois resultados. Em
verde, foi destacado os que concordam com as duas afirmacfes, ou seja, que
acreditam que esses assuntos devem ser abordados nos dois momentos. E possivel
ver que o indice é praticamente 0 mesmo dos que concordaram com a aplicacdo e
tratamento dos assuntos de forma curricular, isto é, acima de 70%.

Também é possivel perceber, desse cruzamento, os que discordam da
abordagem de tratar desses assuntos de forma curricular, por outro lado concordando

gue devem ser tratados na formacéao continuada (em vermelho).

Verificacdo de diferencas regionais e de outros fatores que podem

invalidar a hipotese

A partir de agora na analise, sera verificado se ha diferenca de como as
diferentes demografias respondem a principal pergunta do questionario a ponto de
invalidar as analises ja feitas ou para apontar caminhos ou solu¢des especificas
dependendo da regido ou outro fator especifico.

Dividiremos a analise de diferencas também por cada um dos fatores captados

com os participantes.

Aferir diferencas por regiéo: (E relevante e deve ser tratado no curso que
coordeno X Regiéo)

Em amarelo, o indice indica a porcentagem de respostas para a pergunta “E
relevante e deve ser tratado no curso que coordeno” dos assuntos relacionados. Em
azul, o indice indica a porcentagem de respostas para cada opcéo de resposta (na

escala) da mesma pergunta, por regiao.
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Na Coluna CT+CP temos a soma de “Concordo Parcialmente” e de “Concordo

Totalmente” da pergunta, daquela regido especifica. Em verde mais escuro, nessa
mesma coluna, dentre as 4 tabelas, é destacada a que teve o maior indice de

concordancia e em verde mais claro, a que ficou em segundo lugar de concordancia

daquela regido, também entre as 4 tabelas de assuntos.

Tabelas 8.1, 8.2, 8.3 e 8.4 - Respostas a pergunta “O assunto é relevante

e deve ser tratado no curso que coordeno” por assunto e dividido por regiao.

8.1 Plataformas e ferramentas diretamente
ligadas as praticas letivas

E relevante e deve ser tratado no curso
que coordeno

CT CP NN : DP | DT  CT+CP

CO 75,3%:15,2% 6,3% 3,2% 0,0% : 90,5%

Re N 77,6% 22,4% 0,0%  0,0% 0,0% 100,0%
ga NE 749% 19,6% 2,5% :2,1% 0,9% @ 94,5%
0 S 70,5% 24,7% 2,9% 1,8% 0,0% : 95,3%
SE 59,1% 37,3% 3,5%  0,0%  0,0% : 96,5%

Total 70,3% 24,6% 3,2% 1,6% 0,3%  94,9%

8.2 Plataformas e ferramentas de apoio as
praticas letivas

E relevante e deve ser tratado no curso que

coordeno

CT CP NN DP DT CT+CP

CO 57,5% 32,3%: 6,9% 0,0% 3,2% : 89,9%

Re N 83,0% 12,0% 5,0% :0,0% 0,0% 95,0%
gid NE 57,7%:27,7% 9,0% 4,7%  0,9% : 85,4%
o S 779% 17,2% : 1,3% 3,5% 0,0% : 95 1%
SE 50,0% 21,8% :23,4% 4,8% 0,0% : 71,8%

Total 161,0% 23,9% 10,7% 3,5% 0,8% 85,0%
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8.3 Contexto tecnologico da comunidade escolar
(alunos, familias e professores): Redes Sociais,
Seguranca Digital e Letramento Digital

E relevante e deve ser tratado no curso que

coordeno

CT CP NN DP DT CT+CP

CO 66,3% 23,5%:7,0% 0,0% 3,2%  89,8%

Re N 78,9% 9,5% 0,0%  11,6% 0,0% : 88,4%
gia NE 68,0% 257% 24% 1,4% 25% 93,7%
o S 85,1% 10,2% 3,1%  1,5% 0,0%  95,4%
SE 53,7% 37,7% 1,0%  4,6% 3,0% 91,5%
Total 167,9% 24,6% 2,7% 2,7% 2,1% 92,5%

8.4 Bases para uma formacao em constante
evolucao na area de aprendizagem, educacéo e

tecnologia
E relevante e deve ser tratado no curso que
coordeno

CT CP NN DP DT  CT+CP

CO 72,9% 18,3% 4,3% 0,0% 4,5% 91,2%

Re N 87,2% 12,8% 0,0% : 0,0% : 0,0% 100,0%
ga NE 79,2% 16,6%  2,1% 0,0% 2,1%  95,9%
o S 78,5% : 15,1%  6,5% 0,0% 0,0%  93,5%
SE 46,4% 31,0% 7,7% 14,0% 0,9%  77,5%
Total 70,1% 20,1% 4,5% 3,6% 1,6% 90,2%

Fonte: Elaboragao Propria
Legenda: CT: Concordo Totalmente, CP: Concordo Parcialmente, NN: Nao concordo nem
discordo, DP: Discordo Parcialmente e DT: Discordo Totalmente; CO: Centro-Oeste, N: Norte, NE:

Nordeste, S: Sul, SE: Sudeste

Nesse recorte por regido, € possivel perceber que ha pouca variacdo da
concordancia em relacdo a questédo de relevancia e abordagem no curso, exceto em
algumas exceg¢des como nos assuntos “Plataformas e ferramentas de apoio as
préaticas letivas” e “Bases para uma formagado em constante evolugdo na area de
aprendizagem, educacao e tecnologia” para a regiao sudeste, que apresentou mais
de 10 pontos percentuais abaixo do resultado global (destaques em vermelho).

Além dessas observagdes mais importantes, ficam alguns pontos interessantes

de observacao, como quais regifes colocaram certos assuntos como 0S com mais
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relevancia. Isso pode ser percebido tanto pelos destaques em verde, quanto olhando
guais regides tiveram porcentagem maior de “concordo totalmente” para quais
guesitos.

Assim, a conclusédo que foi possivel tirar desses dados é de que, por mais que
haja diferenca sim entre as regides, especialmente no que elas consideram mais
relevantes, os resultados mostram que todas elas tém uma porcentagem muito alta
de concordar parcialmente ou totalmente na relevancia e de que esses assuntos

devem ser tratados nos cursos de formacdo inicial docente.

Aferir diferencas de acordo com alocalizacdo do campus préximo ou nao
aum centro urbano: (E relevante e deve ser abordado no curso que coordeno X
Centro Urbano)

Em amarelo, o indice indica a porcentagem de respostas para a pergunta “E
relevante e deve ser tratado no curso que coordeno” dos assuntos relacionados. Em
azul, o indice indica a porcentagem de respostas para cada opcao de resposta (na
escala) da mesma pergunta, dependendo se “Sim” estava localizado em um centro
urbano ou “Nao”.

Na Coluna CT+CP temos a soma de “Concordo Parcialmente” e de “Concordo
Totalmente” da pergunta daquele recorte especifico. Em verde mais escuro, nessa
mesma coluna, dentre as 4 tabelas, € destacada a que teve tem é o0 que teve o0 maior
indice de concordancia e em verde mais claro, a que ficou em segundo lugar de
concordancia deste recorte por centros urbanos, também entre as 4 tabelas de

assuntos.

Tabelas 9.1, 9.2, 9.3 e 9.4 - Respostas a pergunta “O assunto é relevante
e deve ser tratado no curso que coordeno” por assunto e dividido por centro

urbano (sim ou n&o).
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9.1 Plataformas e ferramentas diretamente ligadas as
praticas letivas

E relevante e deve ser tratado no curso
que coordeno

CT CP NN | DP DT  CT+CP

Centro Nao 74,8% 17,8% 5,1% :1,7% 0,5% @ 92,6%

Urbano Sim 63,3% 35,1% 0,4% 1,3% 0,0%  98,4%
Total 70,3% 24,6% 3,2% 1,6% 0,3%  94,9%

9.2 Plataformas e ferramentas de apoio as praticas

letivas
E relevante e deve ser tratado no curso que
coordeno
CT CP NN DP | DT |CT+CP
Centro N&o 65,4% 21,6% 8,2% 4,2% 0,5% 87,0%
Urbano Sim 54,3%  27,5% 14,6% 2,3% 1,3% 81,8%
Total 61,0% 23,9% :10,7% : 3,5% 0,8% : 85,0%

9.3 Contexto tecnoldgico da comunidade escolar
(alunos, familias e professores): Redes Sociais,
Seguranca Digital e Letramento Digital

E relevante e deve ser tratado no curso
que coordeno

CT CP NN | DP DT  CT+CP

Centro N&o 72,5% 195% 4,1% :2,7% 1,3%  91,9%

Urbano Sim 60,9% 32,5% 0,6% 2,7% 3,4% 93,3%
Total 67,9% 24,6% 2,7% 2,7% 2,1% 92,5%

9.4 Bases para uma formacao em constante evolucao
na area de aprendizagem, educacéo e tecnologia

E relevante e deve ser tratado no curso
que coordeno

CT CP NN | DP DT  CT+CP

Centro Nao 73,3% 20,6% 4,3% 0,0% 1,8% 93,8%

Urbano Sim 65,3% 19,4% 4,9% 9,2% 1,3%  84,7%
Total 70,1% 20,1% 4,5% 3,6% 1,6%  90,2%

Fonte: Elaboracgéo Propria
Legenda: CT: Concordo Totalmente, CP: Concordo Parcialmente, NN: Ndo concordo nem

discordo, DP: Discordo Parcialmente e DT: Discordo Totalmente
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Com os dados obtidos, foi possivel diferenciar coordenadores relacionados a
cursos que estdo em campus proximos ou dentro de centros urbanos (cidades ou
polos) com mais de 300.000 habitantes.

Dessa forma, outra maneira de tentar verificar a validade e a relevancia dos
assuntos e dessa pesquisa de uma forma geral € diferenciar os resultados de acordo
com esse quesito demografico.

Assim, fazendo essa diferenciagdo na andlise, obtemos os resultados
apresentados, e 0 mais interessante € que a diferenca, por mais que exista, ndo é
significativa. Fica claro que alguns assuntos sao considerados com mais relevancia
gue outros (destacados em verde) e que ndo S840 0S mesmos para centros urbanos
ou outras regides, mas que mesmo nos pontos de maior diferenca (destacados em
vermelho), a margem é muito estreita — por volta de 5% para o resultado global — e
em nenhum recorte o nivel de concordancia com a relevancia do assunto baixou de
80%.

Aferir diferencas de acordo com as diferentes areas dos conhecimentos
dos cursos (E relevante e deve ser tratado no curso que coordeno X Area do

Curso)

Em amarelo, o indice indica a porcentagem de respostas para a pergunta “E
relevante e deve ser tratado no curso que coordeno” dos assuntos relacionados. Em
azul, o indice indica a porcentagem de respostas para cada opcdo de resposta (na
escala) da mesma pergunta, de acordo com a area do curso.

Na Coluna CT+CP temos a soma de “Concordo Parcialmente” e de “Concordo
Totalmente” da pergunta, daquele recorte especifico. Em verde mais escuro nessa
mesma coluna, dentre as 4 tabelas, € destacada a que teve o maior indice de
concordancia e, em verde mais claro, a que ficou em segundo lugar de concordancia

deste recorte por areas do curso, também entre as 4 tabelas de assuntos.

Tabelas 10.1, 10.2, 10.3 e 10.4 Respostas a pergunta “O assunto é
relevante e deve ser tratado no curso que coordeno” por assunto e dividido area

de conhecimento do curso.
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Plataformas e ferramentas diretamente ligados as praticas letivas

E relevante e deve ser tratado no curso que

coordeno

CT CP NN DP DT | CT+CP

Artes 69,5% 11,8% 4,8% 8,6% 5,3% 81,3%

) Ciéncias da Natureza 61,9% 31,4% 4,0%:2,8% 0,0%: 93,2%
Area Ciéncias da Saude 83,7% 6,4% 9,9% 0,0% 0,0% 90,1%
CCL?S Ciéncias Exatas 70,0% 28,8% 1,2% 0,0% 0,0% 98,8%
o Ciéncias Humanas e Sociais | 66,7%  31,3% :2,1% 0,0% : 0,0% : 97,9%
Linguagens 78,3% 19,0% 0,8% 1,9% 0,0%: 97,3%

(em branco) 100,0% : 0,0% :0,0% :0,0% : 0,0% : 100,0%

Total 70,3% :24,6% : 3,2% :1,6%  0,3%  94,9%

Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas
E relevante e deve ser tratado no curso que
coordeno

CT CP NN DP DT | CT+CP

Artes 60,4% 15,3% 10,3% 0,0% 13,9% 75,8%

) Ciéncias da Natureza 57,5% 19,1% 17,3% 6,0%: 0,0% = 76,6%
Area Ciéncias da Satde 63,9% 23,7% 12,4% 0,0% 0,0% 87,6%
C(tors Ciéncias Exatas 63,9% :134,9%: 1,2% 0,0%  0,0% : 98,8%
o Ciéncias Humanas e Sociais : 58,8% :21,0% 15,3% 4,9%  0,0% @ 79,8%
Linguagens 63,8% 28,2%: 3,5% 4,6% 0,0% 92,0%
(em branco) 100,096 0,0% : 0,0% :0,0% : 0,0% :100,0%

Total 61,0% :23,9% :10,7% 3,5%  0,8% @ 85,0%

Contexto tecnolégico da comunidade escolar (alunos, familias e
professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e Letramento Digital

E relevante e deve ser tratado no curso que

coordeno
CT CP NN DP DT  CT+CP
Artes 80,1% : 0,0% :0,0% 6,0%  13,9% @ 80,1%
; Ciéncias da Natureza 63,3% 27,7% 3,2% 0,8% : 5,0% : 91,0%
Area Ciéncias da Saude 66,6% 33,4% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
C?JOI’S Ciéncias Exatas 53,4% :41,3% 0,7% 4,6%  0,0% : 94,7%
o Ciéncias Humanas e Sociais @ 78,7% :14,8% 2,8% :3,8% 0,0% | 93,5%
Linguagens 70,4% 20,0% :6,5% 3,2%: 0,0% : 90,3%
(em branco) 100,0%  0,0% :0,0% 0,0%: 0,0% : 100,0%
Total 67,9% 24,6% 2,7% 2,7%: 2,1% : 92,5%
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Bases para uma formacdo em constante evolucéo na area de
aprendizagem, educacgéo e tecnologia

E relevante e deve ser tratado no curso que

coordeno
CT CP NN DP DT CT+CP
Artes 69,5% 10,6% :6,0% : 0,0% 13,9% 80,1%
Ar Ciéncias da Natureza 66,0% 18,7% 3,9%  10,6%  0,8% : 84,6%
ea Ciéncias da Saude 72,8% 22,2% :5,0% 0,0 0,0% @ 95,0%
do Ciéncias Exatas 69,8% 19,9% 9,0%  0,0% 1,2% | 89,8%
Cu Ciéncias Humanas e Sociais 69,6% 24,9% 0,0%  3,8% | 1,8% 94,5%
f= Linguagens 75,0% 18,7% 6,3%  0,0% 0,0% 93,7%
(em branco) 100,0% : 0,0% :0,0%  0,0% : 0,0% :100,0%
Total 70,1% 20,1%  4,5% 3,6% 1,6% @ 90,2%

Fonte: Elaboracéo Prépria
Legenda: CT: Concordo Totalmente, CP: Concordo Parcialmente, NN: Ndo concordo nem

discordo, DP: Discordo Parcialmente e DT: Discordo Totalmente

Novamente na divisdo por areas dos cursos, ficou evidente um nivel baixo de
diferenciacdo das percepcbes dos coordenadores, tendo apenas no universo dos
cursos da area das Artes indices significativamente mais baixos que os demais em
todos os assuntos, considerando a porcentagem de “concordo totalmente” e
“‘concordo parcialmente”. Para as demais areas, as diferencas sao pequenas nesse
indice e raramente ultrapassam os 5% de diferenca com os resultados gerais.

Essas diferencas podem ser explicadas, possivelmente, por diferencas das
necessidades do desenvolvimento de habilidades nesses cursos, mas, por estarem
substancialmente acima de 80% em praticamente em todos 0s assuntos para todas
as areas dos cursos, ndo consideraremos como relevantes para invalidarem as
percepcoes gerais da pesquisa, nem de que haja especificidades intransponiveis para

a analise dos resultados ou para a compreensdo das propostas e assuntos

levantados.
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Aferir diferenca de acordo com o tempo na coordenacdo do curso (E
relevante e deve ser tratado no curso que coordeno X Tempo na Coordenacao

do Curso)

Nesta andlise, 0 objetivo é perceber se ha diferenca na percepcao de relevancia
e da necessidade de trata-los nos cursos de formacéo inicial docente, de acordo com
o tempo na coordenacgdo que o participante esta atualmente. Em amarelo, o indice
indica a porcentagem de respostas para a pergunta “E relevante e deve ser tratado
no curso que coordeno” dos assuntos relacionados. Em azul, o indice indica a
porcentagem de respostas para cada opgado de resposta (na escala) da mesma
pergunta, de acordo com o tempo do participante na coordenacdo do curso de
formacéo docente, a época da resposta.

Na Coluna CT+CP temos a soma de Concordo Parcialmente e de Concordo
Totalmente da pergunta, daquele recorte especifico. Em verde mais escuro, nessa
mesma coluna, dentre as 4 tabelas, é destacada a que teve o maior indice de
concordancia e, em verde mais claro, a que ficou em segundo lugar de concordancia

deste recorte por tempo de coordenacao, também entre as 4 tabelas de assuntos.

Tabelas 11.1, 11.2, 11.3 e 11.4 Respostas a pergunta “O assunto é
relevante e deve ser tratado no curso que coordeno” por assunto e dividido area

de conhecimento do curso.

11.1 Plataformas e ferramentas diretamente ligadas as praticas letivas

E relevante e deve ser tratado no
curso que coordeno
CT CP NN DP DT CT+CP
Menos de 6 meses 69,7% 19,5% 6,3% 4,5% 0,0 89,2%
Entre 6 meseselano 74,9% 21,2% 4,0% 0,0% 0,0% 96,0%

Cgs:gggar:;%o Entre 1 e 2 anos 69,4% 28,9% 1,8% 0,0% 0,0% 98,2%
<l CLiEs Entre 2 anos e 4 anos 75,9% 13,3% 52% 4,4% 1,3% 89,2%
Entre 4 e 7 anos 68,5% 31,5% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%

Mais de 7 anos 37,7% 57,7% 4,6% 0,0% 0,0% 95,4%

Total 70,3% 24,6% 3,2% 1,6% 0,3% 94,9%
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11.2 Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas

E relevante e deve ser tratado no
curso que coordeno
CT CP NN DP DT CT+CP
Menos de 6 meses 66,5% 16,7% 9,3% 3,0% 4,5% 83,2%
Entre 6 meses el ano 60,2% 21,7% 12,1% 6,1% 0,0% 81,9%
ngrrggga”gaao Entre 1 e 2 anos 69,9% 18,0% 9,1% 3,0% 0,0% 87,9%
Entre 2 anos e 4 anos 58,0% 27,2% 9,1% 4,4% 1,3% 85,2%

do Curso
Entre 4 e 7 anos 49.2% 30,6% 18,2% 2,0% 0,0% 79,8%
Mais de 7 anos 436% 51,8% 4,6% 0,0% 0,0% 95,4%
Total 61,0% 23,9% 10,7% 3,5% 0,8% 85,0%

11.3 Contexto tecnolégico da comunidade escolar (alunos, familias e
professores): Redes Sociais, Seguranca Digital e Letramento Digital

E relevante e deve ser tratado no
curso que coordeno

CT CP NN  DP DT CT+CP

Menos de 6 meses 63,8% 30,4% 1,2% 0,0% 4,5% 94,3%
Entre 6 meseselano 77,5% 143% 49% 1,6% 1,6% 91,9%

Cgsgggar:;%o Entre 1 e 2 anos 78,4% 13,3% 1,2% 53% 1,8% 91,7%
o @lliEn Entre 2 anos e 4 anos 65,6% 24,3% 5,3% 2,3% 2,4% 90,0%
Entre 4 e 7 anos 492% 47,5% 1,5% 1,8% 0,0% 96,7%

Mais de 7 anos 48,9% 452% 0,0% 0,0% 5,9% 94,1%

Total 67,9% 24,6% 2,7% 2,7% 2,1% 92,5%

11.4 Bases para uma formacao em constante evolucao na area de
aprendizagem, educacéo e tecnologia

E relevante e deve ser tratado no
curso que coordeno
CT CP NN DP DT CT+CP
Menos de 6 meses 80,5% 8,7% 6,3% 0,0% 4,5% 89,2%
Entre 6 meseselano 72,1% 184% 7,9% 0,0% 1,6% 90,5%
Uz i) Entre 1 e 2 anos 72,0% 214% 22% 27% 1,9% 93,3%

C%"J‘?ﬁras‘éao Entre 2 anos e 4anos  752% 15.8% 7,7% 0,0% 1,3% 91,0%
Entre 4 e 7 anos 55,0% 26,7% 0,0% 18,2% 0,0% 81,8%

Mais de 7 anos 48,9% 46,6% 4,6% 0,0% 0,0% 95,4%

Total 70,1% 20,1% 4,5% 3,6% 1,6% 90,2%

Fonte: Elaboracéo Prépria
Legenda: CT: Concordo Totalmente, CP: Concordo Parcialmente, NN: Ndo concordo nem

discordo, DP: Discordo Parcialmente e DT: Discordo Totalmente
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Nessa analise de diferenciacao foram obtidos os resultados mais consistentes
entre cada faixa analisada. As distancias entre as faixas e os resultados gerais raras
vezes ultrapassam os 5%, indicando que esse fator definitivamente ndo impactou o
pensamento e as percepcdes sobre 0s assuntos e as questdes propostos.

Assim, isso é um indicativo muito forte de que, independentemente de se estar
assumindo recentemente ou ja estar no comando de um curso desse ha mais tempo,
as percepcoes de relevancia e de que ha a necessidade de se abordar esses temas
nesses cursos estao evidentes.

Por outro lado, ao se observar no detalhe apenas as respostas de “concordo
totalmente”, fica evidente nas tabelas que, quanto ha menos tempo este coordenador
estd no comando do curso, mais ele tendeu a responder que concorda totalmente
enquanto o inverso € valido para o “concordo parcialmente”. Isso denota,
possivelmente, um sentido maior de urgéncia ou de deteccao de novas necessidades

dos coordenadores mais recentemente empossados.

Finalizando essa analise com essa percepc¢ao dos coordenadores, vale a pena
resgatar agora todos os pontos desmembrados no detalhamento, resgatando as
hipéteses dessa pesquisa e alinhando aos levantamentos de materiais tedricos dos

primeiros capitulos.
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PARTE VIl - CONSIDERACOES FINAIS

Sobre as hipoteses

A busca para se extrair consideragfes significativas e aprofundadas deste
trabalho exige que, em um primeiro momento, sejam apontadas que as hipoteses
foram devidamente respondidas, para, posteriormente, refletir no encaminhamento
em contextos de politicas publicas ou de descobertas complementares que podem
ser feitas.

A barreira inicial da verificacdo de qualquer hipétese é a qualidade do dado.
Nesse aspecto, foi possivel demonstrar que os dados obtidos sdo quantitativamente
e qualitativamente amplos e diversos. Com respostas obtidas de 215 coordenadores
de curso de formacéao inicial docente, envolvendo 4663 professores e representando
35921 futuros docentes, a amostra representa uma porcentagem significativa do
universo estudado, e o indice de confianca dos dados pode ser considerado alto. Além
disso, os dados também foram coletados de todas as regides do pais, tanto de centros
urbanos quanto de demais localidades, permitindo uma analise da diversidade
regional. Ademais, todas as areas de conhecimento estavam representadas em todas
essas unidades federativas e localidades, garantindo que todos os perfis de futuros
docentes estivessem bem representados na pesquisa.

Considerando esses aspectos, € possivel concluir que os dados possuem
gualidade e diversidade suficientes para trazer um resultado significativo.

Assim, a primeira hipétese a ser verificada passa a ser um indicativo de
relevancia inicial: o que pode ser detectado pelas respostas dos coordenadores? Faz-
se necessario um letramento digital dos futuros docentes?

Pelo que foi levantado pela parte tedrica desta pesquisa, um letramento
adequado pode apoiar os professores a navegar de forma critica e segura no mundo
digital, a fim de ajudar os alunos a desenvolverem habilidades semelhantes.

Dessa forma, o letramento digital dos docentes desempenharia um papel
importante na promogéo da cidadania digital e do pensamento critico sobre os usos,

impactos e os desafios de uma sociedade digital, ndo deixando de mencionar que
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podem ter um efeito direto na pratica pedagdgica e letiva cotidiana.

Entdo, segundo os dados, como enxergam o0s coordenadores essa
necessidade?

Os resultados mostram um alto grau de concordancia: mais de 60% dos
coordenadores concordam totalmente que todos os temas séo relevantes e devem
ser tratados nos cursos, sendo que desses, um ultrapassa 65% e dois passam de
70%. Ademais, essa taxa sobe para acima de 85% quando se inclui aqueles que
concordam parcialmente, sendo 3 resultados acima de 90%.

Além disso, um peso adicional pode ser colocado nessa relevancia quando
consideramos que mais de 70% dos coordenadores concordam que todos esses
temas devem ser abordados de forma curricular. H4 um consenso claro sobre a
importancia desses temas e sua necessidade de inclusdo nos curriculos.

Em outra questdo, a pesquisa avaliou ndo apenas a relevancia percebida de
diferentes temas pelos coordenadores, mas também a probabilidade de esses temas
serem incluidos ou mantidos nos curriculos nos préximos 5 anos. A maioria dos
assuntos teve uma taxa de concordancia (total ou parcial) superior a 80% para ambas
as questdes, com a excecdo de "Plataformas e ferramentas de apoio as praticas
letivas”, que ficou em 78,1%, ainda assim um indice muito alto.

Por fim, é possivel também aferir a relevancia dada ao tema por meio de uma
ultima questdo que foi relacionada ao aprofundamento desses temas também na
formacdo continuada. A concordancia quanto a relevancia desses temas nesse tipo
de formacgédo foi extremamente alta, ultrapassando 93% em todos os casos. Além
disso, mais de 70% concordaram totalmente com essa abordagem na maioria dos
temas.

Em suma, os coordenadores deram uma demonstracdo solida de relevancia
para os assuntos levantados, indicando que eles visualizam esse letramento como

necessario aos futuros docentes.

O segundo ponto nevralgico dessa pesquisa era detectar se ja se esta sendo
feito esse tipo de letramento e, em caso afirmativo, se eles se encontram satisfeitos
com o que ja esta sendo realizado atualmente.

Os resultados indicam que, em geral, mais de 60% dos coordenadores

acreditam que esses assuntos ja sao tratados em seus cursos. Ao se cruzar com a
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abordagem dentro do proprio curriculo do curso, mais de 50% concordam tanto com
a necessidade curricular quanto com a efetiva abordagem no curso que coordenam.

No entanto, vale ressaltar que a maioria, sempre acima de 50% das indica¢des
de concordancia, concorda apenas "parcialmente” que os temas ja sdo abordados em
Seus cursos, enquanto a conviccao sobre a necessidade de incluséo curricular € mais
forte ("concordo totalmente™), com acima de 60% dos que concordam. Isso indica nao
apenas que h& espac¢o para mudancas curriculares, mas também que a maneira como
o tema é atualmente tratado pode ser aprofundada, dentro dos proprios critérios
pessoais de cada coordenador.

Além dessa analise, foi feito também o cruzamento das respostas se os temas
ja sdo abordados em cursos atuais com a intencao de manté-los ou adiciona-los nos
préximos cinco anos. Em primeiro lugar, destacamos que a maioria dos
coordenadores (mais de 80%) concorda em incluir ou manter esses temas nos
préximos cinco anos. A Unica excecao € o topico "Plataformas e ferramentas de apoio
as praticas letivas", com 78,1% de concordancia. Quando comparados o0s que
concordam de alguma forma que ele ja esta presente no curso e 0s que pretendem
inseri-los ou manté-los nos cursos, os indices de concordancia sdo muito proximos,
indicando um alinhamento entre a percepcao atual e as intengdes de acao futura.

Conclui-se que, destes dados, os coordenadores estdo ja incluindo de alguma
forma esses assuntos e buscando realizar um letramento digital, mas fica nitida uma
boa margem de estruturacdo e ampliacdo dessas iniciativas.

Contudo, como j4 trazido anteriormente, no contexto do Brasil, h4 diversas
dificuldades na realizacdo de um letramento digital adequado. O pais ainda enfrenta
disparidades regionais em termos de acesso a internet de alta velocidade e
equipamentos tecnolégicos adequados. Em areas mais carentes e rurais, € comum a
escassez de infraestrutura tecnologica, o que dificulta a implementacdo de um
programa de letramento digital eficaz. Além disso, o investimento em infraestrutura
tecnologica, capacitacdo de docentes e desenvolvimento de materiais e recursos
digitais pode ser um desafio no contexto brasileiro. Por mais que haja a necessidade
e o desejo, a falta de recursos financeiros adequados pode dificultar a implementacéo
de acoes efetivas de letramento digital.

O terceiro ponto a ser validado é sobre se esse letramento deve ocorrer na
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formacéo inicial, em varios momentos ou somente em algum momento especifico
dessa trajetéria do professor.

J& vimos anteriormente que mais de 70% dos coordenadores concordam que
todos os temas devem ser abordados de forma curricular e que a concordancia quanto
a relevancia desses temas na formacdo continuada foi extremamente alta,
ultrapassando 93% em todos os casos. De qualquer forma, foi notado um grupo
menor que acredita na relevancia desses temas apenas na formacéo continuada, mas
seus numeros ficam no maximo em 5%.

A questdo de se um tema deve ser abordado de forma curricular ou apenas em
atividades extracurriculares também foi explorada. Apesar de inicialmente se pensar
gue a questdo poderia ndo gerar respostas significativas devido a sua natureza
contraditoria, os resultados mostraram uma preferéncia clara pela abordagem
curricular. A maioria dos participantes discordou que o tema deveria ser tratado
apenas de forma extracurricular, com mais de 40% discordando totalmente e mais de
54% discordando de forma total ou parcial em todos os tépicos avaliados.

Em suma, o que as respostas indicam € uma forte tendéncia e inclinacdo a
preferir que esses topicos ja constem na formacdo inicial e de forma curricular e que
continuem ou sejam aprofundados nos momentos extracurriculares e na formacéo

continuada.

O quarto e - bastante significativo - ponto a ser verificado € sobre se esses
contextos e demais ferramentas levantadas se apresentam como boas opc¢des de
bases para possibilitar esse letramento, de forma ampla, ou se eles atingem apenas
alguns publicos ou regides especificas.

Ao analisar as diferencas por regido, notou-se uma concordancia geral elevada
sobre a relevancia de certos temas na formacédo docente, com duas excec¢des na
regido Sudeste. Esta regido apresentou concordancia mais baixa nos topicos
"Plataformas e ferramentas de apoio as praticas letivas" e "Bases para formacéo
continua em aprendizagem, educacdo e tecnologia”, sendo 0s unicos recortes da
pesquisa inteira nesta pergunta de relevancia que ficaram abaixo dos 80% de
concordancia atingindo 72% e 78% respectivamente. Ainda assim, mesmo com essas
variacdes regionais, a concordancia sobre a relevancia dos temas em todas as regides

foi alta, com todas as outras faixas acima de 85%. Isso sugere que, apesar de algumas
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divergéncias regionais, hd um consenso amplo sobre a importancia desses temas na
formacao inicial de professores

A analise buscou também diferenciar as respostas de acordo a localizacao dos
campi, distinguindo entre aqueles préximos ou situados em centros urbanos e os
demais. Embora tenham surgido algumas diferencas nas percepcdes sobre a
relevancia de certos temas, essas diferencas ndo foram estatisticamente
significativas. Mesmo nos pontos com a maior variagdo, a margem era estreita, cerca
de 5%, e o nivel de concordancia sobre a relevancia dos temas nunca ficou abaixo de
80% em nenhuma localizacéo.

A andlise por areas do conhecimento mostrou pouca variacdo nas percepcdes
dos coordenadores, exceto na area das Artes, que apresentou indices
significativamente mais baixos. Nas demais areas, as diferencas raramente
ultrapassaram 5% e, em geral, mantiveram-se acima de 80% de concordancia. Tais
nuances, embora possam refletir necessidades especificas de cada area, ndo sao
suficientemente significativas para alterar as conclusdes gerais da pesquisa.

A Ultima analise foi para verificar as diferencas entre as respostas dos
coordenadores de acordo com o tempo em gque estavam no comando do curso. Nesta
andlise, os resultados se mostraram surpreendentemente consistentes entre as
diferentes faixas estudadas, com variagbes raramente ultrapassando os 5%. Isso
sugere gque a duracao no cargo nao influencia significativamente as percepcdes sobre
a relevancia dos temas abordados, apesar de ser sentido uma espécie de urgéncia
maior pela distribuicdo das respostas dos coordenadores com menos tempo de
comando.

Em suma, com essa andlise, pode-se, retoricamente, fazer o seguinte
questionamento: sera que ha outro assunto a ser proposto como relevante e com
intuito de ser incluido na base curricular da formacéo inicial dos professores que
conseguiria uma uniformidade tdo alta de concordéancia nas respostas das diferentes

regides, areas do conhecimento e tempo de coordenacao dos participantes?

Encaminhamentos

J4 sdo bastante discutidos (Zanella & Lima, 2017), (Eliseo et al., 2022),

(Schuhmacher et al., 2017) os desafios de incorporar as TICs a pratica docente e aos
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curriculos de formacéo inicial desses profissionais. No entanto, esse € o desafio que
marcara ndo somente as proximas geracfes de professores, mas também toda a
sociedade, pois esta sendo tratado como um dos principais — se ndo o principal -
topicos no desenvolvimento académico, de cidadania e de valores.

Este projeto procurou, entdo, além de avaliar o cenario, buscar trazer bases
para o letramento digital, ou seja, conteldos que apoiam o desenvolvimento das
competéncias digitais, para que o poder publico estabeleca uma acgéo estruturada
perante o assunto ja na formacéao inicial.

Na trajetoria por essa estruturacdo, ha também pesquisas que apontam nao
somente os desafios disso, mas também concebem formas de se fazer esse
desenvolvimento. O projeto de framework (Bastos, 2020), feito com base em uma
analise ampla de acbes e projetos internacionais no desenvolvimento das
competéncias digitais, propde 7 competéncias digitais, divididas nas esferas de
conhecimento digital, pratica digital e engajamento digital para professores. Cada
competéncia € descrita tanto em seu aspecto descritivo — 0 que é essa competéncia
— quanto em sua aplicacdo — o que é necessario para ter ciéncia de quem a
desenvolveu. (Bastos, 2020)

Em alinhamento ou independentemente deste framework, as bases aqui
apresentadas podem servir de referéncia para revisées ou adicfes a Base Nacional
Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacédo Basica, sustentando as
resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéao inicial em nivel superior e a prépria LDB ao apoiar o “emprego
pedagégico das inovacbes e linguagens digitais como recurso para o
desenvolvimento, pelos professores em formacédo, de competéncias sintonizadas com
as previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo” (Brasil, 2019, p. 5, art. 8°, inc.
V)

Assim, 0 senso de urgéncia detectado por esta pesquisa ao redor desses
assuntos indica que este caminho pode e deve ser tomado pelas iniciativas publicas
em educacado. Além disso, o consenso percebido dos coordenadores ao redor desses
temas, independentemente dos fatores regionais ou de area do conhecimento, aponta
para obstaculos que sdo predominantemente técnicos durante o processo de uma
ampla e profunda incorporagao de um planejamento estruturado em letramento digital

e desenvolvimento de competéncias digitais.
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Complementarmente, além de possiveis bases e de um framework, é
necessario se apoiar em fundamentos que nutrem a aprendizagem eficiente e
significativa, ou seja, apoiar-se na psicologia da educacéo. Relacionamos, ao longo
desta pesquisa, 0 processo de letramento com algumas das bases tedricas do
desenvolvimento e, nesta relacdo, ficou claro que processos devidamente
organizados, categorizados e planejados permitem estratégias de ensino,
aprendizagem e avaliacdo mais eficazes (Ferraz & Belhot, 2010).

Dessa forma, todas essas reflexdes e consideracfes também se alinham a
Tardif (2012) no que ele propde curriculos mais praticos na formacéao inicial docente.
O desenvolvimento de competéncias digitais dos docentes esta profundamente ligado
a pratica docente, assim como a préatica docente esta intimamente relacionada no
manuseio de tecnologia. Se a pratica ja estd sendo modificada, é indispensavel haver
mudancas no campo da educacao e existir a necessidade de atualizacdo constante
das competéncias dos educadores para enfrentar a crescente heterogeneidade dos
alunos e a evolucao dos programas. (Perrenoud, 2000)

No entanto, deve-se enfatizar: nenhum tedrico defende, muito menos essa
pesquisa, que os docentes devem se tornar especialistas em informatica ou em
programacéo. O profissional reflexivo, resgatando Schén (2018), busca aprender com
suas experiéncias, questionar suas suposicdes e adaptar-se as mudancas e as
necessidades do contexto em que atua. Essa abordagem ajuda o profissional a se
tornar mais eficaz, autbnomo e capaz de lidar com situa¢des novas e imprevistas.
Para o docente em um contexto de revolugao industrial 4.0 (Schwab & Miranda, 2019)
e sociedades em rede (Castells, 2020), “situagcdes novas e imprevistas” é uma parte
substancial do cotidiano profissional.

Por fim, que esta pesquisa apoie no desenvolvimento de futuras novas
diretrizes que encaminhem o letramento digital e o desenvolvimento das
competéncias relacionadas. Por meio de uma formacao estruturada, que se inicie ja
na licenciatura, que utilize teorias estabelecidas e que tenha uma base soélida de
contextos, ferramentas e competéncias, sera possivel promover um letramento digital

critico, flexivel, permanentemente expansivel, reflexivo e consciente.
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Anexos

Questionario online enviado aos coordenadores:

1. Qual o nome da Instituicdo de Ensino Superior que trabalha?

2. A pesquisa é sobre as percepcdes e acdes de coordenadores de cursos
presenciais de licenciatura de Instituicdes de Ensino Superior da esfera
publica.

Vocé atualmente € coordenador de um curso deste tipo?
Sim / Nao
3. Qual o nome do curso de licenciatura que coordena atualmente?

Se coordenar dois cursos de licenciatura diferentes, pedimos que responda esse
formulario duas vezes, uma para cada curso, por favor.

4. H4 quanto tempo é coordenador deste curso?

Menos de 6 meses / Entre 6 meses e 1 ano/ Entre 1 e 2 anos / Entre 2 anos e 4
anos / Entre 4 e 7 anos / Mais de 7 anos

5. Qual o nome do campus em que este curso que coordena se situa?
6. Em qual cidade se situa o campus desse curso?
7. Em qual o estado (sigla) se situa o campus desse curso?

8. Qual o numero de professores diferentes (pode ser aproximado)
ministrando aulas nesse curso?

9. Qual o numero total (pode ser aproximado) de alunos ativos atualmente em
todos os anos/semestres desse curso?

Instrucdes da Pesquisa

As proximas 4 perguntas abaixo tem o mesmo formato, apenas alterando o tema
sobre o qual devera ser respondido.

Para cara tema, marque a opcao que mais reflete a sua percepcao e acdes
relacionadas ao curso de Licenciatura que coordena.

Escolha entre DT: Discordo Totalmente / DP: Discordo Parcialmente / NA: Nem
Discordo nem Concordo / CP: Concordo Parcialmente/ CT: Concordo
Totalmente para as 6 questdes abaixo, dos temas listados nas questbes de 11 a 14

e O assunto é relevante e deve ser tratado no curso que coordeno
e O assunto ja é abordado atualmente no curso que coordeno
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e Se estiver sob o seu controle, 0 assunto seraincluido ou mantido (se ja
presente) pelos proximos 5 anos

e O assunto é ou deve ser tratado de forma curricular

O assunto € ou deve ser tratado apenas por agfes extracurriculares

e O assunto deve ser abordado na formacéao continuada do professor

11. Plataformas e ferramentas diretamente ligados as préticas letivas
Plataformas ou ferramentas ligadas diretamente a pratica letiva sdo aquelas que apoiam a

gestdo _de aprendizagem, como os LMS mais conhecidos (Google Classroom, Moodle,

Edmodo). Ajudam na verificacdo da aprendizagem como os formularios e questionarios

online; bancos de questdes; apoio aos estudos, como o Anki e o Quizlet; fazem a verificacédo
em tempo real, como o Kahoot e 0 Quizizz; ou até na leitura de gabaritos, como o ZipGrade.

Podem ser também as plataformas de aulas virtuais, como o Microsoft Teams, o Google

Meet ou 0 Zoom. Ou, por fim, as ferramentas de dinamicas de sala de aula, como as de

apresentacdo (Power Point, Google Slides, Canva, Prezi), ou de interacdo como lousas

interativas e ferramentas como o Plickers e o Mentimeter.

12. Plataformas e ferramentas de apoio as préticas letivas
Plataformas e Ferramentas de apoio as praticas letivas sao aqueles relacionadas a pratica e
gue podem ter efeitos nos resultados do processo de ensino-aprendizagem, mas nao estao

no cerne desse processo. Elas podem servir para montar planilhas e analisar_dados e

informagfes relacionadas ao desempenho dos alunos como o Microsoft Excel, Google
Planlihas ou mais complexas como o Microsoft Power Bl. Podem ser estruturantes da vida
digital, como calendérios (Outlook ou Google Agenda), gerenciadores de tarefas (Microsoft
To Do, Todoist), aplicativos de anota¢des (Evernote, Notion, Microsoft OneNote, Google
Keep) e até armazenamento em nuvem (Google Drive, Dropbox, Microsoft Onedrive).

Também sao aquelas que sdo a base da comunicacdo digital, como os sistemas de email

(Google, Microsoft) e de mensagens instantaneas (WhatsApp, Telegram, Slack, Microsoft

Teams) utilizadas pelas escolas. Por fim, as ferramentas de inteligéncia artificial (IA)

generativas também tem um aspecto de apoio ao professor de suas praticas letivas, sejam
ela de texto como o ChatGPT ou de imagens como o Dall-e, Midjourney, Firefly ou Stable

Difusion.

13. Contexto tecnolégico da comunidade escolar (alunos, familias e professores):
Redes Sociais, Seguranca Digital e Letramento Digital
O contexto tecnolégico da comunidade escolar (alunos, professores e familias) € marcado por

mediac¢Oes digitais. As redes sociais se tornaram um dos principais palcos dessas mudancgas,
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trazendo possibilidades para interagdes mais dindmicas, mas também trazido preocupacdes
relacionadas a privacidade, ao cyberbullying e a desinformacao. Assim, o letramento digital
esta em evidéncia envolvendo ndo apenas a habilidade de usar ferramentas tecnoldgicas,

mas também a capacidade de avaliar criticamente a informacéo e compreender a ética digital.

14. Bases para uma formagdo em constante evolugdo na area de aprendizagem,
educacéo e tecnologia

Para que os professores possam acompanhar as transformagdes digitais que influenciam
diretamente os processos de ensino-aprendizagem, a formacdo continuada continua sendo
uma pratica relevante. Cursos e especializagdes, por exemplo, sdo formas que os docentes
possam aprofundar conhecimentos especificos e atualizar-se. A busca por pesquisas
académicas e a participacdo em comunidades de pratica, por exemplo, sdo outras formas de
promover o desenvolvimento profissional. Discussfes e praticas em busca da compreensao
profunda ndo apenas das ferramentas tecnolégicas, mas também das pedagogias que as

sustentam. Compromisso com o aprendizado ao longo da vida.

15. Deseja deixar um comentério sobre a pesquisa ou sobre o tema
"Tecnologia e Formacgédo Docente"? Utilize o campo abaixo.

16. Deseja receber um acompanhamento dessa pesquisa quando ela estiver
concluida e validada? Insira seu email abaixo, se assim quiser:

Link para formulario: https://forms.gle/WempA8ME9JgzzaYh9

Instituicbes de Ensino Superior participantes (relacionadas aos
respondentes da pesquisa, em ordem alfabética. Pode haver mais de um
respondente por IES):

Colégio Pedro li

Fundacao Universidade do Estado de Santa Catarina

Fundacao Universidade Federal da Grande Dourados

Fundacao Universidade Federal do Pampa - Unipampa

Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia de Rondénia
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia

Instituto Federal de Educacéo, Ciencia e Tecnologia de Brasilia
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Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Acre

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Parana

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense

Universidade de Brasilia

Universidade de Pernambuco

Universidade de Sao Paulo

Universidade do Estado da Bahia

Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado -
Unemat

Universidade do Estado de Minas Gerais

Universidade do Estado do Amapa

Universidade do Estado do Amazonas

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

Universidade Estadual da Paraiba

Universidade Estadual de Alagoas - Uneal

Universidade Estadual de Feira de Santana

Universidade Estadual de Goias

Universidade Estadual de Londrina

Universidade Estadual de Maringa

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Universidade Estadual de Santa Cruz

Universidade Estadual do Centro Oeste

Universidade Estadual do Norte do Parana

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Universidade Estadual do Parana

Universidade Estadual do Piaui

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
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Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
Universidade Federal da Fronteira Sul
Universidade Federal da Paraiba
Universidade Federal de Alagoas
Universidade Federal de Alfenas
Universidade Federal de Campina Grande
Universidade Federal de Catalao
Universidade Federal de Goias

Universidade Federal de Jatai

Universidade Federal de Juiz de Fora
Universidade Federal de Mato Grosso
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Universidade Federal de Minas Gerais
Universidade Federal de Pelotas
Universidade Federal de Pernambuco
Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Federal de Sao Carlos
Universidade Federal de S&o Jodo Del Rei
Universidade Federal de Sado Paulo
Universidade Federal de Sergipe
Universidade Federal de Uberlandia
Universidade Federal de Vicosa

Universidade Federal do Acre

Universidade Federal do Agreste de Pernambuco
Universidade Federal do Cariri

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Espirito Santo
Universidade Federal do Maranhéao
Universidade Federal do Oeste da Bahia
Universidade Federal do Para

Universidade Federal do Parana
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal do Sul da Bahia
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
Universidade Federal do Triangulo Mineiro
Universidade Federal Fluminense
Universidade Federal Rural da Amazonia
Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
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Municipios das InstituicGes

de

Ensino

Superior

participantes

(relacionados aos respondentes, em ordem alfabética. Pode haver mais de um

respondente por Municipio):

Rio Branco - AC
Maceio - AL

Unido dos Palmares - AL
Manaus - AM

Tefé - AM

Macapé - AP
Amargosa - BA
Barreiras - BA

Caetité - BA

Euclides da Cunha - BA
Feira de Santana - BA
Ilhéus - BA

Jacobina - BA

Jequié - BA

Porto Seguro - BA
Santo Amaro - BA
Teixeira de Freitas - BA
Valenca - BA

Vitéria da Conquista - BA
Baturité - CE

Brejo Santo - CE

Crato - CE

Fortaleza - CE

Limoeiro do Norte - CE
Quixada - CE

Brasilia - DF

Vitéria - ES

Anépolis - GO

Cataldo - GO

Goiania - GO

Ipora - GO

Jatai - GO

Morrinhos - GO
Quirinépolis - GO

Rio Verde - GO

Caxias - MA

Codé - MA
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S&o Bernardo - MA
S&o Luis - MA
Alfenas - MG

Belo Horizonte - MG
Campanha - MG
Divinépolis - MG
Florestal - MG
[tuiutaba - MG

Juiz de Fora - MG
Machado - MG
Passos - MG

Pocos de Caldas - MG
Pouso Alegre - MG
Rio Pomba - MG

Séao Joao del Rei - MG
Uba - MG

Uberaba - MG

Vigosa - MG
Aquidauana - MS
Campo Grande - MS
Corumba - MS
Dourados - MS

Nova Andradina - MS
Trés Lagoas - MS
Cuiaba - MT

Tangara da Serra - MT
Ananindeua - PA
Capitdo Poco - PA
Maraba - PA

Séo Feélix do Xingu - PA
Araruna - PB
Campina Grande - PB
Rio Tinto - PB
Caruaru - PE
Garanhuns - PE
Pesqueira - PE
Petrolina - PE

Recife - PE

Corrente - PI

Floriano - PI

Parnaiba - Pl

Picos - PI

Piripiri - Pl
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Teresina - Pl
Bandeirantes - PR
Cascavel - PR
Cornélio Procépio - PR
Curitiba - PR
Foz do Iguagu - PR
Irati - PR
Jacarezinho - PR
Jandaia do Sul - PR
Londrina - PR
Maringé - PR
Medianeira - PR
Palmas - PR
Paranavai - PR
Ponta Grossa - PR
Unido da Vitéria - PR
Cabo Frio - RJ
Rio de Janeiro - RJ
Santo Antdnio de Padua - RJ
Caraubas - RN
Mossor6 - RN
Natal - RN
Cacoal - RO
Guajara-Mirim - RO
Alegrete - RS
Bagé - RS
Capao do Leéo - RS
Caxias do Sul - RS
Erechim - RS
Montenegro - RS
Palmeira das Missfes - RS
Pelotas - RS
Santa Maria - RS
Santa Rosa - RS
Sao Gabriel - RS
Vacaria - RS
Concordia - SC
Cricima - SC
Floriandpolis - SC
Rio do Sul - SC
Séao José - SC
Sao Cristdvao - SE
Araras - SP
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Birigui - SP

Braganca Paulista - SP
Cubatéo - SP

Guarulhos - SP

Matéo - SP

Presidente Prudente - SP
Rio Claro - SP

Sao Carlos - SP

Séao Paulo - SP
Dianopolis - TO

Paraiso do Tocantins - TO
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