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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar como os professores envolvidos na
escrita de um curriculo, durante a elaboracdo de material didatico, posicionam-se como sujeitos
autorais, fazendo-o a partir da interseccdo de seus estudos e, principalmente, das vivéncias e
experiéncias. O curriculo é um espaco de lutas e poder (APPLE, 1982), por isso, compreender
0 contexto de forgas e interesses que gravitam em torno dele é essencial para entender as
escolhas que estdo presentes e que respondem: para que, para quem e a favor de quem o
curriculo foi pensado. Nesse sentido, procurou-se responder como foi construido um curriculo
colaborativo, com foco no desenvolvimento de sujeitos sensiveis as desigualdades sociais, que
discutiu as conexdes historicas e decoloniais, acolheu mdaltiplos olhares, incluindo vozes
diversas e singulares (como vozes indigenas e negras), em busca de abrir brechas (WALSH,
2020). A producao dos dados foi feita ao longo da escrita de um capitulo no qual as professoras
descrevem e refletem sobre a escrita do material didatico destinado aos estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola da rede privada na cidade de S&o Paulo, Brasil.
A fundamentacdo teorica teve base no entendimento do sofrimento ético-politico (SAWAIA,
1999) no @mbito profissional, visando entender o papel do conatus (ESPINOSA, 1983) e o
conceito de escrevivéncia (EVARISTO, 1996) colaborativa que busca por um curriculo
desencapsulado (LIBERALI, 2019), com potencialidade de resisténcia e abertura por caminhos
para a construcdo de uma sociedade mais equitativa. Buscando promover uma transformacéo
deliberada dos contextos e nas pessoas envolvidas foi utilizada a metodologia da pesquisa
critica de colaboragdo (LIBERALI; MAGALHAES, 2004). A pesquisa pretendeu demonstrar,
pela andlise de conteldo, o exercicio de observar desafiando as certezas da propria observacao,
mostrando como essas escreventes de sua vivéncia podem entender-se como pesquisadoras (P.
FREIRE, 1996). Compreendeu-se que um processo de escrevivéncia colaborativa pode apontar
para a viabilidade de incluséo de contetidos sensiveis no curriculo, em busca da transformacao

da sociedade mediante uma acdo engajada dessas docentes.

Palavras-chave: Curriculo Engajado. Escrevivéncia. Colaboracédo Critica. Gretas.



ABSTRACT

The present research aims to investigate how teachers involved in the writing of a curriculum
during the preparation of didactic material position themselves as authorial subjects, doing so
from the intersection of their studies and, mainly, their personal and professional experiences.
The curriculum is a space of struggles and power. (APPLE, 1982). Understanding the context
of forces and interests that gravitate around it is essential for understanding the choices that are
present and the answers it provides: for what and for whom the curriculum is designed. In this
sense, we sought to answer how a collaborative curriculum was proposed, focusing on the
development of subjects sensitive to social inequalities, which discussed historical and
decolonial connections, welcomed multiple perspectives, including diverse and singular voices
(such as indigenous and black voices), seeking to open new possibilities (WALSH, 2020). The
data was obtained throughout the writing of the chapter analyzed, in which teachers describe
and reflect on the writing of the didactic material for students of the initial years of elementary
school in a private school in the city of Sdo Paulo, Brazil. The theoretical rationale was based
on the understanding of ethical-political suffering (SAWAIA, 1999) in the professional sphere.
We sought to understand the role of conatus (ESPINOSA, 1983), and the concept of
collaborative writing (EVARISTO, 1996) that seeks an unencapsulated curriculum
(LIBERALLI, 2019) with the potential for resistance and opening up ways to build a more
equitable society. The method of critical collaborative research was used seeking to promote a
deliberate transformation of contexts and people involved (LIBERALI; MAGALHAES, 2004).
The research aims to show through the content analysis, the exercise of observing by
challenging one's own certainties observation, showing how these writers of their experience
can understand each other as researchers. (P. FREIRE, 1996). We understand how the process
of collaborative writing points to the feasibility of content inclusion of sensitive subjects in the
curriculum, in search of the transformation of society, from the action engaged of these

teachers.

Keywords: Engaged Curriculum. Writing. Critical Collaboration. Cracks.
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1 INTRODUCAO

O uno e o multiplo ndo se excluem, constituem-se um na relagdo com o outro
e um contém o outro, a0 mesmo tempo que se superam. (SAWAIA, 2001b, p.
125)

Esta dissertacdo foi proposta para explorar a escrevivéncia de professoras' em um
processo de reflexdo sobre a elaboracéo de curriculo, com tal intuito mergulhando nas narrativas
pessoais e profissionais dessas agentes da educacdo. Para isso, apoiamo-nos na analise de
conteddo de um capitulo escrito pelas docentes envolvidas, que narra a jornada de descoberta
do seu fazer e o processo de autoria pelo qual passaram ao recriar o curriculo e produzir
materiais didaticos para os anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede privada
na cidade de Sao Paulo, Brasil. Os dados foram produzidos por meio da escrita de um capitulo
de livro e de entrevistas com elas.

Cabe exprimir, inicialmente, uma reflexdo no que concerne ao processo vivenciado
pelas docentes e por mim, pois estive, assim como elas, nesse processo de elaboracdo do
curriculo. Nesse sentido, o desafio que me coloquei foi complexo, pois, fazendo parte dessa
equipe, pretendi colocar-me a parte, na distancia que de fato fosse possivel, para desenvolver,
nesta dissertacdo, uma descricdo questionadora.

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral desta pesquisa foi analisar como as professoras, ao
participar da criacdo de um curriculo concretizado em materiais didaticos, exploraram a
escrevivéncia como uma ferramenta de reflexdo e transformacao de suas préaticas pedagdgicas.
Para alcancar esse objetivo, foram delineados 0s seguintes objetivos especificos: compreender
como as docentes, ao envolver-se na elaboracdo de um material didatico, veem-se como agentes
criativas na formulacéo de um curriculo e compreender como se deu a colaboragéo critica entre
as professoras durante a criagdo do material didatico e na coautoria do curriculo.

A experiéncia pela qual todas n6s passamos é densa, com um foco muito especifico,
mas em condicOes favoraveis, pois, além de estarmos situadas na rede privada de ensino,
estdvamos trabalhando nesse processo de escrita, sem alunos. No planejamento de implementar
0s anos iniciais do EF nesse colégio, chegamos, entre quatro e um ano?, antes dos alunos para

justamente elaborar o curriculo e produzir materiais didaticos.

! Manterei o0 uso do pronome feminino, pois todo o capitulo do livro analisado foi escrito apenas por
mulheres professoras.

2 O processo de chegada das professoras no processo de elaboracdo do curriculo foi gradativo. A
primeira a chegar no processo foi eu, em 2019. No ano de 2020 chegaram 6 professoras, em 2021
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Cabe colocar aqui que a montagem de um curriculo contemporaneo sempre sera uma
tarefa ardua, em qualquer época socio-historica. Deste dificil trabalho, destacamos trés
elementos. O primeiro é que toda construcdo de curriculo envolve compreender as forcas
ideologicas que estdo presentes nesse processo e, entdo, ter consciéncia de para quem, do
porqué e a servico de quem esse curriculo estd sendo elaborado. Entendemos o curriculo como
um mediador da educacgdo nos processos de producao, transmissdo e apropriacao dos conteidos,
constituido de um conjunto de diretrizes teorico-pedagogicas com fundamentos politicos,
econémicos e culturais, com isso, delineando e direcionando objetivos e metas da pratica
educacional para a formacédo do ser humano. Dada a importancia da educacédo na busca pela
emancipacdo humana, os debates sobre o curriculo sdo vitais. Eles esclarecem a visdo do
mundo, as teorias e filosofias que norteiam os propdsitos pedagogicos, mostrando claramente
a base ontoldgica que guia os conceitos presentes no modelo educacional e social em estudo.
Por isso que esses aspectos sao discutidos na fundamentacéo tedrica desta pesquisa.

O segundo ¢ que estamos preparando um curriculo “novo” para uma infincia que,
segundo Arendt (2016, p. 133), qualquer construcédo dita nova com foco na infancia, sera uma
construgdo velha, pois serd sempre anterior ao nascimento dessas criangas, “do ponto de vista
dos mais novos, o0 que quer que o mundo adulto possa propor de novo é necessariamente mais
velho do que eles mesmos”. E propor algo novo ou inovador para a infancia, sempre, Sera uma
maneira de apresentar o mundo antigo. Além disso, “pode significar 0 desejo de arrancar das
maos dos recém-chegados sua propria oportunidade face ao novo” (ARENDT, 2016, p. 133).

A este elemento acrescentamos dois pontos: (a) a crianca para a qual o curriculo estava
sendo desenhado era abstrata, afinal, ndo havia criancas, elas chegariam depois que estivesse
tudo finalizado (inclusive, o prédio fisico); (b) estamos falando de uma infancia saida de um
momento pds-pandémico, por isso, 0 proprio conceito de infancia estd mais fragilizado.
Atualmente, nossas criangas estdo frageis e inseguras por terem vivido muitas perdas, em
situagdes de isolamento e sofrimentos diversos, como a falta de contato social espontaneo e
orgénico, a ampliacdo cultural que a vida na cidade e com diversas pessoas proporciona, ou,
mesmo, a presencga Unica e exclusiva com a familia, sem o mundo exterior, que, sabemos, pode
também ndo ser tdo saudavel. Com essa fragilidade, sublinhamos que estd mais obscura a

capacidade de aprendizagem dessa crianga.

tivemos o ingresso de mais 5 docentes. Essa equipe elaborou o material didatico do segmento (23
cadernos didaticos).
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A discussdo sobre esse conceito da infancia em suas ‘novas’ caracteristicas pos-
pandémicas e sobre o curriculo que estd sendo construido para essas criangas, no campo ideal,
pois ndo a conhecemos, foi trazida como dimensédo problematizadora do estudo.

Nesse cenario, de reconhecer as ideologias de acordo com as quais o curriculo é
elaborado e para quem esse curriculo estd sendo construido (uma crianga abstrata), trazemos
um terceiro e Ultimo elemento que é a ameaca de insucesso. Este € um sentimento que esteve
presente na elaboracdo do curriculo e do material didatico, e manteve-se no momento de
aplicacdo do que foi construido. Podemos pensar: e se o curriculo elaborado ndo oferecer o que
as fases escolares vindouras necessitam? Sera que nossas escolhas sdo verdadeiramente as
selecOes necessarias para esses “recém-chegados, [...] ndo se acham acabados, mas em um
estado de vir a ser (ARENDT, 2016, p. 139).

Temos em mente que “a educagdo estd entre as atividades mais elementares e
necessarias da sociedade humana, que jamais permanece tal qual €, porém se renova
continuamente atraves do nascimento, da vinda de novos seres humanos” (ARENDT, 2016, p.
139), com isso, estar atento ao sucesso que € essencial a educacdo, mantém-nos alertas, mas
tensas e, até, angustiadas. Temos a fungdo de atuar diretamente, efetivamente com “um novo
ser humano e é um ser humano em formacgéo” (ARENDT, 2016, p. 139).

O sentimento de inseguranca, essa ameaca de insucesso, também, atingiu as docentes
que estavam a frente dessa tarefa, por esse motivo, partimos do conceito de sofrimento ético-
politico (SAWAIA, 1999) vivido naquele contexto para, depois, compreender como um
processo de escrevivéncia colaborativa pode, ou ndo, favorecer a abertura de gretas no curriculo
construido.

Como organizagdo geral, este trabalho exple a trajetoria da pesquisadora e traca o
caminho que a levou a esta pesquisa. Em seguida, abordamos pesquisas relacionadas que tratam
da autoria e construcdo da identidade docente, destacando como professores e professoras, com
suas vozes, contribuem para uma educacdo mais inclusiva e significativa, enfatizando a
importancia da colaboracao critica nesse dialogo.

A base teorica essencial para esta discussdo é apresentada, com foco na compreensao
do curriculo como um espaco de lutas e poder, explorando o contexto de sofrimento ético-
politico enfrentado pelos professores, particularmente nas escolas privadas e diante das forcas
hegemadnicas. A escrevivéncia é destacada como parte do processo de colaboracédo, oferecendo
possibilidades de abrir brechas para, quem sabe, vislumbrar um curriculo desencapsulado, em
uma perspectiva que implica considerar contetdos formadores do curriculo escolar de maneira

interligada com a realidade dos alunos (LIBERALI et al., 2015). A autora usa o termo
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“desencapsulagao” (LIBERALI, 2015, 2018) para nomear as atividades que buscam a
transformac&o do sujeito, rompendo a capsula das regras, dos papéis e dos procedimentos socio-
historicamente cristalizados ou mecanizados em contextos escolares.

Desse modo, mapeamos o contexto desta pesquisa considerando o local e o periodo no
qual foi conduzida, bem como as caracteristicas especificas das professoras participantes. Na
fase metodolodgica, delineamos a pesquisa critica de colaboracgdo, que serviu como perspectiva
para analisar os dados. Descrevemos também como os dados foram coletados a partir do
capitulo escrito pelas participantes e as entrevistas realizadas com elas.

A andlise dos dados comega com uma visdo ampla da escrita do capitulo e das
informacdes das entrevistas, focalizada nos temas expressos por meio do exame e da
interpretacdo das escolhas lexicais. A partir de uma analise interpretativa, buscamos identificar
proposicdes que revelassem como as professoras concebem o curriculo e como percebem o
processo critico colaborativo.

Concluimos este trabalho com a apresentacdo da sistematica utilizada para coleta dos

dados e as consideracdes finais, entdo, fechando com a estrutura desta dissertacgéo.

1.1  Trajetoria da pesquisadora

[...] consciéncia de ser o que se é e escolher ir além da experiéncia da
sobrevivéncia. (KRENAK, 2020b, p. 107-108)

Comecei a dedicar-me a minha profissdo em 1984, quando iniciei meus estudos no
magistério, um curso profissionalizante de nivel médio voltado para formacdo de professores
aptos a atuar no Ensino Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Mesmo antes de ter
concluido essa formacdo, ja estava lecionando em uma sala de aula de alfabetizagdo na Rede
Privada, em 1987.

Obtive minha graduacdo em Arte pela Universidade de Marilia (UNIMAR — Marilia),
em 1989; e em Pedagogia pela Universidade Estadual de Sdo Paulo “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP — Marilia), em 1994. Mais tarde, aprofundei ainda mais a minha formacéo ao concluir
a especializacdo em Literatura pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC — SP),
em 2000; e em Alfabetizacdo pelo Instituto Vera Cruz (ISE — SP), em 2009.

Ao refletir sobre a minha trajetoria, percebo-me como uma professora-pesquisadora em
relacdo & minha pratica pedagdgica. Esse papel foi moldado, de maneira empirica, & medida
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que construi conceitos, ideias e conhecimentos por meio de experiéncias praticas, cursos de
extensdo universitaria e observacdes atentas.

Apesar de ter atuado na rede publica, tanto municipal quanto estadual, no Estado de Sdo
Paulo, e tenha também experiéncias com os anos finais do Ensino Fundamental, ao longo desses
36 anos, minha trajetoria profissional predominou na esfera da rede privada de ensino e no
ambito dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Minha incursdo na pesquisa curricular teve inicio de maneira independente, quando, no
papel de supervisora de ensino na Fundagdo Bradesco, contribui para uma leitura critica e
colaborativa com especialistas de areas na concepcdo do referencial curricular® dessa
instituicdo. E relevante destacar que a Fundacio Bradesco, fundada em 1956, pelo Banco
Bradesco, como uma entidade sem fins lucrativos, tem como missdo promover a incluséao social
por meio da educagdo. Sua atuacdo engloba a gestdo de uma rede de 40 escolas em todo o
territdrio nacional, com pelo menos uma unidade presente em cada estado do Brasil. Essa
organizacao dedica-se a oferecer gratuitamente Educacdo Basica e profissionalizante a criangas
e jovens.*

Envolvida nessas atividades de leitura critica e acompanhamento na elaboracdo de um
referencial curricular implementado em uma rede de ensino com 40 escolas, fui instigada a
desenvolver um interesse profundo nos processos de selecdo e escolha dos contetdos, bem
como, na gestdo do tempo didatico, processo avaliativo, entre outros aspectos. A partir de uma
analise minuciosa, busquei compreender 0s pressupostos subjacentes aos curriculos,
enxergando-0s como uma série de praticas educacionais moldadas por movimentos econémicos
e historicos, que carregam consigo uma série de contradicdes.

Com base no referencial curricular da Fundagdo Bradesco, denominado o documento
orientador das préaticas curriculares na instituicdo, foram desenvolvidos os materiais didaticos
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Esses materiais resultaram de pesquisas realizadas
pelas professoras da instituicdo, com consultorias especializadas em areas como Lingua
Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias. Esse processo colaborativo teve lugar
no ano de 2007.

Sem duavida, meus horizontes ampliaram-se consideravelmente. Esse crescimento
conduziu-me a um convite para desenvolver um curriculo voltado aos anos iniciais do Ensino

Fundamental em uma escola da rede privada que tambem abrangia a Educagédo Infantil. Na

% Referencial Curricular: documento que contemplava as Diretrizes Curriculares que embasam a
proposta pedagdgica da Fundagdo Bradesco em 20009.
* Informagdes retiradas do site https://fundacao.bradesco. Acesso em: 08 jun. 2023.



https://fundacao.bradesco/

18

qualidade de diretora pedagdgica, permaneci nessa instituicdo ao longo de uma década. No
inicio dessa jornada, dediquei-me a compreender os fundamentos e valores essenciais da escola.
Em seguida, em parceria com uma equipe de aproximadamente quatro profissionais, embarquei
na tarefa de conceber o curriculo para essa nova etapa educacional.

O processo inaugural da elaboragéo desse documento contou com a participagdo da
mantenedora da escola, uma coordenadora, duas consultoras externas e eu. Ao longo dos dez
anos, tive a oportunidade de reexaminar e expandir continuamente esse curriculo, acolhendo,
sempre que possivel, as ideias e contribuicbes dos educadores envolvidos. A partir desse
arcabouco, em 2017, nasceram 0s projetos pedagogicos e um material didatico, composto por
cadernos dos componentes curriculares Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias.

Assim, meu percurso levou-me para o Colégio Bandeirantes®, onde, de maneira analoga,
dediquei-me a construcdo do curriculo destinado aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para
maior esclarecimento, o Colégio Bandeirante € uma instituicdo de ensino privada situada na
cidade de Sdo Paulo. Suas atividades tiveram inicio com cursos profissionalizantes em 1944,
No ano de 1977, alinhando-se as diretrizes da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(LDB) para o ensino profissionalizante, o colégio redirecionou sua atuagdo, deixando de atuar
nesse segmento educacional e passando a atender estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Esse foco especifico manteve-se inalterado até o ano de 2022.

Um aspecto inicial que merece destaque é que, durante o processo de escrita do curriculo
do colégio, a equipe envolvida era notavelmente diversificada, composta tanto por especialistas
das diferentes areas do Colégio Bandeirantes quanto por profissionais contratados com
experiéncia especifica para esse proposito. A presenca dessa diversidade de educadores
envolvidos nessa tarefa, frequentemente, conduz a uma ampliagdo de pontos de vista, mesmo
que o discurso e sua fundamentacdo estejam situados em um contexto de analise de menor
criticidade.

Outro aspecto que trago a luz é a inclusdo de professoras polivalentes® no processo.
Essas professoras, formadas em pedagogia e responsaveis por ministrar todos 0s componentes

curriculares em uma sala de aula (por isso, polivalentes), foram contratadas para desempenhar

® Esta pesquisa esta autorizada pela instituicdo educacional de foco, o Colégio Bandeirantes, sendo
permitida que ocorresse sua identificacio, dentro das Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolucdo CNS 196/96. O documento de autorizagdo, devidamente assinado, consta nos anexos.

® Professoras polivalentes, também conhecidas como professoras generalistas, possuem formagdo em
pedagogia e podem ser docentes de todas 0s componentes curriculares na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.
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um papel crucial na revisdo critica do curriculo e, a partir dessa revisdo, na elaboragdo do
material didatico dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza, destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao contrastar com minhas experiéncias anteriores na elaboracédo de curriculo e materiais
didaticos, observei que, em ocasides passadas, as institui¢bes, frequentemente, recorriam a
consultores externos ou designavam coordenadores, diretores ou supervisores de ensino para
assumir essa tarefa. No entanto, nesse cenario, o enfoque adotado apresentou uma abordagem
potencialmente mais enriquecedora: a incorporacdo ativa dos professores de sala de aula como
coautores. Dessa forma, tivemos a oportunidade de realizar escolhas mais fundamentadas,
selecionar conteddos relevantes e definir quais livros de literatura, bem como jogos, seriam
integrados a esse material de uma escola tradicional em S&o Paulo.

Assim, imersos nesse processo que envolveu pesquisa, tomada de decisdes, implicacdes
sociais e profundas discussdes carregadas de sentidos e significados, decidimos, eu e um grupo
de dez educadoras que compartilhavam essa jornada comigo, escrever um livro no qual seria
narrada toda essa complexa tarefa de leitura critica do curriculo e elaboracdo de material
didatico. Nessa obra, buscamos narrar ndo apenas a complexa tarefa em si, mas também
explorar a formacdo continuada do professor, as escolhas metodoldgicas e os desafios que
enfrentamos ao longo desse processo em constante evolucao.

O titulo escolhido para o livro foi “As sementes do carvalho”, que teve como inspiragédo
o livro “O carvalho da rua Estela: Band ontem, hoje e sempre”, de Tibério Canuto, escrito em
celebracdo aos 70 anos do Colégio Bandeirantes. Nesse livro, o autor descreve uma frase
marcante do engenheiro Antonio de Carvalho Aguiar, fundador do colégio: “ndo seja um
plantador de couve, plante um carvalho” (CANUTO, 2016, p. 20). Essa expressao remete ao
imponente carvalho que se encontra na entrada principal da instituicao.

Esse curriculo foi moldado ao longo de quatro anos, atravessando um periodo que inclui
dois anos marcados pela pandemia da Covid-19.” Ele foi construido pelas maos de uma equipe
de docentes, composta por professores, orientadores e membros da coordenacdo, todos eles
envolvidos em todo o processo escolar. Em 2023, esse curriculo foi posto em pratica com 0s

alunos, com idades entre 6 e 10 anos, marcando o inicio de uma nova etapa neste ano letivo.

" Em 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) declarou que o surto da doenca
infecciosa Covid-19, causada pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2), constituia uma Emergéncia de
Saude Publica de Importancia Internacional — o mais alto nivel de alerta da organizacéo, conforme
previsto no Regulamento Sanitério Internacional. Em 11 de marco de 2020, a Covid-19 foi caracterizada,
pela OMS, como uma pandemia - OPAS Brasil. Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em: 09 de abr. 2022.
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Essa experiéncia serviu de motivagdo para minha busca mais aprofundada nos estudos
sobre educacéo e curriculo, culminando no meu ingresso no mestrado, nesse campo de estudos
na PUC/SP. Nesse cenario, agora académico, e no contexto de pesquisa da minha orientadora,
fui levada a refletir sobre o processo de desencapsulacdo curricular (LIBERALI, 2015, 2018).
Essa perspectiva destaca a incluséo de docentes e discentes como agentes ativos na gestao
educacional, sob tal 6tica, propondo uma abordagem que privilegie a gestdo compartilhada em
detrimento de uma centralizacdo exclusiva em um individuo ou conjunto especifico. De acordo
com Liberali (2015), os componentes curriculares, frequentemente, apresentam-se
desconectados da vivéncia pratica dos estudantes. As disciplinas, comumente abordadas de
forma segmentada, obstaculizam a articulacdo e compreensdo de conexdes contextualizadas
com a realidade (LIBERALI et al., 2015).

Esses estudos supracitados corroboram a perspectiva de que a didatica ndo deve
fundamentar exclusivamente em uma transmissdo unilateral de contetdos, pelo docente ou
material didatico, alheios a aplicabilidade pratica fora do ambiente escolar. Em vez disso, para
gue haja uma aprendizagem significativa de conceitos, € imperativo que sejam construidos
mediante interacdes dindmicas, englobando negociacdes e compartilhamento de significados
em uma interlocucdo com a teoria e a pratica.

Por esse motivo, nesta pesquisa, procurei compreender como as docentes envolvidas
perceberam a busca por préaticas disruptivas de apresentar os conceitos, ou, mesmo, quais
conteddos selecionaram como possibilidades de promover discussfes mais proficuas e amplas
aos alunos, com o escopo de que a realidade do aluno esteja em pauta na escola, e que, nesse
sentido, possa mobiliza-lo para uma transformacéo de si com olhar para o outro.

Essa iniciativa de liderar a implementagdo de um novo segmento, que se articulasse com
0 ja existente, veio acompanhada de momentos de confronto e resisténcia quanto ao que o
colégio ja possuia em suas praticas, bem como quanto a sua perspectiva de educacdo e
expansdo, visto que o intuito era proporcionar uma experiéncia educacional com a inclusao de
maior diversidade e de uma perspectiva decolonial para esses jovens estudantes.

Minha pesquisa concentrou-se no processo de reflexdo dessas educadoras, que se
materializou na forma de um livro. Esse livro apresenta-se como uma possibilidade de ‘contar
como foi a experiéncia gerada’. Posto isso me concedo a possibilidade de narrar toda a jornada
a partir de vozes femininas, visto que a obra foi inteiramente concebida por mulheres, uma vez
que, no contexto no qual a pesquisa se encontra inserida, a presenca de professoras é dominante.

Desse modo, a esséncia da minha dissertacdo encontra-se enraizada na analise do

discurso das professoras, todas elas mulheres. Essa autoria que se configura com um carater
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coletivo, buscando uma representacdo abrangente. A fim de investigar com maior nitidez as

evidéncias dos dados e a forma como o discurso dessas professoras foi construido, delineei as

seguintes perguntas gerais de pesquisa:

Quais caracteristicas emergem do curriculo coletivamente concebido, presentes

tanto no texto produzido quanto nas entrevistas das professoras participantes?

De que maneira a colaboracdo critica manifesta-se no processo de elaboracéo e

construcao do curriculo?

Essas perguntas orientaram a andlise e o desenvolvimento desta pesquisa, visando

aprofundar a compreensdo do papel da autoria docente na elaboracdo de um curriculo

concretizado em materiais didaticos e o processo de colaboracéo critica vivenciado.

1.2

Pesquisas correlatas

A historia Unica cria estereotipos, e o problema com os esteredtipos ndo é que
sejam mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem com que uma histéria se
torne Unica historia. [...] As histérias importam. Muitas histérias importam.
As histdrias foram usadas para espoliar e caluniar, mas também pdem reparar
essa dignidade despedacada. (CHIMAMANDA ADICHIE, 2005, p. 26-32)

Realizamos uma busca abrangente de pesquisas por estudos que tratassem da elaboragéo

de curriculo e material didatico sob a perspectiva do professor como autor. Inicialmente,

conduzimos uma pesquisa no acervo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

(BDTD), utilizando o descritor ‘professor autor’. Como resultado, identificamos dez trabalhos

que exploram essa temaética. A seguir, compartilhamos informacdes referentes a essas

pesquisas, organizando-as de maneira cronoldgica, desde as mais recentes, datadas de 2023, até

as mais antigas, de 2007, mostrando sua relevancia em comparacao com esta.

Quadro 1 - Pesquisas correlatas

Instituicdo de

Universidade da
Forca Aérea.

Autor Ano Titulo Tipo Repositdrio Ensino
Superior/Programa
ESCREVIVENCIA
DOCENTE:
SOUSA, Intervencgdes Faculdade de Letras,
Livia 2023 Formativas em um Tese Universidade Federal
Aparecida de contexto de po6s- | (doutorado) do Rio de Janeiro
Almeida e formacdo militar na Defesa: maio 2023
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Instituicdo de

Autor Ano Titulo Tipo Repositorio Ensino
Superior/Programa
https://sucupi
ra.capes.gov.
A escrita de br/sucupira/p
divulgacdo ublic/consult
SANTOS cientifica de as/coleta/trab | Universidade
. ’ professores da rede | Dissertacdo | alhoConclus | Estadual Do Ceara
Maria Celca | 2022 g - S .
Ferreira dos municipal de | (mestrado) | ao/viewTrab | Linguistica Aplicada
fortaleza: reflexdes alhoConclus | Defesa:14/04/2022
a partir do projeto ao.jst?popup
professor-autor. =true&id_tra
balho=11556
023
https://sucupi
ra.capes.gov.
br/sucupira/p
0 trabalho ublic/consult
Professor-autor, as/coleta/trab | Universidade Federg
MONTEIRO formador, editor: Tese alhoConclus | Do Rio De Janeiro
, Fernanda | 2020 o - u
lzidro constituicdes (doutorado) | ao/viewTrab | Educacéo
identitarias alhoConclus | Defesa: 27/03/2020
dialdgicas. ao.jsf?popup
=true&id tra
balho=88622
05
Ser pr_ofessor(a): as Universidade De
narratlv_as . https://Repos | Brasilia
BRITO, (auto)biogréficas PN . x
. Tese itorio.Unb.Br | P6s-Graduacdo em
Assicleide da | 2019 | no processo  de q q /Handle/ q ~
Silva (trans)formacéo de (doutorado) | /Handle/104 E_}Jcel_gao €m
rofessores de 82/38060 Ciencias
protes Defesa: 18 nov. 2019
Quimica.
Analise de Discurso http_s://Rgpo_s Unlve_rsu,iade Federal
nos Portfolios do | . ) |tor|o.Un|fe|_. de Itajuba.
CUNHA, . Dissertacdo | Edu.Br/Jspui | Mestrado
. . 2017 | PIBID/UNIFEI: ..
Cibele Faria Marcas de reflexéio (mestrado) | /Handle/123 | Profissional em
e de autoria 456789/809 | Ensino de Ciéncias
' Defesa: maio 2017
Instituto Federal Do
http://Reposi | \Mazonas
Percursos de NUP./MREPOSI Mestrado
SANTOS, . q . ~ | torio.Ifam.Ed fissional
Antonio 2017 autoria e | Dissertagao u.Br/Jspui/H Pro-lssmna ] fam
. professores no | (mestrado) LBIRSSOUNTT | ping Tecnoldgico
Paulino dos . L . andle/4321/3
ensino tecnoldgico. 7 (MPET)
- Defesa: 2017
O agir docente _ Universidade Federal
MORAIS, no/sobre o material Tese th_p_p_;:ig.élfreb%srl/ EjssoaParalba, Jodo
Francineide | 2016 | impressoda EAD: o (doutorado) Ti./ha[:wd.?/ Lin uiética
Ferreira de oficio do professor- 1SpUIAANCEe/ 9

autor.

tede/8698

Defesa: 29/02/2016



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11556023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8862205
https://repositorio.unb.br/Handle/10482/38060
https://repositorio.unb.br/Handle/10482/38060
https://repositorio.unb.br/Handle/10482/38060
https://repositorio.unb.br/Handle/10482/38060
https://repositorio.unifei.edu.br/Jspui/Handle/123456789/809
https://repositorio.unifei.edu.br/Jspui/Handle/123456789/809
https://repositorio.unifei.edu.br/Jspui/Handle/123456789/809
https://repositorio.unifei.edu.br/Jspui/Handle/123456789/809
https://repositorio.unifei.edu.br/Jspui/Handle/123456789/809
http://repositorio.ifam.edu.br/Jspui/Handle/4321/37
http://repositorio.ifam.edu.br/Jspui/Handle/4321/37
http://repositorio.ifam.edu.br/Jspui/Handle/4321/37
http://repositorio.ifam.edu.br/Jspui/Handle/4321/37
http://repositorio.ifam.edu.br/Jspui/Handle/4321/37
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8698
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8698
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8698
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8698
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Instituicdo de

Autor Ano Titulo Tipo Repositorio Ensino

Superior/Programa
Arquitetonica
enunciativa e
cstlisis do ips:/iRepos | Universidade Federa
VASCONC TR da Paraiba, Jodo
professor-autor no itorio.Ufpb.B
ELOS, . e Tese - Pessoa.
" 2015 | material  didatico r/Jspui/Handl | | /=775 .
Gregorio . (doutorado) Linguistica

g impresso da e/Tede/8430 i
Pereira de educacio 3 = | Defesa: 15

ducacao dDez.2015

distancia: uma

perspectiva

dialdgica.

Autorias na S

producéo de http://reposit Centro _Unlversnarlo
CARDOQOSO, S S Senai Cimatec.

. contetdo: o estudo . ~ | oriosenaiba.f « .
Regina 2014 | de caso do Dissertacao ieb.ora.br/ha Gestdo e Tecnologia
Machado Proarama  SENAI (mestrado) —g—n dlé/fiéb 1835 Industrial - Getec
Araujo g > NCEMEDIO | Defesa: 28/08/2014

de Educacdo a
Distancia PS-EAD.
. Universidade Federal
OLIVEIRA, Tecendo hitps://Repos | 1. " paraiba, Jodo
X reencantamentos no Tese itorio.Ufpb.B
Stella Maria ; Pessoa.
X 2010 | desvelar de | (doutorado) | r/Jspui/Handl x
Lima Gaspar Educacéo
de professores(as)_ e/Tede/4746 Defesa: 2010
tecel&s de autorias. '
O professor como Lo
FILENO, autor de material | ~. . . | httpss/HdlLH | Sniversidade Federal
Erico . Dissertacao Do Parana.
2007 | para um ambiente andle.Net/18 ~
Fernandes . (mestrado) Educacéo
virtual de 84/11563 i
. Defesa: 2007
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A pesquisa realizada por Souza, em 2023, é um estudo etnogréafico que se concentra nas

Intervengbes Formativas no a@mbito da educagéo continuada a distancia, na Universidade da

Forca Aérea. O objetivo principal foi compreender o impacto da pesquisadora como agente

docente e como sua atuagdo influencia a transformacéo do processo de formagdo militar nesse

contexto. Embora haja semelhancas com a dissertacdo atual no que diz respeito as

escrevivéncias de Conceicdo Evaristo (2020), a pesquisa de Souza adota uma abordagem

critico-reflexiva, fundamentada em teéricos como P. Freire (1996, 2021), hooks (2019, 2020)

e Santos (2000, 2010), conferindo-lhe uma perspectiva Unica. Além disso, a tese incorpora

elementos autobiogréaficos e caracteristicas etnogréaficas, estabelecendo assim uma distingéo

notavel. A pesquisadora considera as Intervencdes Formativas como oportunidades de

transformacéo, chamando-as de "gretas” que ampliam e redesenham as possibilidades de acéo.

Similarmente a presente dissertacdo, a pesquisa também enfatiza a importancia da escrevivéncia


https://repositorio.ufpb.br/Jspui/Handle/Tede/8430
https://repositorio.ufpb.br/Jspui/Handle/Tede/8430
https://repositorio.ufpb.br/Jspui/Handle/Tede/8430
https://repositorio.ufpb.br/Jspui/Handle/Tede/8430
http://repositoriosenaiba.fieb.org.br/handle/fieb/835
http://repositoriosenaiba.fieb.org.br/handle/fieb/835
http://repositoriosenaiba.fieb.org.br/handle/fieb/835
http://repositoriosenaiba.fieb.org.br/handle/fieb/835
https://repositorio.ufpb.br/Jspui/Handle/Tede/4746
https://repositorio.ufpb.br/Jspui/Handle/Tede/4746
https://repositorio.ufpb.br/Jspui/Handle/Tede/4746
https://repositorio.ufpb.br/Jspui/Handle/Tede/4746
https://hdl.handle.net/1884/11563
https://hdl.handle.net/1884/11563
https://hdl.handle.net/1884/11563

24

como uma forma inovadora de escrita. Esse enfoque visa fomentar didlogos ricos, criticos e
conscientes, com o propdsito de contribuir para o0 bem comum.

Na pesquisa de Santos (2022) é conduzida uma analise discursiva em um conjunto de
relatos de experiéncias docentes publicados, visando identificar tracos de responsividade e
autoria. Os resultados apontaram que a escrita dos professores frequentemente revela uma
autoria caracterizada pela adeséo ao discurso de terceiros e reproducéo de ideias.

Monteiro (2020), por sua vez, explora, em "Professor-autor, formador, editor:
constituicOes identitarias dialdgicas™, os processos de formacéo de identidade docente por meio
da escrita, especialmente no contexto do Encontro de Professores para Estudos de Letramento,
Leitura e Escrita (EPELLE). A pesquisa destaca a formacdo continuada como um espaco que
possibilita a escrita docente combinando conhecimentos académicos e reflexfes praticas em
dialogo com formadores.

Na pesquisa intitulada "Ser professor(a): as narrativas (auto)biograficas no processo de
(trans)formacdo de professores de Quimica”, realizada por Brito (2019), a transformacéo da
identidade docente foi analisada em um grupo de professores iniciantes de Quimica. Ao
trabalhar com narrativas biograficas na Rede de Educadores de Quimica do Brasil
(REQUEBRA), a pesquisa destaca a promocéo de sentimentos de pertencimento, humanizagéo
do ensino e espaco para experiéncias em uma area frequentemente associada a visfes negativas.

Cunha (2017), em sua investigacdo "Andlise de Discurso nos Portfélios do
PIBID/UNIFEI: Marcas de reflexdo e de autoria”, explora as marcas de reflexdo e autoria
presentes nos portfdlios de bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID) do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), da Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI). A
pesquisa ressalta a possibilidade de construcdo de um discurso pedagdgico ndo autoritario na
formacéo de professores, por meio de deslocamentos dos sujeitos e propostas emancipadoras.

Na pesquisa de Santos (2017), intitulada "Percursos de autoria de professores no ensino
tecnoldgico”, sdo explorados os trajetos de autoria de professores, incluindo o proprio
pesquisador e outros atores como uma forma de reformular praticas pedagogicas no contexto
do ensino tecnoldgico.

Em "O agir docente no/sobre o material impresso da EAD: o oficio do professor-autor"
(MORAIS, 2016), o interacionismo sociodiscursivo é empregado para examinar 0 impacto da
falta de formacdo eficaz dos trabalhadores da Educacdo a Distancia (EaD) nas interferéncias
contextuais do material impresso.

Vasconcelos (2015), em sua pesquisa "Arquitetdnica enunciativa e posicionamento

estilistico do professor-autor no material didatico impresso da educacdo a distancia: uma
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perspectiva dialdgica"”, explora a arquitetura enunciativa e o posicionamento estilistico do
professor-autor no material didatico impresso da EaD, a partir da teoria dialogica de Bakhtin e
o Circulo.

Cardoso (2014), por meio da dissertacdo "Autorias na producdo de contetdo: o estudo
de caso do Programa SENAI de Educagdo a Distancia PS-EAD", investiga a producdo de
contetdo por sujeitos com formacao superior em um contexto de Educacéo a Distancia (EaD).

Oliveira (2010) refere, em "Tecendo reencantamentos no desvelar de professores(as)
tecelds de autorias”, que as autorias pedagdgicas estdo intrinsecamente ligadas ao saber da
condi¢do humana, em que 0s professores constroem seus saberes profissionais ao compartilhar
conhecimentos sobre si mesmos e suas experiéncias.

Em "O professor como autor de material para um ambiente virtual de aprendizagem”
(BRITO, 2007), a pesquisa explora as qualidades necessarias de um professor que deseja
produzir material para ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), incluindo a compreenséao
desse ambiente interativo e experiéncia como seu usuario.

As pesquisas correlatas possuem varias similaridades e conexdes no campo da
educacdo, formacao docente e autoria, apesar de abordarem diferentes contextos. Um ponto-
chave é a énfase na autoria e na construcdo da identidade docente, em que os professores
desenvolvem suas vozes Unicas, contribuindo para o campo educacional mediante a escrita e
criagdo de materiais.

A formacao continua dos professores € destacada, promovendo autonomia ao combinar
teoria e préatica e permitindo reflex6es sobre abordagens pedagdgicas. A escrita docente é um
ponto central, impulsionando a reflexdo e a transformacdo na préatica, ao compartilhar
experiéncias e perspectivas.

Narrativas pessoais conectam professores, estabelecendo pertencimento e humanizagéo,
enquanto a educacdo a distancia (EaD) também emerge como um contexto possivel, explorando
autoria, interagdo e formacao online.

A abordagem critico-reflexiva inspirada por tedricos como P. Freire (1996, 2021) e
hooks (2019, 2020) incentiva professores a questionar praticas para uma educacao inclusiva e
consciente.

Dialogo e interlocugédo enriquecem a discussao sobre autoria, identidade e formagéo
docente, dessa forma, visando a compreensdo mais ampla e contextualizada. Em ultima analise,
hd um objetivo comum de contribuir para uma educagdo mais inclusiva e significativa,

enfatizando a escrevivéncia, reflexdo critica e didlogo em beneficio dos professores e alunos.
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A partir desse levantamento, compreendemos que as pesquisas correlatas se debrugaram
sobre modalidades a distancia, ambientes virtuais de aprendizagem, area e segmento diferentes
dos pesquisados aqui, como a quimica, materiais produzidos por professores com
intencionalidade cientifica e em momentos formativos.

Nesta pesquisa, pretendemos analisar a reflexdo de professores sobre sua autoria na
elaboracdo de um curriculo materializado em materiais didaticos e em um capitulo de livro,
portanto, isso nos permite perceber sua relevancia de analise a partir das vozes dessas docentes-
autoras e de suas perspectivas sobre a educacéo, sobre as escolhas e sobre a crianc¢a para a qual
o curriculo esta sendo desenvolvido. Cabe, agora, a explanacéo teodrica quanto as bases nas

quais esta analise foi apoiada.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo contém os aportes tedricos que fundamentam a compreensdo e a analise dos
dados produzidos nesta pesquisa. Para tanto, abordamos os conceitos de Sofrimento Etico
Politico (SAWAIA, 1987), a for¢a do conatus para a busca de um curriculo desencapsulado
(ESPINOSA, 1983; LIBERALI, 2019), Escrevivéncia (EVARISTO, 1996), Colaboracdo
Critica (MAGALHAES, 2011) e de Gretas (WALSH, 2020), que serviram de suporte na analise

dos dados.

2.1 Do contexto de sofrimento ético-politico a forca do conatus na construcao de um

curriculo

A forca coletiva que pode se transformar no sujeito politico, heroi da inovagédo
da vida, esta no desejo de ser comandado apenas por si € na compreensdo que
0 sumo bem (amor intelectual) é o outro homem, bem como é o
reconhecimento, que este desejo, quando coletivo € muito mais poderoso que
o individual. (SAWAIA, 2000, p. 27)

Ao situar esta pesquisa em um contexto e atividade de trabalho, ndo podemos deixar de
analisar essas relagdes em uma perspectiva marxista, pois as educadoras participantes estavam
imersas no contexto profissional, isto é, escreveram sobre um processo que se deu no colégio

no qual trabalhavam. E essencial compreender, portanto,

[..] o meio de trabalho como meio de subjugacdo, exploracdo e
empobrecimento do trabalhador, a combinagdo social dos processos de
trabalno como opressdo organizada de sua vitalidade, liberdade e
independéncia individuais. (MARX, 2013, p. 703)

A perspectiva critica marxista permite uma compreensdo mais profunda e critica das
relacOes sociais e das estruturas de poder presentes na sociedade. Além disso, viabiliza uma
anélise mais aprofundada das relacdes de trabalho e da educagdo como uma instituicdo que
reproduz as desigualdades sociais. Por meio da analise marxista é possivel compreender como
a educacdo esta inserida em um contexto social mais amplo, e como ela pode ser utilizada tanto
para reproduzir as desigualdades sociais quanto para transforma-las.

Na atividade profissional que essas professoras estavam exercendo, de elaboracdo de
um curriculo por meio da construgdo de material didatico, para um colégio tradicional da cidade

de S&o Paulo, coexistiam muitas forcas que as oprimiam no sentido de que
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[...] o processo capitalista de producéo, considerado em seu conjunto ou como
processo de reproducdo, produz ndo apenas mercadorias, ndo apenas mais-
valor, mas produz e reproduz a propria relacdo capitalista: de um lado, o
capitalista, do outro, o trabalhador assalariado. (MARX, 2013, p. 795)

E necessario, entdo, compreendermos, também, que havia uma situacdo de controle
sobre o0 que estava sendo feito, este baseado nas relacdes de poder estabelecidas pelas interacdes
profissionais subjacentes, de trabalhador e empregador; as educadoras como trabalhadoras € o
colégio que as contrata como o empregador, ali, representado pelo meu papel como diretora.
Conquanto persista uma situacdo de opressdo na posi¢ao que ocupo, pois sou uma profissional
contratada dessa escola, nesta pesquisa, o foco deu-se no contexto vivenciado e no material
produzido pelas professoras.

Segundo Magalhdes e Aguiar (2022), no contexto das relagdes de trabalho, a
contradicdo manifesta-se na oposicdo entre os interesses dos trabalhadores e dos proprietarios
dos meios de producdo. Essa contradicdo entre o valor produzido pelos trabalhadores e o valor
que recebem em troca € uma das principais fontes de exploracéo no sistema capitalista. Dessa
forma, a compreensdo da contradi¢do é fundamental para a analise marxista das relacdes de
trabalho, pois permite identificar as tensdes e conflitos presentes nesse sistema e as
possibilidades de transformacdo social. A partir disso, a critica marxista permite uma
abordagem mais completa e transformadora da realidade estudada, uma compreensdo mais
profunda e critica das relacdes de trabalho e de opressdo, por conseguinte, permitindo a
construcdo de estratégias transformadoras e emancipatdrias.

Para Magalhdes e Aguiar (2022), a contradicdo é uma caracteristica fundamental do
modo de producéo capitalista, que se concretiza na oposicéo entre as classes sociais e a luta de
classes. E uma tens3o entre forgas opostas que se desenvolvem dentro de um sistema e que pode
levar a mudancas e transformacoes sociais.

Nesse processo de trabalho, as contradi¢cbes desempenham um papel central tanto na
destruicdo quanto na criagdo de novas possibilidades, porque, como possibilidade de
compreensdo do real por meio do movimento contraditorio dos fendbmenos e sua esséncia, é
possivel que a contradicdo se revele nas inconsisténcias que emergem das agdes e da linguagem.

Entdo, compreender, por meio da contradi¢do, o0 contexto de opressao vivido, permite
entender como o sofrimento ético-politico (SAWAIA, 1999) pode ser uma manifestacdo da
destruicdo de novas possibilidades, pois pode ser visto por meio da falta de oportunidades e

poder de decisdo dos professores devido a imposicéo de curriculos predefinidos.
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De acordo com a autora, o conceito de sofrimento ético-politico surgiu para contribuir
a compreensdo de como a exclusao social afeta a vida das pessoas, podendo gerar sofrimento,
afetar a autoestima e a identidade dos individuos que estdo em situacdo de subalternidade,
opressdo e exclusdo social. Esse conceito constitui uma categoria de analise da dialética
inclusdo/exclusdo social e é a "vivéncia particular das questfes sociais dominantes em cada
época historica. [...] Sofrimento que surge da situacdo de ser tratado como inferior, subalterno,
sem valor, apéndice inutil da sociedade™ (SAWAIA, 1999, p. 104).

Trazemos esse conceito para essa discussao porque esta relacionado as relagdes sociais
de poder e dominacdo, também, presentes no contexto das escolas, e que geram exclusdo e
desigualdade. Para Sawaia (1999), esse sentimento

[...] abrange as mdltiplas afec¢des do corpo e da alma que mutilam a vida de
diferentes formas. Ele qualifica-se pela maneira como sou tratada e trato o
outro na intersubjetividade, face a face ou an6nima, cuja dinamica, contetido
e qualidade sdo determinados pela organizacdo social. (SAWAIA, 1999, p.
104)

Nessas situacdes, as pessoas podem experimentar o sofrimento ético-politico. Portanto,
o sofrimento ético-politico é uma categoria de analise que permite compreender as dimensdes
subjetivas e intersubjetivas da exclusédo social, bem como as rela¢Ges de poder e dominacao que
a sustentam contribuindo para a construcdo de uma praxis psicossocial mais critica e
transformadora.

Compreender o sofrimento ético-politico no ambiente de trabalho escolar é importante
porque pode ajudar a identificar formas de resisténcia e luta contra a exclusdo social, além disso,
pode ser possivel desenvolver praticas organizacionais mais inclusivas e justas, a promocao de
ambientes de trabalho saudaveis, valorizados, profissionais com jornadas de trabalho reduzidas,
entre outras possibilidades. Ademais é importante promover a conscientizacdo e a mobilizacdo
social em torno da questdo do sofrimento ético-politico a fim de lutar por mudancas estruturais
na sociedade e na economia.

Nesta pesquisa, uma das forgas presentes na situagcdo em que essas educadoras estavam
inseridas foi a menor valorizagéo do trabalho, pois as profissionais atuaram na elaboracao de
um curriculo de inicio da escolarizacdo, isto é, os anos iniciais do Ensino Fundamental, e a
escola em que se situou esta pesquisa, todavia, tem seu olhar primordialmente para o Ensino
Médio.

H& entdo uma mobilizacdo de acdo e luta pela busca de possibilidades de trazer

movimentos de transformacdo, pois 0 ambiente em que estamos inseridas traz o sofrimento
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ético-politico, que também se materializa em compreensdes equivocadas da potencialidade dos
estudantes dessa idade.

Por sua vez, a poténcia de transformacdo pode surgir da expansdo do conatus
(ESPINOSA, 1983) coletivo, ou seja, da poténcia de vida, para criar no¢cbes comuns de
superacao desse sofrimento ético-politico. Esse conatus expande-se a medida que, de forma
integrada, estd presente nesse conjunto de educadoras que pensa de forma critica em prol do
bem comum. Essa poténcia de vida e de morte, de existir, aumenta quando se esta entre sujeitos
diferentes. Assim, foi no fazer coletivo que houve a possibilidade de alargar, construir processos
e sociedades com possibilidades e oportunidades para desafiar e transgredir. Para Espinosa
(1983, p. 15):

O movimento interno do corpo e o nexo interno das ideias na alma constituem
a esséncia do homem — essa esséncia se denomina conatus, esfor¢o para
perseverar na existéncia, poder para vencer os obstaculos exteriores a essa
existéncia, poder para expandir-se e realizar-se plenamente.

O conceito de conatus é de extrema importancia na filosofia de Espinosa (1983), pois
representa o esforco humano em perseverar na existéncia e expandir sua poténcia de existir.
Para 0 autor, o conatus € a esséncia mesma do homem e o Unico pardmetro seguido no
balizamento de suas ac6es, por isso, ndo € possivel conceber o individuo humano separado de
seu esforco de perseverar, pois sua esséncia singular so existe enquanto atualizacdo de tal
esforco. Um esforco para perseverar em sua existéncia, para transpor quaisquer obstaculos
externos a sua afirmacdo, e, também, para desenvolver-se e realizar-se 0 mais plenamente
possivel.

Espinosa (1983) concebe o conatus como uma caracteristica inerente a cada individuo
singular, mas também reconhece que cada conatus singular se vé continuamente em relagéo aos
demais. Assim € possivel pensar que o0 conatus se possa expandir no coletivo pela interacdo dos
individuos e pela criacdo de condicbes que favorecam o aumento da poténcia de agir de todos.
Além disso, a cooperagdo e a colaboracao entre os individuos podem levar a uma expanséo do
conatus coletivo, visto que juntos eles podem realizar coisas que seriam impossiveis de serem
realizadas individualmente.

A partir dessa situacéo de trabalho narrada, na perspectiva marxista, e sabendo que toda
situacdo de trabalho é uma situacéo de opressdo que envolve um sofrimento ético-politico, ao

analisar a vivéncia dessas educadoras relatadas na escrita de um curriculo, faz sentido falar em
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escrevivéncia (EVARISTO, 1996), pois quando se esta inserido em um processo que produz
sofrimento é fundamental a busca pela libertacéo.
Nessa escrevivéncia, podemos ver a for¢a do conatus individual interagindo de maneira

coletiva, como forma de perseverar, transpor obstaculos e abrir gretas.

2.2 Aescrevivéncia em processo de colaboragdo como forga de superacéo em relagéo

as demandas da realidade

Conceigdo Evaristo cunha o termo escrevivéncia em 1996, na sua dissertagcdo de
mestrado “Literatura negra: uma poética de nossa afro-brasilidade”, defendida na PUC/RJ
(Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro — PUC/RJ), quando discute as ideias sobre
a construcdo da personagem negra na literatura brasileira.

Para a autora, escrevivéncia € uma forma de escrita, uma narrativa com proposicoes
literarias para se contar a historia de pessoas que vivem (ou viveram) processos intensos de
exclusdo e opressdo. Essa forma de escrita, proposta por Evaristo, procura deixar evidenciada
as formas de exclusdo vividas a partir da perspectiva da dor que passa pelo sentimento de
opressdo. Assim, 0 que rege esta escrita ndo € a razdo, portanto, o texto sobre essa vivéncia ndo
se preocupa com uma forma estruturada ou organizada para apresentar o assunto, mas
apresentar, de maneira visceral, as emocdes nela experimentadas.

Em suas palavras:

Quando eu usei 0 termo é... escrevivéncia [...] se € um conceito, ele tem como
imagem todo um processo historico que as africanas e suas descendentes
escravizadas no Brasil passaram. Na verdade, ele nasce do seguinte: quando
eu estou escrevendo e quando outras mulheres negras estdo escrevendo, é...
me vem muito na memdria a funcdo que as mulheres africanas dentro das
casas-grandes escravizadas, a funcdo que essas mulheres tinham de contar
historia para adormecer os da casa-grande, né... a prole era adormecida com
as maes pretas contando histdrias. Entdo eram historias para adormecer. E
quando eu digo que 0s nossos textos, é..., ele tenta borrar essa imagem, nos
ndo escrevemos pra adormecer os da casa-grande, pelo contrério, pra acorda-
los dos seus sonos injustos. E essa escrevivéncia, ela vai partir, ela toma como
mote de criacdo justamente a vivéncia. Ou a vivéncia do ponto de vista pessoal
mesmo, ou a vivéncia do ponto de vista coletivo. (EVARISTO, 2017 -
Entrevista)

Conquanto esse conceito nasca de um contexto especifico das mulheres negras

escravizadas, a autora traz esse mote de vivéncia pessoal que repercute no coletivo. Uma
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experiéncia que, embora traga as sensagdes de cada individuo, reverbera buscas coletivas para
superar suas dores, seus sofrimentos.

Evaristo (2020, p. 30-31) retoma o termo escrevivéncia posteriormente pontuando a
“experiéncia, a vivéncia de nossa condicdo de pessoa brasileira de origem africana”, mas
também o amplia, ao compreender como uma condi¢do de opressdo, de sofrimento ou mesmo
uma situagdo de experiéncia tdo especifica, como a de uma afro-brasilidade, no sentido em que
traz um sentimento potente a pele, uma vez que pode “[...] compor um discurso literario que
abarca um sentido de universalidade humana. [...] Construo personagens que sdo humanas, pois
creio que a humanidade é de pertenca de cada sujeito. A poténcia e a impoténcia habitam a vida
de cada pessoa” (EVARISTO, 2020, p. 30-31).

Assim, essa maneira de escrever, a escrevivéncia, € uma forma de trazer uma vivéncia
emocionada, afetada, pois o subtexto das nossas acdes e da linguagem é base afetiva e volitiva
e ninguém sente, pensa e age sem estar afetado (VYGOSTKY, 2001). Assim, a maneira como
experimentamos a realidade possibilita transformar quem somos de forma cognitiva e
emocional. Uma escrita que permite ultrapassar as barreiras que o outro coloca, um texto que
emociona e faz com que o outro se envolva, afete-se. Apoiamo-nos em Vygotsky (2001) para
analisar a linguagem presente nesse texto. Para o autor, “[...] reconhecer que a sua linguagem
interior ndo € nenhuma linguagem mas uma atividade pensante e afetivo-volitiva, uma vez que
incorpora motivos de discurso e pensamento expresso em palavra” (VYGOTSKY, 2001.p.
424).

Com essa perspectiva em mente, “a compreensao efetiva e plena do pensamento alheio
sO se torna possivel quando descobrimos a sua eficaz causa profunda afetivo-volitiva”
(VYGOTSKY, 2001, p. 480), o que o texto dessas educadoras desvela ndo é necessariamente
uma histéria verdadeira, ¢ a narragdo de como o que passou foi vivido, repleto de
atravessamentos. Como 0 sentimento atravessou essa experiéncia. A escrevivéncia é uma
historia carregada de sentidos e de potenciais significacoes.

Nessa escrita para se indignar, para se afetar e com isso transformar, as educadoras
envolveram-se em uma produgdo coletiva de um curriculo “indo além do que poderiam ir
sozinhos” (LIBERALI, 2008, p. 108).

Esse processo de escreviver pode ser libertador, pois o texto resultante desse ato deixa
emergir a situacdo de opresséo e o sofrimento gerado (EVARISTO, 2020). Em tal conjuntura,
procuramos compreender, na escrevivéncia dessas educadoras, a energia, o impulso e a forga

vindos das poténcias individuais, aumentadas por meio da colaboracdo colaborativa.
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Compreende-se, assim, a “escrevivéncia” enquanto um mecanismo de “resisténcia no
campo politico-discursivo”, do “espago ndo-negocidvel da lingua e da linguagem que a cultura
dominante pretende exercer sobre a cultura negra” (EVARISTO, 2009, p. 22).

Assim, a “escrevivéncia” marcada por uma dor, pela qual “escrever é uma maneira de
sangrar” (EVARISTO, 2017, p. 109), porta o aspecto de observar a face politica e histérica do
contexto no qual estamos envolvidos a partir das experiéncias em que estamos imersos.

Segundo Evaristo (2020, p. 35):

Escrevivéncia pode ser como se o sujeito da escrita estivesse escrevendo a si
préprio, sendo ele a realidade ficcional, a propria inventiva de sua escrita, e
muitas vezes 0 €. Mas, ao escrever a si proprio, seu gesto se amplia e, sem sair
de si, colhe vidas, histérias do entorno. E por isso é uma escrita que nao se
esgota em si, mas, aprofunda, amplia, abarca a histéria de uma coletividade.
N&o se restringe, pois, a uma escrita de si, a uma pintura de si.

Importante perceber que a escrita de Evaristo (2020) recorre a uma memdria coletiva,
buscando as vozes da “populacdo africana escravizada e de seus descendentes, como se observa
no conto ‘Ayoluwa, a alegria de nosso povo’ (FERREIRA; ARAUJO; RODRIGUES;
CAMARA, 2021, p. 257). Nesse aspecto, o carater coletivo dessa perspectiva amplia as
possibilidades do conceito, podendo a escrevivéncia ser percebida como uma forca de
superacdo que se faz no coletivo.

Outra singularidade que podemos buscar nos textos de Evaristo (2020) e no material
analisado nesta dissertacdo é a presenca de vozes femininas. Estamos trazendo nesta pesquisa
0 discurso de professoras no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Segmento
tradicionalmente composto por mulheres, por isso, confundido com o papel social de tias e
mées, e com desvalorizacdo financeira em relacdo aos demais segmentos da educagéo. Esta
vertente ndo e foco desta pesquisa, mas € essencial compreender que essa presenca feminina €
majoritaria e, com ela, os preconceitos e as desvalorizacdes. Para efeito de contextualizacéo, no
colégio em que se situa essa pesquisa, dentre os 28 profissionais dos anos iniciais do Ensino
Fundamental que atuam em sala de aula, seis sdo do sexo masculino e apenas um é pedagogo,
0s outros cinco professores homens sdo especialistas em educacéo fisica, arte e masica. Nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, esse percentual de professores do sexo
masculino amplia-se exponencialmente.

Temos entdo aqui uma escrita de mulheres, professoras da infancia, que estdo presentes
no mundo com seus anseios, suas buscas e suas vivéncias. Professoras que se inscrevem de

maneira singular, que escrevem sua vivéncia ¢ experiéncia, uma “escrevivéncia que €, segundo
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Conceicao Evaristo, a escrita de um corpo, de uma condi¢do, de uma experiéncia individual e
subjetiva” (ALVES; SOUZA, 2018, p. 89).

A ideia de imergir em uma narrativa de professoras pode ser um potente instrumento de
analise e compreensdo dos percursos pessoais e profissionais de cada sujeito envolvido, bem
como pode revelar caracteristicas especificas das experiéncias e vivéncias em contextos e
processos socioculturais, alem de reflexdes sobre o fazer e, quem sabe, a busca por novas
possibilidades, por espagos de criacao.

A partir dessas discussdes, cabe aqui introduzir o conceito de colaboragdo, uma vez que
esse processo vivido, de escrevivéncia, almeja uma ampliagéo para o coletivo e abre-se em uma
esfera de colaboragéo.

Compreendemos que o processo de colaboracdo critica (MAGALHAES, 2014;
MAGALHAES; NININ e MAGALHAES, 2017) em que essas educadoras foram introduzidas
e desafiadas, pode ser definido como um momento no qual a contradi¢do é vivida, em uma
intervencdo formativa possivel, por meio da mediacdo e da negociacao entre as participantes,

para uma resisténcia possivel dentro das condic¢des narradas. Para Stetsenko (2021, p. 23):

As pessoas ndo estdo apenas totalmente imersas em praticas colaborativas,
mas, mais criticamente, co-constituidas por suas préprias contribuicdes
ativas/agentivas para essas praticas. O foco estd no nexo bidirecional e
dindimico de praticas sociais que realizam simultaneamente 0
desenvolvimento humano, a vida social e a realidade — ao mesmo tempo que
da énfase a essas préaticas realizadas por pessoas que contribuem para a
mudanca social na interseccdo de agéncia individual e coletiva através das
dimensdes do tempo (e com énfase particular no futuro almejado). E
fundamental salientar que é exatamente por meio desse processo, e
simultaneamente, que as pessoas também estdo se cocriando como agentes e
coautores do mundo. Em outras palavras, o que é trazido a tona é o nexo de
pessoas mudando o mundo e sendo mudadas nesse mesmo processo — como
dois polos de uma e da mesma co-constitui¢do, bidirecional e recursiva das
pessoas e do mundo no processo de realizacdo simultanea da histdria de si
mesmo e do mundo.

Entendemos entdo que é no processo de colaboracdo que as contradigdes emergem e,
sendo observaveis, sdo possiveis de serem discutidas e transformadas. Esse processo de
transformacéo no coletivo, que envolve a participacdo de todos os envolvidos, bem como a
autorreflexdo de cada um, de modo articulado, que se constitui a colaboragéo.

Para Ninin e Magalhdes (2017), a colaboracdo critica é forma de desenvolvimento

pessoal e profissional, e afirmam que “[...] colaborar é esse processo de constru¢do com outros
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em que os sujeitos trabalham juntos na compreenséo e transformacao de si mesmos, de outros,
de seu contexto coletivo de acdo e do mundo” (NININ e MAGALHAES, 2017, p. 632).

A colaboracdo consiste em compartilhar pensamentos, embora diferentes, no sentido de
expandir a compreensdo e criar algo. A colaboracdo critica, como apontado por Magalhdes
(2014), expde a presenca de conflitos como essenciais para 0 crescimento dos participantes e
indica que o resultado dessa colaboracgdo precisa apontar para uma proposta nova de mudanca
social e pessoal, que seja a juncdo das experiéncias e concepcles tedricas de todos o0s
envolvidos.

Envolver profissionais com formacfes e experiéncias distintas, segundo Ninin e
Magalhées (2017, p. 632), conhecimentos teoricos e opinibes diversas favorece a colaboracéo,
pois “colaboragdo e contradi¢do organizam experiéncias coletivas pelas quais os seres humanos
se constituem ¢ se transformam constantemente ¢ também aos seus contextos de acao”.

Esse contexto de colaboragéo contribui para a formagéo de um professor comprometido
e libertador que néo deixara de atuar com os conteudos, habilidades e outras prescri¢oes, pois
ndo despreza o conhecimento historicamente acumulado, mas fara isto acentuando 0s aspectos
de dominacdo ali presentes, discutindo com todos os educandos os ingredientes de sua
composigdo (FREIRE; SHOR, 1986). S6 no exercicio de “um ato comprometido”, em que
podemos nos distanciar, admirar, conseguiremos objetivar para transforma-lo de maneira
democratica, uma vez que possuimos “capacidade de atuar e refletir” (FREIRE, 2003, p. 17).

Para Evaristo (2020, p. 34), “escrevivéncia nunca foi uma mera agdo contemplativa, mas
um profundo incémodo com o estado das coisas. E uma escrita que tem, sim, a observacéo e a
absorcdo da vida, da existéncia”. E nesse mesmo cendrio de observacdo e afetacdo do vivido,
na escrita de um capitulo reflexivo sobre o seu fazer, nos encontros das ideias parciais, quando
cada uma das envolvidas colaborou com a composicdo de uma narrativa Gnica, que se alinhou
uma busca consciente por espacos de possibilidades, aberturas e gretas.

Assim, como afirma hooks (2019, p.73-74), “o oprimido luta na linguagem para
recuperar a si mesmo — para reescrever, reconciliar, renovar. Nossas palavras ndo sdo sem
sentido. Elas sdo uma a¢do — uma resisténcia. A linguagem é também um lugar de luta”.

Essas gretas (WALSH, 2019) sdo expectativas de transformacao coletiva ou individual,
esperangas pequenas, maneiras de se (re)existir a insubordinacdo do aqui e agora, um
movimento que busca as aberturas de um mundo que nos aparece fechado. Esses espacos,

pequenas brechas, sdo impulsionadas pela forga gerativa, o conatus, dos sujeitos.
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2.3 Aabertura de gretas para o vislumbre de um curriculo desencapsulado

Neste tdpico, elucidamos a concep¢do de curriculo que norteia esta pesquisa.
Subsequentemente, abordamos o conceito de curriculo desencapsulado como estratégia para

instaurar fissuras.

2.3.1 Discutindo curriculo

O curriculo é lugar, espaco, tempo, territorio.

O curriculo é relacdo de poder.

O curriculo é trajetoria, viagem, percurso.

O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade.

O curriculo é texto, discurso, documento.

O curriculo é documento de identidade.

(SILVA, 2005, quarta capa).

A discussdo sobre curriculo € relativamente recente. Tem seu inicio na transicdo da
Idade Média para a ldade Moderna, quando se constitui socialmente uma nova forma de
organizacao econdmica, que é o capitalismo. Nasce a partir da necessidade de se sequenciar 0
que sera ensinado a todos e avaliar o que foi aprendido. As escolhas contidas nessa organizagédo
dialogavam com as necessidades econémicas e sociais vigentes na época.

As discussdes conservadoras pautaram-se no positivismo, na teoria comportamental e
propuseram um curriculo focalizado no interior da escola: ensino, aprendizagem, avaliacéo,
metodologia, planejamento e objetivos, compreendendo-a como uma bolha, ainda que a servigo
do capital. Sem analisar a amplitude, nem ordenacdo dos significados com o0s quais se
sistematizam o curriculo, ou mesmo analisar 0s pressupostos, crencas e valores que regiam
essas praticas.

A partir de uma analise critica, que busca esclarecer os pressupostos que se desenvolvem
em torno da realizagdo dos curriculos, passamos a compreendé-lo como uma série de praticas
educativas, pautadas pelos movimentos econdmicos e historicos, que sao repletos de
contradicoes.

O curriculo é construido na dindmica de sujeitos, por isso, pode ser visto a partir de
cortes transversais, entdo, observar como esta estruturado em um dado momento histérico e
social, fortalece a compreenséo das ideologias mandantes nessa organizacdo. Sacristan (2017,
p. 16) reforga que “o relativismo e a provisionalidade historica devem ser uma perspectiva

nessas afirmagdes”.
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Apple (1986, p. 66), criticando os principios de selecdo de possiveis conteldos presentes
nesses documentos, afirma que “o conhecimento aberto e encoberto que se encontra nas
situacOes escolares e 0s principios de selecdo, organizacéo e avaliacdo deste conhecimento sdo
uma selecdo, regida pelo valor, de um universo muito mais amplo de conhecimentos e
principios de selecdo possiveis”.

Ao analisar o curriculo é imprescindivel situa-lo no contexto de forcas e interesses que
gravitam sobre ele. Afinal, todos os curriculos, quando sdo pensados, envolvem escolhas e
possibilidades que respondem: para que, para quem e a favor de quem foram pensados. Séo
documentos repletos de concepgdes do que se quer do homem, do que se planeja enquanto
sociedade e, diante disso, repleto de ideologia. Apple (2008, p. 36) reflete:

[...] um dos nossos problemas basicos como educadores e como seres politicos
esta em apreender formas de compreensdo do modo como 0s tipos de recursos
e simbolos culturais, selecionados e organizados pelas escolas, estdo
dialeticamente relacionados com os tipos de consciéncia normativa e
conceituais “exigidos” por uma sociedade estratificada.

O curriculo pode estar repleto de caracteristicas hegemonicas, exibidas por meio da
linguagem e visdo do mundo apresentadas com argumentos explicitos e sistematicos,
persuadindo e mobilizando o apoio em converter os sujeitos. No curriculo, 0s interesses
sociopoliticos, econdmicos e éticos estdo combinados, pois ha sutis conexdes existentes entre
a atividade educacional e tais interesses. Estando assim impregnado de ideologia legitimada
pela acdo de um grupo e sua atuacao social.

Além disso, a ideologia sempre esté associada as lutas pela procura ou pela preservagdo
do poder, apontada por uma argumentacdo explicita e sistematica que, no contexto do curriculo,
examina as tradi¢Oes expostas, reproduzidas e mantidas no uso da linguagem.

Sob uma perspectiva critica é necessario compreender as relacdes entre a ideologia e a
experiéncia escolar, descortinando qual ensino ideoldgico esta encoberto, quais compromissos
ideologicos estdo engastados, quais sustentacdes ideologicas, éticas e de valores estdo sendo
(re)produzidos nas maneiras que pensamos, planejamos e avaliamos as experiéncias propostas
no ambiente escolar.

A complexidade inerente na dindmica curricular, com enfoques contraditdrios, reflexo
e interesses conflitantes, coloca-a, de maneira imbricada, nas questdes politicas e sociais da
época em que foi constituido, por isso, a servi¢co da hegemonia.

A hegemonia sup0e a existéncia de algo verdadeiro. Suas ideias estdo tdo profundas que

sdo vistas como senso comum. E algo que satura profundamente a consciéncia de uma
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sociedade e que parece ser fundamental. Analisar essa sua a¢ao superestrutural ressalta os fatos
da dominacédo, apresentando um conjunto organizado de significados e préticas eficazes e
dominantes, valores e agdes que sdo vividos. A hegemonia busca constituir sentido para a
realidade da experiéncia social.

O que nos preocupa, portanto, sdo as razdes do curriculo hegemdnico, que é explicito
em seu conteldo, porém envolto em discursos que ndo esclarecem a sua verdadeira
intencionalidade.

Como espaco de disputa, uma vez que esta a servico dos ideais hegeménicos, o curriculo
precisa ser analisado. Para Sacristan (2017, p. 17), “o curriculo é um elemento nuclear de
referéncia para analisar o que ¢ a escola de fato, como institui¢do cultural”. As escolas e seus
curriculos sdo construidos para aumentar e preservar 0S segmentos mais poderosos da
populacdo, para manter as finalidades hegemonicas, que sdo: a transmissdo de valores e
tendéncias culturais e econdémicas, que supostamente sdao compartilhados por todos.

As escolas tém uma historia e estdo ligadas, a partir da sua pratica cotidiana, a outras
instituicGes poderosas por meios que sdo em geral ocultos e complexos. Essa histdria e essas
ligacGes precisam ser entendidas e conhecidas como reais possibilidades da nossa acao nas
escolas. A area do curriculo desempenha um papel importante na histdria da relacdo com a
comunidade. Podendo também servir para uma analise das ligagdes que as escolas mantém com
outras instituicoes.

As escolhas no corpus dos curriculos e do conhecimento escolar podem ser vistas como
controle social e econdmico, pois poder e cultura estdo sempre ligados. Nesse conjunto, temos
que analisar as areas de conhecimento definidas, as tendéncias, as regras e rotinas, 0s
significados que a escola dissemina e conhecimentos que considera legitimo.

Essa relacdo é uma via de mdo dupla, pois as instituicbes de poder produzem as
desigualdades que a escola mantém, reforga, cria e reproduz por meio do curriculo.

Freire e Shor (1986) destacam que o professor libertador ndo deixara de atuar com 0s
conteudos, habilidades e outras prescri¢fes, pois ndo despreza o conhecimento historicamente
acumulado, mas fard isto acentuando os aspectos de dominacao ali presentes, discutindo com
todos os educandos os ingredientes de sua composicgéo.

O curriculo precisa ser diferenciado para preparar individuos com inteligéncia e
capacidades diferentes para uma multiplicidade de funcbes na vida adulta, diversas, porém
especificas. Quando o curriculo estd implicado com responsabilidades sociais desiguais,

concede poder e privilégios sociais desiguais.
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Reconhecer as conexdes historicas entre grupos que detiveram o poder e a cultura que
é preservada e distribuida nas escolas, por meio do curriculo, € entender para quem as escolas
trabalham.

O educador nesse processo pode ser um aliado quando envolvido no tempo de formacao
de maneira critica, como tempo de discussao, de reflexdo e de pesquisa. Sacristan (2017, p. 20)
afirma que “se o curriculo, evidentemente, ¢ algo que se constroi, seus conteldos e suas formas
ultimas ndo podem ser indiferentes”, desta forma, o curriculo precisa ser redescoberto como
um instrumento de poder para agir em funcdo da democracia, libertaria e justa para todos.
Atualmente, localiza-se em funcdo do poder econdmico internacional e global.

P. Freire (2003, p. 16), tendo o professor como papel importante nessas reflexdes sobre

a mudanca e o compromisso do profissional com a sociedade, coloca que,

[...] para que um ser possa assumir um ato comprometido esta em ser capaz
de agir e refletir. E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele.
Saber que, se a forma pela qual esta no mundo condiciona a sua consciéncia
deste estar, € capaz, sem duvida, de ter consciéncia desta consciéncia
condicionada.

Contudo “ndo os capacitamos a indagar por que existe uma determinada forma de
coletividade social, como ela ¢ mantida e quem dela se beneficia” (APPLE, 1982, p. 17).

Trazemos aqui a reflexdo de que a educacgdo néo pode descuidar das condi¢des da nossa
sociedade, ajudando os sujeitos a emergirem e inserirem-se criticamente nos acontecimentos
histéricos e sociais. Uma educacdo que possa libertar a todos pela conscientizacéo,
possibilitando a critica que denuncia, mas, também, anuncia.

A escola sempre foi determinada pelas necessidades sociais, politicas e, principalmente,
econémicas. Ao definir politicas para responder a essas demandas, compreendemos esse espaco
como sendo de luta, um caminho de acesso, plural e complexo. Como aponta Cury (2002, p.
247.):

A sua importancia nasce do carater contraditério que a acompanha: nela
sempre reside uma dimensao de luta. Luta por inscricGes mais democraticas,
por efetivacbes mais realistas, contra descaracterizagfes mutiladoras, por
sonhos de justica. Todo 0 avanco da educacao escolar além do ensino primario
foi fruto de lutas conduzidas por uma concep¢do democratica da sociedade em
gue se postula ou a igualdade de oportunidades ou mesmo a igualdade de
condicdes sociais.
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Como enfatizado por Cury (2018), estamos diante de um novo desafio de renovar a
proposta emancipatoria de P. Freire reconhecendo os sujeitos como agentes da histdria, e ndo
como meros espectadores. O curriculo deve abranger a diversidade de relacdo entre os sujeitos
da escola e o mundo, agindo em prol de uma sociedade mais justa e democratica, em

contraposicdo ao poder econémico internacional e global.

2.3.2 Abrindo gretas no curriculo

Ao propor reflexdes e aprofundamentos sobre o curriculo de uma escola é possivel
encontrar fissuras da contradi¢do e ter consciéncia das forgas que nos oprimem. Essa no¢ao
dentro do coletivo possibilita a emancipacdo, o devir, como possibilidade de superacdo. Para
Freire (2000, p. 33):

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas
para transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto
de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas falar de
minha utopia, mas para participar de praticas com ela coerente.

Para se fazer uma mudanca nada é imediato nem imediado (sem mediacdo), é essencial
a conscientizacdo para operar tais transformac@es, com intencionalidade, consciéncia da forca
do coletivo. Como descreve Martin-Bar6 (2011), o fortalecimento das mediacGes grupais como
recuperacdo da memoria historica e potencializacdo dos sujeitos em seus aspectos objetivos e
subjetivos, enquanto unidade, cria a possibilidade da desideologizacéo, que:

Trata-se, antes de tudo de um processo historico; além disso, € um processo
conflitivo, que contém um momento de ruptura social; € um processo de
natureza grupal ou coletiva e € um processo que nao sO se conquista umaterra,
mas no qual, sobretudo, se constréi uma identidade social. (MARTI’N-BARO,
2011, p. 212-213)

Para Wash (2020), essa possibilidade de transformac&o esta relacionada aos conceitos
de "gritos", "gretas" e "sombras", apresentando os "gritos" como as vozes dos povos indigenas,
afrodescendentes e todas as pessoas que oprimidas lutam por seus direitos e pela justica social;
as "gretas” como espacos de abertura e possibilidade para outras formas de vida em que a
conectividade, a igualdade, as diferencas e as relagfes sociais sejam vividas em plenitude, e as
"sombras", representando as estruturas de poder hegemdnicas que precisam ser desafiadas e

transformadas.
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Por conseguinte, a criagdo de "gretas" e a amplificacdo dos "gritos” sdo formas de
insurgéncia que buscam criar possibilidades de vida e relagbes sociais, enquanto a
desconstrucdo das estruturas de poder hegemonicas € uma forma de descolonizacao que visa
transformar as relacdes de poder e as estruturas sociais injustas.

De acordo com a autora, as gretas, como oportunidade e possibilidade de mudancas,
surgem a partir de processos de resisténcia de individuos que estdo conscientes de sua situagao.
Sdo as gretas que podem fragilizar o tecido hegeménico e provocar aberturas iniciais para outras
possibilidades de relacbes entre os sujeitos, de maneira respeitosa e equitativa. A perspectiva
da autora é ampliar e expandir essas brechas, criando possibilidades outras de conhecer, de agir
e de nos relacionarmos. Wash (2020, p. 151) destaca:

As brechas sdo espacos-tempo que desaprendemos, reaprendemos e criamos.
Estamos chamados/as a ampliar e expandir as brechas, criando possibilidades
outras de conhecer, agir, nos relacionarmos, enfim, outras formas de vida em
que a conectividade, a igualdade, as diferencas, as relagfes sociais sejam
vividas em  plenitude. Trata-se de um longo  percurso,
mas as gretas com seu dinamismo nos animam a seguir caminhando, a
caminhar perguntando.

Para ampliar e expandir essas brechas é necessario estar atento e sensivel para identificar
as iniciativas de oposicdo a opressao presentes nos espacos sociais e de trabalho em que estamos
inseridos, como a escola em que atuamos. A autora também destaca a importancia de
reconhecer, valorizar e trabalhar essas brechas com insisténcia para ndo serem cobertas.

Em suma é possivel inferir essa acdo como uma pedagogia que se mantém na resisténcia,
em prol de uma educacdo mais critica e transformadora. Uma perspectiva de educacdo que
esteja comprometida com a luta pela descolonizacdo e pela justica social. Wash (2020, p. 151)

destaca o papel das gretas na educacao:

Na é&rea de educacdo, esta sua perspectiva tem provocado muitas
buscas. Os educadores e educadoras que, principalmente, trabalhamos na
educacdo formal, da educacdo infantil a universidade, nos sentimos amarrados
a um sistema fortemente comprometido com as politicas neoliberais que
configuram os sistemas educativos, a partir de uma légica de controle
e avaliacdo que nos domina. No entanto, procurando estar mais sensiveis para
identificar as gretas ali onde atuamos, descobrimos muitas iniciativas que
articulam resisténcia e insurgéncias em nossas escolas e universidades.

Na perspectiva de Wash (2020), os professores tém um papel fundamental na criagéo
de uma educacdo mais critica e transformadora, comprometida com a luta pela descolonizagao

e pela justica social. Em virtude disso, possibilitar um espaco de colaboracéo critica para que
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essas educadoras consigam compreender o sofrimento ético-politico no qual estdo imersas e
coletivamente, pela forga coletiva do conatus, buscar formas de resisténcia por meio do
processo de escrevivéncia, pode ser uma forma de construir novas narrativas que desafiem as
estruturas de poder hegemonicas e contribuam para a luta pela descolonizacéo e pela justica
social na educagdo, com o intuito de alcancar a abertura de gretas no curriculo.

Reconhecendo que o curriculo é o espaco de lutas (APPLE, 1982, p.35), “a luta pelo
poder estd sempre em jogo nas disputas ideoldgicas, quer ou ndo os implicados reconhecam
expressamente essa dimensdo”, um espago de construcdes de identidades, de relagcdes de poder,
de representacfes em torno das identidades, é essencial encontrar fissuras para a superacao das
desigualdades (WASH, 2020), com contetdos sensiveis as discussdes e a ampliacdo do olhar
do estudante para além do seu espaco de vivéncia. Um curriculo em direcao as possibilidades
de ampliacdo do conhecimento e de experiéncias do viver democréatico, contribuindo com a
formacdo de individuos que, ao refletir sobre as desigualdades, também, possam lutar contra
elas.

Um curriculo que prepare os individuos com inteligéncia e capacidades diferentes para
uma multiplicidade de funcbes na vida adulta, que implique 0s sujeitos envolvidos em
responsabilidades sociais, que acolha mdultiplos olhares, incluindo vozes diversas e singulares
(como vozes indigenas e negras) (WASH, 2020), podera romper com as conexdes historicas.
P. Freire (2003), tendo o professor como papel importante nessas reflexdes sobre a mudanga e

0 compromisso do profissional com a sociedade, coloca que:

Para que um ser possa assumir um ato comprometido esta em ser capaz de agir
e refletir. E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele. Saber
que, se a forma pela qual estd no mundo condiciona a sua consciéncia deste
estar, é capaz, sem davida, de ter consciéncia desta consciéncia condicionada.
(P. FREIRE, 2003, p. 16)

Para Liberali et. al. (2015b), o curriculo escolar precisa ser transformado, de modo a

romper a capsula socio-historicamente cristalizada, em que estdo sujeitos e saberes:

Propomos é uma prética pedagdgica critico-colaborativa em que se valorize a
davida, a realidade, a divergéncia, a diversidade, o questionamento das
certezas e incertezas, os contetdos naturalizados, prontos e dados como
certos. Assim, poderiamos, de fato, alcancar a desencapsulacdo da
aprendizagem escolar e possibilitar uma relacdo entre aprendizagem e
constituicdo de cidadania critica e responsavel. (LIBERALI et al., 2015b,
p.16)
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Um curriculo que contempla contextos sociais diversos, nos quais 0s sujeitos da
aprendizagem podem estar inseridos, confronte os modelos predefinidos de maneira critica,
criando, potencialmente, novas formas de fazer e de vir a ser.

De acordo com Liberali et al. (2015b), a desencapsulagédo curricular € uma proposta
pedagogica que busca romper com a fragmentacdo do conhecimento e a hierarquiza¢do dos
saberes, promovendo a integracdo entre diferentes areas do conhecimento e valorizando
experiéncias e saberes dos estudantes. Essa abordagem propde uma educacdo mais
contextualizada e significativa, que leve em conta as particularidades dos estudantes e as
demandas da sociedade em que estdo inseridos. A desencapsulagdo curricular é uma das
estratégias utilizadas para promover a objetivacdo das situacdes de opressdo vivenciadas pelos
estudantes e a conscientizagdo critica sobre sua posicao na dinamica social.

Para as autoras, uma maneira de desencapsular é fazer com que os educadores possam
compreender a realidade, as atividades humanas presentes na vida escolar de maneira critica,
entender as possibilidades, gretas, para buscar oportunidades de agir quanto aos problemas
vivenciados, em um processo de engajamento desses sujeitos. E a medida que esse engajamento
é construido é essencial entrelacar os conteudos e temas presentes no curriculo com as
experiéncias concretas dos estudantes para que haja a construgdo critica e generaliza¢fes dos
saberes e, essencialmente, uma proposta de mudanca social.

Essa ideia de desencapsulamento (LIBERALI, 2019) refere-se a uma perspectiva de
educacdo que almeja romper com as barreiras e limitaces impostas por um curriculo
tradicional e homogéneo, que muitas vezes ndo leva em conta a diversidade de experiéncias e
saberes dos alunos. Em vez disso, um curriculo desencapsulado busca promover a participacdo
de todos os cidaddos envolvidos na construcao de propostas escolares, levando em consideracao
diferentes graus de poder, autoridade e validade. Isso pode ajudar a criar bases para o
desenvolvimento da mobilidade e ampliar os horizontes de a¢éo dos participantes para além das
funcdes e atribuicdes que Ihes sdo atribuidas atualmente.

A desconstrucéo curricular, como abordado por Liberali et al. (2015), implica na ruptura
de um modelo educacional em que alunos e professores estdo restritos a papéis passivos e
subjugados por Unica narrativa, perpetuada e legitimada pelo material didatico e por acdes
politicas educativas, ou ndo, que visam manter o dominio ideoldgico. Esse processo surge do
cruzamento de conhecimentos entrelacados, quando as vozes dos individuos engajados
cognitivamente, na reflexdo das demandas do contexto socio-histérico-cultural em que estdo

imersos, reconfiguram-se.
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Consequentemente, esses sujeitos adquirem a capacidade de emergir acima desse
contexto, forjando novas gretas, como oportunidades de acdo e abrindo caminho para a
construcdo de horizontes inexplorados, que se materializam de maneira tangivel na vida
cotidiana em diversas formas, viabilizando a criacdo de realidades inéditas. Esse processo
amplifica a margem de atuacéo dos educadores em relacdo as tarefas que normalmente lhes séo
atribuidas, particularmente quando se da por meio de uma abordagem critica e colaborativa.
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3 CONTEXTO DA PESQUISA

3.1 O cenério da pesquisa

O objeto desta pesquisa de mestrado foi o Colégio Bandeirantes, uma instituicdo de
ensino privada que se encontra na regido central da cidade de S&o Paulo, na Vila Mariana,
Brasil. Atualmente, o colégio oferece os cursos da Educacdo Bésica, que compreendem o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Conta com aproximadamente 2.742 alunos e 228°
professores. O foco da pesquisa foi analisar um aspecto da implementac&o dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, que teve inicio em 2023.

A maioria dos estudantes dessa escola provém das classes sociais média-alta e alta. Dos
cerca 3 mil alunos atuais, 120 ingressaram mediante uma parceria entre o colégio e trés
organizagdes ndo governamentais® (ONGs), em um programa que permite a estudantes de
escolas publicas se candidatarem a vagas no 8° ano do Ensino Fundamental, possibilitando que
completem seus estudos da Educacao Basica, incluindo o 8° e 9° ano, além do Ensino Médio.
Segundo informac@es fornecidas pelo préprio colégio, essa é uma oportunidade para esses
jovens desenvolverem-se e almejarem grandes conquistas.

A histéria do Colégio Bandeirantes remonta ao ano de 1934, com sua fundacdo, quando
foi nomeado de Ginasio Bandeirantes. Em 1943, a instituicdo passou a ser administrada pela
mesma familia que a mantém até os dias atuais, e nesse mesmo ano ocorreu a alteracdo de nome
para Colégio Bandeirantes.

Com a promulgagio da Lei n.° 4.024%°, a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacgéo Nacional, de 1961 a 1970, a escola manteve sua estrutura, dividindo os cursos entre
os cléssicos e cientificos. A partir da Lei n.° 5.692, de 1971, que promoveu uma reformulagéo
da Educacdo Fundamental e Médio, substituiu-se 0s ensinos primario e médio. A legislacdo
também introduziu a obrigacdo de disponibilizar cursos profissionalizantes, assim, o colégio
comecgou a oferecer cursos técnicos industriais. Quando, em 1983, a Lei n.° 7.044 encerra a
exigéncia de cursos de profissionalizacdo, o colégio reformulou o Ensino Médio, estruturando-

o em diferentes areas de conhecimento.

& NUmeros extraidos do Sistema do Colégio Bandeirantes, em 31 de maio de 2023.

® ONGs com parceria com o Colégio Bandeirantes: Alcance, Ismart e Instituto Sol.

10 As leis citadas nessa parte historica do texto estdo disponiveis em: http://portal.mec.gov.br. Acesso
em: 17 mar. 2023.



http://portal.mec.gov.br/

46

Naquela época, ao iniciar o Ensino Médio, os alunos eram direcionados a escolher entre
trés areas disponiveis: bioldgicas, exatas ou humanas, de acordo com suas preferéncias. Em
1996, uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi promulgada, substituindo
as designacdes de ensino primario e secundario por Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio
(EM), respectivamente.

No entanto, a partir dos anos 2010, percebeu-se que, embora os alunos estivessem
direcionamos para alguma das trés areas disponiveis, eles comecaram a escolher carreiras
diferentes das areas inicialmente selecionadas. Como resposta a essa mudanca de direcéo, o
Colégio Bandeirantes propés uma reformulagdo da abordagem educacional em 2016. Isso
comecgou com a revisdo da estrutura curricular do Ensino Médio, eliminando a separacéo prévia
em areas.

Nesse mesmo ano (2016), como parte de um planejamento estratégico de crescimento,
a instituicdo considerou a expansdo de suas atividades. Através de discussdes entre 0s
mantenedores e os diretores do colégio, surgiu a ideia de expandir sua atuacdo para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental. Em 2019, esse plano teve inicio com a chegada da autora desta
pesquisa a institui¢do, tendo sido contratada com o objetivo de implementar os anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Retomando o contexto legal, em 2018, foi divulgada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), um documento nacional, no &mbito federal, que define as diretrizes do
ensino ao longo da Educacdo Bésica. De acordo com esse documento, as escolas devem
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias gerais*' “[...] [que] inter-
relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacédo
Bésica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construgdo
de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formagdo de atitudes e valores”
(BRASIL, MEC, 2018, p. 8-9).

Figura 1 - Estrutura geral da BNCC (2018) para a Educacéo Basica

11 Competéncia na BNCC ¢é “definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (MEC,
2018, p. 8).
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UCACAQO BASICA -

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

ETAPAS

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de Areas do
experiéncias conhecimento

Competéncias
especificas
de area

Lingua
Componentes Portuguesa

curriculares

Competéncias
especificas de
.componente

ANos Anos
Iniciais Finais

Objetivos de
aprendizagem e Unidades | Objetos de

desenvolvimento tematicas J conhecimento ) Habilidades

Fonte: BNCC (BRASIL, MEC, 2018)

Na etapa da Educacdo Infantil sdo delineados cinco "campos de experiéncia” (0 eu, 0
outro e 0 nos; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento
e imaginac&o; e espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes), nos quais as criangas
podem vivenciar aprendizado e desenvolvimento, respaldados por seis "direitos de
aprendizagem e desenvolvimento™ (conviver; brincar; participar; explorar; expressar; e

conhecer-se).



48

No Ensino Fundamental, os componentes curriculares estdo organizados em cinco areas
do conhecimento (Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso).

Na etapa do Ensino Médio, a BNCC (2018) estd organizada em quatro areas de
conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Conforme essa organizacéo apresentada da BNCC, o Colégio Bandeirantes, que sempre
atuou com os anos finais do EF e 0 EM, optou por ampliar para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, assim, os pressupostos legais para a elaboracdo dos documentos que norteariam
o trabalho desse novo segmento séo analisados e servem como apoio aos materiais criados pela
nova equipe que atuaria com essa tarefa.

Embora o Band (como o colégio é chamado por seus alunos e funcionarios) seja
reconhecido como uma instituicao tradicional, preocupada com os resultados académicos, alta
exigéncia e performance dos alunos nos vestibulares, na proposta de trazer os estudantes mais
jovens, houve uma intencdo materializada em ampliar as perspectivas educativas existentes na
instituicdo. Por isso, para além da documentacdo legal, duas das préaticas pedagdgicas presentes
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio deveriam ser mantidas: a abordagem
metodolégica do STEAM e o programa de Convivéncia Positiva.

O STEAM, sigla, em inglés, que retne ciéncia, tecnologia, engenharia, arte e
matematica, teve seu inicio no Band, em 2016. O STEAM trata-se de uma abordagem
metodoldgica que dialoga com a metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) ou
Project Based Learning (PBL).

Essa abordagem, que esta focalizada no ensino de Ciéncias da Natureza, considera a
integracdo das areas do conhecimento e a acdo do estudante em evoca-las, relaciona-las e
desenvolvé-las diante de um desafio ou problema. Nessa acdo educacional, o foco é o

desenvolvimento integral do estudante, que, segundo Bacich (2020), pode ser entendido como:

Uma formacdo que desenvolva um cidaddo criativo, capaz de usar o
conhecimento para elaborar argumentos, resolver problemas de forma critica
e com base em argumentos sélidos e atuar de forma ampla, modificando sua
realidade por meio da responsabilidade social, do autocuidado, da empatia, da
colaboracéo com seus pares. (BACICH, 2020, p. 2)

A segunda perspectiva de trabalho que deveria ser mantida seria o0 programa de
Convivéncia Positiva, que tem como premissas oferecer para seus estudantes uma formacéo

integral em um ambiente escolar saudavel e positivo, melhorar a qualidade das relacdes
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interpessoais na escola e apoiar a formacao de estudantes autbnomos, responsaveis e sensiveis
as diversas questdes do mundo contemporaneo.

Dentre os conceitos tedricos que fundamentaram a base do curriculo de Convivéncia
Positiva, de acordo com a rede multidisciplinar de pesquisadores Collaborative for Academic,
Social and Emotional Learning - CASEL (2020)!?, a educacdo socioemocional trata do
aprender a compreender e manejar as emog¢des com empatia e com responsabilidade diante das
decisbes a serem tomadas. Por isso, aprender a dar nome para o0 que Se sente, assim como a
busca pelo modo mais assertivo de viver aquilo que se sente na convivéncia com 0s outros,
deve ser algo trabalhado dentro do curriculo de educacdo formal, porque a essa capacidade
estardo associadas maiores possibilidades de uma vida mais agradavel, em harmonia e com
respeito a coletividade (SELIGMAN, 2019).

Mantidas essas duas propostas, uma de abordagem de contetidos e outra de inclusdo de
contelidos que envolvem habilidades socioemocionais e valores morais, de maneira que
dialogassem com as especificidades da faixa etaria do segmento inicial do EF, nos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa (LP), Matematica (Mat), Ciéncias da Natureza (CN) e
Ciéncias Humanas (CH) (envolvendo Histéria e Geografia), o direcionamento era a busca em
atender aos objetivos e conteudos definidos para o final do 5° ano, informados pelos
coordenadores dessas areas do colégio. A partir desses elementos, o curriculo foi elaborado e
precisou estar dentro desses limites de possibilidades.

Retomando que, nessa experiéncia de escrita de curriculo, por meio da elaboracdo de
materiais didaticos, temos as seguintes condicdes explicitadas: incluir o trabalho com STEAM,
manter o programa de Convivéncia Positiva e ter como ponto de chegada os objetivos descritos
pelos coordenadores dos componentes curriculares indicados (LP, Mat, CH e CN).

E essencial informar que a escrita da Proposta Pedagdgica, documento interno do
colégio que contempla a descri¢do dos conteudos, metodologia e processo avaliativo para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, segue as orientagdes da Base Nacional Curricular Comum

(BNCC) para a Educagéo Basica aprovada em 2018.

3.2  Acescrita de uma Proposta Pedagdgica

Discutimos, teoricamente, 0 que € curriculo em suas concepcdes tedricas e historicas,

pois entendemos que as escolhas de conteldos, de propostas didaticas e metodoldgicas, bem

12 CASEL: Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning.
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como o processo avaliativo, estdo dentro do curriculo, mas o curriculo € bem mais amplo que
isso. Nessa pesquisa, optamos por utilizar a nomenclatura de Proposta Pedagogica,
reconhecendo que esse documento € apenas parte do curriculo, mas também destacando que
faz parte dele.

No colégio em que a pesquisa se inseriu, h& um documento denominado Proposta
Pedagdgica, que escreve, a partir dos pressupostos da BNCC (2018), o que esta previsto para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa proposta estéo listadas as habilidades, objetivos,
conteudos, aspectos didaticos-metodologicos e como se da o processo avaliativo.

No processo de escrita dessa Proposta Pedagogica, houve o envolvimento de uma equipe
composta em torno de 20 profissionais de diferentes areas e origem, do colégio e contratados
para esse objetivo, além de serem especialistas nas diversas areas do conhecimento. E, ainda,
professoras polivalentes foram contratadas para ler e revisar o curriculo e, a partir disso,
elaborar o material didatico dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Entdo, no meio desse processo de pesquisas, escolhas, implicacdes sociais, discussdes
repletas de sentidos e significados, decidimos, um grupo de dez educadoras'® do qual eu fazia
parte, escrever um livro no qual seria narrada essa complexa tarefa de leitura critica dessa
Proposta Pedag6gica, compreendida como o curriculo para essas séries escolares e elaboragdo
de material didatico, bem como o processo de formacéao continuada, as escolhas metodoldgicas
e 0s processos desafiadores que estavam sendo vividos.

O livro (no prelo) foi organizado em capitulos com enfoque em distintos topicos e temas.
Entretanto, ao longo da obra, vislumbramos a confluéncia dos temas, entrelacando-se e, por
vezes, mesclando-se. Alguns assuntos, inicialmente introduzidos em determinados capitulos,
desdobraram-se e adquiriram maior profundidade em outras partes da obra. Em linhas gerais,
0s capitulos narram sobre 0s seguintes temas:

No capitulo 1, Terreno fértil para semear a infancia, foi contextualizada a chegada de
um novo segmento educacional (anos iniciais do Ensino Fundamental) em um Colégio de quase
80 anos, narrando como nasceu o interesse em ampliar o colégio, a partir da chegada dos (as)

estudantes menores.

13 Manterei 0 uso do pronome feminino, pois todo o livro e o material didatico foi feito apenas por
mulheres e educadoras.
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No capitulo 2, Criando raizes, o foco é o processo formativo permanente dos (as)
docentes na atividade de leitura critica da Proposta Pedagdgica, sua lapidacdo e utilizacdo
durante a escrita do material didatico.

A reflexdo sobre o processo de elaboracdo do material didatico pelas mentes e médos das
professoras € desenvolvida no capitulo 3, Crescer e ramificar: o papel dos docentes na
elaboracdo do material didatico. O foco da minha pesquisa foi o processo de reflexdo dessas
educadoras, materializado nesse capitulo, a partir do ponto de vista que essa escrita € uma
possibilidade de ‘contar como foi a experiéncia gerada’.

O livro ainda possui mais quatro capitulos: Cultivos e Cuidados [4] e Do broto a flor
[5] que desenvolvem sobre dois aspectos considerados como o ‘DNA’ do Colégio
Bandeirantes: o desenvolvimento sociomoral e socioemocional dos(as) educandos(as) e a
presenca da tecnologia no curriculo, mas com o olhar para a faixa etaria e articulacdo com o0s
contetdos. No capitulo 6, Eu semeio, tu semeias, nos florimos!, é feita a narrativa do processo
de gestdo colaborativa. Sou autora Unica desse capitulo, no qual exponho a experiéncia de uma
postura de trabalho que ocorreu de maneira especialmente colaborativa, com a participacdo da
equipe inteira no projeto e nas tomadas de decisdes.

Nesse processo, de quase 4 anos de duracgéo, evidentemente surgiram diversos desafios,
e esse é o mote do capitulo 7, Agua, luz, adubo. Nele, descrevemos, eu como coautora, as
provocacOes vivenciadas ao longo desse percurso, com o cumprimento do decreto de
isolamento social instituido em decorréncia da pandemia da Covid-19, interacdes
exclusivamente virtuais com uma equipe que ainda ndo se conhecia. Além de muitas outras
incertezas que foram aparecendo, como, por exemplo, ndo perder de vista os cuidados e a
infancia em um colégio conhecido por sua forte base académica ou mesmo, um curriculo que
estivesse comprometido com a realidade, em um sentido freiriano, respeitando os saberes e

autonomia dos educandos e educadores.

3.3 O Colégio a partir da chegada desse segmento

Ensinar de um jeito que respeite e proteja a alma de nossos alunos é essencial
para criar as condi¢des necessarias para que o aprendizado possa comegar de
modo mais profundo e mais intimo. (hooks, 2013, p. 25).

Contextualizar as forgas que estdo presentes na situacdo em que essas educadoras estao

estabelecidas e atuando é essencial. No cenério atual, uma das opressdes que vivemos é de
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menor valorizacdo do trabalho nos anos iniciais do EF. O colégio em que estamos tem seu olhar
primordialmente para o Ensino Médio.

Como exemplo dessa valoracdo, descrevo como 0s anos iniciais do EF estdo
apresentados para o publico em geral no site. Esse espaco de comunicacdo multimidia é
planejado pela equipe do marketing da empresa, que segue as diretrizes e orienta¢Ges do diretor-
geral e dos mantenedores.

A anélise foi feita com base na observacdo do que estava sendo veiculado em 09 de
junho de 2023, uma vez que essa comunicacao e dindmica, é imprescindivel indicar quando ela
foi observada.

A tela de abertura possui uma faixa fixa que contempla o nome da escola, e icones de
hiperlink que levam os interessados ao assunto que indicam: matriculas, visita monitorada, o
colégio, visdo educacional, pedagogico, o aluno, convivéncia, esportes, eletivas e
complementares, futuro e carreiras, internacional, vida cultural, #digiband e podcast. Todos 0s
icones listados, ao serem clicados, possuem informacgdes sobre os segmentos dos anos finais do
EF e EM. Ao lado do icone matriculas, podemos ler, em um retangulo pequeno: Site do Fund

I, 0 hiperlink leva as informac6es sobre o novo segmento do colégio.

Figura 2 - Site do Colégio — Faixa fixa

> Visttas monitoradas Q busca *] Acesso Comunidade Band

O COLEGIO | VISAO EDUCACIONAL | PEDAGOGICO | OALUNO BAND | CONVIVENCIA |
ESPORTES

ELETIVAS E COMPLEMENTARES | FUTURO E CARREIRAS | INTERNACIONAL | VIDACULTURAL |
#DIGIBAND | PODCAST

Fonte: Colégio Bandeirastes!* (2023)

Abaixo da tela fixa, ha 6 banners rotativos que tém a fungdo de comunicar as a¢gdes mais
recentes do colégio e representam o que se considera relevante comunicar a comunidade.

Na ocasido da pesquisa, cinco desses banners rotativos informavam sobre a abertura de
matriculas, as aprovagdes internacionais, as agdes da Semana do Meio Ambiente, um torneio
esportivo entre colégios da rede privada da cidade de Sdo Paulo, a finalizacdo da nova torre,
um prédio de 11 andares e suas salas e, no Gltimo banner, tem a imagem da obra Propulséo, da

artista italo-brasileira Maria Bonomi, que esta no sagudo de entrada da nova torre do colégio.

14 Disponivel em: https://colband.net.br/. Acesso em: 9 jun. 2023.
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Com excecdo as informacGes sobre as matriculas, que indicam o trabalho com os anos
iniciais do EF, todos os demais ndo trazem informagdes sobre o segmento.

Em um olhar mais atento sobre dois desses banners, identificamos a tensdo existente
em um cenario de (des)valorizacdo por meio da divulgacdo de informacdes, uma vez que a
selecdo do que se informa & comunidade externa comunica o que eu trago de mais valor (mais-
valia).

No primeiro banner, temos a abertura de matriculas prioritarias, na instituicdo, os pais
gue sdo ex-alunos matriculam seus filhos antes dos demais interessados. Uma informacéo que
nos traz a manutencdo dos grupos e a permanéncia de privilégios, pois quem ja estudou no
colégio poderd matricular os filhos em uma data antecipada. No terceiro banner, temos as
aprovac0es internacionais, que é um ponto de grande foco da instituicdo. Atualmente, ndo ha a
preocupacdo em divulgar notas, nem posi¢do no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
pois os estudantes desse colégio ndo demonstram interesse pelo exame e uma margem pequena
dos alunos participam. Informar publicamente a busca pelas escolas internacionais posiciona a
escola em um nivel elevado de renda dos familiares que a procuram, além de manter a voz do
colonialismo, uma vez que ha valorizacdo pelo ensino que ndo € o nacional, nem em
universidades da América do Sul, mas de paises localizados no hemisfério norte. No site do
colégio, ha a seguinte informacéo:

O Band ¢ reconhecido internacionalmente pela exceléncia académica e, no
ano de 2023, seguiu com um alto nimero de aprovacgdes em universidades de
outros paises. Foram 144 aceitacBes internacionais em 109 instituicdes de
Ensino Superior em 11 paises diferentes: Estados Unidos, Canada, Australia,
Bélgica, China, Alemanha, Espanha, Franga, Reino Unido, Italia e Portugal.
Confira a seguir as universidades “top 20” do ranking US News nas quais
tivemos aprovacoes:

Dartmouth College; Duke University; Northwestern University; University of
California; University of California — Los Angeles (UCLA); University of
Chicago; University of Notre Dame; University of Pennsylvania; Vanderbilt
University e Washington University in St. Louis. (BANDEIRANTES, 2023%)

Os interessados nos anos iniciais do EF, como informado, precisam acessar o hiperlink:
Site do Fund 1, localizado na parte de cima, na barra fixa (Figura 2). Embora a nomenclatura
atual seja Anos Iniciais do Ensino Fundamental (BNCC, 2018), a instituicdo utiliza a
nomenclatura antiga. Essa é a primeira informacao que temos sobre o segmento. O tamanho da

fonte e localizagdo no espaco de comunicagdo com os leitores externos comunica o grau de

15 Site oficial do Colégio. Acesso em 09/06/2023.
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importancia desse novo segmento na instituicdo. E uma informag&o pequena, escrita em letras
vermelhas em um fundo branco, que pode, inclusive, ndo ser vista. Apesar de ser algo novo,
ndo ha destaque.

Ao acessar o site dos anos iniciais do Ensino Fundamental, segmento novo no colégio e
nomeado como Fund I, vemos como primeira informacéao a abertura de matriculas prioritérias,
enquanto os banners subsequentes exibem diversas fotografias dos espacos e alunos, sem conter
texto.

InformacBes de que esse novo segmento foi criado com um curriculo préprio,
desenvolvido ao longo de trés anos e meio, com uma equipe de profissionais exclusivos, com
um material didatico préprio, que contempla perspectivas e especificidades da faixa etaria, ndo
foram consideradas relevantes no site. As referéncias oferecidas sdo, exclusivamente, em
imagens dos espacos fisicos, com sua amplitude, com construcdo contemporanea ou com
mobiliario adequado.

A auséncia de dados sobre a proposta curricular que apoia o fazer didatico, comunica o
pouco reconhecimento da poténcia da infancia, isso cria obstaculos para uma agdo pedagogica
que busque a ampliacdo de possibilidades para esse sujeito aprendente.

Nos dois banners finais, encontram-se videos produzidos antes da chegada dos alunos,
que continuam disponiveis para visitantes e familiares interessados. Vale destacar que,
atualmente, ha muitos outros videos disponiveis para comunicar o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico.

Conquanto ndo seja o foco desta pesquisa, em um dos videos presentes do site, ha uma
apresentacdo dos espacos enfatizando a relevancia desse tipo de informacdo, como de mais-
valia para quem busca uma escola para matricular seu(sua) filho(a).

No segundo video ha o uso de linguagem demasiadamente infantilizada e estereotipada,
que, alem de se distanciar da idade para a qual a instituicdo se estava preparando (o video é de
maio de 2022), apresenta uma concep¢do de que a infancia e esse segmento, possui aspectos
apenas propedéuticos, preparando os alunos para serem algo que elas ainda nao sao (essa é uma
das informacg0es veiculadas na animagéo). Uma visédo ultrapassada de escolarizacéo.

H4, portanto, uma necessidade de mobilizagdo, de agdo e luta pela busca de
possibilidades de trazer movimentos de transformacgé&o, uma vez que o ambiente em que estamos
inseridas provoca esse sofrimento ético-politico com a desigualdade de importancia e valor nos
diferentes segmentos em que o colégio atua, e, por conseguinte, nos profissionais que ali estdo
atuando, em uma compreensdo equivocada da infancia, que também se materializa em

compreensdes equivocadas da potencialidade dos estudantes dessa idade.



55

3.4  As participantes da pesquisa

Flor de Mulungu tinha a poténcia da vida. Forga motriz de um povo que
resilientemente vai emoldurando seu grito. Mulheres como Macabéa nédo
morrem. Costumam ser porta-vozes de outras mulheres, iguais a elas, mesmo
que travestidas em Gldérias. (EVARISTO, 2012, p. 20).

E nesse cenério, em um contexto de escrita de um livro que nasceu a partir da reflexéo
sobre a producgdo do material didatico, que apresentamos as professoras envolvidas na pesquisa.
Profissionais comprometidas e emocionalmente envolvidas com o ato de ensinar e com o brilho
no olhar, para colegas igualmente empenhadas em melhorar a educacao.

Nesta dissertacdo, seleciono apenas trés educadoras por terem sido as autoras do
capitulo do livro objeto de analise. O capitulo do livro analisado Crescer e ramificar narra 0s
prazeres e as dores que afetaram essas educadoras na materializagdo de um sonho coletivo. Um
sonho que ndo comegou em conjunto, mas foi recebendo pessoas que pudessem sonhar juntas,
desenhar os sonhos, propor novos e diversos sonhos. Essa escrita também conta uma
experiéncia de coautoria. Uma autoria que se pretendeu coletiva e participativa, que, em alguns
momentos, pode ter ocorrido; e, em outros, nao.

As trés educadoras-autoras que participaram desta pesquisa sao profissionais do Colégio
Bandeirantes — Sdo Paulo/SP, onde se deu o processo de implementacdo dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Vale destacar que as trés docentes, aqui apresentadas, autorizaram por
escrito que seus nomes fossem citados nesta pesquisa. E sobre esse processo que se deu a escrita
do capitulo do livro que é o objeto desta analise. A seguir trago a apresentacao que as mesmas
fizeram de si e que esta presente no livro “As sementes do carvalho”. Posteriormente, em um
quadro comparativo, analiso as experiéncias diversas e complementares dessas professoras.

Essas minibiografias foram escritas pelas docentes envolvidas e € como se apresentam
no livro onde se encontra o capitulo Crescer e ramificar: o papel dos docentes na elaboracéo

do material didatico, foco de nossa anélise.

Educadora B.:

Bettyna Leticia dos Santos Freitas: Graduanda em Pedagogia pelo Instituto
Singularidades em Sao Paulo com o objetivo de aprofundar o conhecimento nos processos de
aprendizagem na infancia e o desenvolvimento da linguagem como parte da cultura infantil.

Beletrista formada em 2021 pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
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Universidade de S&o Paulo (FFLCH — USP). Durante a graduacgéo, fez parte do grupo de
pesquisa e extensdo da FEUSP — Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo - em
um projeto desenvolvido pela Escola da Aplicacéo cujo foco era lidar com os desafios do ensino
da leitura e escrita diante da heterogeneidade presente nas salas do 1° ano do Ensino
Fundamental. Desde 2017 atua como educadora na area de Lingua Portuguesa em escolas da
rede privada de S&o Paulo para o Ensino Médio e Fundamental 1l. Construiu, junto de outras
méos, 0 material de Lingua Portuguesa do 4° e do 5° ano do Ensino Fundamental do Colégio

Bandeirantes, onde, atualmente, é professora de Portugués do 5° ano.

Educadora G.:

Gabriela Romera Nunes da Silveira: Mestranda profissional em Educacdo pela
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC — SP), realizando pesquisa na linha de
“Formacao de Formadores - Formep”. Especialista em Gestdo Pedagogica e Formagdo em
Educacdo Infantil, pds-graduada em Alfabetizacdo: Rela¢fes entre ensino e aprendizagem.
Instituto Vera Cruz (PUC — SP). Graduada em Pedagogia pelo Instituto Superior de Educacéo
Vera Cruz. Atua na area da Educacdo desde 2002, com experiéncias na Educacao Infantil e nos
anos Iniciais do Ensino Fundamental. Durante esse percurso, elaborou e produziu sequéncias
didaticas, projetos e materiais didaticos para 0 Ensino Fundamental de escolas da rede privada.
Atuou também como Coordenadora, com foco na formacdo de professores e
assistentes. Construiu, colaborativamente com a equipe, o curriculo e 0os materiais didaticos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Colégio Bandeirantes, onde atualmente é

Orientadora Pedagdgica e Educacional do 1° e 2° ano do Fundamental.

Educadora L.:

Livia Alonso Tagliari: Pés-graduanda em Alfabetizacdo e Praticas de Leitura e Escrita
(Instituto Singularidades — SP). Mestre stricto sensu em Educacdo pela Faculdade de Educacéo
da Universidade de Sdo Paulo (FE USP), realizou pesquisa na area de formacéo, curriculos e
praticas pedagogicas, que culminou na dissertacdo “Cadernos Analogicos e digitais: Usos e
desusos dos suportes de escrita no espago escolar”, da qual derivou em artigos e participagao
em congresso internacional. Graduada em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sdo Paulo (FE USP). Durante a formacéo, atuou em atividades de monitoria,
do Clube da Matematica e do Laboratério de brinquedos e materiais pedagdgicos, vinculados a
Escola de Aplicacdo da USP, além de ter cursado um semestre na Faculdade de Psicologia e

Ciéncias da Educacdo na Universidade do Porto. Desde 2014, atua em sala de aula como
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professora polivalente em colégios da rede privada de S&o Paulo, além ser formadora de
professores e educadores de uma ONG que atua no sertdo nordestino e produz materiais
didaticos. Atualmente, é professora polivalente do segundo ano Ensino Fundamental do

Colégio Bandeirantes.

Quadro 2 - Comparativo das participantes

Curso de Extensdo (30h):

Formacdo em Educagdo

Bettyna Gabriela Livia
Letras.  Faculdade de .
Filosofia, Letras e Ciéncias | Pedagogia. Instituto Pedagogla. Facu_ldadg de
. S . « Educacdo da Universidade
Formac&o inicial Humanas da Universidade | Superior de Educacdo Vera ~
~ de Sdo Paulo (FE
de S&o Paulo (FFLCH - | Cruz, 2009. USP), 2016
USP), 2021. ’ '
Gestao Pedagogica, Mestre stricto  sensu  em

educacéo

Atuacdo nos anos finais do

Infantil e anos iniciais do

Formacéo ; . . Educacdo pela Faculdade
continuada: pos- Metodqloglas ativas e a Infantll,_201~5. i de Educacio da
x educacéo na  cultura | Alfabetizacdo e RelacGes Lo x
graduacdo digital (PUC) 2022 entre ensino o Universidade de Sao Paulo

' . (FE USP), 2021.
aprendizagem. 2011.
Mestranda profissional em | Pds-graduanda em
Graduanda em Pedagogia. | Educagdo pela Pontificia | Alfabetizacéo e Praticas de
Cursos em Instituto  Singularidades, | Universidade Cat6lica de | Leitura e Escrita (Instituto
10CESSO Séo Paulo. Séo Paulo (PUC — SP). Singularidades -  SP).
P Inicio: fev/2022 - matricula | Inicio: fevereiro/2022 - | Inicio:  agosto/2022 -
trancada. previsio de  término: | previsdo  de  término:
dezembro/2024. agosto/2024.
De§de 2017 (estagio e Desde 2002 (professora e | Desde 2012 (estagio) e
assistente de professor). 6 denad 21 de | 2014 f 9
Tempo de | anos de atuacio na coordena ora). - anos de como  professora.
exDeriencia na | educacio atuagdo na educacao. anos de atuagdo na
P §a0. Atuacdo na  Educacgdo | educacdo.

Atuacdo nos anos iniciais

Iniciais do Ensino
Fundamental)

Ensino Fundamental e - )
. [ g Ensino Fundamental. do Ensino Fundamental.
Ensino Médio.
Tempo de
experiéncia  em | 1°ano 21 anos 9 anos
sala de aula.
Tempo de
experiéncia no
segmento  (Anos | 1°ano 6 anos 9 anos

Atuacdo nesse

momento

Professora de  Lingua
Portuguesa do 5° ano

Orientadora Pedagodgica e
Educacional do 1° e 2° ano

Professora Polivalente do
2°ano
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Escrita e producdo de

Escrita e revisdo de

estar no Colégio
Bandeirantes

Paulo/SP) — Rede Privada

Experiéncia  em | sequéncias didaticas para os material didatico. Produgdo | Escrita e producdo de
producio de|4° e 5 ano do Colégio de sequéncias didaticas, | sequéncias didaticas,
material didatico Bandeirantes entre agosto projetos e atividades de | projetos e atividades de 1°e
de 2021 e iulho de 2022 Educacdo Infantil, 1° e 2° | 2°anos desde 2017.
J ' anos desde 2017.
Escola onde
atuava antes de | Escola Mébile (S&o | Escola  Eduque  (S&o | Escola Santi (Séo

Paulo/SP) — Rede Privada

Paulo/SP) — Rede Privada

Materiais didaticos
produzidos da
colecéo

2 Cadernos: Lingua
Portuguesa do 4° e 5° ano

7 Cadernos: Matematica,
Lingua Portuguesa,
Ciéncias Humanas e da
Natureza e Licdo de Casa
do 1° ano. Cadernos de
Letra Cursiva do 1° e 2°

10 Cadernos: Matematica,
Lingua Portuguesa,
Ciéncias Humanas e da
Natureza e Licdo de Casa
do 1° ano. Cadernos de
Letra Cursiva do 1° e 2°
anos. Cadernos de Ciéncias

anos.

Humanas do 3° ao 5° ano.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

E possivel notar, pela experiéncia das educadoras envolvidas na pesquisa, que ha uma
diversidade entre essas profissionais, seja na formagao, no tempo de experiéncia que atuam em
sala de aula, e mesmo nas diferentes séries e segmentos que estiveram até o0 momento. Temos
a educadora G., que possui experiéncia desde a Educacdo Infantil e na Alfabetizacéo, atuou
também nos anos iniciais do Ensino Fundamental e hoje estd na gestdo da escola, como
Orientadora Pedag6gica e Educacional. A educadora L. tem sua experiéncia focalizada nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ambas séo pedagogas de formacdo. E, ainda, temos a
educadora B. que possui formacdo em Letras, comumente chamada nas escolas de professora
especialista, embora ja esteja em escolas ha 6 anos, esse é seu primeiro ano como professora.
Além disso, B. esteve anteriormente atuando nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, e esta atuando, pela primeira vez, com os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em relagdo a elaboracdo de um curriculo, materializado em materiais didaticos, temos
as educadoras G. e L. com experiéncias similares em tempo e producdo de materiais para o
segmento; e B. que tem sua primeira experiéncia na elaboracdo de materiais didaticos.

Essa comparagdo tem como propdsito entender como essas experiéncias — ora mais
proximas, ora diversas —, podem ter favorecido ou ndo a colaboracdo critica entre essas

educadoras.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, examinamos as op¢des metodoldgicas adotadas para a conducdo desta
pesquisa. Inicialmente, introduzimos a Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol), conforme
proposta por Magalhdes (2011). Em seguida, delineamos os procedimentos empregados na
coleta e producdo de dados, juntamente com a descri¢do dos instrumentos utilizados para esse
propdsito. E apontamos os procedimentos de analise e discussdo dos resultados e as garantias
de credibilidade.

4.1 Pesquisa critica de colaboracgédo (PCCol)

O presente estudo adotou a abordagem da Pesquisa Critica de Colaboragdo (PCCol),
uma abordagem que visa explorar novos paradigmas de pensamento e acdo com o intuito
deliberado de transformar contextos e participantes (MAGALHAES, 2018, 2010, 2011, 2012;
LIBERALLI, 2022) com enfoque especifico nas mudancas relativas ao ambiente escolar.

Magalhaes e Fidalgo (2019) aprofundam sua discussdo sobre a PCCol, como a base
tedrico-metodoldgica de suas investigacdes e de seus Grupos de Pesquisa: LACE; ILCAE e
GEICS. Segundo as autoras, a PCCol é uma abordagem metodoldgica que envolve a
colaboracéo entre pesquisadores e participantes da pesquisa e objetiva transformar a realidade
social e educacional em que a pesquisa € realizada. Ela se baseia em uma abordagem critica e
busca identificar e desafiar as relagdes de poder e as estruturas sociais que perpetuam a
desigualdade e a exclusdo. A metodologia envolve a participacdo ativa dos participantes da
pesquisa em todas as fases do processo, desde a definicdo do problema até a analise dos
resultados, bem como a implementacdo das mudancas propostas. A PCCol é uma abordagem
que valoriza a colaboracdo, a reflexo critica e a acdo transformadora, tendo sido amplamente
utilizada em pesquisas em educagédo e em outras areas das ciéncias sociais.

Por ter essas caracteristicas de criticidade e envolvimento dos participantes a PCCol é
uma ferramenta poderosa para promover mudangas sociais e educacionais significativas. Para
gue ocorra é fundamental estabelecer um contexto colaborativo, no qual se crie um ambiente
de ensino e aprendizado baseado na colaboragdo. Esse contexto deve engajar todos o0s
participantes em interagdes dialéticas, com o escopo de reinterpretar a forma como os conceitos
de ensino, aprendizagem, desenvolvimento e linguagem que sustentam as discussdes no
ambiente escolar. Esse processo pode resultar na formagdo de novos modelos de pensar agir e

estar no mundo.
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De acordo com Magalh&es (2004), o contexto colaborativo apresenta-se como espago
no qual individuos trabalham coletivamente e de forma participativa, compartilhando
conhecimentos, experiéncias e ideias com o intuito de atingir um objetivo conjunto. No &mbito
educacional é possivel construir um ambiente colaborativo ao organizar atividades que
estimulem a participacédo ativa tanto dos alunos quanto dos educadores. E isso pode incluir
debates em grupo, projetos de equipe colaborativos, entre outras abordagens. O propdsito é
garantir que todos os envolvidos tenham voz e sejam escutados, contribuindo conjuntamente
para a criacao de saberes e métodos pedagogicos.

A meta é fomentar uma aprendizagem colaborativa na qual todos aprendam juntos e
beneficiem-se da troca constante de ideias e experiéncias, em contextos que exigem abertura
para as discordancias entre os envolvidos e que geram transformacdes criticas e significativas
no fazer dos agentes.

A importancia do processo colaborativo decorre do envolvimento dos participantes na
avaliacdo minuciosa e criteriosa da situagdo em que estdo inseridos. A abordagem critico-
colaborativa é sustentada pela utilizacdo da argumentacdo, promovendo uma ampliacdo da
colaboracéo critica em oposicao a simples destrui¢do argumentativa. Além disso, a colaboragéo
critica manifesta-se como um intricado procedimento de reinterpretacdo nas esferas intelectual,
cognitiva, emocional e ética, encontrando sua forca motriz no avanco coletivo e na modificacédo
da realidade. Dessa forma, a colaboracdo critica revela-se como um processo que demanda a
analise, por parte dos participantes, com o proposito de viabilizar a transformacdo da situacao
em que estao imersos.

De acordo com Magalhédes (2004), a linguagem utilizada entre professores na escola,
frequentemente, carece de organizaco voltada para a colaboracio critica. E comum observar
que os professores expressam discordancias em relagdo as agdes de seus colegas sem respaldo
em argumentos tedrico-praticos explicitos. Em vez disso, tendem a sugerir recomendacdes
praticas e compartilhar exemplos bem-sucedidos, limitando-se ao contexto especifico da sala
de aula. Contudo essa abordagem de reflex&o, desprovida do suporte tedrico, ndo contribui para
a construcdo coletiva de significados; trata-se meramente de uma forma de "discusséo
utilitaria”, incapaz de proporcionar compreensdo das praticas pedagogicas e do contexto
singular de atuacdo. Dessa forma, ndo é estabelecido um alicerce para que os professores
possam contemplar suas escolhas e compreender seu significado em relagdo aos objetivos
propostos e ao processo de aprendizagem dos alunos.

Magalhdes (2004) propde uma ruptura com os modelos tradicionais de formacgéo

docente, visto que se concentram em abordagens individualistas e autoritarias. A autora sugere
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que os ambientes de formacgdo reestruturem suas praticas para dindmicas fundamentadas no
didlogo critico. Magalhdes argumenta que “praticas que propiciam contextos para que 0S
professores se apropriem de uma teoria de linguagem ndo sdo organizacdes usualmente
enfocadas no contexto escolar” e acrescenta que "construir esses contextos ndo tem sido facil”
(MAGALHAES, 2004, p. 57 - 62). A autora, assim como outros pesquisadores, como Fullan e
Hargreaves (2000), tem-se dedicado a promover a colaboragdo como um processo relacional
capaz de criar espacos propicios para a reflexdo critica e a transformacdo das préaticas
educacionais.

Fullan e Hargreaves (2000) destacam a importancia de reconceituar o papel da escola
como uma entidade "aprendente”, ou seja, como um ambiente em constante evolugéo, no qual
0 progresso dos professores € paralelo ao desenvolvimento da prépria instituicdo. Para otimizar
o desempenho dos educadores € imperativo promover uma transformacao nas atitudes e praticas
da escola, a fim de envolvé-los ativamente nas iniciativas de aprimoramento profissional. Esse
processo implica na transicdo de mudangas impostas aos professores para mudancas
coletivamente lideradas por eles, capacitando-o0s como profissionais plenos.

Segundo esses autores, educadores plenos tém maior propensdo a desenvolver-se e
prosperar em ambientes educacionais igualmente engajados, nos quais a valorizagéo e o apoio
aos docentes so pilares fundamentais na busca pela exceléncia. E sob essa perspectiva que eles
argumentam que "as escolas colhem os frutos dos professores que cultivam®.

No entanto Fullan e Hargreaves (2000) enfatizam que a colaboracdo nem sempre se
manifesta como uma reflexdo sistematica, pois também pode assumir uma natureza estéatica,
manifestando-se como uma "colaboracdo confortavel", na qual as interacBes se restringem a
compartilhar orientaces, atividades e recursos alinhados com uma légica técnica. No entanto
essa forma de colaboragdo ndo concretiza completamente o proposito mais abrangente, o valor
do que é ensinado e como é ensinado, deixando de incorporar uma pratica reflexiva e critica.

Segundo Liberali et al. (2022), a abordagem critico-colaborativa pode ser empregada
em ambientes educacionais como uma oportunidade para a acdo investigativa transformadora
em prol de uma sociedade mais igualitaria e justa. Mediante a utilizagdo da argumentacéo
multimodal, nesse sentido, € viavel fomentar a colaboracdo critica entre os participantes,
forjando uma base comum e colocando o coletivo no cerne. Assim, emerge a possibilidade de
gerar novas ideias e buscar transcendéncia das opressdes experimentadas no contexto.

A abordagem critico-colaborativa assume importancia ao promover a construcao
coletiva do conhecimento, por meio do confronto de ideias e negociacdo, com o propdsito de

alcancar um objetivo compartilhado. Conforme Santella Sousa, Liberali e David Silva (2021),
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esse enfoque possibilita a clareza dos processos mentais dos participantes, quando estes buscam
oportunidades para perguntar ou explicar o que estd sendo analisado. Adicionalmente, a
colaboracéo critica ndo se deve basear na passividade dos participantes, mas concentrar-se na
promocdo de interacdes dialéticas e na discussdo colaborativa das questdes que estdo sendo

tratadas.

O trabalho critico-colaborativo, construido coletivamente, perpassa pelo
confronto de ideias, pela negociagédo a fim de atingir um objetivo que seja
comum a todos. Ou seja, as escolhas feitas por um sujeito diante das ideias
apresentadas em um grupo seguirdo 0s recursos para sustentar suas afirmagdes
na produgdo de conhecimentos cientifico e cotidiano, na refutagdo e na busca
por acordo provocando transformacdo nos sujeitos. (SANTELLA SOUSA,;
LIBERALI; DAVID SILVA, 2021, p. 4)

A compreensdo critica nesse processo colaborativo, representa uma abordagem de
apreensdo da realidade caracterizada pela reflexdo e pelo engajamento. Isso implica examinar
as variadas perspectivas e ponderar sobre 0s aspectos sociais, politicos e culturais que moldam
a percepcao e compreenséo das situagoes.

No contexto desta pesquisa, a compreensdo critica desempenha um papel crucial para
que as professoras possam abarcar os significados do curriculo de maneira mais abrangente e
reflexiva, o que implica considerar as diversas perspectivas e as complexas questfes que
moldam a elaboracdo do curriculo, além de identificar as forcas de opresséao e resisténcia que
estdo intrinsecas nesse processo.

A abordagem de pesquisa critica colaborativa foi empregada na producdo, analise e
discussdo dos dados coletados no texto e na entrevista com as docentes envolvidas, sendo
possivel conversar sobre os resultados parciais dessa colaboragdo porque, por meio dela,
alcancamos evidéncias da construcdo conjunta de conhecimento e da reflexéo critica acerca da
realidade que envolveu as participantes.

Essa perspectiva critico-colaborativa busca evidéncias na argumentacéo e nos conteddos
tematicos a partir da analise das escolhas lexicais, promovendo uma colaboracdo critica que
pode ser descrita como um intrincado processo de reinterpretacédo intelectual, no contexto de
um coletivo que busca impulsionar a transformacdo da realidade. Assim sendo, a escolha da
pesquisa critica colaborativa para a coleta dos dados justifica-se pelo seu potencial de fomentar
a construcéo coletiva do conhecimento e estimular a reflexo critica sobre a situacao na qual os

participantes estdo inseridos.
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A abordagem critico-colaborativa podera ser observada por meio da experiéncia da
escrita coletiva do capitulo deste livro, que foi realizada pelas professoras participantes desta
pesquisa. Sua relevancia € notavel, pois se prop6s uma construgdo conjunta do conhecimento
durante a vivéncia do processo de desenvolvimento curricular e elaboracdo do material didatico.
Nesse momento, ocorreu um confronto de ideias e negociagdes com o escopo de alcangar um
objetivo compartilhado.

Essa abordagem facilita a transparéncia dos processos mentais das participantes, as
quais explicam e demonstram suas perspectivas com o intuito de criar oportunidades para
questionar, expandir e reexaminar as questdes em discussdo. Além disso, a colaboracao critica,
nesse contexto, promove a geracdo de interacdes dialéticas e fomenta a discussao colaborativa
sobre os aspectos praticos e a realidade vivenciada.

Em suma, a pesquisa critico-colaborativa foi adotada para a producéo de dados, pois
permite a construcdo coletiva de conhecimento e reflexdo critica sobre a realidade dos
participantes. Essa abordagem, regulada pela argumentacéo, possibilita uma colaboragdo mais
critica, em um movimento de reinterpretacdo do contexto coletivo e com foco para a

transformacéo da realidade.

4.2 Procedimentos de producéo, coleta e selecdo de dados

Inicialmente, procedeu-se a leitura analitica do mencionado capitulo, com o intuito de
examinar a perspectiva das professoras em rela¢do ao curriculo e a colaboracdo critica no
contexto do trabalho coletivo. Isso foi realizado por meio da andlise aprofundada do contetido
tematico presente no texto, podendo ser semantico, sintético, Iéxico ou expressivo.

Com o intuito de ampliar a compreensdo dessas concepgOes, opinides, percepgdes e
motivacOes das professoras-autoras, foi essencial proporcionar espago para que pudessem
expressar suas perspectivas. Assim, ap0s a leitura do capitulo escrito pelas professoras,
planejamos um momento de entrevista com as participantes.

Um roteiro de entrevista, a priori, foi elaborado com 18 questdes, divididas em duas
partes. Na primeira parte (Parte 1), buscamos coletar informagdes sobre as opinides e crencas
das entrevistas sobre as caracteristicas do curriculo presente na elaboracdo do material didatico
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A segunda parte (Parte 11) continha questdes sobre as
percepcOes das entrevistadas em relagdo ao processo de colaboragéo entre todas as envolvidas
na elaboragdo do curriculo, por meio do material didatico. O quadro 3 apresenta as questdes

presentes no roteiro de entrevistas, divididas nas duas partes supradescritas.



64

Quadro 3 - Entrevista com as participantes

Questdes planejadas para a entrevista — Parte |

1) O que torna qualitativamente diferente um material feito pelos professores que serdo 0s
condutores das aulas? (Descritiva)

2) Como foi refletir sobre esse fazer na escrita do capitulo do livro? (Descritiva)

3) Conte como foi a experiéncia de producdo de um curriculo, materializado na elaboracéo de
material didatico? (Descritiva)

4) Como foi a experiéncia de escrita colaborativa, que aconteceu no material didatico e no
capitulo? (Descritiva)

5) O que vocé considera importante um curriculo ter, pensando no desenvolvimento de sujeitos
sensiveis e que lutem contra as desigualdades sociais? (Conceitual)

6) Quais contetdos precisam ser incluidos no material didatico, para que o curriculo desenhado
efetivamente esteja a servigo do bem viver coletivo? (Conceitual)

7) Como essa escrita colaborativa favoreceu o desenvolvimento de sujeitos ativos contra as
desigualdades e a servigo do bem viver coletivo? (Conceitual)

8) Em relagdo as escolhas feitas de maneira coletiva e inclusas no material didatico, o que ainda
é necessario fazer (em relagdo a questao acima)? (Propositivo)

9) O que poderia ser feito diferente, buscando esse foco? (Propositivo)

10) Qual foi a base tedrica que sustentou a construcdo do curriculo?

Questdes planejadas para a entrevista — Parte |1

1) Quais foram as principais dificuldades em preparar esse material de forma conjunta?

2) Quais foram os principais ganhos que vocés perceberam nessa relagdo compartilhada?

3) Que tipo de decisdes vocés precisaram tomar e como foi tomar as decisdes quando vocés
tinham opinides diferentes sobre o caminho a seguir?

4) Quem tomava as decisbes, quem dava as ideias?

5) A experiéncia de vocés fez com que o processo ficasse dificil?

6) Como as diferentes experiéncias contribuiram para que vocés construissem um material que
ndo era 0 que uma pensava, nem 0 gue a outra pensava, mas muito mais rico com a colaboracéo
das duas?

7) Houve momentos que voceé preferia ter preparado o material sozinha, por qué?

8) De que maneira as concepgdes do que é aprender, ensinar, o que é linguagem ou conceitos

das vérias areas eram diferentes entre vocés e como isso impactou a producao de material?

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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A entrevista com cada uma das participantes foi realizada de maneira separada. A
videogravacao dessas entrevistas ocorreu pelo aplicativo Zoom e estéo arquivadas no Google
Drive da autora e disponiveis para fins de pesquisa.

As entrevistas foram realizadas de maneira online no final de marco e inicio de abril de
2023, sendo a pesquisadora a responsavel pelas entrevistas. As transcricdes integrais estao
presentes nos apéndices e foram realizadas por meio do processamento de dados no software
happyscribe, tendo correcdes de interpretacdo do software, quando necessario, de modo a néo
comprometer o entendimento do sentido da mensagem emitida pelos entrevistados.

As identificacOes das falas da pesquisadora e das participantes estdo sinalizadas por
meio do uso da letra inicial de cada nome e contemplam a minutagem da gravagao da entrevista.

Todas as entrevistas foram iniciadas esclarecendo para as entrevistadas 0s objetivos da
entrevista (que seria utilizada para desenvolvimento desta dissertacdo de mestrado), possuem
autorizacdo para gravacao e utilizacdo na pesquisa. Na sec¢ao apéndices, letra C, consta o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para participacédo das entrevistas, lido e assinado
pelas trés entrevistadas. Dessa forma, acreditamos que a videogravacdo e sua transcri¢ao
conferem credibilidade a coleta de dados desta pesquisa.

Ao longo das entrevistas é possivel que tenha ocorrido variagdo na sequéncia das
perguntas em cada segmento. Algumas perguntas foram incorporadas com o propdsito de
investigar informagdes mencionadas pelo entrevistado, enquanto outras foram omitidas quando
a entrevistada abordou a informacdo sem necessidade de intervencdo da entrevistadora. No
entanto € pertinente ressaltar que a organizacdo das se¢des se manteve uniforme em todas as
entrevistas realizadas.

Essa consisténcia na estrutura das partes foi mantida porque se considerou crucial, em
primeiro lugar, explorar o tépico do curriculo com uma abordagem mais conceitual. Em
seguida, a atencdo foi deslocada para compreender a perspectiva Unica de cada entrevistada
sobre 0 processo de colaboragdo no ambiente de trabalho, buscando compreender como elas
perceberam sua manifestacao.

A leitura analitica das transcri¢des das entrevistas foi feita para que individualizassemos
as ideias centrais que respondessem as nossas questdes em relacdo ao curriculo e a colaboragéo.
Selecionamos as respostas que possuiam mais riqueza de informac6es pelo conteddo tematico.
Apos esse levantamento geral, buscamos novamente, em todas as questfes, elementos que
pudessem contrapor ou mesmo expandir as ideias ja delineadas.

Compreendendo ser necessario correlacionar as perguntas de pesquisa as analises e

categorias, criamos um quadro que contivesse: uma coluna com o trecho de fala que se desejava
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analisar, retirado da transcricdo; as perguntas de pesquisa para delimitar suas possiveis

respostas; e uma Ultima coluna para o seu resumo tematico.

4.2.1 Instrumentos de construcdo de dados

Para evidenciar as caracteristicas que emergiram do curriculo coletivamente pensado,
presente no texto produzido e nas entrevistas das professoras envolvidas, sobre a colaboracéao
critica no processo de elaboracéo e construcdo do curriculo, esta pesquisa debrugou-se sobre
dois instrumentos: a leitura do capitulo escrito pelas professoras-autoras e uma entrevista que
se guiou, a priori, por algumas perguntas discutidas a seguir.

O primeiro instrumento de construcdo de dados € o capitulo Crescer e ramificar: o papel
dos docentes na elaboracao do material didatico, presente no livro “As sementes do Carvalho”
(no prelo), escrito pelas envolvidas na pesquisa, presente integralmente nos apéndices deste
documento.

O segundo instrumento, uma entrevista, guiou-se por questdes predelineadas. No rol de
questdes planejadas, temos questdes de ordem descritiva, conceituais e propositivas. A
elaboracdo das questdes teve dois focos de observagédo: em primeiro lugar, que as entrevistadas
pudessem responder sobre as caracteristicas do curriculo do qual foram coautoras. A segunda
fase da entrevista procurou evidéncias de colaboracéo critica que ficam marcadas nessa relagdo
durante o processo de producdo e elaboracao da proposta curricular e do capitulo do livro. A

transcricdo dessas entrevistas encontra-se nos apéndices desta dissertacao.

4.3  Procedimentos para analise dos dados

Com o objetivo de investigar como as professoras envolvidas inter-relacionaram-se e
influenciaram-se, por meio da linguagem, como sujeitos que se tornam agentes de
transformacéo (de si, do outro e do mundo) em uma expansdo de vozes e significados que
emerge pela argumentacdo colaborativa, e visando entender como se evidencia a colaboracgéo
critica no processo de elaboragdo do curriculo, os dados foram coletados da seguinte maneira:

e Analise e levantamento de categorias de interpretacdo a partir da leitura do
capitulo escrito pelas autoras e das transcrigbes das entrevistas, em que
descrevem o processo de elaboracao do curriculo para criacdo de categorias de
interpretacdo de como compreenderam o proprio curriculo e o processo de

colaboracdo critica em sua elaboragéo.
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Nos topicos seguintes, as categorias que respaldaram a interpretacdo dos dados estdo
listadas. As categorias elencadas foram: sofrimento ético-politico (SAWAIA, 1999), gretas
(WALSH, 2019, 2020), colaboragdo critica (MAGALHAES, 2018, 2010, 2011, 2012;
LIBERALLI, 2022) e escrevivéncia (EVARISTO, 2009, 2017, 2020).

A partir disso, procuramos as evidéncias que dialogam com as seguintes categorias,

descritas conceitualmente na secdo da fundamentacéo teorica.

Quadro 4 - Categorias de interpretacéo
Conceitos Busca no texto de evidéncias de:

uma escrita com sentimentos profundos,
Escrevivéncia contraditdrios e antagdnicos, e estdo associados

ao sofrimento ético-politico coletivo.

uma busca de possibilidades para reagir, reexistir

Gretas )
e reviver.
maneiras explicitas de como ocorreram as trocas
Colaborag&o critica entre os pares e as relagdes interpessoais com

possibilidades de criagdo de teia de intercambios.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A analise de contetdo tematico realizamos a partir do significado da palavra como um
fendmeno do pensamento, portanto, essa foi a investigacdo feita para compreender o discursivo
ou a consciéncia de seus autores por meio da analise das palavras, a partir da criacdo de
categorias de interpretacao.

Este tipo de anélise apresenta linguagem como objeto de estudo, em uma abordagem de
pesquisa que conduz a andlises sistematicas, dessa forma, facilitando a reinterpretacdo das
mensagens e permitindo a obtencdo de uma compreensao dos seus significados em um nivel
que transcende uma leitura superficial. Adicionalmente, a analise de conteudo oferece a
vantagem de explorar detalhes minuciosos, viabilizando a explanacdo de significados que
frequentemente ndo se revelam de maneira evidente.

Dessa forma, a analise de contetdo capacita a compreensdo dos dados tanto do ponto

de vista qualitativo quanto quantitativo. Franco (2008) entende como

[...] um procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais
amplo da teoria da comunicagédo e tem como ponto de partida a mensagem [...]
e permite ao pesquisador fazer inferéncias sobre qualquer um dos elementos
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da comunicagdo: as caracteristicas do texto; as causas e/ou antecedentes das
mensagens; e os efeitos da comunicacdo. (FRANCO, 2008, p. 20)

Nas categorias linguisticas convencionais é viavel identificar aspectos semanticos,
sintaticos, Iéxicos e expressivos presentes no contetido do capitulo e nas entrevistas. Além
disso, torna-se imperativo revisitar as condi¢des de produgdo para contextualizar as nuangas
sociais, politicas e historicas que permeiam as mensagens sob anélise.

No ambito desta pesquisa, a analise de conteddo surge como uma ferramenta
inestimavel para sondar a perspectiva das professoras em relagcdo ao curriculo e a colaboragéo
critica dentro do contexto da acdo coletiva. Essa abordagem permite uma exploracdo que
transcende as manifestacdes explicitas do texto, habilitando a identificacdo de padrdes de
pensamento, valores, atitudes e, até mesmo, contradicdes presentes nas mensagens sob exame.
Adicionalmente, segundo Franco (2008), tal método desvenda interpretacfes subjacentes que
vao além das mensagens emitidas, conectando-se a hermenéutica dos significados presentes nos
textos.

Desta forma, a analise de conteido nao apenas suplementa com informacdes de valor,
mas, também, por meio da interacdo com a deducéo, interpretacdo e mecanismos de inducao;
emerge, assim, como um elemento propicio para a exploracdo de novas hipoteses. Ao utilizar a
andlise de contetido, podemos categorizar as mensagens de acordo com temas, ideias-chave,
conceitos emergentes e outros elementos pertinentes, e isso viabiliza a construcdo de uma
compreensdo mais profunda do tépico em analise.

Para Bardin (2016), a analise de contetdo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens. (BARDIN, 2016, p. 48)

Em resumo, a anélise de contetudo é uma ferramenta metodologica poderosa que permite
uma investigacdo aprofundada das mensagens a partir da producdo de inferéncias presentes no
capitulo em questdo. Ela possibilita a extracdo de significados subjacentes e padrdes de
pensamento, contribuindo para uma compreensao mais completa da visdo das professoras no
que tange ao curriculo e a colaboracéo critica no fazer coletivo.

Moraes (1999) ressalta a relevancia de reexaminar e desentranhar as mensagens,

visando, com isso, apreender seus elementos fundamentais. Esse processo viabiliza a formacao
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de agrupamentos que evidenciam tanto as convergéncias quanto as divergéncias, elementos
essenciais para estabelecer as bases das categorias de andlise. Por meio dessa abordagem, a
realizacéo de inferéncias de maior precisdo torna-se possivel.

Nesse sentido, a analise de conteido é entendida como “uma técnica de investigacdo
que conduz a descri¢des sistematicas, pois ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum” (MORAES,
1999, p. 9).

Nessa acao, conforme delineado por Chizzotti (2014), o pesquisador assume o papel de
explorar meticulosamente o conhecimento, 0s pensamentos e as motivacgdes desses individuos,
em um esforgo sistematico e criterioso no &mbito da pesquisa, que se baseia em teorias, métodos
e linguagens apropriadas.

Dessa forma, o pesquisador propBe-se a desvendar os elementos intrinsecos ao contetdo
trazido a luz da consciéncia. Para cumprir essa tarefa, a presente pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa. Essa escolha é respaldada pelo pressuposto de que a compreensdo que
as pessoas desenvolvem perante suas interacbes com a realidade molda a maneira como
percebem o mundo, conforme Chizzotti (2014, p. 27-28).

Ademais, é importante reconhecer que a pesquisadora esta inserida no contexto de sua
investigacdo. A neutralidade da posicdo do pesquisador ndo pode ser assumida, pois €
inerentemente influenciado pela realidade social na qual esta imerso, como argumenta Chizzotti
(2014, p. 56). Da mesma forma, a interacdo da pesquisadora e os elementos do seu estudo ndo
era de mao Unica: assim como ela exercia influéncia sobre o objeto e os sujeitos da pesquisa,

ela também era impactada por essa dinadmica.

4.4  Credibilidade da pesquisa

A presente pesquisa esta em conformidade com as determinages do Comité de Etica
em Pesquisa da PUC-SP, tendo sido aprovada sob o numero CAAE:
69136923.0.0000.5482/2023.

Est4 autorizada pela instituicdo educacional de foco, o Colégio Bandeirantes, sendo
permitida a sua identificacio dentro das Resoluc@es Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio
CNS 196/96. O Colégio Bandeirantes esta ciente da sua corresponsabilidade como instituicao
coparticipante da presente pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.
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As docentes envolvidas, aqui chamadas de professoras-autoras envolvidos, estavam
cientes e de acordo com sua participa¢do na pesquisa por meio de anélise do texto por elas
elaborado (Capitulo Crescer e ramificar: o papel dos docentes na elaboracdo do material
didatico), autorizando, por conseguinte, a utilizacdo do contetudo registrado durante os

encontros em plataforma online, as videogravacdes.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

[...] as palavras ndo sdo mais concebidas ilusoriamente como simples
instrumentos, sdo lancadas como projecOes, explosdes, vibragoes,
maquinarias, sabores: a escritura faz do saber uma festa. (BARTHES, 1987,
p. 21)

Nas secdes anteriores foram descritos o contexto e a metodologia de pesquisa, nesta
secdo, apresentamos 0s principais conceitos envolvidos nesta dissertacdo, a partir da analise do
capitulo Crescer e ramificar: o papel dos docentes na elaboracdo do material didatico do livro
“As sementes do Carvalho” (no prelo) e das entrevistas feitas a cada professora, buscando,
assim, reconhecer as caracteristicas do curriculo construido por elas e as evidéncias de
colaboracéo critica que podem ser identificadas em ambos 0s materiais.

Retomamos as questdes que nortearam a analise desta pesquisa, compreendendo o papel
da autoria docente na formulacdo de um curriculo concretizado em materiais didaticos, bem
como no processo vivenciado de colaboracdo critica. Consonante a isso, a esséncia do trabalho
estd fundamentada na analise do discurso das professoras, em um processo de autoria coletiva.
Tracar essas questdes favorecem o exame de maneira mais precisa sobre as evidéncias dos
dados e a construgéo do discurso dessas educadoras:

e Quiais caracteristicas emergem do curriculo coletivamente concebido, presentes
tanto no texto produzido quanto nas entrevistas das professoras participantes?
e De que maneira a colaboracao critica se manifesta no processo de elaboracgéo e

constru¢do do curriculo?

A intencdo aqui foi explorar essas questdes por meio da andlise aprofundada do
conteudo tematico de um capitulo colaborativamente escrito pelas participantes, assim como da
transcrigdo das entrevistas, atentando as escolhas lexicais e vertentes tematicas que sustentam
as evidéncias do impacto da experiéncia vivida no desenvolvimento do curriculo.

Conforme apontado por Wash (2020, p. 150),

[...] € importante que o curriculo esteja comprometido com a desconstrucéo
das estruturas de poder hegemdnicas presentes na educacao. Isso significa que
o curriculo deve questionar as formas tradicionais de conhecimento e valorizar
outras formas de conhecimento que sdo marginalizadas ou silenciadas pela
educacdo hegeménica.
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Ao entrelagar os discursos das participantes em dois momentos distintos e separados,
pudemos examinar se ocorreu a percep¢do de uma colaboragdo critica entre elas. Nesse sentido,
exploramos os dados em busca de elementos que evidenciassem as caracteristicas de um

curriculo desencapsulado. Como afirmado por Liberali (2019, p. 7):

Essa perspectiva de desencapsulamento implica, portanto, considerar a gama
de discursos utilizados pelos participantes, levando em consideracdo
diferentes graus de poder, autoridade e validade. Sugere a promocdo de
discursos nos quais a agéncia humana e a mudanca social sdo centrais.'®

Nossa analise, considerando esse enfoque, concentrou-se no discurso das participantes,
focalizando tanto o curriculo em si quanto a colaboracdo durante o processo de
desenvolvimento do material didatico. Investigamos, entdo, tanto os aspectos explicitos quanto
os implicitos desse discurso.

Para essa andlise, dispomos de um capitulo com 21 paginas e quase 6 horas de material
gravado referentes as entrevistas e as suas transcricdes. Dado o extenso conteudo e a
necessidade de uma abordagem fundamentada para abordar as questdes desta pesquisa, N0sso
objetivo foi 0 seguinte: "investigar de que forma a escrevivéncia, como uma experiéncia de
escrita coletiva, influenciou na criacdo de mudancas no curriculo, evidenciado nas vozes das
professoras participantes".

Nesse caminho, empenhamo-nos a examinar os dados em busca dos elementos que
respondessem a esse objetivo delineado. A selecdo desse contetido especifico baseou-se na
percepcdo desta pesquisadora, ou seja, de que o texto das professoras expressa indignacao,
envolvimento emocional e uma busca por mudancas. Retomando as ideias de Liberali (2008),
a producéo colaborativa de um curriculo coletivo tem o potencial de ultrapassar limitages que

seriam presentes se as professoras estivessem trabalhando individualmente.

5.1 Buscando as caracteristicas de um curriculo coletivamente concebido

Ele [o texto] tem uma autoria, um sujeito, homem ou mulher, que com uma
subjetividade propria vai construindo sua escrita, vai inventando, criando o
ponto de vista do texto. Em sintese, quando escrevo, quando invento, quando
crio a minha ficcdo, ndo me desvencilno de um corpo-mulher-negra em
vivéncia e que por esse ser 0 meu corpo, e ndo outro, Vivi e vivo experiéncias

16 Texto original: “This perspective of de-encapsulation implies thus to consider the range of discourses
used by the participants, taking into account different degrees of power, authority and validity. It
suggests promoting discourses in which human agency and social change are central.” (LIBERALLI,
2019, p. 7)
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gue um corpo ndo negro, ndo mulher, jamais experimenta. (EVARISTO,
2011a, p.132)

Nesta secdo, investigamos de que forma a escrevivéncia, como uma experiéncia de
escrita coletiva, influenciou na busca por mudancas no curriculo, como evidenciado nas vozes
das professoras participantes.

Como orientacgdo a esta leitura, utilizamos o termo pesquisadora, para se referir a autora

desta dissertacdo; e professoras-autoras, para nos referirmos as autoras do capitulo analisado,

que sao as docentes participantes da pesquisa que também foram entrevistadas.
Iniciamos por expor as primeiras evidéncias que buscamos no capitulo, como
caracteristicas do curriculo, identificadas pelas professoras-autoras. Assim, logo no inicio do

texto, deparamo-nos com a seguinte construcao:

Seria ilogico e irresponsavel, portanto, pensar na criacdo de uma colecdo
inteira de material didatico que sera vivenciado por criangas e néo
fundamentar a nossa concepcdo sobre a infancia, nossas percepcdes sobre a
importancia de fit-la e reparar nas nuances presentes nessa fase e,
consequentemente, parar e reparar-nos quanto as nossas percepgdes - muitas
vezes cristalizadas e generalistas - que envolvem o influxo possante da aurora
da vida. Escrever, propondo reflexfes sobre objetos de estudo, ndo deve servir
para alimentar nossos egos como grandes detentores de todo o conhecimento;
é preciso estragalhar a n6s mesmos e contemplar com demora e esmero quem
sdo os seres embebidos da mais grandiosa curiosidade a quem queremos
respeitosamente apresentar novas possibilidades de experimentar o mundo.
(grifo da pesquisadora)

As autoras marcam no texto o desejo de criar o material didatico, que, de certa maneira,
materializa o curriculo pensado em consonancia com a concep¢ao de infancia que possuem. No
entanto compreendem, por meio da contradi¢do, que € uma visao que pode ter de ser reparada
e revista. Entendem que as suas percepcdes podem estar “cristalizadas e [serem] generalistas”.

Ao passo que compreender que, além de refletir sobre a concepgdo de infancia que
querem colocar no curriculo, passam por um processo reflexivo de que talvez a concepcéo que
possam ter € cristalizada a respeito da prépria infancia. E mantém esse fluxo reflexivo,
colocando-se no papel de pesquisadoras, pois ndo podem, uma vez tendo recebido essa tarefa
de producdo de material, colocar-se como conhecedoras, “ndo alimentando o ego” das
professoras-autoras, mas colocando-se em um papel de pesquisadoras e, de maneira curiosa,
constituindo um paralelo com a infancia vista sempre como curiosa, ansiosa por pesquisar as
possibilidades que o mundo lhe oferece, buscar/pesquisar novas possibilidades, um curriculo

que permita que as criancas experimentem o mundo.
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Vale retomar que a infancia aqui descrita esta distante da realidade. Toma-se como
referéncia uma crianga que quer se envolver, que acolhe todas as sugestdes de aulas, contextos
e propostas didaticas, bem como nédo abrange as questfes das criangas com alguma deficiéncia,
que também estéo presentes nas salas de aula de todas as escolas.

Ainda, como perspectiva critica, as docentes ndo expandem suas reflexdes para as
dificuldades de se tornarem pesquisadoras do curriculo, para realmente romper com a
cristalizacdo e que possam ‘“respeitosamente apresentar novas possibilidades de experimentar
0 mundo”. Destacamos, nesse texto, como as contradi¢cGes podem ser observadas, no sentido
de que as docentes percebem que, da desconstrucdo de si mesmas e de seus pensamentos
cristalizados, podem surgir novas possibilidades. Ao mesmo tempo, constroem, no texto, o
imaginario de uma crianga, um ser idealizado, sem nenhum problema. Além disso, essa
‘entidade’ crianca estd sempre disponivel e todas elas possuem as mesmas caracteristicas,
como, por exemplo, aprender da mesma maneira ou possuir 0S mesmos interesses.

Para que essas docentes possam criticamente compreender as multiplas facetas que
envolvem a construcdo do curriculo, necessitam compreender a ampla gama de condicdes que
afetam tanto o corpo quanto a mente e que impactam no fazer pedagdgico de diversas maneiras.
Como pontua Sawaia (1999), essa percepcdo manifesta-se na dindmica e qualidade dessas
interacdes interpessoais que moldam a estrutura da sociedade em que vivemos. Dessas
dimensGes subjetivas, podemos entender as relagdes de poder e de dominagéo para construir
uma pratica mais critica e transformadora.

Vale aqui apontar que uma abertura critica, um pouco mais ampliada, possibilita o
questionamento sobre em que condicdes se encontram esses docentes para suas pesquisas, de
quais aspectos cristalizados estamos falando e, ainda, para quais criangas, em sua
multiplicidade, o curriculo esta sendo construido.

Essas reflexdes emergem desse texto, porém nédo sdo desenvolvidas nem aprofundadas
como poderiam ser. O texto mantém-se no calor da emocao de se estar no papel de autoras,
contudo n&o atinge a profundidade critica que poderia ter, como, por exemplo, estarem atuando
no curriculo de uma escola privada. Esse contexto sociopolitico emerge de um outro momento
do texto delas, quando discutem possibilidades de escolhas que possam trazer reflexdes sobre

a mudanca e o compromisso do profissional com a sociedade:

E importante ressaltar, no entanto, que ao pensar no material didatico n&o foi
afastada a ideia de que o publico de destino seria um publico privilegiado
financeiramente, socialmente e racialmente. Por isso, inclusive, houve o
cuidado de inserir no material experiéncias de leituras, brincadeiras, historias,
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conversa com profissionais etc. que expandam a nocéo das criancas sobre 0s
lugares diversos que pessoas diversas podem ocupar no mundo. Além disso,
houve o cuidado de propor conversas que mobilizassem o olhar para o outro
e a ampliagdo de percepgdes sobre a complexidade das relacGes culturais
brasileiras permeadas por violéncias a varias minorias.

As escolhas por elas indicadas intencionam uma ruptura de hegemonia, claro que, na
propor¢éo possivel, dentro de uma escola privada. O que vale destacar é que existe a busca e a
transgressdo, sempre que ha oportunidade. Trazendo a tona o lugar reflexivo e de autoria de um
professor que, assim como “varias minorias” (ou ndo tdo minorias), esta no lugar do oprimido
permeado por multiplas violéncias.

Esse professor busca entdo trazer outras culturas, outras vozes, mobilizando, nos seus
alunos, uma abertura (WASH, 2020) de olhar para a diversidade, para diversas possibilidades

de ser, existir e compreender o outro.

Ent&o acho que isso e o contexto de vida mesmo, entdo apresentar esse outro
contexto, essa outra cultura para eles internalizarem, conseguir entender do
que se trata. (Minutagem da entrevista — Parte | — 00:20:16.680. B.)

Retomamos que o material desenvolvido por essas professoras (e pelo restante do grupo)
pressupds cerceamentos como manter a abordagem metodolégica do Steam, incluir o trabalho
com o desenvolvimento sociomoral e socioemocional prescrito no colégio e atender aos
contelldos minimos para 0 6° ano no Ensino Fundamental em componentes curriculares como
CH, CN, LP e Matematica. Mesmo compreendendo que esses pressupostos sao capsulas, sao
grades e tetos que cerceiam as escolhas, as professoras-autoras buscam por espacos e

possibilidades de se manterem fiéis as suas concepcdes de crianca e infancia.

[...] tivemos, durante a escrita de todo o material, um embasamento tedrico
gue respeitasse as criangas como sujeitos de direito e produtoras de culturas
infantis, como participantes ativas do processo de aprendizagem e coautoras
no ensino do que objetiva a ludicidade. Partimos de um projeto pedagdgico
transversal, rizomatico!’ e aberto a mudangas durante todo o processo de
escrita; adequando as exigéncias do curriculo ao que mais fizesse sentido para
cada faixa etéria e colocando sempre como foco a possibilidade do brincar,
experimentar, investigar, trocar, refletir e — em alguns momentos - ensinar o
outro durante os processos de aprendizagem.

E, novamente, a busca é permeada pelo movimento de pesquisa, de embasamento

tedrico, corroborando o lugar que elas assumiram de nao “detentoras de todo o conhecimento”,

17 Conceito que é explicado e explorado adiante no capitulo.
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mas de aprendizes, como as criancas. Aqui destacamos dois aspectos para expandir: primeiro,
as docentes indicam que n&o sdo detentores dos saberes em alguma medida, mas ndo ampliam
0 contexto para quais saberes estdo referindo-se. Saberes culturais, académicos, sociais, entre
outros, sdo possiveis de serem vistos como conhecimentos e que sdo trazidos também pelas
criangas. Outra ideia que precisa ser questionada € a de que todas as criangas sdo curiosas e que
querem aprender da mesma maneira. Novamente, ha ideacdo de uma criancga longe da realidade
nesse trecho, pois sabemos que as criangas sdo muito diversas entre si, possuem tempo de
aprendizagem e interesses diferentes também. Mesmo o fato de ndo se tratar de um texto
prescritivo sobre como seria as aulas, a auséncia de citar essas condi¢cdes mais dificeis do fazer
do professor em sala de aula, a dificuldade em envolver uma crianca nas propostas didaticas e,
mesmo, fazé-las efetivamente aprenderem restam esquecidas e distanciadas.

Desse mesmo trecho, traremos uma descri¢do questionadora dos seguintes conceitos:
ludicidade e o brincar. A partir do conceito de ‘brincar’ de Vygotsky (1998), compreendemos
que o ato de brincar constitui uma atividade inerente a natureza humana, demonstrando a
capacidade de amalgamar elementos como imaginacédo, fantasia e realidade, com o proposito
de engendrar novas modalidades de conhecimento e identidade. Através do ato de brincar, a
crianga tem a oportunidade de explorar variados papéis sociais, promovendo o desenvolvimento
de suas habilidades e consolidando sua autonomia. Iniciamos com uma problematizacdo do
termo ludicidade, que possui origem na palavra latina ludus e significa, literalmente, jogo. O
jogo, por sua vez, esta intimamente ligado ao ato de brincar e a0 movimento espontaneo. E uma
atividade caracterizada pelo faz de conta, em que a realidade se mistura com imaginario. Sendo
a escola o primeiro lugar em que a crianca sai da familia para uma nova vida, é importante que
essa experiéncia social, cultural e de outras inumeras aprendizagens esteja ligada
essencialmente a realidade, a vida como ela €.

As autoras compreendem o ato de brincar como uma manifestagdo genuina e adequada
da crianca em relacdo ao mundo, que emerge naturalmente de seu ser, de maneira espontanea.
Destacamos aqui que esse brincar precisa estar conectado ao mundo real. Que a crianga possa,
também na escola, experimentar a vida na sociedade, com 0s aspectos inerentes de uma vida
social, com relagfes agradaveis e também com as sensacoes e sentimentos desagradaveis, como
medo, frustracdes, dor, entre outras. Para Arendt (2016, p. 145) “uma compreensdo bem clara
de que a fun¢ao da escola € ensinar as criangas como o mundo ¢&”.

Assim, € preciso ampliar a visdo de ensino e da aprendizagem ligada ao papel mais ativo
das criancas, a presenca de atividades que o brincar proporciona, que preserve a esséncia

infantil, mas prepare-as para a vida. A maneira de prepara-las é nao afastando-as do universo
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adulto, pois o que deveria, de modo ideal, preparar a crianga para o universo adulto — o gradual
costume de trabalhar em detrimento de brincar (ARENDT, 2016) — é posto de lado em prol da
preservacdo da esséncia infantil.

Sabemos que ha um movimento de coragem, buscando compreender a infancia e sua
relacdo com o brincar, uma vez que desejamos respeitar as caracteristicas desse aluno, em sua
idade de entrada no mundo escolar, porém ndo podemos omitir que a crianca é um ser em
constante evolucdo, com a infancia sendo apenas uma fase transitoria rumo a vida adulta.

Trago a tona um olhar para uma infancia e uma crianca que, no momento de elaboracao
do curriculo, eram abstratas, imaginarias e incompletas. Vale, entdo, ampliar esse olhar para
caracteristicas dessa crianca real, como seres hoje muito expostos e publicos, mais imediatistas,
expostos ao bullying, a ndo aceitacdo do diferente, a pressdo social por éxito, a necessidade de
obtencdo imediata do seu desejo. Em um processo de aceleracdo ao mundo contemporaneo
intenso e danoso.

Na entrevista, a professora B. relata uma passagem que reforca essa crianga que estava

no imaginario, em contradi¢cdo com a crianca real:

E eu acho que estava, de uma certa maneira, esperando criancas mais
autbnomas. E a gente passou por uma pandemia, entdo, além da faixa etaria
ser diferente, pensando para trabalhar, eram criangas pandémicas. Entéo, tive
uma crianga no quinto ano me chamando de tia, assim, nesse nivel. E ai, como
é que a gente vai reelaborando, o proprio pensamento e vendo o que é
importante. Poxa, eu ndo tinha percebido que isso era importante. E muito,
muito importante. (Minutagem da entrevista: 21:51 — parte 2. B.)

A crianca é contradicdo da sociedade, representa as incoeréncias de uma sociedade
também fragilizada, doente e, portanto, também suas préprias exigéncias. Assim, entendemos
que a educagdo é o espaco em que determinamos se amamos suficientemente nossas criangas
para ndo as renegar ao isolamento ou deixa-las a mercé de seus proprios meios. Nao lhe
devemos tirar a chance de criar e inovar, mas sim prepara-las antecipadamente para a misséo
de revitalizar um mundo compartilhado (ARENDT, 2016).

O que temos aqui € um momento de uma filmografia muito focalizada, o retrato de um
salto, em um momento da construcdo, em que tivemos uma visdo parcial e provisoria dessa
crianca. E um recorte do real. Um recorte que parte do conceito de crianca ndo é fragil, até
porque a crianca se esta mudando continuamente. Até porgque essa crianga cujo pensamento
inspirou-nos a fazer o curriculo é pos-pandémica. Certamente, a medida que estivermos imersas

no cotidiano com criancgas reais, teremos outros olhares sobre elas, outras percepcées, outras
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variantes que elas portam, que ndo foram s6 aquelas que pensamos hipoteticamente. Essa
provocacao traz a tona outras visdes que, provavelmente, aparecerdo no decurso da aplicacdo
desse curriculo e revelardo uma crianga mais préxima do real.

Outro aspecto importante do texto analisado é sua relacdo e conexdo com o0s documentos
nacionais. E isso reforca que, embora esse curriculo tenha sido escrito de maneira coletiva e
dialogada na busca de apresentar elementos que essas docentes consideram importantes,
mantém-se um documento que precisa dialogar com os textos dos documentos oficiais, 0 que

pode ser compreendido como limitador, como se observa nas palavras das autoras.

A proposta pedagégica foi o ponto de partida para a escrita do material
didatico, pois esse foi 0 documento que, até entdo, materializava o sonho que
se tinha de implementar os anos iniciais do Ensino Fundamental no Colégio
Bandeirantes. Ali, encontra-se uma longa bibliografia que foi referencial para
a escrita do projeto, textos detalhados sobre o que se concebia como estrutural
em cada um dos componentes curriculares, 0s eixos vislumbrados para a
construcdo do trabalho, as habilidades exigidas para as séries pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e objetos de conhecimento
considerados essenciais em cada um dos anos. No entanto, 0 que estava
registrado néo foi, em momento algum, limitador durante o periodo de escrita
do material, antes foram os nutrientes que permitiram a fixacdo das raizes no
solo, para o desenvolvimento das sementes que ja vinham sendo regadas ha
bastante tempo.

Outra importante evidéncia presente no texto, na busca por gretas e brechas para
“ampliar e expandir as brechas, criando possibilidades outras de conhecer, agir, nos
relacionarmos, enfim, outras formas de vida em que a conectividade, a igualdade, as diferencas,
as relagdes sociais sejam vividas em plenitude” (WASH, 2020, p.151), € como as autoras
descrevem a concepc¢ao de um curriculo com caracteristicas de rizoma, que esta relacionado ao

pensamento de Deleuze e Guattari (1995, p. 31):

A transversalidade apareceu em diversas camadas no processo de escrita, por
isso, vale ressaltar um dos conceitos base que direcionou as escolhas
compreendidas no material: a ideia de rizoma. Um curriculo-rizomatico, que
parte de um referencial tedrico do pensamento de Deleuze e Guattari (1995),
considera a interagdo, a complexidade e a diversidade de saberes no processo
educacional. Os autores, ao contemplar os encantamentos que compde a l6gica
da natureza, fazem germinar sua concepgdo NOS Processos presentes na
botanica e relaciona o processo de aprendizagem a uma concepgdo mais
flexivel e ramificada que vai além de um arranjo de disciplinas. Segundo esses
pensadores:

“Diferentemente das arvores ou de suas raizes, 0 rizoma conecta um ponto
qualguer com outro ponto qualquer, e cada um de seus tracos ndo remete
necessariamente a tracos de mesma natureza, ele pde em jogo regimes de
signos muito diferentes, inclusive estados de ndo-signos. O rizoma néo se
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deixa reduzir nem ao Uno nem ao maltiplo... Ele n&o € feito de unidades, mas
de dimensdes, ou antes, de dire¢cbes movedicas. Ndo tem comeco nem fim, mas
sempre um meio pelo qual ele cresce e transborda. Ele constitui
multiplicidades. ”

E por isso a escolha do modelo rizoméatico de aprendizagem, pois ele
possibilita 0 movimento, as conexdes, as interdisciplinaridades, [...] Uma vez
gue na contemporaneidade novos contextos brotam, conectados a redes de
relacdes a partir do conhecimento e da experiéncia do sujeito, a concepgao
rizomaética nos permitiu elaborar uma proposta diversificada que organizou de
forma transversal as relacBes entre diferentes componentes - por meio de
conceitos e contetudo especificos - gerando processos de aprendizagens
potencializados.

Embora o trecho selecionado seja extenso, selecionamos partes das discussdes que
demonstram caracteristicas de um curriculo que busca uma possibilidade de se desencapsular e
acolher questbes da contemporaneidade. Que traga as experiéncias como possibilidades de
reconhecer o papel ativo do aluno, que possibilite rompimentos, mesmo que pequenos, sobre a
fragmentacdo do conhecimento e a hierarquizacdo dos saberes, que possibilite a integracédo
entre diferentes areas do conhecimento e pessoal, que seja reconstruido pelos seus participantes
em tempo real e que valorize os saberes dos estudantes.

A analise do texto proposto revela uma intencdo de repensar a estrutura tradicional de
curriculos a fim de torna-los mais adaptaveis e pertinentes as demandas da contemporaneidade.
As professora-autoras ancoram sua proposta no conceito de "rizoma", inspirado no pensamento
de Deleuze e Guattari. Esse conceito traz em sua esséncia um sistema ndo hierarquico, que se
conecta de modo flexivel, complexo e diverso, promovendo interacGes variadas e ricas.

Essa perspectiva é reforcada em "o rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto
qualquer”, indicando a flexibilidade e adaptabilidade desse modelo. Em contraste com sistemas
tradicionais, onde ha uma ordem linear, 0 rizoma permite uma aprendizagem que ndo €
"reduzida ao uno nem ao multiplo”, mas que flui em vérias "direcdes movedicas”. Esta
abordagem alinha-se com a ideia de que a aprendizagem deve ser um processo continuo, sem
um comeco ou fim estrito, mas em constante evolucéo e adaptacéo.

Outro aspecto relevante é a capacidade do modelo rizomético de ser "construido em
tempo real pelas pessoas envolvidas”. 1sso reflete uma visdo contemporanea de educacéo, pela
qual a aprendizagem é cocriada.

Finalmente, a mencdo de que "na contemporaneidade novos contextos brotam,
conectados a redes de relacdes a partir do conhecimento e da experiéncia do sujeito” sinaliza a

imperativa necessidade de um curriculo que seja sensivel e responsivos a essas mudancas.
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Detectamos aqui uma abertura para propor as demandas da sociedade para o curriculo,
uma possibilidade de abertura que permite trazer os temas mais humanos a constituicdo de
sujeitos mais sensiveis, como o conhecimento e luta contra os diversos e profundos
preconceitos, um olhar mais afetuoso de promocéo do bem viver coletivo, por meio da aceitacéo
e respeito ao outro, que ndo é um diferente, mas um sujeito que me complementa.

A concepgdo rizomatica, trazida na concepg¢do das professoras-autoras, como estrutura
que permite que relagdes transversais entre diferentes componentes sejam feitas, demonstra
uma visao superficial desse fazer, pois, no contexto em que estdo, sem alunos e em um ambiente
sO de producdo de material, ndo se pressupde o outro real nessas relagdes. Esse outro € a crianca,
como apontado anteriormente, mas também os outros professores que fazem parte do curriculo.
Pessoas que ainda ndo chegaram, algumas que ja fazem parte do colégio e, portanto, podem ter
visdes diferentes delas, e outras novas, que ainda serao contratadas e, logo, desconhecemos suas
concepcdes, por isso, promover aprendizagens enriquecedoras e alinhadas com o mundo em
constante mudanca em que vivemos exigird compreender esse mundo e as pessoas que estao
nele.

No trecho a seguir, as autoras indicam as escolhas que querem trazer para esse curriculo,
visando gretas e fissuras em um curriculo hegemonico. Exemplificam a inclusdo de escolhas
que possam trazer possibilidades de transformacdo de realidades diversas, contribuindo para
uma educacdo mais transformadora (LIBERALI, 2019), com a entrada das vozes dos excluidos
como a populacdo indigena, em um contexto de estudantes que pouco entram em contato com
populacdes diversas — como podemos ver na descri¢do de uma atividade que foi contemplada

no material didatico de Lingua Portuguesa:

Compreendendo a importancia de se sustentar um bom argumento e quais
ferramentas sdo utilizadas para isso, o estudo se debruga em exposicGes orais
do YouTube - conversas de teor argumentativo. Um dos videos traz um
didlogo/entrevista entre dois jovens indigenas explicando por que nédo se deve
tatuar grafismos indigenas quando néo se faz parte desta comunidade. A SD,
portanto, ndo apenas mobiliza o conhecimento de ferramentas argumentativas
a partir de uma estratégia ndo convencional — pelo jogo —, mas também busca
tematizar assuntos que dizem respeito a minorias, saude mental, redes sociais
etc., pois 0 espaco escolar deve ser um lugar que abriga temas caros as criangas
e a sociedade. No limite, para que aprender a argumentar, se isso for usado
somente para interesse proprio e de lugares privilegiados? A linguagem é
poder e pode ser utilizada para a manutencao do status quo que beneficia a
alguns e prejudica a tantos. Por isso, essa SD preocupou-se também em
apresentar o outro, ouvir o outro, compreender e reassimilar as proprias
vivéncias a partir do outro.
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Percebemos, pelo extrato supra, que o objetivo da professora era trabalhar o texto
argumentativo, e, para isso, poderia ter selecionado uma infinidade de textos. No entanto toma
a oportunidade para selecionar um texto multimodal contemporaneo e que dialoga com a vida
dos alunos nessa idade e classe social, como exposi¢oes orais do YouTube. Seleciona um canal
de interlocucdo que, além de presente na vida dos alunos em circunstancias distantes dos
momentos de estudo, traz o contexto de vida desses estudantes. E, entdo, amplia os horizontes
desses alunos, que ja estdo capturados pela possibilidade de ouvir videos em uma ferramenta
tecnoldgica, trazendo um didlogo/entrevista de jovens indigenas explicando porque nao se deve
tatuar grafismos indigenas quando néo se faz parte desta comunidade.

A articulacdo construida por essas professoras direciona-se a criacdo de dialogos sobre
modos de vida, aspectos culturais, conhecer novos territorios e maneiras de estar no mundo,
gue é o mesmo mundo gue as criancas desta escola privada estdo. Expdem, até de uma maneira
mais ingénua, a busca por possibilidades de transformacéo, ndo abordam aqui as resisténcias
que se fardo presentes quando, de fato, essa atividade, e outras planejadas com esse carater
menos hegemaénico, estiver sendo desenvolvida. As resisténcias poderao aparecer de diferentes
maneiras, como o questionamento dos familiares ou da propria direcdo do colégio sobre as
escolhas e quanto aos aspectos ideoldgicos aos quais essas escolhas estdo vinculadas.

Por meio de propostas como essa, apresentamos aos alunos que existem “outras
percepcdes que importam. NGs conversamos com rios e montanhas. Tem gente que gosta de
conversar com carro” (KRENAK, 2020a, p. 26), e cabe aqui destacar que com essas propostas
também discutiremos valores que podem divergir dos valores dos familiares, e, certamente,
serdo objeto de resisténcias. Essas professoras-autoras revelam, no texto que narraram, aspectos
da colonialidade importantes de serem apontados e desenvolvidos, mas, novamente, cabe
incluir nesta discussdo as dificuldades, ou até o impedimento que poderao ter para desenvolvé-
los, compreendendo criticamente o mundo no qual realmente estdo imersas.

E ainda, nesse sentido de desencapsular o curriculo elaborado coletivamente, almejando
possibilidades pequenas, entendendo as forgas de resisténcia que terdo com os familiares dos
alunos, por exemplo, hd um trecho do texto delas que evidencia discussfes que permitam

experimentar possibilidades novas, e ndo hegemdnicas:

[...] os professores convidam as criangas a uma viagem pelo brincar mais
distante, na época da Grécia Antiga. Uma sala ambientada com brinquedos
incomuns ao tempo atual propde disparar o interesse do aluno para que ele
ressignifique a acdo do brincar considerando as manifestagfes culturais e
ludicas nos diferentes tempos e espacos. Um exemplo dessa relacdo entre
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ontem e hoje é o que parte do jogo Mancala®® que construira uma ponte entre
0 passado e o presente ao redor do mundo todo, j4 que vem de um tempo
distante e ainda faz parte do atual. Assim, de maneira lidica e prazerosa o
aluno faz uma imersdo que possibilitara a comparacdo de brincadeiras
existentes em outros contextos culturais e nos diferentes povos de
nacionalidade europeia, americana, asidtica e africana, no intuito de
decolonizar as percepg¢es das criangas sobre os diferentes brincares.

Neste exemplo, as professoras dos alunos pequenos, dentro do tema das brincadeiras,
propGem uma experiéncia para ressignificar o brincar, por meio da exposi¢édo dos estudantes as
brincadeiras de diferentes tempos, lugares e povos do mundo. Possibilitando, com isso, uma
ampliacdo de conhecimento dessas criangas, para que conhecam e brinqguem com uma
diversidade de brincadeiras. Parece uma situacéo simplista, mas, nessa acdo, ampliamos saberes
dos alunos, trazemos experiéncias inéditas, pois sabemos que muito dificilmente, nessa classe
social que estamos atuando, ter-se-ia oportunidade de ampliar esse conhecimento. Sabermos
que, ao incluir esses conhecimentos, deslocamos antigos e ultrapassados conteddos que muitas
vezes reforcam pressupostos, crencgas e valores que regiam essas praticas.

Percebemos que as professoras se mantém em busca de possibilidades para fazer valer
aos estudantes as experiéncias e propostas pensadas para esse curriculo coletivo e colaborativo,
e corroboramos essa intencionalidade. Ampliamos essa reflexdo para a crianca real, com a
curiosidade e inventividade pontuada por elas, mas também com seus medos, ndo engajamento,
dificuldades sociais vindas do momento de pandemia vivido, valores e expectativas de suas
familias, que divergem e querem manter as forcas hegemonicas com resisténcias e até
impedimentos, e, ndo podemos deixar de incluir, a dimensdo administrativa do colégio, que
busca resultados e muitas matriculas. Portanto, é imperativo que haja uma compreensao nitida
da realidade e uma consciéncia profunda das influéncias das opressdes e do colonialismo sobre

nos, a fim de viabilizar qualquer forma de transformagdo em nosso contexto.

5.1.1 O processo de escrevivéncia coletiva

Mas eram tantas lagrimas, que eu me perguntei se minha mae tinha
olhos ou rios caudalosos sobre a face. E s6 entdo compreendi. Minha
mae trazia serenamente em si, dguas correntezas. Por isso, prantos e
prantos a enfeitar o rosto. A cor dos olhos da minha mae era cor de
olhos d’agua. (EVARISTO, 2017b, p. 17 e 18)

8 Mancalaé um jogo de tabuleiroque possui um papel importante em muitas
sociedades africanas e asiaticas, comparavel ao do xadrez no ocidente.
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O capitulo Crescer e ramificar: o papel dos docentes na elaboracdo do material
didatico ¢é subdividido em quatro partes: uma breve reflexdo sobre a infancia, desordem e
construcdo; firmando raizes: da proposta pedagogica ao processo de elaboracdo dos materiais;
crescer e ramificar: o processo de autoria docente e semear e ver brotar: a experiéncia de uma
educagdo em construgéo.

Retomando o contexto de producdo desse capitulo de livro: estdvamos (pois eu também
fiz parte) finalizando a elaboracdo dos materiais didaticos para a novo segmento de uma escola
com quase 80 anos, que ndo tinha alunos dessa faixa etaria (6 a 10 anos) em seu espaco.

Havia um sentimento coletivo de que algo novo estava sendo forjado. As professoras
que enfrentariam as salas de aula se viam como uma parte intrinseca da equipe responsavel por
criar, conceber e definir (embora cientes das inUmeras limitacoes e restri¢es) o conteido a ser
integrado ao curriculo. Eram eles que escolhiam quais livros mereciam ser lidos, quais autores
eram indispensaveis, quais trajetdrias artisticas mereciam ser exploradas, e quais abordagens
seriam seguidas na disciplina de Arte, por exemplo. Envolvidos nesse processo criativo, no
planejamento e na elaboracdo, pairava uma sensagao de “empoderamento", um sentimento de
privilégio. Tinham a convicg¢do de que estavam provocando mudangas, tudo isso em uma escola
frequentada por estudantes de classe social privilegiada.

Guiadas por esse sentimento, as professoras decidiram que seria crucial documentar
toda a jornada. Surgiu a ideia de escrever um livro que narrasse 0s propositos, 0s caminhos
trilhados, os obstaculos superados e as davidas enfrentadas — ndo uma narrativa superficial, mas
uma exploracdo profunda. Buscavamos criar uma obra que apontasse 0s tedricos estudados, 0s
conceitos adotados, porém de uma maneira acessivel, sincera e reflexiva. E foi nesse contexto
que, com outras dez autoras (nesse caso, apenas mulheres com formacgéo docente), decidimo-
nos langar nessa empreitada. Na sec¢éo dedicada a trajetdria da pesquisadora, é detalhadamente
explanado o contetdo do livro inteiro, mas, entre as paginas, foi escolhido um unico capitulo
que narrasse 0 processo de criacdo de materiais didaticos — o capitulo dedicado ao papel do
professor como autor.

O texto do capitulo tem caracteristicas de ensaio, possui uma forte linguagem poética e
metaforica, entrelaga trechos de relato e de reflexGes de quem viveu o processo. Entendemos
que aqueles que participam ativamente desse processo de construcdo do conhecimento
(MAGALHAES, 2006, 2018; NININ; MAGALHAES, 2017) também desempenham um papel
de sujeito ativo, pois aceitam a responsabilidade pelo referido processo e sdo reconhecidos
como "pesquisadores-participantes”.
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Desde seu inicio € muito poético e sensivel, representando um momento de vida
profissional pela qual as autoras passam que pressupde, segundo elas, uma “desordem”. Um
processo de escrita de um curriculo, por meio da elaboracdo de um material didatico, que ja em
si, quer ser “desconstrucao, desarrumagao, caos”. Uma maneira de organizar um material que
contemple também seus anseios (ou parte deles), suas inten¢des (ou parte delas), seus valores
(ou parte deles), trouxe um movimento grande das autoras de desconstrugédo [dos seus saberes
prévios, das praticas engessadas] para a busca de pensar algo novo, que tenha pedacos delas,

que possam ter o pé de suas ideias, de suas concepcdes.

O termo “construir” pressupde desordem. Talvez seu anténimo sugira mais,
em um primeiro momento, a ideia de desarrumagéo; o que ndo deixa de ser
fato. No vocabulario hipster ¥ podem ser até sindnimos: desconstrucao,
desarrumacao, caos. Esse sintagma tornou-se essencial a alguns circulos (ou
cirandas) de conversas, sempre ha algo para ser desconstruido e, as vezes,
trata-se da desconstrucdo da propria desconstrucdo. Depois de algumas
rodadas de prosa - e coisas mais, ja ndo nos resta mais nada; desconstruimos
tanto que viramos po6. Questionamo-nos se valeria pegar 0s cacos e
“aproveitar” algo, ou se jogamos tudo fora e comegamos outra vez, o ponto &
gue nao se trata de jogar fora cacos concretos ou nos livrar do pé literal de
velhas instalagBes desabadas; o entulho é o que tange nossa historia como
seres existentes e habitantes de um lugar, mas, a0 mesmo tempo, seres que
buscam novos lugares, novas construcdes. [grifo das autoras do capitulo]®

Vamos nos debrucar sobre o paragrafo inicial do capitulo, suas escolhas semanticas,
lexicais e expressivas, marcadas por aspas, italicos, rodapés, expressdes entre parénteses.

As autoras iniciam o texto criando uma imagem mental intensa no seu leitor, pois, no
contexto em que estdo inseridas, estdo construindo um curriculo, e ja de inicio indicam que

“construir” pressupde desordem?! [aspas das autoras], reforcam essas imagens ampliando o uso

de escolhas lexicais para desconstrucéo, desarrumacéo, caos e localizam esse fazer por pessoas

jovens, que segundo elas, estdo prontas para ditar modas e atitudes de uma geracdo, segundo a
informacao de rodapé: estdo prontos [e prontas, lembrando que a escrita foi feita por mulheres]

para descontruir inUmeros temas de inlmeros assuntos.

19 pessoas, geralmente jovens — de alma ou espirito, prontos para reinventar a moda, as atitudes e os
pensamentos de sua geragdo. Criam novas tendéncias, amam brechds, adoram o vintage, mas,
principalmente, estdo prontos para descontruir inimeros temas de inumeros assuntos. [Nota de rodapé
presente no capitulo analisado].

20 Os trechos selecionados do capitulo e presentes nesta etapa de analise e discussdo dos dados nédo
estardo em italico, nem com aspas, porque esses recursos expressivos foram utilizados pelas autoras em
seu texto original. Desse modo, essas maneiras de mostrar a escolha da sele¢do, poderiam prejudicar a
compreensdo, por parte do leitor, das potenciais analises.

21 Usaremos o grifo nos excertos retirados do capitulo e presentes na andlise da pesquisadora, para que
possamos sinalizar que aquelas partes estdo no texto do capitulo e que ndo sofreram alteragéo.
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O trecho em analise aprofunda-se na explora¢do semaéntica e cultural em torno das
conotacdes do termo construir e de seus derivados. De imediato, a narrativa postula que a agdo
de construir, intrinsecamente, pressupfe a existéncia de uma desordem anterior. Essa
postulacdo, embora aparentemente simples, sugere uma complexidade inerente ao processo de
construcdo, cuja organizacdo emerge da desordem, redefinindo e transformando o caos inicial.

Nesse pequeno e simbdlico trecho, percebemos profissionais jovens, que trazem sua
bagagem de vida, cultural e de experiéncia como elemento presente, mas que podem ser
desconstruidas, para serem reconstruidas no processo que se deu coletivo e com o outro. Na
proxima frase, ha a escolha lexical por sintagma??, construindo a imagem do todo que é feito
por partes, ou mesmo, que séo de partes que compdem o todo. Aqui podemos compreender que
sO por meio da poténcia coletiva (SAWAIA, 2000), composta pelo todo, que somos capazes de
se constituir como um sujeito politico inovador, a partir de um desejo compartilhado
coletivamente, de sujeitos determinados, e no entendimento de que as ac¢des intelectuais desses
sujeitos se manifestam na figura do outro, 0 que supera a expressdo individualizada deste
desejo.

Uma metafora que remete ao contexto, pois uma das autoras é professora especialista

em Lingua Portuguesa. E no trecho temos:

Esse sintagma [aqui as autoras se remetem ao inicio do trecho - O termo
“construir” pressupée desordem] tornou-se essencial a alguns circulos (ou
cirandas) de conversas, sempre ha algo para ser desconstruido e, as vezes,
trata-se da desconstrugcdo da propria desconstrugdo. (Italico explicativo da
pesquisadora).

Ao fazer referéncia ao vocabuldrio hipster, contextualiza o discurso em um contexto

sociocultural especifico, indicando que as nuancas do termo 'desconstrucdo’ podem variar
dependendo do grupo cultural que o emprega. Podemos inferir que a interpretacdo e a conotagao
de termos como ‘desconstrugdo’ podem ser maledveis e varidveis, sujeitas as nuangas culturais
de um grupo especifico.

Destaco também o jogo semantico de circulos (ou cirandas), quando temos o circulo de
conversas que remete a uma forma (antiga) de encontro para reunir pessoas em conversas € a
ciranda®® elemento da tradicdo cultural presente no Brasil, nas manifestacdes culturais afro-

brasileiras, com musicas e representagdes de origem africanas e na tradi¢do indigena. E aqui é

22 Sintagma é cada uma das partes que, juntas, formam uma oragao.
23 Como contextualizagdo, uma das cirandeiras mais conhecidas do pais, ¢ Maria Madalena Correia do
Nascimento (mulher negra), conhecida como Lia de Itamaracd, em Pernambuco, Brasil.
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essencial que a andlise contextual novamente faca uma referéncia ao contexto, pois a autora,
professora especialista em Lingua Portuguesa, € uma mulher negra.

O uso recorrente do termo “desconstrucao”, por meio de repeti¢ao e do paralelismo,
ressalta em uma afirmacdo enfatica, que sempre existe algo pronto para ser desconstruido,
reforcando a ideia de que a desconstrucéo é um processo continuo, nunca totalmente concluido
e em constante evolugcdo. Com isso, a riqueza de metéforas e figuras de linguagem, como
"desconstruimos tanto que viramos po" e a ideia de “pegar os cacos” ou “jogar tudo fora”,
sugere um processo de desfazer e refazer, ressaltando a ideia de transitoriedade das coisas e a
inevitavel fragilidade dos conceitos, entidades e estruturas.

Ademais, o trecho habilmente transita entre o tangivel e o intangivel, contrapondo
“cacos concretos” e “po literal” com as desconstrugdes mais abstratas e filosoficas. Tal
movimentacao sugere que a desconstrucdo ndo se restringe apenas a dimensdo material, mas
estende-se aos dominios cognitivos, conceituais, e, porque ndo dizer, ao dominio filosofico.

Ao culminar na reflexdo sobre a identidade e a existéncia humana, o texto evoca
questionamentos filosoficos acerca da natureza do ser e do pertencimento, reflexdes de como

seres existentes e habitantes de um lugar, indicando uma reflexdo mais profunda sobre quem

somos, de onde viemos e para onde estamos indo. O trecho abrange um sentimento e sentido
de ser parte de um todo, e que essa parte é importante, mas precisa ser liquidada para ser
transformada em algo que néo é do individuo, mas € do coletivo e que busca por novos lugares,

novas construcdes

[...] o ponto é que ndo se trata de jogar fora cacos concretos ou nos livrar do
po literal de velhas instalagdes desabadas; o entulho é o que tange nossa
histéria como seres existentes e habitantes de um lugar, mas, a0 mesmo tempo,
seres que buscam novos lugares, novas construcgdes. [italico das autoras do
capitulo].

A mencdo a busca incessante por novas construcgdes alude a inerente aspiragdo humana
por renovacao e progresso, sugerindo uma esperanca ou desejo de renovagdo. Notavelmente, o
emprego de italico pelas autoras, mais do que um mero recurso estilistico, serve para destacar
a profundidade e o carater crucial do argumento, convidando o leitor a uma contemplagdo mais
atenta e critica desse segmento.

A escolha do vocabulario, em muitas partes do texto, traz esse envolvimento afetivo e
afetado para a tarefa que elas executam no momento, de escrita do capitulo, para a que

anteriormente atuaram de escrita de material didatico. Essas expressdes e sintaxes repletas de
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emocdo, de prazer e outras de dor, de sofrimento e angustia, possibilitam perceber um
movimento de entrega, de estar inteira e mergulhada nesse processo.

Em sintese, este trecho utiliza uma variedade de estratégias discursivas para explorar e
interpretar o conceito de "construcdo™ e "desconstrucao”, proporcionando ao leitor uma reflexéo
profunda sobre a natureza da existéncia, identidade, uma escrevivéncia no sentido proposto por
Evaristo (2017), que a condicdo que esté sendo vivida é uma experiéncia sensivel e que busca
uma maneira de denunciar e possibilidades de anunciar um transformacéo, por brechas (WASH,
2020) que nascem desse processo coletivo critico e implicado em reconstruir algo melhor e
atento as perspectivas culturais. Por estarem nesse lugar de sentimento e narragdo, trazendo a
historia como foi sentida e vivida, o ponto mais fragil do texto é ndo projetar o que estaria por
vir, quando finalizado esse processo de escrita em condi¢fes mais favoraveis e, poderiamos
dizer, de modo preservado. Nao ha apontamentos para a vida da escola como ela é, com
demandas de familiares e suas expectativas, coordenadores com solicitagdes burocraticas ou
criangas com dificuldades de aprender.

Partindo da premissa fundamental de que a educacdo desempenha um papel essencial
ao conectar os alunos a realidade em que vivem, também observamos uma auséncia dessa
conexao na pratica das professoras. Reconhecer essa lacuna é crucial, pois essa integracdo com
a vida real proporciona a ampliacdo das perspectivas sociais, permitindo uma abordagem mais
eficaz dos modos de ser, existir, sentir e coexistir (WALSH, 2020).

Apds as analises que nos apresentam as caracteristicas desse curriculo, procedemos a
investigacdo das evidéncias de gretas que foram abertas para a inclusdo de contetdos de estudo,
no curriculo desenhado, tendo como foco as demandas da sociedade nas entrevistas com essas

docentes.

5.1.2 As gretas no curriculo atento as demandas da realidade

“A educacdo é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel
néo fosse a renovacgéo e a vinda dos novos e dos jovens” (ARENDT, 2016, p. 146.).

Para entender como essas docentes identificavam oportunidades e fissuras para
incorporar o que julgavam ser essencial na elaboragéo do curriculo, as seguintes questdes foram

delineadas (com ligeiras modificagOes, conforme a entrevistada):
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e O que voceé considera importante um curriculo ter, pensando na construgdo de
uma sociedade que tenha com foco no desenvolvimento de sujeitos sensiveis e
que lutem contra as desigualdades sociais?

e Quais conteudos precisam ser inclusos no material didatico, para que o

curriculo desenhado efetivamente esteja a servi¢co do bem viver coletivo?

Para uma comparacdo meticulosa entre a analise apresentada nesta dissertacdo e a
transcricdo completa das entrevistas — que pode ser encontrada na secdo de apéndices com
indicacdes de tempo de conversagdo —, fornecemos, no quadro subsequente, a localizagdo exata
desse foco de andlise:

Quadro 5 — Contelidos presentes nas entrevistas

Entrevistada B.

Entrevistada L.

Entrevistada G.

Confronto com Preconceitos
[Minutagem - Parte | -
00:12:29.080 a 00:13:32.600]

Conexdo do curriculo com a
sociedade e as desigualdades
[Minutagem - Parte | -
00:11:35.860 a 00:12:51.230]

Desigualdades sociais e
respeito a diversidade
[Minutagem - Parte | -

00:17:47.100 a 00:19:36.150]

Diversidade e
Representatividade
[Minutagem - Parte | -
00:16:44.240 a 00:18:16.450]

Reconhecimento da
diversidade cultural
[Minutagem - Parte | -
00:11:35.860 a 00:12:51.230]

Linguagem e representacao
[Minutagem - Parte | -
00:17:47.100 a 00:19:36.150]

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Farei, inicialmente, a analise do trecho de cada uma das entrevistadas, posteriormente,

farei a comparacao entre as respostas.

Entrevistada B.
Na analise do discurso da entrevista, observa-se uma reflexao sobre o papel do curriculo
e do material didatico no contexto educacional contemporaneo, tendo em vista as desigualdades

sociais e a construcdo de uma perspectiva orientada para o bem viver coletivo.

Quadro 6 — Conteuidos presentes na entrevista de B.
A narrativa traz uma evidente preocupagdo com a dissecagdo e confronto de

Confronto com ) ; 3 ) ) )
. preconceitos. Ha uma mengdo a um livro que apresenta uma narrativa racista:
Preconceitos ) ) . .
"0 exemplo que ¢é usado é um video de uma professora que fala a respeito de
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[Minutagem - Parte | | um livro [...] que tem uma narrativa muito racista a respeito do cabelo da
-00:12:29.080 a personagem". Através de tal material, promove-se a reflexao e a critica sobre

00:13:32.600] concepces problematicas incrustadas na literatura e na sociedade.

o H& intencdo de proporcionar uma educacdo diversificada. A entrevistada
Diversidade e ]
o menciona: "o fato da gente se preocupar em trazer autores mulheres e
Representatividade ) )
) fomentar isso, né?". Depois exemplifica “tem uma cronica que fala sobre
[Minutagem - Parte |

-00:16:44.240 a
00:18:16.450]

catadores de material reciclavel e [...] autores indigenas, por exemplo, a gente
tem o Daniel Munduruku” O material didatico, ao incluir perspectivas

diversas, busca refletir uma variedade de vozes e perspectivas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A docente B. enfatiza a necessidade de identificar e confrontar preconceitos, sobretudo,
os de natureza racista. Destaca a importancia de uma analise critica das concepcdes arraigadas
na literatura e na sociedade como um todo. Essa postura de questionamento e enfrentamento
também se estende ao universo linguistico, onde B. destaca a necessidade de reconhecimento
da diversidade linguistica e 0 combate ao preconceito linguistico. Adicionalmente, ao advogar
pela inclusdo de diversas vozes, particularmente femininas e indigenas, no material didatico, B.
revela uma abordagem que busca diversificar as perspectivas educacionais para refletir uma
sociedade mais plural e justa.

A prépria docente percebe que incluir apenas autores ainda proporciona uma imersao
muito rasa com o tema, a ponto de trazer verdadeiras transformacbes de ampliacdo das
perspectivas sociais, permitindo uma abordagem mais eficaz dos modos de ser, existir, sentir e
coexistir (WALSH, 2020).

Entrevistada L.
A entrevista fornece uma visdo sobre o que é considerado importante no curriculo e no
material didatico ao abordar questdes de desigualdades sociais e 0 bem viver coletivo. Com

base na entrevista é possivel extrair os seguintes pontos:

Quadro 7 - Contetdos presentes na entrevista de L.
O curriculo precisa estar em sintonia com a realidade social e os

Conexao do curriculo acontecimentos atuais, como o exemplo da greve do metrd mencionada
com a sociedade e as por ela "no terceiro ano eu estou estudando sobre 0 mecanismo do metro,

desigualdades e semana passada a gente viveu uma greve do metr6, que também tem

um traco ai de desigualdade", refor¢cando que o curriculo deve abordar
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[Minutagem - Parte | -
00:11:35.860 a
00:12:51.230]

conteudos que se relacionem com a realidade vivida pelos estudantes,
tornando o aprendizado mais significativo e reiterando o papel do
professor na possibilidade de trazer essas reflexGes tdo potentes, quando
os alunos ndo vivenciam a realidade mais crua e também no excerto:
"...a gente foi tentando fazer o méximo de conexdo possivel com a
sociedade, com o0 mundo em que eles vivem." A professora destaca o
Componente de Ciéncias Humanas como especialmente relevante para
discutir as relagfes sécio-histéricas e as desigualdades. Entretanto, Livia
reconhece que outros componentes, como ciéncias da natureza e

matematica, ainda precisam ser mais explorados nesse sentido.

Reconhecimento da
diversidade cultural
[Minutagem - Parte | -
00:11:35.860 a
00:12:51.230]

A professora destaca a importancia de os estudantes conhecerem e
valorizarem a diversidade cultural sem hierarquizar culturas ou
sociedades com base em condicGes econdmicas ou materiais: "sem
hierarquizar 'Ah, porque ali eles ttm menos condi¢des, tém menos
recursos financeiros, materiais, € uma cultura diferente’." Reforca seu
ponto de vista nesse tema ainda quando discorre sobre a diversidade
linguistica presente em nosso pais e a relevancia dessa valorizagéo.
"Acho que a gente traz um tanto na lingua portuguesa pensando nos
diferentes géneros, a gente teve uma discussdo aqui no segundo ano
sobre os jeitos diferentes das pessoas falarem... que as pessoas tém
sotaques, tém jeitos de falar diferente. [...] Ndo esta falando que aqui é
melhor do que 14, mas que eles possam também conviver com isso
entendendo que existem essas diferencas, vdo se deparar com as

desigualdades."

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A entrevistada L. concentra-se na sensibilizacdo dos alunos para as desigualdades. Ela

propde que a educacdo deva encorajar os alunos a desenvolver uma consciéncia mais

abrangente e compreensiva do mundo ao seu redor. Este foco na autorreflexdo, em que os

alunos séo incentivados a reconhecer suas posi¢Ges de privilégio, mostra uma perspectiva

educacional que ndo apenas informa, mas transforma. L. entende que, ao desenvolver empatia

pelo outro e valorizar a diversidade cultural e linguistica, os alunos estardo mais engajados para

agir intencionalmente contra as desigualdades sociais.

Compreendemos que para além de valorizacao linguistica presente nas discussdes dos

textos, locus de onde a docente esté falando, hé a valorizacgao, por exemplo, de todos e diferentes

profissionais que habitam a escola, nos diferentes cargos e fungdes que exercem e possuem 0
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uso diverso da lingua como uso cotidiano. O contato com esses outros agentes na escola amplia
essa visao do mundo para a¢do em sua transformacao, de maneira engajada.

Nesse processo de engajamento, ao analisar de forma critica seu ambiente, o individuo
passa a compreender melhor seu proprio papel e o papel dos outros, reconhecendo os limites,
as imposicdes e as falhas presentes. A expectativa é que esses desconfortos o estimulem a sair
de sua zona de conforto e incentivem-no a contribuir para a transformacao dessa realidade. O
engajamento, aqui descrito, refere-se ao engajamento freiriano, que provoca o rompimento com
a imposicao sistematica e a adocdo de uma perspectiva critica em relacdo a realidade. Isso
implica assumir o papel de um cidaddo comprometido com sua propria realidade, ao
desenvolver uma consciéncia social, cultural e politica (ANDREOLA, 2010).

Em resumo, a entrevista de L. sugere que um curriculo eficaz e material didatico devem
ser intencionais em abordar desigualdades, conectados com a realidade social, sensibilizando
os alunos para a diversidade e desigualdades e promovendo reflexdo critica. Além disso, € vital
garantir uma abordagem cuidadosa e atualizada que valorize todas as culturas e realidades. Ao
mesmo tempo, indica que, nas ciéncias humanas é possivel incluir determinadas discussoes,
mas, em outros componentes, esses assuntos sao mais dificeis.

Podemos ampliar essa analise entendendo que as sele¢des de contetidos, tanto de forma
aberta quanto velada nas configuracbes escolares, representam uma escolha, baseada em
critérios valorativos, dentre um vasto leque de saberes e principios de sele¢do potencialmente
disponiveis (APPLE, 1986). Assim, sabemos que apensas a partir dessa percep¢do mais critica,
podemos atuar verdadeiramente nas escolhas, tendo como pressuposto uma atencdo mais

realista da sociedade.

Entrevistada G.

Entendendo a complexidade da entrevista analisada, ha uma clara intencdo de destacar
a importancia da inclusdo, representatividade e sensibilidade nas préaticas educacionais. Os
topicos identificados evidenciam areas-chave para uma educacgédo diversificada e inclusiva.
Vamos detalhar cada um desses tépicos apontando exemplos que foram mencionados na

conversa.

Quadro 8 - Contelidos presentes na entrevista de B.
A entrevista ilustra a relevancia de se abordar as questdes de

Desigualdades sociais e o ) S )
oo diversidade no curriculo. Destacou a iniciativa de inclusdo de autores
respeito a diversidade ) B }
e personagens negros, também com um viés de formacdo de
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[Minutagem - Parte | - professores como uma maneira de incorporar em Sseu programa
00:17:47.100 a 00:19:36.150] | educacional, a multiplicidade e riqueza cultural que representa nossa
sociedade. No trecho da entrevista temos as seguintes inclusdes
"Entdo, aqui no Bandeirantes funciona assim. [no éambito]
antirracista, o nosso curriculo fala muito sobre essa diversidade,
sobre o respeito." Para isso é necessario ter uma diversidade de
autores e personagens nas leituras, "Quantidade interessante de
leituras. Que 0s autores S0 negros, que as personagens sao negras.”

A linguagem tem o poder de incluir ou excluir. A discussdo na
entrevista sobre a escolha de termos, exemplificada pela preferéncia
por "estudante” em vez de "aluno" e "aluna", e "as familias" em
. 3 detrimento de "os pais”, reflete um movimento consciente em
Linguagem e representacao o ) o ) ]
] direcdo a uma linguagem mais inclusiva, que reconhece e valoriza a
[Minutagem - Parte | -

00:17:47.100 a 00:19:36.150]

diversidade dos contextos familiares e identidades individuais dos
estudantes. "Os nossos professores discutiram muito sobre isso e foi
uma luta do usar o termo, porque é assim que a gente comeca, usar
0 termo aluno, aluna, a gente substituiu la por estudante, professor,

professora..."

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Essa entrevista destaca a importancia de um curriculo e material didatico que ndo apenas
aborde, mas também materialize a promocéo de igualdade e respeito a diversidade. Para estar a
servico do bem viver coletivo é crucial que esses materiais sejam constantemente revisados,
considerem as diferencas culturais e preparem as professoras para lidarem com desafios reais
no ambiente de aprendizado.

A docente G. oferece uma abordagem mais pratica a questdo, concentrando-se na
inclusdo curricular. Ao destacar a necessidade de integrar autores negros e discutir a
multiplicidade cultural da sociedade em que vivemos, ela indica que, para confrontar
preconceitos, é fundamental mover-se em direcdo a uma linguagem e curriculo inclusivos,
valorizando a diversidade de contextos e identidades. Que essa abordagem critica promova a
valorizagéo da diversidade e o questionamento tanto das certezas quanto das incertezas, criando
oportunidades para uma conexao significativa entre a aquisi¢do de conhecimento e a formacao
de cidadaos criticos e responsaveis (LIBERALI et. al. 2015b).

Na entrevista com G., evidenciou-se que a teoria, por si sO, nao é suficiente. Os

professores, enquanto mediadores desse conhecimento, precisam estar bem-formados e
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preparados para abordarem temas, como o usado de exemplo, as questdes antirracistas. "Entao,
o curriculo antirracista considera as leituras, mas fica s6 na leitura? N&o na formacdo do
professor.” Assim, mesmo com as intengdes nomeadas nas entrevistas, ha ainda os desafios
como a falta de tempo e outras demandas cotidianas podem limitar essa implementacéo,
conforme destacado pela profissional entrevistada. Aqui temos uma viséo sistémica da escola,
no entanto é importante situar que essas criticas, que aqui surgem com mais visibilidade,
ocorrem no momento da entrevista, em que essas profissionais ja estdo imersas no dia a dia da
escola.

Conforme j& informado, as entrevistas ocorreram no final de marco e inicio de abril de
2023, quando as docentes ja estavam imersas na realidade da escola, assim, as dificuldades
estavam mais presentes no cotidiano, como a adaptacdo dos multiplos estudantes matriculados,
- gue vinham de 92 escolas diferentes -, com todas as questdes emocionais e sociais presentes
na pos-pandemia, como medos, inabilidade social, aprendizagens de contetdos diversos
defasados, e até mesmo, a alfabetizacdo ndo concluida em anos que, na esfera da escola privada
€ pouco vista.

Nesse sentido, destaco ainda, no préximo trecho da entrevista com G., uma conversa
sobre identidade de género, que aconteceu na sala de aula, nesse ano. G. narra um caso de uma

crianca (de 8 anos) que compartilhou aspectos do relacionamento de seu pai:

"[...] uma familia que queria muito conversar comigo para dizer que eles séo
separados e o pai tem um namorado, tem um relacionamento. [...] E a mée
estava muito aflita, querendo muito contar isso para a gente, porque de alguma
maneira isso ia refletir no menino na sala de aula e ela queria que nés,
enquanto educadores, soubéssemos disso antes, para de alguma maneira
ajudar essa crianca. [...]Jo menino estava sentado aqui fazendo uma tarefa [...],
deu um estalo nele e ele perguntou para a professora assistente, "\Vocé é casada
com homem ou com mulher?" [...] O meu pai tem um namorado." As criangas
que estavam do lado dele, [e disseram) “namorado”. [...] "O que eu incluiria?
A gente trouxe género, a gente trouxe... TG aqui pensando. Diversidade.
Incluiria. Incluiria pelo local onde eu estou.” [Minutagem - Parte | -
00:22:38.310 a 00:25:17.710]

Este fato ilustra uma parte da realidade dindmica do ambiente escolar, onde situagdes
surgem e exigem uma resposta imediata e sensivel por parte dos educadores. O relato destaca
a importancia de ter um curriculo e uma formacgéo docente que prepare os professores para
discussdo dos assuntos mais diversos, com respeito, pertinéncia e adequacdo a faixa etéria.
Além disso, percebemos, por meio dele, a auséncia de questdes sociais que estdo presentes no

cotidiano escolar, na vida como ela é, que ndo foram contempladas no curriculo.
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Vale retomar que o curriculo, sendo moldado pela interagdo entre sujeitos, permite uma
andlise abrangente, quando a investigacdo de sua organizacdo esta situada em um contexto
historico e social especifico. A compreensdo desse processo descortina as ideologias que a
orientam predominantemente. Assim, considerar o relativismo e a natureza temporaria no
contexto historico é fundamental ao abordar essas questdes (SACRISTAN, 2017).

A partir dessa andlise de cada resposta das trés entrevistadas, compreendemos ser
importante relacionar essas respostas entre elas para analisarmos o que é recorrente, assim,
temos os seguintes aspectos que foram indicados como importantes de serem inclusos no
curriculo, de forma a ser valorizado pelas professoras entrevistadas.

Destaco como primeiro aspecto recorrente no discurso das trés profissionais a busca por
um curriculo que esteja atento as diferentes formas de discriminac¢éo, visando a lacunas, como
intervalos de espaco e tempo que desaprendemos, reeducamo-nos e inovamos, como pontuado
por Wash (2020).

Todas as participantes colocam em seus discursos que a escola deve atuar na ampliacdo
de perspectivas sociais voltadas ao confronto em relacdo aos preconceitos, inclusdo, na pauta
com os alunos, dos temas sociais presentes na sociedade, incluindo o reconhecimento de
posicdes de privilégio em que eles estdo envolvidos. Ha também uma ampliacdo desse olhar de
preconceitos que foram indicados como o racismo e o aspecto linguistico, para as questdes de
identidade de género, representatividade e culturais em uma perspectiva de olhar para a clientela
de cada escola.

A integracdo dessas tematicas pelas participantes evidencia seu envolvimento profundo
na compreensdo do sofrimento ético-politico (SAWAIA, 1999) vivenciado por determinados
individuos. Tal sofrimento é algo que elas também experienciam, dada a sua inser¢do em
contextos de discriminacdo. Este estudo concentra-se em um conjunto de mulheres, dentre as
guais uma é negra, e também docentes, cujo oficio é frequentemente desvalorizado. Ademais,
essas professoras trazem em sua expresséo linguistica tracos culturais herdados de ascendentes
de origem nordestina. Adiciona-se a este panorama o fato de que muitos de seus alunos,
predominantemente brancos e oriundos de estratos sociais mais elevados, podem nédo
reconhecer seus préprios privilégios dentro da estrutura social.

Deste modo, a analise desse vasto contexto de opressdo e exclusdo facilita a
compreensdo das decisdes tomadas em busca de uma pedagogia mais transformadora, mas
também evidencia o siléncio de discussdes quanto a como executar um curriculo que resiste e

apresenta possibilidades amplas de discussao, tendo em vista, por exemplo, a escolha em que



95

estdo inseridas e a, muitas e constantes, ingeréncias familiares sobre as escolhas de livros ou
mesmo sobre a apresentacdo de temas mais sensiveis como a identidade de géneros.

As docentes enfatizaram a importancia de abordar desigualdades sociais, promover o
bem viver coletivo, a diversidade e a inclusdo. Elas também destacaram a necessidade de
materiais didaticos atualizados e professores bem-preparados para lidarem com esses desafios.

No entanto é importante também considerar perspectivas adicionais que ndo foram
explicitamente abordadas, porém que podem ser relevantes em um curriculo aberto as
demandas sociais. Pois se, na realidade, minha presenca no mundo ndo se destina apenas a
conformar-me a ele, mas a modifica-lo; devo aproveitar todas as oportunidades a minha
disposicdo ndo apenas para discutir minha visdo utopica, mas para envolver-me em acdes que
estejam em sintonia com ela (FREIRE, 2000).

Primeiramente, poderiamos incluir o trabalho com as habilidades socioemocionais,
afinal, estamos vivendo um cenario em que a auséncia de relac@es sociais impactou fortemente
nas criangas. Embora as entrevistadas se tenham concentrado nas questdes sociais e culturais,
as habilidades socioemocionais, como empatia, resolucdo de conflitos e pensamento critico,
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento das criancas. A satde mental é uma
preocupacao crescente, por isso, é importante incluir o reconhecimento de emocoes e estratégias
de gerenciamento das ansiedades causadas pelo imediatismo atual.

Além disso, em um mundo cada vez mais digital, a compreensdo do uso e impactos das
tecnologias sdo questdes cruciais que podem néo ter sido discutidas nas entrevistas, todavia sdo
importantes para 0 mundo contemporaneo em que as criancas estdo imersas. As discussdes
sobre as questdes ambientais, também sdo muito relevantes quando vivenciamos 0s impactos
do aquecimento global, por isso, precisam ser incorporadas verdadeiramente ao curriculo,
discutindo como habitamos o planeta, sustentabilidade e conservagéo, por exemplo.

Em resumo, embora as entrevistadas tenham trazido a tona questdes importantes
relacionadas a igualdade, inclusdo e diversidade, é possivel ampliar essas discussdes
incorporando, além de muitas outras, as habilidades socioemocionais, as questdes da tecnologia
e a educagdo ambiental. Essas perspectivas podem contribuir para uma educagdo mais
abrangente e preparar as criangas para enfrentarem os desafios do mundo contemporéaneo.

Na abordagem das trés entrevistadas sobre a reflexao critica e intencional em relagéo as
desigualdades sociais, respeito a diversidade e confronto com preconceitos, percebemos um
entrelacamento e interconexdo de perspectivas, em uma busca por espacgos para construir um

curriculo que questione as formas tradicionais de conhecimento e valorize outras formas de
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conhecimento que sdo marginalizadas ou silenciadas pela educacdo hegemodnica (WASH,
2020).

Em suma, enquanto cada entrevistada exprime uma perspectiva Unica, todas convergem
para a ideia central de que a educacédo deve ser um espaco de reflexdo critica, reconhecimento
da diversidade e confronto ativo dos preconceitos. A combinacdo dessas visoes oferece uma
imagem mais completa de uma busca por gretas e fissuras, de maneira a criar possibilidades de
se ter uma educacao verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Estas fissuras, conforme postulado por Walsh (2019), representam aspiracdes de
mudanca, seja em um ambito coletivo ou individual. Manifestam-se como sutis alentos, modos
de resistir a insubordinagdo do presente momento, em um impeto que procura as lacunas de
uma realidade que se apresenta impermeavel. Essas diminutas aberturas foram propulsionadas
pela vigorosa forca gerativa do conatus, inerente aos sujeitos e fortemente ampliada pelo
coletivo. S&o possibilidades decoloniais, buscadas pelas docentes, que nos evidenciam uma
oportunidade de estabelecer novos conhecimentos e praticas, incentivando-nos a desaprender,
explorar e readquirir pedagogias alinhadas a transformacéo social e a a uma educacéo justa para
todos (FERRAO-CANDAU, 2020).

Pontuamos que, para além desse desejo, a materializacdo de um curriculo atento as
demandas sociais pressupde uma ampliacdo critica de olhares e percepcdes do que esta sendo
oferecido, 0 porqué e a servigo de quem, e como disponibilizar verdadeiramente novas e
diversas possibilidades, com a intengdo de “transformagdes profundas que nos libertem dessas
amarras orquestradas pelo capital na figura das diversas instancias que nos apresenta o estado
burgués” (MAGALHAES; AGUIAR, 2021, p. 265).

5.2 A colaboragdo manifesta no processo de elaboracéo de um curriculo

coletivamente concebido

“Nenhum de ndés € uma ilha; ndo nos desenvolvemos em isolamento. Nosso
desenvolvimento da-se através de nossas relacfes, em especial aquelas que sdo importantes
para n6s” (FULLAN, HARGREAVES, 2000, p. 55).

Como jé foi descrito, o capitulo é composto por quatro subtitulos. Selecionei o inicio do
subtitulo Crescer e ramificar: o processo de autoria docente. A ideia é trazer para a discusséo,
como essas professoras-autoras se posicionaram como escritoras em um processo de
escrevivéncia e como esse movimento, que se deu colaborativo, propiciou elementos dessa

colaboracdo de maneira efetivamente critica.
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H& um movimento ecossistémico que flui através das tantas linguagens
envolvidas nas transposi¢des de conhecimento dentro da escola; tudo o que é
vivo no processo de ensino e aprendizagem, produz e reproduz linguagens,
transmite saberes, ideias, emocdes e, por meio da linguagem, aquilo que
emana vida faz-se ser e faz-se estar. Nas passagens transbordantes dessa
correnteza que muda seu percurso pelas trocas interrelacionais tdo oceénicas
gue temos ao nos comunicar, o papel das professoras foi distanciar-se, olhar
para si mesmas e pensar qual convite seria feito as criancas. Poderia ser um
passeio de barco curioso aos olhos no perceber-se transposto pela imensiddo
de azuis que invocam novos conhecimentos ou poderia ser uma viagem
envolta por medo, néusea, tons acinzentados no céu e a vontade do fim. E
essencial que ao entendermos o desejo em nds, educadores, de fazer aprender,
compreendamos também que existe a necessidade intrinseca e imediata de
conhecer quem gueremaos ensinar, como esse outro faz jorrar cada instante de
si no seu proprio leito, como ele se encontra com seus afluentes e de que forma
desagua no mar. Por todo esse caminho a terra é irrigada e a vida pulsa; ndo
podemos fazer secar 0s rios que sdo nossos alunos. (trecho do capitulo das
professoras-autoras)

A andlise discursiva do trecho apresentado revela uma rica tapecaria de metaforas e
linguagem poética que visa ilustrar e valorizar a profundidade e a complexidade dos processos
de ensino e aprendizagem. O texto mergulha em analogias liquidas e naturais, evocando a
imagem de um ecossistema para caracterizar a dinamica escolar, e adotando o tema da agua
para simbolizar a circulagdo de conhecimento, emogdes e interagdes.

O "movimento ecossistémico™ mencionado no inicio destaca a ideia de que 0s sujeitos
dentro desse processo ndo estdo isolados. A escola, como qualquer ecossistema, € um
entrelacamento de relacGes e trocas constantes entre os individuos ali presentes. Assim como
em um ecossistema real, em que cada organismo tem seu papel e todos estdo interconectados,
0 processo intensamente vivido, e descrito pelas autoras, sugere relagdes dentro de um tecido
de multiplas linguagens, saberes e emocfes. A metafora "tudo o que € vivo no processo de
ensino e aprendizagem, produz e reproduz linguagens” sugere que essa relacdo € organica,
intensa e em constante regeneracao e expansao.

As "passagens transbordantes dessa correnteza” e as "trocas interrelacionais tao
oceanicas" sdo descri¢des poéticas da comunica¢do humana, bem como fornecem referéncias
ao processo de colaboragdo em que atuaram a longo do percurso de escrita de material didatico.
Aqui, o didlogo entre professores € comparado a um oceano vasto e profundo, onde ha uma
interacdo dindmica e fluida. Em meio a esse fluxo, o papel das professoras, segundo o texto, é
introspectivo: elas devem "distanciar-se" e refletir sobre a qualidade e a natureza da experiéncia

educacional que estdo oferecendo, em um processo de autorreflexdo do seu fazer.



98

O trecho que descreve a possivel experiéncia educacional como "um passeio de barco
curioso™ ou uma "viagem envolta por medo" destaca a responsabilidade do educador em moldar
a jornada de aprendizagem. Dependendo da abordagem adotada pelo professor, o processo de
aprendizado pode ser uma aventura enriquecedora ou uma experiéncia desconfortavel e
assustadora.

Ao final, a metafora "como ele se encontra com seus afluentes e de que forma desagua
no mar" ilustra a ideia de que cada aluno € como um rio, com sua origem, trajetoria e
desembocadura no oceano, que podemos trazer aqui como um oceano do conhecimento,
entretanto, por outras passagens nesse capitulo e pelas entrevistas feitas, ousamos indicar que é
0 oceano da vida: uma vida repleta de sentidos, relagdes e lutas. E, como em qualquer sistema
hidrico, é crucial manter esse fluxo vivo e saudavel. A afirmacdo "ndo podemos fazer secar 0s
rios que sdo nossos alunos™ é uma adverténcia poderosa sobre a responsabilidade dos
professores em nutrir, apoiar e ndo suprimir o potencial de aprendizado de cada aluno.

O trecho utiliza uma linguagem rica e metaférica para pintar um quadro vivido da
dindmica de ensino e aprendizagem. Através de imagens de agua, rios e oceanos, 0 texto
transmite a esséncia fluida, interconectada e vital do processo educacional, ressaltando a
responsabilidade dos educadores em cultivar e proteger esse ecossistema.

Ainda nessa analise é essencial centrar elementos do trabalho colaborativo entre
professores como 0 "movimento ecossistémico™, sugerindo uma rede dindmica e interconectada
de relacBGes. Esse ecossistema ndo € composto apenas de conhecimento, mas também de
emoc0es, ideias e diferentes linguagens. Assim, a colaboracdo entre professores pode ser
inferida nas "trocas interrelacionais tdo oceanicas”, que representam as vastas e profundas
interacdes ocorrendo dentro da comunidade educacional. Essas "trocas" podem representar
discussdes entre colegas, compartilhamento de estratégias pedagogicas, ou cooperacdo em
projetos interdisciplinares.

O outro trecho selecionado apresenta um modelo de colaboragdo que valoriza a
diversidade de pensamentos e perspectivas, todavia, simultaneamente, enfatiza a necessidade
de igualdade de oportunidades para todos os envolvidos. Ao fazer isso, sugere-se que é possivel
alcancar resultados que sdo ndo apenas mais ricos e variados, porém que refletem uma

compreensdo mais profunda e critica da realidade.
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A escrita de cada um dos cadernos foi feita com a parceria de dois
professores(as) ou mais, um consultor? e pela OPE?® responséavel. Nomeamos
esse movimento de acdo colaborativa, a qual foi crucial para o processo de
reflexdo critica. Vivenciamos, portanto, o que Duranti (1986, p. 239) chama
de "atividade coletiva de atores sociais individuais cujo produto final €
qualitativamente diferente da soma de todas as suas partes”. O conceito de
colaboragdo envolvido em uma proposta para (re)construcdo critica do
conhecimento ndo considera, necessariamente, uma simetria de saberes ou
semelhanca de ideias. O que a colaboracédo realmente expressa € que qualquer
participante tem as mesmas oportunidades de apresentar e negociar as crengas
e os valores influentes na sua compreensdo da realidade e entender as
interpretacBes dos envolvidos.

O trecho descreve um processo de colaboracdo entre todos os envolvidos na “acdo
colaborativa” de elaboracdo de materiais, enfatizando a ideia de que a producéo coletiva resulta
em algo mais significativo e valioso do que o trabalho isolado de cada individuo.

A abordagem da PCCol pressupde que todos os envolvidos participem ativamente,
compartilhando suas opinides, ideias, sentimentos e perspectivas. Dessa forma, eles colaboram
na interpretacio da realidade e na criacio de algo novo em conjunto. E importante destacar que
esse processo ndo busca a uniformidade de ideias ou 0 mesmo nivel de poder decisorio para
todos, mas sim proporciona a mesma oportunidade para que todos apresentem questdes a serem
discutidas, reflitam, negociem e expressem claramente suas visdes, crencas e objetivos
(MAGALHAES, 2006). Em resumo, a PCCol requer a criacdo de espacos que envolvam a
participacdo de todos os individuos no processo, reconhecendo as diferencas como um meio
para promover mudancas tanto na esfera pessoal quanto coletiva.

A abordagem da PCCol enfatiza a participacdo ativa de todos os envolvidos,
incentivando a livre expressdo de opinides, ideias, sentimentos e perspectivas. Esse processo
coletivo contribui para a interpretacdo da realidade e a criacao de algo inovador.

As autoras trazem a citacdo de Duranti (1986) para destacar a ideia de que a colaboragao
entre individuos gera um resultado que vai além da simples combinag&o de suas contribuices
individuais, enfatizando que a colaboragdo entre varias partes ndo é apenas sobre a combinagédo
de esforcos individuais, mas também sobre a criacdo de algo que transcende o que cada

individuo poderia ter conseguido por conta prépria. A colaboragéo, neste contexto, tem o poder

24 Consultores sdo os profissionais que atuavam como orientadores e leitores do material que estava
sendo produzido.

2 QOrientadora Pedagégico Educacional (OPE) um cargo semelhante aos coordenadores pedagdgicos
das escolas publicas, que, na elaboracdo do curriculo, atuaram como produtores e leitores criticos dos
materiais que estavam sendo produzidos.
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de trazer a tona ideias, perspectivas e solu¢des que podem ter permanecido ocultas em um
esforco individual.

E essencial, todavia, compreender que essa forma de colaboragdo ndo exige
homogeneidade entre os colaboradores. O trecho ressalta que "O conceito de colaboragédo
envolvido em uma proposta para (re)construgdo critica do conhecimento ndo considera,
necessariamente, uma simetria de saberes ou semelhanga de ideias". Isso sugere que a
diversidade de pensamentos, crencas e perspectivas é, de fato, bem-vinda e até mesmo
incentivada. A riqueza deste tipo de colaboracdo advém precisamente dessa multiplicidade de
pensamento, em espacgos criados que envolvam a participacao ativa de todos os individuos no
processo, reconhecendo as diferengas como um meio para promover mudancas tanto na esfera
pessoal quanto coletiva.

O que é fundamental neste processo de colaboracdo é a igualdade de oportunidade para
todos os participantes. O texto esclarece: "O que a colaboracdo realmente expressa é que
qualquer participante tem as mesmas oportunidades de apresentar e negociar as crengas € 0s
valores influentes na sua compreensdo da realidade e entender as interpretacGes dos
envolvidos". Ou seja, para que uma colaboracdo seja eficaz e construtiva, todos os envolvidos
devem sentir que tém voz ativa, que suas contribuicdes séo valiosas e que suas perspectivas séo
consideradas e compreendidas pelos demais.

As professoras-autoras indicam, no trecho do capitulo, que a colaboracdo é um
movimento crucial a criticidade. Fazemos um paralelo com o conceito de colaboracéo critica
(MAGALHAES, 2014), que aprofunda essa discussdo indicando que a colaboracdo se
manifesta na sinergia de perspectivas, mesmo que divergentes, com o propésito de ampliar a
compreensdo e engendrar novas construgoes.

Em um segmento subsequente do capitulo, as docentes-escritoras delineiam o contexto

colaborativo, empregando, na tessitura lexical, o verbo a¢do: como ato de fazer acontecer, fazer

mudar, fazer construir, como expresséo de efetivacao, transformacéo e construcéo, uma vez que

a colaboracao critica se destina a promover uma proposta inovadora de transformacao, tanto
em termos sociais quanto individuais. Em uma proposta, essas participantes conseguem
transformar-se por estarem engajadas em acOes conjuntas, para juntas — no coletivo —,
procurarem novas maneiras de desencapusular o curriculo (LIBERALLI, 2019).

Esta proposta emerge da sintese das vivéncias e construgdes teoricas de cada
participante. Todavia, concomitantemente a analise do potencial de mudanca intrinseco, hé a
percepcao de que, no panorama multifacetado dos diversos individuos, coexistem aqueles que

protagonizam a acgéo, 0s quais portam suas percepgoes, enquanto também emergem os que se
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retraem, observam e meditam e (pode-se inserir 0 termo "ainda") carecem de mobilizar os
recursos adequados para efetuar o desenrolar da cena, destacando, assim, as potenciais

assimetrias presentes no processo colaborativo.

[...] essencial acrescentar um outro verbo a essa lista, ou melhor, a palavra que
substantiva o ato de fazer acontecer, fazer mudar, fazer construir: a acao.
Partindo desse campo semantico temos, coincidentemente — ou ndo — uma
ligagdo instantdnea com o que entendemos por infancia; trata-se do
movimento, da acdo, do experimento. Dessa forma, monta-se um palco onde
ha atores que olharam, silenciaram, ouviram e decantaram a experiéncia de
contemplar e estudar as infancias e que precisam acionar as ferramentas
corretas para fazer o movimento cénico acontecer.

Integrar profissionais que ostentam formacdes e trajetorias dispares potencializa o
processo colaborativo. Magalh&es e Ninin (2017) postulam que a coexisténcia de distintos
conhecimentos tedricos e perspectivas diversas é benéfica para a colaboragdo. Nesse sentido é
a interacdo entre colaboracdo e contradicdo que estrutura experiéncias coletivas, mediante as
quais os individuos se definem e atuam sobre seus respectivos contextos.

Para ilustrar um pouco mais o0 processo colaborativo, em comparagao, trago trechos das
entrevistas feitas. A questdo que guiou foi: Como foi a experiéncia de escrita colaborativa, que

aconteceu no material didatico e no capitulo?

Até, olha, eu entrei em 2020 e 1. Entéo, eu ndo tinha ainda a gente precisa
conhecer esse outro, para vocé consequir falar, falar por escrito, porque tem
iss0. Ns trabalhamos no material, todo mundo ao mesmo tempo, e era por
comentérios que a gente conversava, além de uma vez por semana com 0
assessor, mas compreender esse outro, essa linha de raciocinio do outro,
respeitar. Porque eu ndo podia vir com respostas prontas, a gente também tem
que fazer esse outro refletir. E esse outro também me dava um retorno para
que eu refletisse sobre a minha escolha. Entao, construir esse vinculo tao forte
ao ponto de eu conseguir falar sem ter que ficar modalizando o tempo todo,
porque a gente fazia muitos comentarios. E a gente tinha tempo para fazer
esses comentarios. Entdo, acho que o mais dificil foi encontrar esse equilibrio
e fazer esse vinculo com esse profissional para que, quando ele lesse, ele
chegasse no que estava escrito e ndo tomasse como uma dor. "Meu trabalho
ndo esta bom", "ndo € isso que eu quis dizer." Entdo, eu acho que 0 mais
dificil... E no capitulo eu sofri mais do que no material didatico. Por qué?
(Minutagem da entrevista: 12:23. — parte | - G.)

Esse trecho reflete que a colaboragéo foi um processo dolorido, como sabemos que é,
uma vez que possui as contradi¢cbes, a ndo simetria de ideias e pontos de vista. Aqui a
entrevistada ainda traz que essa relacdo foi mediada pela tecnologia: Nos trabalhamos no

material, todo mundo ao mesmo tempo, e era por comentarios que a gente conversava. O relato
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esta se referindo ao uso do Google docs, pois era um material sendo construido de maneira
simultanea por muitas professoras, e em um momento de afastamento social que estavamos
vivendo. Entdo, a entrevistada traz: Entdo, eu acho que o mais dificil... referindo-se a uma
colaboracdo que nao busca a uniformidade de pensamento nem a distribuicdo igualitaria do
poder de decisédo, mas sim proporciona a mesma oportunidade para que todos apresentem
questdes a serem discutidas, reflitam, negociem e expressem claramente suas visoes, crencas e
objetivos (MAGALHAES, 2006).

Destaco aqui o trecho em que, no capitulo, lemos um trabalho sendo tangenciado pela

dor, da perda de entes queridos, de uma situagdo de desolacdo mundial.

Além disso, participamos de inimeras formacdes que tangenciam o universo
infantil em um contexto mergulhado em tecnologia, interacBes virtuais,
estimulos atencionais diversos, atravessado por um tragco emocional novo para
todos nés: a fragilidade causada pela pandemia da Covid-19.

Professoras, que embora estivessem em um momento de estudo com muito e diversos
conceitos, estavam atravessadas por uma grande dor, a perda de iniameros familiares, amigos,
conhecidos e milhGes de desconhecidos. Um sofrimento ético-politico em que todas estdvamos
imersas, um momento na vida mundial que causava dor, medo, soliddo, tristeza, receio,
fragilidade. Muitas profissionais perderam seus empregos ou tiveram seus salarios reduzidos,
as agressdes vinham de todos as formas e diferentes graus.

As professoras, nesse momento, externam suas fragilidades, e todas estdvamos frageis.
Essa dor, que estava a flor da pele, vem na fala de G., quando acredita que uma troca de pontos
de vista, em um processo de escrita critica colaborativa, se nao foi cuidada, se ndo for com o
afeto dos vinculos das relagdes, pode causar dor: Entéo, acho que o mais dificil foi encontrar
esse equilibrio e fazer esse vinculo com esse profissional para que, quando ele lesse, ele

chegasse no que estava escrito e ndo tomasse como uma dor. *Meu trabalho néo esta bom".

E como se viver esse processo afastadas, tendo a tecnologia como mediadora, por isso
um processo duro, seco, muitas vezes, podemos dizer que até solitario (cada um na sua casa),
G. indica, E no capitulo eu sofri mais do que no material didatico. E, na sequéncia, temos o

trecho da entrevista:

Porque eu tinha vinculo com a Livia. Entdo, quando eu sabia que era um trecho
e uma reflexdo da Livia, eu escrevia de uma maneira. Quando era da Bettina,
eu fui construindo esse vinculo na escrita com ela, que tem também uma
escrita mais poética, uma escrita diferente da minha. Entdo, encontrar esse
equilibrio ai do que a gente precisava contar com essa narrativa da Bettina,
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que € extremamente linda e poética, linda mesmo, eu fiquei encantada. E
mesmo assim, ainda no capitulo, eu tive que cuidar muito e modalizar muito
0s meus pensamentos. Comentarios do que eu mesma queria escrever. Olha,
eu nao concordo com esse trecho do capitulo, porque ele ndo cabe aqui, ele
cabe em formacdo, ele cabe em um outro capitulo, mas eu tinha que ir
ponderando, isso ndo foi muito facil, ndo. Foi bem trabalhoso. (Minutagem da
entrevista: 14:01. — Parte | - G.)

Percebemos que um ponto que G. nos coloca como trabalhoso e dificil € discordar. Ela
ressalta a modalizacdo no discurso para expressar o seu ponto de vista, corroborando o
pensamento de Fullan e Hargreaves (2000), quando expressam que uma colaboracdo que ndo
proponha uma pratica reflexiva ndo pode ser vista como critica. Entdo, compreender como ela
entende essa modalizagdo é importante — uma vez que pode ser efetiva na negociacdo no
processo de colaboracao, ou pode ser ineficiente.

Quando a colaboragdo ndo se manifesta como uma reflexdo sistematica, pode assumir
uma natureza estatica, caracterizada como "colaboragdo confortavel”, na qual as interacdes se
limitam ao compartilhamento de ideias e atividades, ndo pressupondo camadas mais complexas
e criticas (FULLAN; HARGREAVES, 2000).

A colaboracdo é vista como uma forma de trocas e compartilhamentos ou forcas
complementares em menor ou maior escala, a partir das quais se constréi a aprendizagem.
Sabemos que a eficacia na colaboracdo nem sempre € simples de ser alcancada. Esta pode trazer
consigo desafios e, ocasionalmente, desconfortos. Para se estabelecer uma base sélida que
permita a implementacdo de processos mais desafiadores € quase imprescindivel cultivar
relacBes aconchegantes, bem como um ambiente de confianca e transparéncia.

Para diferenciar a cooperacdo de colaboracédo, Fullan (1993) utiliza o termo "atividade
conjunta” referindo-se ao processo de aprendizagem e participagdo mutua na geracdo de
conhecimento. Segundo ele, a colaboragdo é o nlcleo de uma atividade dentro de um sistema
mais amplo, que integra aspectos sociais, linguisticos, culturais, entre outros, para a produgdo
coletiva de conhecimento.

Retornando a entrevista, temos a professora G. exemplificando que trazer os conceitos
tedricos pode colaborar com um possivel alinhamento entre as envolvidas, entretanto mantém
0 posicionamento de qudo dificil é essa articulacdo entre o que cada participante pensa e a

producéo de um saber que é a unido das ideias de todas:

E vocé trazia o que na sua ponderagdo? Quando vocé discordava, vocé trazia
0 que? Que elementos? (Pesquisadora)

Ah, eu ia pra teoria mesmo. Eu dizia assim, “olha, 0 nosso capitulo tem esse
nome. E sobre isso que a gente precisa falar”. Tem 14 um trecho bem grande
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da infancia. Que eu acho que tinha que ter. Mas o trecho da infancia estava
muito grande. E 0 nome do nosso capitulo, a nossa referéncia era outra. Era o
material didatico, era esse professor. Entdo tinham outras coisas e ai eu falava,
olha, e se a gente seguir por esse caminho? Ai parava toda a escrita, a gente
fez umas duas ou trés grandes reunides, assim, grandes reunides de horas, para
consequir chegar num ponto comum, mas ndo foi facil ndo, mas eu acho que
a teoria que me ajudava, né? (Minutagem da entrevista: 15:19. G.)

A abordagem utilizada pela professora G. no processo colaborativo consiste em trazer
uma teoria para ser mediadora de conversacdo e discussdo. Além disso, G. procura realinhar o
foco do discurso — tanto em termos do titulo quanto do contetdo tematico — relacionado ao
texto em consideracdo. Esse realinhamento torna-se imperativo a medida que ela identifica um
desvio perceptivel em relagdo a intencdo originalmente concebida para o texto que estava sendo
escrito. No cerne desse processo esta uma énfase inicial na conectividade interpessoal, o
vinculo, um conhecer o outro, para compreender como falar. Essa énfase destaca a necessidade
de um conhecimento mtuo que, por sua vez, facilita o didlogo. E sua argumentacdo de que a
incorporacdo de pontos de vista divergentes na colaboracdo porta o potencial de gerar um
desequilibrio no equilibrio relacional.

E importante ressaltar que, dado o contexto em que estavamos inseridas em relacio aos
desdobramentos da pandemia causada pelo Coronavirus (SARS-CoV-2), que trouxe
vulnerabilidades emocionais, fica evidente o cuidado e a dedicacdo das professoras em se
preocupar e se envolver mais nas relacfes interpessoais. Afetuar-se (se a lingua portuguesa
permitir — como registram as autoras) profundamente nessas interacdes foi um aspecto
destacado nas vozes dessas professoras.

Aos professores(as) coautores(as) do material deu-se um lugar de destaque a
partir desse momento, pois ha de se historiar o caminho percorrido pelos
docentes na elaboracdo do material didatico. O papel que tiveram foi
fundamental em um curso gue atravessou de dentro para fora e, ao sair,
encontrou 0 espaco, também em curso, dentro de outrem. Esse papel os fez
evocarem-se como pensantes, compositores e criticos do préprio processo;
cada professor(a) mergulhou na correnteza copiosa de conhecimento dos
colegas educadores e, entdo, apreciou ao mirar, pronunciou-se e aquietou-se
ao se deparar com o manifestar de outros; no compartilhar, afetou, afetou-se
no ouvir e, se a lingua portuguesa permitir, afetuou-se, bem colado ao afeto-
carinho, pelo compor conjuntamente; tentando ndo idealizar a si proprio,
idealizou uma forma — com angulos ndo numeréveis — de fazer o ensinar,
formou e continua formando-se a si e permitindo-se formar pelo outro.

Novamente, nesse trecho, temos um fluxo de pensamento, de sentimentos, uma
escrevivéncia que possibilita notarmos o sentimento de valor no papel de professora-autora,

comparando-se aos artistas (compositores), com sensacdo de apreciacdo da producdo (da
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criagdo). Os docentes, nesses trechos, sdo apresentados, ndo apenas como transmissores de
informagao, mas como criadores de significados.

O trecho em questdo, ainda, oferece uma descricdo poética e profunda sobre a
contribuicdo dos professores na elaboracdo de um material didatico, enfatizando a importancia
de reconhecer o papel dos professores como coautores. Esta escolha parece apontar ndo somente
para o reconhecimento de trabalho, mas também para contextualizar o esfor¢o, a jornada e a
paixdo que permeiam a atividade educacional. Utiliza-se da metafora de um “curso que
atravessou de dentro para fora", sugerindo uma jornada de transformacdo, introspec¢édo e
expansdo. Essa imagem pode simbolizar como pequenas subjetividades, presentes em cada uma
dessas professoras, buscaram brechas para se incorporar no curriculo que estava sendo
desenvolvido, afinal atravessava de “dentro para fora”.

O papel do docente é retratado como interativo e profundamente conectado com seus
colegas. A imagem de "mergulhar na correnteza copiosa de conhecimento™ denota a vastidao e
interconexdo do conhecimento compartilhado entre os professores, apresentando esse processo
como coletivo e ndo isolado, como propdem Fullan e Hargreaves (2000, p. 55), “nenhum de
nos € uma ilha; ndo nos desenvolvemos em isolamento. Nosso desenvolvimento da-se atraves
de nossas relacdes, em especial aquelas que sdo importantes para nés.”.

H4&, também, uma forte énfase na capacidade reflexiva e critica dos docentes, que sao
descritos como "pensantes, compositores e criticos do proprio processo”, e isso é ressaltado nas
escolhas sintaticas de "mirar"”, "pronunciar-se" e "aquietar-se", e isso sempre atrelado ao aspecto
afetivo de modo tdo intenso, que, para transbordar esse sentimento, nomeia-se de "afeto-
carinho” e cria-se um neologismo "afetuou-se", sugerindo a riqueza e a flexibilidade da
linguagem em capturar e expressar sentimentos e experiéncias.

Os afetos envolvidos possuem interlocugdo com os saberes, com as pessoas — 0 outro
que colabora com a minha formagéo; e com a profissdo, quando se fala do afeto de fazer o
ensinar.

Por fim, o trecho ressalta que, mesmo que os professores tentem nédo idealizar a si
mesmos, eles ainda aspiram a uma forma ideal de ensinar. Eles estdo em um processo continuo
de autodesenvolvimento e estdo abertos a influéncia e formacdo por parte dos outros,
evidenciando a ideia de aprendizagem ao longo da vida e reciprocidade no campo educacional.
Esta analise reflete o respeito e admiracdo embutidos na narrativa original pelos educadores e
pelo intrincado processo de criacdo de materiais didaticos.

Outro ponto que G. indica, na entrevista, € que para esse alinhamento eram necessarias

duas ou trés grandes reunides, e de muitas horas. Essa escolha sintatica modula o esforgo que
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era feito para que os momentos de colaboracao critica fossem, verdadeiramente, um movimento
de nova elaboracdo e elaboracdo conjunta.

Diante disso, no capitulo analisado e no trecho da entrevista, encontramos evidéncias
da colaboracao que ocorreu durante o processo inicial de elaboracao do curriculo em uma escola
da rede privada de ensino. Compreendemos que essas colaboracgdes foram influenciadas pelas
dindmicas de poder presentes na situagdo. Em alguns momentos, essas relagdes foram criticas,
enquanto em outros momentos transcorreram de maneira mais harmoniosa, conforme destacado
por Fullan e Hargreaves (2000).

O ndcleo da minha dissertacdo esta fundamentado na analise do discurso das docentes.
Nesta autoria, de natureza coletiva, busquei uma representacdo ampla. O objetivo foi explorar,
no discurso dessas educadoras, as seguintes indagacoes:

e Quais caracteristicas emergem do curriculo coletivamente concebido, presentes
tanto no texto produzido quanto nas entrevistas das professoras participantes?
e De que maneira a colaboracao critica se manifesta no processo de elaboracgéo e

construcdo do curriculo?

Essas questdes nortearam a andlise e a evolucdo deste estudo com o objetivo de
aprofundar o entendimento sobre o papel da autoria das educadoras na criacdo de um curriculo
refletido em materiais pedagdgicos e o processo vivido de colaboracao critica.

Em relacdo as caracteristicas percebidas no curriculo proposto, dentro do cenéario de
uma escola privada voltada para alunos de classe média-alta, as escolhas pedagdgicas feitas
pelas professoras — quanto a conteddos, temas, literatura ou metodologias — indicaram uma
busca por romper com padres hegeménicos.

Mesmo em um ambiente restrito como o de uma instituicdo de ensino privado, essas
educadoras esforcam-se para desafiar o status quo quando encontram brechas e oportunidades.
Tal atitude evidéncia um esfor¢co continuo em trazer a reflexdo critica e promover uma postura
autoral diante dos desafios educacionais, dessa forma, procurando espagos para questionar,
transgredir e reinventar.

Embora saibamos que essa possibilidade se faz em pequenos espagos e brechas, como

percebido pelas professoras ao relatarem:

N&o se pode dizer que tudo, mas é possivel propor muitas articulagdes quando
se tem intencionalidade, quando se dispde de tempo para buscar 0 novo,
qguando existe uma gestdo que se compromete com o ludico, quando o
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aprendizado € visto como processual e divertido e quando multiplas
linguagens sdo valorizadas.

Entretanto, também, indicam que a possibilidade de mudanca requer uma acéo
comprometida do todo da escola, incluindo gestores.

Sobre a colaboracdo, verificamos que a atuagdo conjunta de professoras no ambiente
educacional demonstra a capacidade desses profissionais em unir esforgos na busca por
solugdes pedagogicas e didaticas comuns. Contudo é importante distinguir entre a simples
coexisténcia profissional e a verdadeira colaboracao. No cenario atual, embora se observe uma
disposicao para a acdo conjunta, a esséncia da colaboracdo, que pressupde um envolvimento
mais profundo e significativo entre os profissionais, muitas vezes, ndo se manifesta plenamente.
A razdo para isso pode ser encontrada na auséncia de um ambiente de trabalho que inspire
confianca e seguranca, condicdes basilares para o florescimento de uma colaboragdo genuina.

Além disso, constatamos que as professoras estdo em busca de uma didatica mais
reflexiva e atualizada, que seja sensivel as demandas contemporaneas. Elas procuram abordar
temas mais relevantes e posicionam-se criticamente em relacdo a sociedade, demonstrando a
intencdo de formar cidaddos mais conscientes e criticos. No entanto o sucesso dessa empreitada
ndo se limita apenas ao desejo ou a intencdo individual dos docentes.

Segundo Hargreaves (2019), a efetividade de tal processo esta intrinsecamente ligada a
presenca de uma lideranca verdadeiramente colaborativa, bem como ao desenvolvimento
profissional continuo dos professores. A auséncia desses elementos, como pudemos notar no
contexto analisado, revela-se um entrave para a consolidagao do que Hargreaves (2019, p. 614)
denomina “profissionalismo colaborativo”. O conceito remete a ideia de educadores, em todos
0s niveis de ensino, que ndo apenas trabalham lado a lado, mas compartilham conhecimentos,
habilidades e experiéncias, visando otimizar o desempenho e o bem-estar dos alunos e de toda
a comunidade escolar.

Em suma, ainda que os docentes demonstrem muitas trocas e dialogos em suas
atividades, a verdadeira colaboragdo, conforme preconizado na literatura revisada, ainda se
mostra como um horizonte a ser alcangado. A mera agdo conjunta ndo equivale,
necessariamente, a uma postura colaborativa profundamente enraizada e comprometida, que
priorize a partilha qualificada de saberes e experiéncias em prol de uma educagéo

transformadora.



108

6 CONSIDERACOES FINAIS

[...] pensar a educacdo, ndo de forma ingénua, mas com proposta de um real
engajamento com a vida e com sua transformacdo por meio do processo
praxiolégico que é compreendido como uma possivel forma de educar para o
Bem Viver. (LIBERALLI, 2022, p.127)

Esta pesquisa concentrou-se na analise de um texto e entrevistas com docentes que
compartilharam suas experiéncias na elaboracéo de um curriculo, ao desenvolverem materiais
didaticos. Ao longo da dissertacdo, temos a andlise do discurso das professoras, com a énfase
na autoria coletiva. Buscamos evidéncias, na construgao do discurso dessas profissionais, para
compreender as caracteristicas que se destacam no curriculo coletivamente concebido e como
a colaboracéo critica manifestou-se durante o processo de elaboracéo e construgédo do curriculo.

Os aportes tedricos que fundamentaram a compreensdo e a analise dos dados foram 0s
conceitos de Sofrimento Etico Politico (SAWAIA, 1987), a forca do conatus para a busca de
um curriculo desencapsulado (ESPINOSA, 1983; LIBERALI, 2019), Escrevivéncia
(EVARISTO, 1996), Colaboracéo Critica (MAGALHAES, 2011) e de Gretas (WALSH, 2020),
que nos serviram de suporte na analise dos dados.

Iniciamos as anélises trazendo a compreensdo do sofrimento ético-politico (SAWAIA,
1987) no contexto do ambiente de trabalho em uma escola da rede privada, como forma de abrir
caminho para o desenvolvimento de praticas organizacionais mais inclusivas, justas e para
fomentar a conscientizacao visando mudancas no curriculo elaborado.

Destacamos 0 processo de escrita coletiva do texto analisado como um processo de
escrevivéncia (EVARISTO, 1996) feminina, a partir da ideia de que a imersao na narrativa das
professoras se revela como uma ferramenta poderosa para analisar e compreender as jornadas
pessoais e profissionais de cada individuo envolvido.

Além disso, esse processo de escrever para reviver o que foi desenvolvido, pode
desvendar caracteristicas distintas das experiéncias em contextos socioculturais e processos,
promovendo reflexdes sobre as praticas e, possivelmente, a exploragdo de novas possibilidades
e espacos criativos. Assim, introduzimos o conceito de colaboragdo, uma vez que o processo
de "escrevivéncia" vivenciado intenciona uma ampliacdo para o ambito coletivo, abrindo-se
para uma esfera de colaboracdo (MAGALHAES, 2011). Corroboradas por Evaristo “cada um
emite a sua propria voz que, ao ressoar, deixa de ser unica, para se tornar fala coletivizada”
(EVARISTO, 2011b, p. 163-164).
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Destacamos entdo que o curriculo ndo pode negligenciar as condi¢cdes da nossa
sociedade. Deve capacitar os individuos a envolver-se de maneira critica com o0s eventos
historicos e sociais, permitindo uma libertagdo mediante a conscientizacdo. Essa educacdo nao
apenas encoraja a critica que denuncia, mas também aquela que anuncia e promove mudancas
positivas. Por isso, precisamos questionar por que uma determinada forma de coletividade
social existe, como ela € sustentada e quem obtém vantagens com ela. (APPLE, 1982).

No ambito desta pesquisa, empreendemos esforcos na analise dos espacos propiciados
para a abordagem das identidades e das dinamicas de poder, tendo como meta identificar
oportunidades de transpor as barreiras das desigualdades (WASH, 2020). Buscamos identificar
se o curriculo elaborado se direciona a expansdo do conhecimento e a vivéncia democratica,
em um processo de desencapsulacédo (LIBERALLI, 2015), para formar individuos que, ao refletir
sobre as desigualdades, também possam engajar-se na luta contra elas.

A partir desses conceitos, fizemos uma analise de conteido de como essas docentes se
apresentaram nesse lugar de coautoria de um curriculo. Dessa forma, procuraram-se evidéncias
de colaboracédo critica entre as autoras, bem como em que grau essas professoras-autoras
propuseram transformacfes no sentido de construir um curriculo atento as demandas da
realidade.

A pesquisa trouxe elementos concretos de colaboracdo de modelo confortavel
(FULLAN; HARGREAVES, 2000), uma vez que nem sempre se manifestou com uma reflexéo
sistematica. As docentes demonstraram muitas trocas e dialogos em suas atividades, porém as
interacdes ocorridas nem sempre incorporaram uma pratica reflexiva e critica em prol de uma
educacéo transformadora.

E, agora, na etapa final desta dissertacdo, recorro as ideias de minha orientadora,
mentora, que aponta a obrigatoriedade de se refletir sobre a educacéo, ndo de maneira simplista,
mas visando a um engajamento genuino como possibilidade, se ndo Gnica, mas muito potente,
de transformacdo da educacgdo. Trago essa proposta, pois, mesmo em um locus privilegiado,
compreendo a educacdo como maneira de alcancar a melhoria de uma sociedade. Mantenho
minhas aspiracdes de que, no espago da escola privada, temos de manter nosso objetivo de
promover a busca pela qualidade de vida e oportunidades a todos.

Entendo que nossas agdes, para esse objetivo, sdo trazer para esse contexto discussoes
sobre a vida como ela €, sobre 0 mundo como se apresenta — injusto, desigual, racista e outras
mazelas maiores. Retirar essas criancas dessa redoma em que vivem, desse espaco de
privilégios historicos e socialmente construidos, pode colaborar com alguma mudanca social,

politica, inclusiva.
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N&o é facil, contudo, seguindo uma sugestdo poética, ritmada e alegre de Dona Ivone
Lara (compositora), “alguém me avisou pra pisar nesse chdo devagarinho” e, nessa mesma
cadéncia, potente, alegre, chegando devagarinho e buscando transformacdes, houve buscas por
gretas e fissuras no curriculo, nas préaticas, nos costumes, no uso dos espacos fisicos dessa escola
em que estavamos. Um olhar atento nos faz encontrar.

Todos os esforgos empreendidos foram direcionados a uma crianga que esta sendo
moldada para 0 mundo. Nesse contexto, emerge a esséncia fundamental: a educacdo €
intrinsecamente ligada a natalidade, ao fato de que seres humanos nascem para 0 mundo, como
salientado por Arendt (2016). Assim, surge a reflexdo: em que mundo desejamos que essas
criancas vivam e que tipo de individuos estamos formando? Esta é, sem dulvida, uma
responsabilidade imensa que nos impele a uma profunda consideracdo sobre nosso papel na
construcdo do futuro.

Aqui apresentamos as analises de um material criado para criancas abstratas,
interpretacdes relacionadas ao significado dos textos, um fragmento de uma jornada. E como
se tivéssemos capturado apenas uma parte desse voo, ndo a trajetéria completa. Em 2023,
encontramos as criangas reais, suas preocupacdes, angustias e alegrias, e aplicamos esse
material concebido. Isso nos confrontou com desafios significativos, como a complexidade e a
densidade dos conceitos, em relacdo as vulnerabilidades dessa fase da vida, metodologias que
ainda ndo estavam alinhadas com os objetivos, e outras questdes inerentes ao curriculo que foi
planejado.

Entendo que muitas das percepc¢des que trago nesse final de processo sdo possiveis
depois de toda a vivéncia de estudos e discussdes presentes em todos 0s momentos do mestrado.
Compreendo como trago a luz questdes que anteriormente nem estavam possiveis a minha
percepcao.

Ao longo das disciplinas do mestrado, pude debrugar-me sobre o conceito de cadeia
criativa, elaborado por Liberali (2006, 2009), como redes de atividades intencionalmente
interligadas, que apresentam compartilhamento de significados, cujos tragos permanecem e
recriam-se, entrelacando-se, de forma criativa, em todos os sistemas. Em outras palavras, as
cadeias criativas séo uma forma de gestdo que procura criar espacgos de participagao e produgéo
de significados compartilhados, de forma critica, criativa e colaborativa, com vistas a
aprendizagem expansiva individual e coletiva, por meio do planejamento coletivo de objetivos,
metas e acdes, assim como da garantia de sua implementagéo.

Para a construcdo de cadeias criativas, o processo de colaboragdo critica

(MAGALHAES, 2004) leva a construcdo coletiva do conhecimento. Esse mecanismo de
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colaboragdo permite ndo apenas o crescimento individual, mas também a capacidade de se
integrar de maneira mais eficaz em grupos de trabalho ou de estudo. Na dimenséo colaborativa,
os envolvidos ndo disseminam apenas informacdes, mas também fortalecem os lacos
interindividuais e a coesdo do grupo, facilitando a construcéo coletiva e a inovacao.

Assim, no doutorado, pretendo-me debrugar em um estudo que possa compreender, com
maior profundidade, esse processo de colaboracdo critica, vivenciado dentro de uma cadeia
criativa, ampliando para a construcdo de indicadores e processos avaliativos que possam medir
a efetividade produtiva da cadeia criativa.

Nesse processo de analise de dados serd importante compor indicadores avaliativos que
possam contribuir com dados sobre o grau de responsividade ativa (BAKHTIN, 2003), a
efetividade das acGes dos elos da cadeia criativa (LIBERALI, 2006), bem como medidas para
os resultados alcancados em uma perspectiva de mudanca e transformacéo social, com base em

evidéncias.
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APENDICE A - CAPITULO DO LIVRO - FOCO DA PESQUISA

[CAP. 3] CRESCER E RAMIFICAR: O PAPEL DAS DOCENTES NA
ELABORACAO DO MATERIAL DIDATICO

Bettyna Freitas
Gabriela Romera
Livia Alonso Tagliari

“(...)Plantar n’algum lugar,
ressuscitar no chao
Nossa semeadura”

Gilberto Gil

Uma breve reflexdo sobre a infancia, desordem e construcao

O termo “construir” pressupde desordem. Talvez seu antonimo sugira mais, em um
primeiro momento, a ideia de desarrumacao; o que ndo deixa de ser fato. No vocabulario hipster
26 podem ser até sindnimos: desconstrucdo, desarrumacgio, caos. Esse sintagma tornou-se
essencial a alguns circulos (ou cirandas) de conversas, sempre ha algo para ser desconstruido
e, as vezes, trata-se da desconstrucdo da propria desconstrucéo. Depois de algumas rodadas de
prosa - e coisas mais, ja ndo nos resta mais nada; desconstruimos tanto que viramos po.
Questionamo-nos se valeria pegar os cacos e “aproveitar” algo, ou se jogamos tudo fora e
comecgamos outra vez, 0 ponto € que ndo se trata de jogar fora cacos concretos ou nos livrar do
po literal de velhas instalacbes desabadas; o entulho é o que tange nossa historia como seres
existentes e habitantes de um lugar, mas, a0 mesmo tempo, seres que buscam novos lugares,
novas construgdes.

Olhando para tantas desconstrucdes - sejam elas auténticas ou convenientes a depender
da circunstancia -, entendemos que seja preciso buscar nesse importante desconcerto o que €
possivel construir. Embora a desconstrucao seja essencial no processo do olhar, silenciar, ouvir

0 outro e decantar internamente a empatia que € gerada a partir dessa experiéncia, € mais do

26 pessoas, geralmente jovens — de alma ou espirito, prontos para reinventar a moda, as atitudes e o0s
pensamentos de sua geracdo. Criam novas tendéncias, amam brechds, adoram o vintage, mas,
principalmente, estdo prontos para descontruir inimeros temas de inimeros assuntos.
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que essencial acrescentar um outro verbo a essa lista, ou melhor, a palavra que substantiva o
ato de fazer acontecer, fazer mudar, fazer construir: a agéo.

Partindo desse campo semantico temos, coincidentemente — ou ndo — uma ligacéao
instantanea com o0 que entendemos por infancia; trata-se do movimento, da acdo, do
experimento. Dessa forma, monta-se um palco onde ha atores que olharam, silenciaram,
ouviram e decantaram a experiéncia de contemplar e estudar as infancias e que precisam acionar
as ferramentas corretas para fazer o movimento cénico acontecer. E ha também os atores mirins
gue tém em si toda a poténcia da acdo e da curiosidade por novas acdes. Nosso desafio, como
educadoras e educadores, € entrelagcar os saberes desses sujeitos de forma que papéis de
protagonismo sejam atribuidos as criangas e nos sejamos 0 apoio para fazé-los brilhar. Seria
il6gico e irresponsavel, portanto, pensar na criacdo de uma colecéo inteira de material didatico
que sera vivenciado por criangas e ndo fundamentar a nossa concep¢éo sobre a infancia, nossas
percepcdes sobre a importancia de fit-la e reparar as nuances presentes nessa fase e,
consequentemente, parar e reparar-nos quanto as nossas percepcdes - muitas vezes cristalizadas
e generalistas - que envolvem o influxo possante da aurora da vida. Escrever, propondo
reflexdes sobre objetos de estudo, ndo deve servir para alimentar nossos egos como grandes
detentores de todo o conhecimento; é preciso estracalhar-nos e contemplar com demora e
esmero quem sdo os seres embebidos da mais grandiosa curiosidade a quem queremos
respeitosamente apresentar novas possibilidades de experimentar o mundo.

Para que essa troca aconteca da maneira mais respeitosa possivel, é importante que
depois de desconstruirmos, construamos um espaco de acolhimento para e com as criangas;
afastando-nos de concepcdes de infancia que coloquem os adultos como produtores e detentores
do conhecimento e a crianga como individuo passivo e mero reprodutor do que lhe é ensinado
sem quaisquer atravessamentos individuais. Alguns aportes tedricos e reflexdes sobre aspectos
da infancia foram essenciais para o embasamento de nosso movimento de desconstrucdo e de
construcdo. Destacamos, a seguir, questionamentos e concepcdes ligados ao processo de
aprendizagem, a autonomia, ao lugar de direito, as diferentes linguagens da crianga, ao corpo,
movimento e ao brincar.

Piaget (1948), ao olhar para os processos de desenvolvimento cognitivo e afetivo da
infancia, aponta que o desenvolvimento da personalidade, de um raciocinio pronto e de uma
consciéncia moral desperta ndo se dao necessariamente por causa do adulto, mas apesar dele,
pois a experiéncia de aprendizagem pertence a criancga, ou seja, € um processo de aprendizagem

auténomo e, apenas, mediado pelo educador.
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Phillipe Ariés (1986), um dos principais tedricos que olhou para a infancia buscando
entender quais foram as percepgdes sobre ela quando a mesma foi “descoberta”, no século XVII
com as movimentacdes em direcdo a modernidade, apresenta a noc¢do desse periodo da vida a
partir de um sentimento de reveréncia ao adulto. Ou seja, notar a existéncia da infancia so
aconteceu por meio do interesse pelo divertimento e distragcdo do adulto, anulando qualquer
lugar referente a vontade e desejo de agir das prdprias criancas, banindo, portanto, qualquer
possibilidade da construcdo de autonomia. Embora esse pensamento seja ultrapassado, ndo
podemos deixar de mencionar que no movimento de observar a infancia e a construcdo da
autonomia na educacdo, infelizmente ndo é estranho que haja registros ndo tdo distantes - ou,
até, bem atuais - de situa¢fes que demonstram o menosprezo dos sentimentos, das emocdes,
das reacdes das criancas, colocando-as em um lugar de banalizacdo. Ou ainda, ha adultos que
ficam abismados com algumas a¢des ou falas “maduras demais” para a idade dos pequenos
quando elas agem de maneira “muito inteligente”. H4 de se pensar, portanto: as criangas
surpreendem porque, as vezes, sdo “maduras demais” e atuam gerando essa surpresa nos
adultos? Ou, muitos, ndo dando atencdo ou importancia para esses individuos, surpreendem-se
ao olhar e perceber sua capacidade de producao de conhecimento?

O ponto ¢ que, em uma sociedade que “descobriu” a infancia ha pouquissimo tempo e
ainda se incomoda com criangas que “atrapalham” conversas — as vezes de forma tao disruptivas
- com seu choro, sua vontade de aten¢ao, seu “mau comportamento”, sua fome de mamadeiras,
é extremamente importante que, como profissionais dessa area, reflitamos constantemente
sobre o lugar de direito que ocupam esses individuos e os valorizemos como poténcias de
conhecimento e cultura da infancia.

Durante muitissimo tempo algumas poucas linguagens foram valorizadas — aquelas que
se referiam ao comportamento “adequado” e saberes formais das 4reas do conhecimento -,
enquanto outras muitas linguagens foram tidas como inferiores, como a mobilizagéo do corpo,
a palavra como expressao de si dentro da arte, a arte como potencialidade transbordante e nao
reduzida a mera analise candnica de obras classicas e renascentistas. A infancia pulsa. E essa
pulsdo ndo deve ser contida, mas direcionada para impulsionar e fazer explodir as poténcias de
cada individuo.

E bonito, prazeroso, mas também, acima de tudo, libertador compreender quio
abundantes sdo as oportunidades de exteriorizacdo de linguagens existentes em seres que nao
hierarquizaram suas mentes e corpos. Muitos adultos pensam em uma Unica reta, partindo de
uma légica mecénica, reprodutora e ndo reflexiva, acreditando que as fungdes pensantes séo

muito mais importantes do que as producdes de experiéncia que atravessam 0 cOrpo, por
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exemplo. Quando bebés, todos nds experimentamos o mundo pelo toque, enlouquecemos
nossos cuidadores ao interagirmos a partir da boca - processo fundamental para o entendimento
do eu e do que ndo é o eu. O corpo e as permissdes de experiéncia que sdo dados a ele, propiciam
nosso conhecimento do mundo, do outro e de nds. Aprendemos a saber que 0 outro é o outro
porque ele ndo faz parte do meu corpo, e € esse corpo — meu - que permito ou ndo experienciar
0 mundo, 0 outro e a mim.

Nossas criancas vulcanizam sua energia e esgotam seus limites durante suas
experimentacdes e descobertas. Essa energia perpassa cada parte de si através da adrenalina que
irrompe durante os jogos de pega, do desafio de correr mais rapido para alcancar ou nédo ser
alcancado, da respiracdo ofegante depois de parar para descansar, de um corpo que articula
respostas motoras quase que instantaneamente para chegar ao objetivo proposto. Para nos,
adultos, o objetivo dessa desordem, muitas das vezes, parece se resumir a correr € a gritar, acoes
que ndo s&o bem-quistas na cultura do comportamento formal e implosdo de emogdes.

Nos, adultos, somos convidados constantemente a esquecermo-nos do préprio corpo.
Sim, esquecemos que temos um corpo. Lembramos na maioria das vezes quando ha dor; ja as
criancas, usam-no para seu divertimento e para ler o mundo. Para elas o objetivo é um: divertir-
se; divertir-se muito. E nds, que nos abandonamos, esquecemos o sentimento explosivo que é
0 brincar e reduzimos nosso corpo a pausa para 0 espreguicamento a cada duas ou trés horas,
deixamos de lado a importancia de fazer o corpo sentir, sentir o coragéo pulsar e pulsar a energia
que aprisionamos em detrimento de outras coisas classificadas como mais importantes.
Enquanto as criancas pulam e gritam em um frenesi de empolgacdo, ndés nos contentamos a
levantar da frente de uma tela que nos fere os olhos, erguer os bragos por alguns segundos e
pronto: corpo reajustado para continuar produzindo.

Essa reflexdo pode causar alguns gatilnos, mas o ponto aqui € que enquanto
subjugarmos o conhecimento que vem da experiéncia do corpo no mundo, estaremos nos
distanciando de uma das linguagens mais potentes para as criangas e, consequentemente, nos
afastando de compreender de que forma o mundo pode ser conhecido por elas a partir dessas
expressdes. As criangas, enquanto criangas sensiveis ao corpo no mundo, ndo precisam saber
teorizar, ou mesmo reproduzir o0 movimento exato de uma bola de vdlei sendo sacada para uma
competicdo com atletas de alto rendimento. As criangas precisam experienciar, perceber as
diferentes texturas entre as bolas propostas, criar suas hipOteses de movimento — que
possivelmente ja sdo resgatadas por terem visto jogos dessa modalidade. E se ndo viram, o(a)
profissional comprometido com o desenvolvimento processual e com a responsabilidade de

garantir uma educacao que abarque o direito de brincar devera apresentar a esse grupo como
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pode ser realizado o movimento. Aos seis, sete ou oito anos de idade, o objetivo ndo é que a
crianca descreva ou realize o que se “espera” de jovens ou adultos que se interessam por esse
esporte, mas sim experimentar, vivenciar com o corpo.

Além de destravar nossas colunas cansadas do tempo na mesma posicao e lembrar que
somos constituidos também de um corpo que precisa ser movimentado e experimentado no
mundo, precisamos repensar nossa concepcao de educacao. Para isso, é necessario tirar as tantas
travas que dificultam nosso acesso aos saberes das criangas, que ha muito se mostram cansadas
de um corpo comportado, de linguagens silenciadas e de experiéncias brincantes que ficaram
reservadas ao antes ou depois da escola. E preciso que recobremos a lembranca da pulsio de
NOSSOS COrpos e associemo-la ao nosso vasto conhecimento (ja adquirido e a adquirir), para que,
no futuro, nossas criangas nao se lembrem da escola como interruptora do movimento do corpo
no mundo, mas como propulsora do conhecer através de maultiplas linguagens que também
podem atravessar o corpo.

H& inimeros tipos de infancias que sdo perpassadas por diversos elementos que as
diferenciam: classe, raca, género, ambiente - rural ou urbano -, acesso a capital cultural, religido,
estrutura familiar, acesso ao ambiente escolar etc. Cada uma dessas combinacdes, além, € claro,
do que tange a prépria individualidade, pode resultar em infinitas acbes culturais produzidas
pelas préprias criangas. Dessa forma, pensar conjuntamente na elaboracdo e criar coletivamente
um material didatico que abarcasse e acolhesse esses fatores foi um desafio que nos impeliu a
deixar alguns pressupostos de lado e buscar autores e autoras que nos provocassem a expandir
cada vez mais nossa necessidade de abracar o maior nimero de infancias possivel. E importante
ressaltar, no entanto, que, ao pensar no material didatico, ndo foi afastada a ideia de que o
publico de destino seria um publico privilegiado financeiramente, socialmente e racialmente.
Por isso, inclusive, houve o cuidado de inserir no material experiéncias de leituras, brincadeiras,
historias, conversa com profissionais etc. que expandam a nogéo das criangas sobre os lugares
diversos que pessoas diversas podem ocupar no mundo. Além disso, houve o cuidado de propor
conversas que mobilizassem o olhar para o outro e a ampliacdo de percepgOes sobre a
complexidade das rela¢Ges culturais brasileiras permeadas por violéncias a varias minorias.

Foi inevitavel. A construgdo do material didatico, ndo somente pressup6s a desordem,
como a impos; e depois dela, veio a organizacdo do que observdvamos como movimento.
Organizar ndo estabelece uma relacéo, aqui, com a ideia de engessamento, padronizagdo ou
condicionamento de tudo o que produzimos. Pelo contrario, em todo o tempo tivemos em mente
a flexibilidade necessaria aos livros, ja que eles chegariam a mdos que ndo 0s escreveram. A

expansdo da equipe com novos profissionais demandou que eles tivessem uma postura de
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professores-aprendizes, diante da necessidade de aprender e incorporar 0s movimentos
basilares presentes no material. Além disso — e ainda mais importante -, cada uma das atividades
foi concebida para ser vivenciada por criancas em um contexto completamente novo:
professores novos, escola nova, colegas novos, espaco novo; por isso, houve o cuidado de
garantir espacos para continuar construindo o material durante sua implementacéo, ou melhor,
sua fruigdo.

A partir dessa compreensdo, durante a escrita de todo o material, orientamo-nos por um
embasamento tedrico que respeitasse as criangas como sujeitos de direito e produtoras de
culturas infantis, como participantes ativas do processo de aprendizagem e coautoras no ensino
do que objetiva a ludicidade. Partimos de um projeto pedagdgico transversal, rizomatico?’ e
aberto a mudancas durante todo o processo de escrita; adequando as exigéncias do curriculo ao
gue mais fizesse sentido para cada faixa etaria e colocando sempre como foco a possibilidade
do brincar, experimentar, investigar, trocar, refletir e — em alguns momentos - ensinar o outro
durante os processos de aprendizagem. Além disso, participamos de inumeras formacdes que
tangenciam o universo infantil em um contexto mergulhado em tecnologia, interacdes virtuais,
estimulos atencionais diversos, atravessado por um traco emocional novo para todos nés: a

fragilidade causada pela pandemia da Covid-19.

Firmando raizes: da proposta pedagdgica ao processo de elaboracéo dos materiais

A proposta pedagdgica foi o ponto de partida para a escrita do material didatico, pois
esse foi 0 documento que, até entdo, materializava o sonho que se tinha de implementar os anos
iniciais do Ensino Fundamental no Colégio Bandeirantes. Ali, encontra-se uma longa
bibliografia que foi referencial para a escrita do projeto, textos detalhados sobre o que se
concebia como estrutural em cada um dos componentes curriculares, os eixos vislumbrados
paraa construcdo do trabalho, as habilidades exigidas para as séries pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) e objetos de conhecimento considerados essenciais em cada um dos
anos. No entanto, 0 que estava registrado néo foi, em momento algum, limitador durante o
periodo de escrita do material, antes foram os nutrientes que permitiram a fixagao das raizes no
solo, para o desenvolvimento das sementes que ja vinham sendo regadas ha bastante tempo.

A proposta pedagdgica mostrava quais eram os principios basilares do que se estabelecia

para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir dela observava-se o ponto de partida,

27 Conceito que sera explicado e explorado adiante no capitulo.
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com valores que respeitam as infancias, e o direcionamento, contendo como objetivos centrais:
a realizacdo de um material rizomatico quanto as disciplinas, multimodal quanto as linguagens,
estimulante para as criancas e escrito detalhada e coerentemente para a compreensao plena dos
profissionais que colocariam em pratica as ideias e narrativas criadas pelo grupo base.

Aos professores(as) coautores(as) do material deu-se um lugar de destaque a partir desse
momento, pois hé de se historiar o caminho percorrido pelos docentes na elaboragdo do material
didatico. O papel que tiveram foi fundamental em um curso que atravessou de dentro para fora
g, a0 sair, encontrou o espaco, também em curso, dentro de outrem. Esse papel os fez evocarem-
se como pensantes, compositores e criticos do préprio processo; cada professor(a) mergulhou
na correnteza copiosa de conhecimento dos colegas educadores e, entdo, apreciou ao mirar,
pronunciou-se e aquietou-se ao se deparar com o manifestar de outros; no compartilhar, afetou,
afetou-se no ouvir e, se a lingua portuguesa permitir, afetuou-se, bem colado ao afeto-carinho,
pelo compor conjuntamente; tentando ndo idealizar a si prdprio, idealizou uma forma — com
angulos ndo numeraveis — de fazer o ensinar, formou e continua formando-se a si e permitindo-
se formar pelo outro.

A transversalidade apareceu em diversas camadas no processo de escrita, por isso, vale
ressaltar um dos conceitos base que direcionou as escolhas compreendidas no material: a ideia
de rizoma. Um curriculo-rizomatico, que parte de um referencial teérico do pensamento de
Deleuze e Guattari (1995), considera a interacdo, a complexidade e a diversidade de saberes no
processo educacional. Os autores, ao contemplar os encantamentos que compde a logica da
natureza, fazem germinar sua concep¢do nos processos presentes na boténica e relaciona o
processo de aprendizagem a uma concepg¢do mais flexivel e ramificada que vai além de um

arranjo de disciplinas. Segundo esses pensadores:

Diferentemente das arvores ou de suas raizes, o rizoma conecta um ponto
qualquer com outro ponto qualquer, e cada um de seus tracos ndo remete
necessariamente a tragos de mesma natureza, ele pde em jogo regimes de
signos muito diferentes, inclusive estados de n&o-signos. O rizoma néo se
deixa reduzir nem ao Uno nem ao multiplo... Ele ndo é feito de unidades, mas
de dimensdes, ou antes, de dire¢cdes movedicas. Ndo tem comeco nem fim,
mas sempre um meio pelo qual ele cresce e transborda. Ele constitui
multiplicidades (DELEUZE, GUATTARI, 1995, p. 31).

E por isso a escolha do modelo rizomatico de aprendizagem, pois ele possibilita o
movimento, as conexdes, as interdisciplinaridades, além de poder ser construido em tempo real
pelas pessoas envolvidas na preparacdo dessa terra, nesse caso, pelos professores(as)

coautores(as), assessores(as), coordenadores(as) e Orientadores(as) Pedagdgicas e
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Educacionais (OPEs). Uma vez que na contemporaneidade novos contextos brotam, conectados
aredes de relacGes a partir do conhecimento e da experiéncia do sujeito, a concepcao rizomatica
nos permitiu elaborar uma proposta diversificada que organizou de forma transversal as
relacBes entre diferentes componentes - por meio de conceitos e contetdo especificos - gerando
processos de aprendizagens potencializados.

A escrita de cada um dos cadernos foi feita com a parceria de dois professores(as) ou
mais, um consultor e pela OPE responsavel. Nomeamos esse movimento de acdo colaborativa,
a qual foi crucial para o processo de reflexdo critica. Vivenciamos, portanto, o que Duranti
(1986, p. 239) chama de "atividade coletiva de atores sociais individuais cujo produto final é
qualitativamente diferente da soma de todas as suas partes”. O conceito de colaboragéo
envolvido em uma proposta para (re)construcdo critica do conhecimento ndo considera,
necessariamente, uma simetria de saberes ou semelhanca de ideias. O que a colaboracédo
realmente expressa é que qualquer participante tem as mesmas oportunidades de apresentar e
negociar as crencas e os valores influentes na sua compreenséo da realidade e entender as
interpretacdes dos envolvidos.

Para iniciar o trabalho de escrita, os(as) professores(as) coautores(as) apoiaram-se na
proposta pedagdgica e ao que mais se revelava coerente em cada um dos componentes para o
desenvolvimento do trabalho. Um exemplo disso foi que, em Matematica, as escolhas foram
pautadas em eixos e, em Lingua Portuguesa e Ciéncias Humanas, optou-se pelas unidades
tematicas. Em grande parte do tempo, a escrita do material tinha um fluxo a ser seguido.
Partindo de um fluxograma, primeiramente eram identificadas as habilidades a serem
trabalhadas no ano e os objetos de conhecimento elencados na proposta pedagdgica. Em
seguida, a equipe elaborava narrativas que abarcassem o0s objetos de conhecimento e
habilidades em diferentes modalidades organizativas como projetos, sequéncias didaticas e
atividades independentes. Finalmente, eram produzidos os Cadernos de Orientagdo Didaticas —
guias sugerindo aos professores formas de organizacdo das aulas - e Cadernos de Respostas dos
Estudantes.

Simultaneamente a escrita dos(as) professores(as), aconteciam o0s olhares e
apontamentos externos dos(as) consultores(as) e das OPEs, em conjunto, que tinham um papel
de — com um olhar estrangeiro — fazer observacOes sobre possiveis lacunas, pequenas
incoeréncias, niveis de dificuldade apropriados ou ndo para a faixa etaria, dar sugestfes de
atividades mais ou menos desafiadoras e verificar a coeréncia com a proposta pedagdgica. A
postura desses profissionais era de participacdo na construcdo dos materiais e de respeito as

individualidades e 0 modo de escrever de cada professor(a).
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Além disso, por terem acompanhado a producdo de todos os cadernos cujos
componentes pertencem a sua area de formac&o, os(as) consultores(as) faziam o exercicio de
orientar cada grupo de professores(as) com terminologias adequadas, incorporagdo dos objetos
de conhecimento e das habilidades a serem desenvolvidas na série como um todo, balizando os
conceitos e a progressédo da narrativa de cada caderno. Esse movimento pautou-se na ideia de
espiral®, formulada nos estudos de Bruner (1973), sustentando que os contetidos fossem
revisitados, aprofundados e relembrados a partir de novas perspectivas. Ademais, 0s(as)
consultores(as) potencializavam as pesquisas de referenciais tedricos e de materiais que
compuseram o corpus utilizado nas orientacOes didaticas e nos cadernos dos estudantes, o que
acabou por ampliar o repertorio dos(as) professores(as) coautores(as), a0 mesmo tempo que 0s
provocava a sair do lugar comum e confortavel.

As OPEs, mais especificamente, buscavam adequar o material produzido a faixa etéaria,
chamavam a atenc¢do para os desafios de carater progressivo nas séries, apontavam espacos para
a transversalidade entre os componentes apresentando pontos de contato?®, propunham e
alinhavam projetos interdisciplinares, garantindo, assim, a presenca de eixos que
permanecessem em constante dialogo.

Cabe aqui um adendo sobre a importancia desses pares envolvidos no processo de
producdo de dois componentes em especial. Toda a troca de olhares, o trabalho conjunto e a
escuta reciproca foi imprescindivel durante a escrita dos cadernos, porém essa colaboracéo foi
ainda mais cuidadosa nos cadernos de Lingua Portuguesa dos 4° e 5° anos e Matematica do 5°
ano. Por terem sido produzidos por especialistas da area — professoras formadas e licenciadas
em Letras e Matematica -, a tendéncia era que, em alguns momentos, teorizasse-se conceitos
de maneira substancialmente academicista, deixando de lado a ludicidade e as possibilidades
brincantes para se aprender classes gramaticais ou equagdes matematicas, por exemplo. No
entanto, entendeu-se que a proposta de trazer professores (as) especialistas para o0s 4° e 5° anos
ndo era, de forma alguma, dificultar a relacdo das criangas com as disciplinas que mais ocupam
horas nas grades curriculares das escolas. Também ndo foi uma forma de “preparar” os
estudantes para os anos futuros, pois entendemos a infancia como uma fase em si e ndo como

um periodo de mera preparacdo para a pré-adolescéncia, adolescéncia e vida adulta; a infancia

28 O curriculo espiralizado aborda durante todo o ciclo do estudante assuntos que sdo apresentados e
retornam de maneira mais aprofundada no decorrer das séries. Isso permite que o conhecimento
adquirido, e muitas vezes esquecido — por terem sido estudados apenas uma vez -, seja revisitado por
outras perspectivas e com novas nuancgas e mais complexidade.

29 Elementos que se conectam e podem ser referenciados nas aulas de diversos componentes sem que,
necessariamente, haja um projeto que os envolva.



128

precisa ser experimentada como infancia. Assim, as professoras envolvidas nesses cadernos se
predispuseram a ouvir o que seus pares de trabalho — pedagogas - tinham a dizer sobre como
apresentar conceitos tdo complexos de maneira menos formal as criancas.

Nesse contexto, os desafios ndo envolviam, necessariamente, o tradicionalismo e rigidez
do ensino, pois desde o comego muitas metodologias ativas foram incorporadas ao material.
Mas se tratava de movimentos cuidadosos que as professoras especialistas tiveram de ter
durante a criacdo do material, pois, tanto em Lingua Portuguesa, quanto em Matematica, as
profissionais tinham experiéncia com criangas maiores. Dessa forma, houve uma atencéo
redobrada para aspectos como: minucias da linguagem (que, por vezes, se materializava de
maneira um tanto complexa nos cadernos), nivel de exigéncia tedrica (por vezes mais
aprofundadas do que o necessario para a faixa etaria e/ou do que era proposto pela BNCC
(2018) e outras menos aprofundada, desconsiderando saberes ja construidos pelas criancas em
determinada idade), extensdo de temas que deveriam ser estudados mais rapidamente, ja que
tinhamos outros temas como foco (por serem especialistas, muitas vezes o impeto era de
esmiucar assuntos herméticos, mas que ndo cabiam no caderno). Diante de todos esses e outros
percalcos, o(a) professor(a) polivalente coautor(a), o(a) consultor(a) e as OPEs faziam
orientacOes cirdrgicas de adequacdo, o que ndo significava minar o trabalho ja feito, mas
reajustar a rota para um caminho que apresentasse uma gradacdo da complexidade da
linguagem, dos conceitos e do esmiucar de temas interessantes ao ano.

Toda essa orientacdo se deu de forma amigavel e propositiva pelas professoras, fosse
em comentarios como: “que tal trocar ‘Explane suas consideragdes apds ler o conto’ por
‘Escreva o que vocé pensou depois de ler o conto’?”, fosse em reunides com conversas mais
densas sobre a necessidade ou ndo de manter atividades mais desafiadoras. O ponto é que,
mesmo sendo um tanto trabalhoso articular os conhecimentos dos professores polivalentes e
das professoras especialistas, a cada encontro que permitia a troca dos saberes, todos saiam com
novas descobertas em maos, pois se podia ampliar as concepgdes que abarcavam as habilidades
de cada umas das profissionais. Em outras palavras, os(as) professores(as) polivalentes
percebiam aspectos importantissimos que envolviam certos temas, mas que, por nao serem
formados na area, nunca tinham experimentado ensinar tais sutilezas que pessoas habilitadas
em Letras ou Matematica ensinariam sem pensar duas vezes, por se tratar de algo intrinseco ao
conceito. Da mesma maneira, 0 oposto também acontecia, como ja foi exposto; professores(as)
polivalentes, consultores e OPESs apresentavam inumeras entradas tedricas e de experiéncia com
a faixa etaria que tornavam o publico para quem se escrevia muito mais palpavel as especialistas

que tinham tido contato apenas com criangas um pouco maiores dentro do espaco escolar.
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A adequacdo da linguagem a faixa etaria foi o primeiro passo para que as professoras
de Lingua Portuguesa e Matemaética expandissem seu proprio conceito de ensino do conteido
dos componentes correspondentes, ja que se tratava de um material escrito para criancas dos
anos iniciais Ensino Fundamental, ndo para os anos finais ou Ensino Médio. E, conforme o
material ia sendo criado, buscava-se mais e mais referéncias tedricas que dessem as
especialistas uma base segura para continuar propondo um contetido rico de mindcias dos dois
componentes, que despertasse nas criangas uma curiosidade pela profundidade das questdes
discutidas, que contemplasse a faixa etaria como pertencente a infancia e, por isso, permitisse
0 ensino através, ndo somente do tradicional papel e lapis, mas de movimentos corporais, troca
entre colegas, investigacGes intrigantes, analise de casos etc. Todo esse cuidado que envolveu
a tecelagem do material de Lingua Portuguesa e Matematica nos anos finais do primeiro ciclo
do Ensino Fundamental foi pensado, portanto, para estimular as criancas a perceberem a
linguagem — oral e escrita — e o sistema numérico como ferramentas singulares de percepc¢ao

do mundo e expressdo de si préprio no mundo.

Crescer e ramificar: o processo de autoria docente

H& um movimento ecossistémico que flui através das tantas linguagens envolvidas nas
transposicBes de conhecimento dentro da escola; tudo o que é vivo no processo de ensino e
aprendizagem, produz e reproduz linguagens, transmite saberes, ideias, emocdes e, por meio da
linguagem, aquilo que emana vida faz-se ser e faz-se estar. Nas passagens transbordantes dessa
correnteza que muda seu percurso pelas trocas interrelacionais tdo oceanicas que temos ao nos
comunicar, o papel das professoras foi distanciar-se, olhar para si mesmas e pensar qual convite
seria feito as criancas. Poderia ser um passeio de barco curioso aos olhos no perceber-se
transposto pela imensiddo de azuis que invocam novos conhecimentos ou poderia ser uma
viagem envolta por medo, nausea, tons acinzentados no céu e a vontade do fim. E essencial que
ao entendermos o desejo em nds, educadores, de fazer aprender, compreendamos também que
existe a necessidade intrinseca e imediata de conhecer quem gqueremos ensinar, COmo esse outro
faz jorrar cada instante de si no seu proprio leito, como ele se encontra com seus afluentes e de
que forma desagua no mar. Por todo esse caminho a terra € irrigada e a vida pulsa; ndo podemos
fazer secar 0s rios que s@o nossos alunos.

Olhar para toda essa paisagem nos fez perceber estagnacfes muito bem estruturadas nas
guais ndo queriamos mexer, mas que ja ndo faziam sentido para o contexto de anos finais do

EFI; precisavamos de propostas mais brincantes, mais estimulantes. Ao alinharmos o
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conhecimento especifico ao conhecimento basilar sobre a infancia, passamos a compreender
que existem maneiras muito diversas de “linguagear” e explorar as linguagens da infancia.
Independentemente do que fosse proposto, o ponto principal precisaria ser a construcdo de uma
comunicacao que alcancasse e atravessasse 0 outro.

Para olhar para infancia e para os oceanos infindos que submergem a escola com o
desejo de fazer nascer algo novo nesse ambiente, é preciso também olhar para os movimentos
das infancias e as suas particularidades expressadas através de mdltiplas linguagens que se
interrelacionam constantemente. Cecilia Goulart e Adriana da Mata (2016), ao referenciarem
Bakhtin (1988), colocam que vivemos cercados de linguagem. Para onde quer que olhemos e
independente de onde estivermos a linguagem se faz presente e, portanto, construimo-nos com
linguagem e de linguagem. As autoras focam sua andlise, tal qual Bakhtin (1988), na linguagem
oral. Elas pontuam que é no movimento continuo da linguagem oral, agindo sobre a prépria
linguagem e sobre o mundo, € que as criangas se percebem e internalizam sua individualidade
Ccomo pessoas, como sujeitos sociais. ldentificam-se com os outros e diferenciam-se, criando

seus modos de ser-pensar-viver. Nas palavras de Bakhtin:

Na verdade, a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para
ser usada; eles penetram na corrente da comunicagdo verbal, ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente € que sua consciéncia desperta e
comega a operar. [...] Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua materna, ¢ nela e
por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia (BAKHTIN,
1988, p. 108).

Se, partindo desse pressuposto, nem mesmo a lingua materna, estrutura dorsal de uma
sociedade, é algo rigido, mas um fluxo no qual se entra, espectro que se metamorfoseia e
reconstroi por meio da acdo do sujeito. Sujeito esse, que € transformado em individuo pelo
despertar da consciéncia; por que tantas vezes, como educadores, tendemos a enrijecer nosso
ensino ndo s6 do funcionamento da linguagem verbal — tematizada pelo autor e autoras
referenciados -, mas do funcionamento de qualquer linguagem?

Foi nessa reflexdo sobre as multiplas linguagens e partindo da leitura cuidadosa da
proposta pedagdgica e do que fora pensado para a série dentro de cada componente curricular,
o trabalho de escrever os cadernos de Lingua Portuguesa, por exemplo, foi pautado
essencialmente nas interlocucdes entre géneros textuais. Antes, porém, de apresentar as
ramificagOes e possibilidades de didlogo entre os géneros, é importante ter ciéncia de como
organizamos 0 quadro de géneros, construido a partir da classificacdo definida na BNCC
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(2018)*°. Esse foi 0 nome dado para a classificagdo dos géneros textuais que seriam dados em
cada ano com as seguintes classificagdes: género textual oral ou escrito, de foco (estudo
bastante aprofundado e com uma producao realizada pelos alunos) ou de visita¢éo (presente no
caderno do estudante para estudo, mas sem a producao). Além disso, 0s géneros também foram
divididos de acordo com a relagéo que eles possuem com as esferas sociais. Abaixo, segue um

exemplo de quadro que utilizamos para a organizacdo das atividades no segundo ano:

% Ao agrupa-los por Campos de Atuagdo, seguimos o critério que “aponta para a importancia da
contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situacGes da
vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os (as)
estudantes” (BNCC, 2018, p.82). BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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Quadro 9 - Quadro de géneros de leitura, escuta e producéo de textos

2° ano — Quadro de géneros explorados em praticas de leitura, escuta e producéo de textos

Géneros escritos de visitacdo

Campo da vida | Campo artistico-literario Campo das praticas de estudo | Campo da vida publica (inclui
cotidiana e pesquisa as esferas jornalistica, midiatica
e publica)
° Adivinhas ) Cancdes ° Entrevistas ) Notas jornalisticas
° Bilhetes ) Contos de | e indices ° Anuncios de
° Piadas animais ° Relatos de | publicidade
° Regras de | o Contos de | experimentos
brincadeiras/jogos encantamento . Verbetes
° Contos
maravilhosos
° Féabulas
° Historias em
quadrinhos
° Livros ilustrados
(e-book)
° Marchinhas  de
carnaval
° Poemas

Géneros escritos de producédo

Campo da vida | Campo artistico-literario Campo das préticas de estudo | Campo da vida publica (inclui
cotidiana e pesquisa as esferas jornalistica, midiatica
e publica)
e Regras de e Contos de e  Verbete de | o Album noticioso
jogos animais curiosidade ° Anuncios de
e Relatos de e Contos publicidade
experiéncias maravilhosos ° Cartazes de regras e
vividas combinados

Géneros orais visitacdo

Campo da vida | Campo artistico-literario Campo das préticas de estudo | Campo da vida publica (inclui
cotidiana e pesquisa as esferas jornalistica, midiatica
e publica)
° Relatos ) Playlist ° Exposicdo oral | e Assembleias
° Regras  de | (podcasts) (ambiente digital)

jogos e de brincadeiras

Géneros orais de producdo

Campo da vida | Campo artistico-literario Campo das praticas de estudo | Campo da vida publica (inclui
cotidiana e pesquisa as esferas jornalistica, midiatica
e publica)
° Relatos de | e Poemas (sarau) . Relatos de | o Assembleias
experiéncia vivida experimentos [ Noticias

Fonte: COLEGIO BANDEIRANTES (2022)

Assim como nas interrelagdes cotidianas, em que 0s géneros textuais nos atravessam
simultaneamente, as criangas também entram em contato com diferentes géneros discursivos
antes mesmo de ter a saber decodificar o sistema de escrita: a lista de compras, 0s andncios
publicitarios, as embalagens, os livros em prosa ou poesia, os aplicativos nos aparelhos
celulares, os nomes de filmes etc. Todos somos cercados por diversos tipos de linguagem e,
também, por diversos géneros textuais a0 mesmo tempo, 0s quais caminham juntos, se

sobrepde, se embaracam, se atropelam e coexistem.



133

Isto posto, ndo faria sentido algum separar essas manifestacdes da linguagem oral e
escrita em caixas trancadas e distanciadas a sete léguas. E evidente que o estudo de cada um
dos géneros foi proposto de maneira cuidadosa e elaborada diante das peculiaridades de cada
um deles; o ponto aqui é que em grande parte do tempo eles se entrelacaram em um espectro
relacional. Seria possivel cantar contos? Ou conhecer relatos de experiéncias vividas a partir de
marchinhas de carnaval? O que as HQs tém a ver com animac6es 3D? N&o se pode dizer que
tudo, mas é possivel propor muitas articulagdes quando se tem intencionalidade, quando se
dispde de tempo para buscar o novo, quando existe uma gestdo que se compromete com 0
ludico, quando o aprendizado é visto como processual e divertido e quando mudltiplas
linguagens séo valorizadas.

Ao mesmo tempo, elencou-se quais habilidades e objetos de aprendizagem poderiam
ser linkados a cada um desses géneros de forma que as competéncias linguisticas exigidas pelo
curriculo fossem contempladas, 0 méximo possivel, dentro do prdprio género textual. Assim,
se, por exemplo, 0 género texto teatral convidava a refletir sobre variedades linguisticas,
vocativo, pontuacdo expressiva, verbos no tempo presente, a escolha era de sempre
contextualizar esses elementos como ferramentas discursivas e textuais para a construir um
texto mais interessante para o leitor e adequado as caracteristicas do género.

Depois de tragar quais habilidades poderiam fazer parte do estudo do género — o que
poderia mudar ao longo do caminho, se se julgasse necessario — o trabalho debrucava-se sobre
a pesquisa de corpus que pudesse expandir ainda mais o processo de ensino-aprendizagem.
Buscou-se também diversificar as metodologias ativas utilizadas, de forma que, a cada escolha
havia uma série de competéncias cognitivas para serem exploradas e possibilidades de contato
com outros componentes curriculares.

Um exemplo de atividade que mobilizou muitas competéncias de diferentes eixos foi o
estudo do género artigo de opinido no 5° ano, cujo produto era uma producdo audiovisual em
que grupos de quatro estudantes elegeriam uma questdo polémica e se posicionariam favoravel
ou contrariamente a ela em uma espécie de bate-papo. A sequéncia didatica (SD), planejada a
partida da perspectiva de Lerner (2002), foi organizada para quatro meses, aproximadamente,
com o foco na importancia da construgcdo de um argumento consistente para se sustentar um
ponto de vista, por isso a elaboracdo do texto pelos estudantes ndo foi pensada como uma
producéo de um artigo de opinido nos moldes tradicionais, mas no que englobava a articulacao
de habilidades que permitissem a criagdo de um material que contemplasse varias

competéncias.
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O caminho trilhado partiu do estudo da estrutura de argumentos por um jogo de questfes
polémicas®! (Polémica na Manga). O jogo apresenta a necessidade da analise de uma questdo
que tem dois lados argumentaveis — uso de uniforme nas escolas, por exemplo — e depois exige
um posicionamento, favoravel ou contrario, a partir de argumentos dispostos pelo proprio jogo
e sorteados entre os estudantes. As criancgas precisardo escolher qual é o argumento que melhor
sustenta o posicionamento, mesmo que isso signifique votar contra o melhor amigo e a favor
do melhor argumento.

Compreendendo a importancia de se sustentar um bom argumento e quais ferramentas
sdo utilizadas para isso, 0 estudo se debruga em exposicOes orais do YouTube - conversas de
teor argumentativo. Um dos videos traz um diélogo/entrevista entre dois jovens indigenas
explicando por que ndo se deve tatuar grafismos indigenas quando ndo se faz parte desta
comunidade. A SD, portanto, ndo apenas mobiliza o conhecimento de ferramentas
argumentativas a partir de uma estratégia ndo convencional — pelo jogo —, mas também busca
tematizar assuntos que dizem respeito a minorias, salde mental, redes sociais etc., pois 0 espaco
escolar deve ser um lugar que abriga temas caros as criancas e a sociedade. No limite, para que
aprender a argumentar, se isso for usado somente para interesse proprio e de lugares
privilegiados? A linguagem é poder e pode ser utilizada para a manutencéo do status quo que
beneficia a alguns e prejudica a tantos. Por isso, essa SD preocupou-se também em apresentar
0 outro, ouvir o outro, compreender e reassimilar as prdprias vivéncias a partir do outro.

Depois de internalizar como se construir uma boa base argumentativa, propde-se a
organizacdo de um roteiro para que as criancas, tendo escolhido um tema sobre o qual
conversar, possam distribuir falas entre si e articular estratégias argumentativas para defender
0 ponto de vista escolhido. Esse bate-papo é gravado — no formato comum a alguns podcasts e
programas de TV como Saia Justa e Papo de Segunda — para um quadro de nome Fala Sério!
em que os estudantes colocam em pratica habilidades de campos diversos: oralidade, escrita,
andlise linguistica e semiotica.

Paralelamente a isso, em Matematica, desenvolve-se um trabalho sobre o estudo, anélise
e levantamento de dados, ja que dados estatisticos sdo um dos argumentos mais utilizados para
se defender pontos de vista. Compreendé-los e saber interpreta-los faz com que sejam

desenvolvidas habilidades argumentativas. Juntar esses dois universos, Lingua Portuguesa e

81O jogo proposto foi uma adaptacdo do material QP Brasil desenvolvido para a Olimpiada de Lingua
Portuguesa, direcionado para adolescentes do Ensino Médio e que pode ser encontrado on-line. Para
trabalhar argumentacdo no 5° ano, usamos algumas das questdes originais do jogo e criamos outras
novas que competem ao universo de criancas dessa faixa-etaria.
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Matematica, que, muitas vezes, sdo colocados como opositores no sistema de ensino, teve como
premissa a transversalidade dos componentes e a conexdo de disciplinas que se relacionam
constantemente no cotidiano. Segregar conhecimentos, colocando-os em caixinhas que se
organizam nos horarios de cada dia da semana nao representa 0 que experenciamos em Nnosso
dia a dia, quando os conhecimentos se perpassam constantemente. No final do processo,
momento em que o video é gravado, espera-se que 0s estudantes incorporem a sua conversa
dados matematicos que os ajudem a construir a linha argumentativa.

Outro exemplo que abarca a transversalidade e ilustra esse curriculo rizomatico se
encontra no material de Ciéncias Humanas do primeiro ano. Nele podemos observar varias
interlocucdes presentes no processo de ensino e aprendizagem, conexdes essas provocadas pelo
que a proposta pedagdgica sugeria para o0 segmento. As reflexdes para as criancas partiram de
perguntas sobre o brincar e a acdo de fazé-lo: Infancia: Jogos, Brinquedos e Brincadeiras.
Todas as criangas brincam da mesma maneira? Qual é o lugar da brincadeira?,
proporcionando a investigacdo do tema e a aprendizagem a partir da resolucéo de problemas.
Todo o material foi composto em torno desse questionamento, o que gerou a possibilidade de
inimeros momentos de interdisciplinaridade e permuta de conhecimentos entre as outras areas
do conhecimento como as Ciéncias da Natureza, Educacdo Fisica, Arte, Matematica e Lingua
Portuguesa.

Nas aulas de Ciéncias Humanas, os estudantes sao convidados a observar e refletir sobre
a infancia por meio dos jogos, brinquedos e brincadeiras a partir das questfes norteadoras. Cabe
salientar que o termo “lugar”, contido na segunda pergunta norteadora (Qual é o lugar da
brincadeira?), se refere ao espaco fisico, mas também ao lugar social, ja que, como ja foi
anteposto, vivemos em uma sociedade que menospreza a brincadeira como producéo cultural
que deveria ir além da infancia. Além disso, é impossivel ndo trazer luz, entre nds, educadores,
sobre a complexidade que envolve a negligéncia do direito de brincar de muitas criangas que,
devido ao entorno social e cultural, sdo obrigadas a responsabilizarem-se por atividades que
ndo deveriam ser-lhes atribuidas durante a infancia. E o caso de criangas que trabalham, cuidam
de seus irmaos e irmas, cuidam da casa, acompanham seus familiares no trabalho ou mesmo,
quando fazemos um recorte de género e raca, sdo forcadas a maternidade precoce ou ao
matrimonio.

Né&o tratamos de temas tao sensiveis e violentos com as turmas de primeiro ano, mas €
importante colocar aqui que, em nosso material, ndo generalizamos que exista uma infancia
uma ideal para todas as criangas, mas compreendemos que hd uma minoria social que precisa

ser olhada e respeitada por ndo possuir esse tempo de infancia de qualidade. Portanto, a questdo
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do distanciamento entre algumas criangas e ato de brincar foi tematizada a partir da
sensibilizacdo sobre o trabalho infantil — com uma linguagem e encaminhamento adequados —
no intuito de mostrar a elas que brincar, além de ser um trago cultural importante, é também um
direito que deve ser garantido a todas as criancas. Mais uma vez, salientamos que temos ciéncia
do publico com o qual lidaremos: sdo criancas da classe méedia e média alta da cidade de Séo
Paulo, cujo contato com algumas duras percepcoes da realidade ndo faz parte dos seus trajetos.
Por isso, a importancia do trabalho constante com a diversidade e com o desenvolvimento
progressivo da criticidade frente a injusticas sociais.

O brincar é a forma como a crianga se relaciona com o mundo, é a prépria vida se
expressando. Por ser inato, € muito comum encontrarmos crian¢as brincando em qualquer
oportunidade e levando o brincar a todos os cantos e esconderijos. Segundo Adriana Friedman
(2011), brincar vai muito além de uma acdo, de uma atividade, experiéncia, um tempo ou um
lugar. Brincar é possibilidade de ser, de expressar-se, de compartilhar, de descobrir, de viajar a
outros mundos, de reencantar a vida!

Considerando o brincar como direito da criangca, como a presencga do corpo ho mundo e
como resisténcia da propria infancia, construimos um projeto com um processo investigativo,
questionador e ludico para os estudantes do primeiro ano, 0s quais serdo convidados a buscarem
respostas para as perguntas propostas no curso de Ciéncias Humanas. Ao longo do percurso
novas indagacdes e questionamentos colocam os estudantes como centro dessa pesquisa, a
partir de reflexdes sobre o tipo de brincadeiras que experimentaram quando mais novos, as
brincadeiras de agora, como sao, quais sao as regras, se as regras se modificam em cada lugar,
a interacdo entre os pares, a reformulacdo da brincadeira na relagdo com o par presente etc.
Além de pensar sobre 0 seu brincar, as criangas serdo constantemente convidadas a refletir sobre
0 brincar em outros tempos e em outros espagos. Sera que 0 brincar se configurou sempre da
mesma forma? Ou ainda, atualmente, sera que todos 0s brincares sdo iguais?

Essas provocacdes permitem o acesso das proprias criangas a memorias de lugares pelos
quais passaram e experiéncias diferentes que tiveram de brincadeiras que aprenderam e
ensinaram. Esses intercambios fazem com que o universo do brincar se mostre enraizado na
cultura que, depois de geracOes e geracdes, ainda ensina a correr e pegar €, a0 mesmo tempo,
em constante transformacao pela propria interacdo das pessoas com a cultura, seja pela forma
diferente cantar “corre-cutia”, seja pelas inimeras cang¢des que acompanham o pular corda.
Como ja foi mencionado, a ideia aqui ndo €, de maneira alguma, fazer com que as criancas
decodifiqguem e decorem regras de determinadas brincadeiras, ou que saibam classificar os

nomes de variaveis de “gato mia” espalhados pelo Brasil e mundo. O que propusemos foi uma
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reflexdo sobre as formas de brincar e transformar as brincadeiras a partir de cada contexto e
experiéncia vivida por grupos que vivenciam diferentes tipos de infancia e, portanto, produzem
diferentes tipos de culturas da infancia que muitas vezes se aproximam, mesmo estando a
milhares de quildmetros de distancia.

Essas reflexdes ndo estdo apenas descritas nos cadernos, afinal, que graca teria conhecer
novos jogos e brincadeiras e ndo poder colocar o proprio corpo na acao de brincar? Fazendo
uma brincadeira por aqui, quem Ié€ manuais de instrucdes de jogos apenas por prazer? A ideia é
que elas vivam as brincadeiras, para além de estuda-las. Nossos objetivos sdo voltados para o
reconhecimento, valorizagdo, compreensao dos sentidos e significados do brincar - como acéao
- e dos brinquedos - como producéo das criangas e para as criangas -, considerando desde as
bonecas de sabugo até os drones, dos brinquedos artesanais aos industrializados.

Depois de sensibilizados, pensando em suas proprias brincadeiras, os estudantes
acessam uma variedade de fontes histéricas — como fotografias, relatos pessoais, videos,
conversas com funcionarios do colégio e leitura de livros literarios. Uma atividade
compreendida nesse processo € a entrevista, realizada pelos estudantes, com familiares
escolhidos por eles e, depois, de familiares com mais de 60 anos para compreenderem as
brincadeiras em diferentes contextos do passado e descobrirem as semelhancgas e diferencas do
brincar atravessado pelo tempo. Observar fotografias do passado descritas em forma de relato
pessoal é uma experiéncia preciosissima as criangas, pois permite o vislumbre das pessoas por
guem guardam afetos como pares, como seres que ja foram brincantes e, quicad, mestres de
brincadeiras que eram, até entdo, desconhecidas pelos entrevistadores, isto é, seus filhos ou
netos. Para 0s entrevistados — pais, mdes, av0s, avés, tios ou tias — trata-se de um
atravessamento que podem movimentar suas estruturas sentimentais e emocionais.

E impossivel recobrar as brincadeiras da infancia sem se lembrar das risadas com os
amigos sobre os quais, talvez, nem se tenha mais noticias, relembrar os conflitos que faziam
desmoronar mundos inteiros e que hoje parecem tao banais, acessar um tempo cujo tempo era
medido pela hora de brincar, pelo tempo na casa dos colegas, pelo medo de lidar com os
resultados de alguma peripécia que gerava coisas quebradas — podendo ser, inclusive, alguns
0ss0s proprios. Esse momento de os familiares oferecerem as criangas um pouco da propria
historia pode também gerar sentimentos contraditorios; saudade de um tempo ha tanto
esquecido, melancolia por paixdes tdo intensas que desapareceram ao longo dos anos, tristezas
por conscientizar-se ao perceber que no dia da ultima brincadeira, ninguém tinha consciéncia
de que seria o ultimo dia de brincadeira. Lembrar dos brincares pessoais € também lembrar dos

lagos construidos dentro da prépria familia, ja que, na maior parte das vezes, este € o primeiro
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espaco onde a brincadeira se faz existir. Entrar em contato com a prdpria experiéncia da infancia
e da experiéncia do brincar faz com que noés, adultos, repensemos o lugar da brincadeira na
sociedade. Da mesma forma que nos esquecemos de que temos um corpo, esquecemo-nos de
que somos seres brincantes e que, ha anos e anos, foi a partir dessa acdo que nos foi permitido
experimentarmos o mundo. O brincar revigora a vida!

Ao colocar entrevistador (crianca) e entrevistado (adulto) como pares e agentes da
brincadeira e autores de culturas, proporcionamos aos estudantes a possibilidade de
contemplarem seus familiares como pessoas que brincaram de formas parecidas e diferentes,
que se divertiram com as mesmas brincadeiras ou brincadeiras desconhecidas pelas criangas,
que se relacionaram consigo, com o0 outro e com o mundo e foram, mesmo que
inconscientemente, transformados pelo brincar. Nessa balanca, as infancias sdo comparadas ,
ndo em termos de melhor ou pior, mas em como esse ato politico e cultural atravessa geracdes
e marca a individualidade de cada sujeito. Se precisamos nos desacostumar, como adultos, a
nos contentar apenas com o esticar do pesco¢o a cada duas horas para “aliviar a tensdo”,
precisamos também parar de apenas sentir 0 n6 na garganta quando as imagens nostalgicas da
infancia nos percorrem a mente e nos posicionarmos como adultos que também brincam. O
brincar nos chama!

Ao regressar dessas décadas nao tao distante propde-se 0 momento de investigar se todas
as criangas brincam. Durante a investigacdo, cujo tema central sdo os brinquedos, as
brincadeiras e 0s jogos, 0s estudantes entram em contato com outros conteddos importantes e
préprios das Ciéncias Humanas. A contextualizacdo histérica e arquitetdnica das cidades, por
exemplo, nos leva a perceber como o espaco da rua paulistana deixou de ser ocupado por pipas
e corre-corre de criangas, para tornar-se um corre-corre de adultos atrasados. Mas sera que isso
acontece em todas as ruas da cidade? Como a brincadeira se comportou diante das mudancas e
permanéncias das organizagdes familiares, da identificacdo das diferencas entre os variados
lugares em que as criangas vivem, da observagédo dos ritmos naturais, dentre outros?

A partir disso, os professores convidam as criancas a uma viagem pelo brincar mais
distante, na época da Grécia Antiga. Uma sala ambientada com brinquedos incomuns ao tempo
atual propOe disparar o interesse do aluno para que ele ressignifique a agdo do brincar
considerando as manifestag@es culturais e ludicas nos diferentes tempos e espacgos. Um exemplo

dessa relagdo entre ontem e hoje é o que parte do jogo Mancala®? que construira uma ponte

32 Mancala um jogo de tabuleiro que possui um papel importante em muitas sociedades africanas e asiaticas,
comparéavel ao do xadrez no ocidente.
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entre o passado e o presente ao redor do mundo todo, ja que vem de um tempo distante e ainda
faz parte do atual. Assim, de maneira ludica e prazerosa o aluno faz uma imersdo que
possibilitard a comparacdo de brincadeiras existentes em outros contextos culturais e nos
diferentes povos de nacionalidade europeia, americana, asidtica e africana, no intuito de
decolonizar as percepgOes das criangas sobre os diferentes brincares.

Para mergulhar no contexto brasileiro, foi feita uma selecdo de brincadeiras considerando a
diversidade de lugares, contextos e tipos de diversdo, evitando generaliza¢cdes que simplifiquem o
trabalho com o brincar. Para alcangar esses objetivos, 0s alunos s&o convidados a vivenciar situacoes
nas quais o concreto e a temporalidade estardo presentes de maneira vivida, visando a impregnar em
suas memarias, NOS Seus COrpos, NOS Seus Seres e nos seus saberes, 0s brincares que nos constituem na
nossa humanidade, no ser em que cada um de nos se tornou por ter tido a oportunidade de brincar.

Dessa maneira investigativa, questionadora e rizomatica, eles podem construir e
compreender nocdes temporais, espaciais, além da materialidade existentes nos contextos
brasileiros e internacionais. Ao longo desse processo, 0s estudantes estabelecem conexdes
interdisciplinares que extrapolam as Ciéncias Humanas. Na conexdo com a Matematica, por
exemplo, quando refletimos sobre a temporalidade e suas medidas, as brincadeiras podem
trazer, depois de muito divertir, analises interessantes e debates acalorados sobre posicGes e
percursos no espaco fisico. E claro que brincar de pega-pega, para as criangas, parece ser mais
divertido — e 0 é - do que calcular probabilidade, mas, talvez, tendo mais nocéo desse aspecto
matematico, 0 comportamento no jogo torne-se mais estratégico.

Diante desses deslocamentos, encontros e contato corporal constante em tantas
brincadeiras presentes nessa faixa etéria, faz-se necessario tematizar, ndo s6 o espaco fisico,
mas também o espaco do corpo no mundo. Na conexdo com a Educacdo Fisica, a partir da
brincadeira, proporcionamos discussdes considerando a consciéncia sobre o préprio corpo,
compreendendo os limites e potencialidades de si e, a0 mesmo tempo, respeitando o espago do
corpo do outro, com outras poténcias e outros, mais, limites.

No meio das tantas brincadeiras, jogos, vitorias, derrotas, corpos, limites, o conflito se
faz presente. E ele € importante para a construgdo das impressdes do que atravessa o sujeito e
do que estd ao entorno do sujeito; o que atravessa faz explodir, gritar, chorar, pular, o que
entorna faz implodir, parar, silenciar, empatizar. Saber manejar um conflito € uma oportunidade
de aprender a conviver respeitosamente, questionando(-se), opinando(-se), expressando(-se).
Esses pormenores - nada menores — com 0s quais nos chocamos no caminho se conectam com
as aulas de Convivéncia Positiva, que focam o desenvolvimento socioemocional das criangas.

E 6bvio que algumas questdes, talvez a maior parte delas, ndo possa esperar pela aula de
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convivéncia para ser resolvida e ndo é nossa expectativa que isso ocorra. No entanto, esse
espaco sera destinado especificamente para disponibilizar um ambiente de conversas que
ajudem no desenvolvimento de ferramentas socioemocionais para que as criancas amaduregcam
seus posicionamentos diante de embates com os colegas dentro e fora de sala de aula.

H& outros pontos de contato e potentes conexdes com 0s outros componentes do
curriculo quando tratamos da ramificacdo da brincadeira, mas o que nos interessa aqui é
expressar a importancia de se ter componentes curriculares que conversem entre si, que se
relacionem, que proporcionem a experiéncia do conhecimento transversalizado e o respeito as
especificidades do que me é alheio. Se nds, como professores, menosprezamos, mesmo que “de
brincadeira” determinada area do conhecimento, como vislumbraremos o olhar de curiosidade
de nossas criancas frente ao descobrir do novo? Precisamos, mais do que nunca,
impressionarmo-nos com 0s saberes de nossos colegas e aprender com eles, para, entdo,

impressionarmos nossas criangas através do educar.

Semear e ver brotar: a experiéncia de uma educacdo em construcao

Desde a concepcao do projeto dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Band previu-
se que professores e professoras fizessem parte da construcdo do material didatico, uma vez
que ja& se tinha uma perspectiva aprofundada das potencialidades de se ter docentes
coautores(as) atuantes na sala de aula.

Desse modo, além do evidente orgulho e satisfacdo de poder viver com o0s estudantes
aquilo que foi minuciosa e cuidadosamente planejado e elaborado, ter o material escrito por
professores(as) coautores(as), gera um sentimento de pertencimento e valorizacdo. A escola
torna-se afetiva em aspectos para além dos quais acreditamos como tangentes & educagdo, nos
nos reconhecemos ali. Somos tocados pessoalmente ao olharmos para uma cantiga ou um
poema e nos recordarmos das conversas tdo pormenorizadas sobre o porqué deste e ndo daquele
texto, do cuidado de criticar o trabalho de outrem, do processo de acolher o que néo
entendiamos, da disposi¢do de abrir m&o.

Trata-se, portanto, de olhar o material e compreender exatamente o que foi idealizado e
intencionalizado no inicio de cada sequéncia e projeto, quais séo as possibilidades de caminhos
e onde se quer chegar, ou melhor, onde desejamos que as crian¢as cheguem, ndo por uma légica
meritocratica e individualista, mas através da cooperatividade, do olhar para o outro e,
principalmente, de contemplacdo do caminho de aprendizagem. Participar da elaboracdo do

material e vé-lo acontecer € como semear, regar o solo silencioso e ver brotar do chéo.
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Freire (2022) nos anuncia que, em sala de aula, aprende-se e ensina-se independente da
mascara social que se utiliza; sdo verbos que se pessoalizam e ignoram os titulos de “professor”
e “estudante”. O processo de conhecer e de ensinar ¢ tdo singular que, a0 ensinar, e N0 N0SSO
caso, preparar para ensinar, fomos atropelados - se é que existe campo semantico positivo para
esse signo — pela aprendizagem. Durante todo o percurso de escrita dos materiais, os professores
tiveram espaco de criagdo com criatividade, puderam ser ouvidos, tiveram ideias que no inicio
pareciam inovadoras, mas que no processo foram descartadas, seja porque ndo faziam sentido,
Ou porgue eram inviaveis na pratica, ou, ainda, destoavam das concepcdes do que fora proposto
pelo grupo.

Foi, entdo, criando condi¢cbes de liberdade e identidade, formando redes e
entrelacamentos nos processos de criacdo, dando a possibilidade de experimentacdes em todas
as linguagens artisticas e inter-relacionando o ambiente social, cultural e poético, que nos
propusemos a pensar o curriculo e construir o material didatico.

Em meio a caos e cacos, tivemos a tarefa minuciosa de identificar e codificar aspectos
da contemporaneidade para agucar o pensamento critico em nds e, depois, nas criangas;
procurando, sempre, promover a interacdo e a troca viva entre os sujeitos. Dessa forma, como
foi explanado anteriormente, as potencialidades das multiplas linguagens que transpassam o
corpo proporcionaram pontos de contato ricos em ludicidade e oferecem experiéncias que,
dentro de nossas expectativas, fardo com que os estudantes se deslumbrem nas encruzilhadas
curiosas do conhecimento.

Teca Alencar de Brito (2009), quando nos fala a respeito da composicéo rizomatica do
curriculo, menciona o transito por entre as areas do conhecimento, de modo cadtico e singular;
e 0 caos a que a autora se refere, e no qual acreditamos, ndo é sinénimo de desordem; é o caos
que flerta com o entrelagamento, com as composi¢Oes tecidas pelo que parecia fragmentado,
mas que pode entrangar-se. Se o curriculo é rizomatico, seria absurdo deixar de lado a beleza
das raizes misturando-se em um emaranhado na terra e dando vida ao que nos dé de viver. E
esse caos que se contrapde ao modelo de organizacéo disciplinar do curriculo tradicional, que
sequéncia e separa 0 conhecimento.

Nao pretendemos que essas experiéncias embelezem somente o papel em que o
curriculo foi escrito, mas que fagcam nascer nas nossas criangas 0 pensamento que se conecta as
diversas frentes de conhecimento, que impulsiona o corpo, que propicia a integracdo entre a
acdo e 0 que move a agdo, gerando processos potentes artistico-pedagogicos, embasados pela
relacdo entre a arte, a vida e a cultura. O espago relacional é desenhado para criar fluidez e

ligar o estudante a espacos metafdricos de micro e macro escalas; € 0 espago organico e vivo
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que traz os processos complexos de forma priméria e imaterial, construindo significado na
aprendizagem.

Construir pressupde a desordem.

Construir a educacdo pressupfe desordem, boniteza, escuta e humildade. Depois,
desordem, humildade, escuta e boniteza.

Construir cansa e machuca as maos.

Construir a educacdo cansa 0 pensamento, mas nos regenera quando abisma o outro.

Construir pode ter um fim. Construir pode nao ter finalidade.

Construir a educagéo tem sempre finalidade.

Construir a educacdo é terminantemente infindo.
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APENDICE B - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Frame 1 | Entrevista B.

Frame 1: Entrevista com a Professora Bettyna Freitas, realizada em 31 de margo de 2023.

B.—Parte |

[00:00:00.000] - P.

Bettyna, estou gravando, t4 bom, a nossa conversa? Bettyna, deixa eu te contar um
pouquinho entdo da minha pesquisa, eu estou pesquisando a escrita do capitulo que vocés
escreveram, que conta a histdria da producédo de material didatico, ta? Mas, quando eu fui pensar
em todo o processo da minha pesquisa em relacdo aquele texto, a primeira ideia era que eu
olhasse muito mais a parte da escrita mesmo, fizesse uma analise linguistica de como isso
aparece, como que aparece ai alguns elementos que eu tenho de hipétese. Ai, a minha
orientadora falou "ah, ndo, mas faz também uma conversa, porque ai acho que contempla mais
elementos caso ndo apareca no capitulo”. Entdo, a minha pesquisa acabou ampliando nesse
ponto em que nds vamos ter, entdo, o proprio capitulo e essa entrevista que eu vou fazer
entrevista com vocé, com a Livia e com a Gabi e depois talvez a gente até faga mais uma
conversa juntas e tudo mais, ta bom? Eu té pesquisando duas coisas, ta&? Eu quero olhar duas
coisas nesse material. Eu quero olhar a propria construgdo do curriculo, o impacto que tem um
curriculo que foi feito pela mao de professores e dos professores que seriam depois professores

dos alunos, né?

[00:01:35.960] - P.

E em outra parte, como foi de fato essa colaboragdo entre vocés? Como que foi essa
relacdo de producdo, como foi essa parceria de producdo? Como é que ela se deu. Entdo, as
minhas primeiras perguntas, B, vdo estar mais relacionadas com este curriculo, e depois as

perguntas finais vdo estar muito mais relacionadas com essa colaboracao, vocé vai perceber ai
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nas perguntas, td bom? Eu acho que vale a pena vocé falar o seu nome, o que vocé faz no colégio

e tudo mais, pra gente ter isso gravado também.

[00:02:12.040] - B.

Ta bom. Bom, meu nome é Bettyna, eu t6 no projeto do Colégio Bandeirantes do
Fundamental 1 desde 2021, segundo semestre de 2021, entdo fiquei desde 2021, e 2022 0 ano
inteiro construindo material durante um ano, a parte de lingua portuguesa de quartos e quintos
anos. No segundo semestre de 2022 a gente recebeu um grupo novo de professores e foi um
semestre de formac&o. Entdo, essa nova equipe que chegou e ai mais diretamente da minha area,
duas outras professoras de lingua portuguesa foram se apropriando a partir que nds tivemos e
também da leitura do material, que foram se apropriando do projeto, de como é que a gente
pensava trabalhar lingua, trabalhar género textual. Entdo, foi esse um ano e meio com essas
duas funcdes que se desdobravam em inimeras tarefas relacionadas a eles. Entdo, a partir de
2000 e 23 a gente comegou com as criancas, de fato. Eu estou trabalhando com o quinto ano,
tem mais uma professora que divide o quinto ano comigo de manha e tarde, entdo eu dou as
aulas de manha e ela da as aulas da tarde, e uma outra professora que da aula para o quarto ano.
Entdo essa € a dindmica ai, muito resumida, desse um ano e meio e agora esses trés meses, dois

meses de aula que ja passaram.

[00:03:58.200] - B.

Acho que é isso de informacao importante agora.

[00:04:02.290] - P. — 12 questdo — Parte |
Obrigada, B&. Entdo, vamos la. Bettyna, me conta um pouquinho o que vocé acha que
torna qualitativamente diferente um material que foi feito por vocés, professoras, que hoje estdo

na sala de aula. O que tornou qualitativamente diferente esse material?

[00:04:24.440] - B.

Eu acho que a primeira coisa tem a ver com a intencionalidade do material. Entéo,
qguando a gente cria um material, por mais objetivo que a gente tem de ser nas descri¢des das
orientagcdes e nos objetivos que estdo propostos, de aprendizagem, dentro da sequéncia de
atividades, a sequéncia de atividades independentes, tem um lugar subjetivo, quando a gente
pensa em lingua, quando a gente pensa em linguagem, quando a gente pensa no proprio texto,

que vem para a sala de aula quando a gente esta usando o material que a gente construiu. Ent&o,
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é claro que referéncias de outras aulas e aulas que foram escritas por outras pessoas podem ser
uma ferramenta muito boa na dindmica de uma escola e para a gente perceber mesmo outros
métodos, enfim. Agora, eu pegar uma aula que eu construi, saber de onde eu estou partindo e
onde eu quero chegar, faz com que o0 caminho se torne muito mais factivel, assim, né? E muito
mais dificil eu estar diante de alguma questdo ali que eu quis ter mesmo, uma atividade, uma
proposta, que eu penso "'nossa, isso aqui ndo esta fazendo sentido”. Pode ndo fazer sentido por
outros aspectos, pela dinamica da turma, por ver que aquela metodologia talvez ndo faca tanto
sentido ali naguele momento, mas desde que a gente comecou a aplicar esse material as coisas

estdo acontecendo de maneira muito encaixada, assim.

[00:06:13.420] - B.

Entdo, acho que qualitativamente vem a partir dessa perspectiva. E ai, ndo sei se a gente
vai conversar um pouco sobre isso, mas a escolha que a gente fez do material, ele esta atrelado
ao género textual. Entdo, para as criancas esta fazendo muito sentido quando eu consigo retomar
aspectos da lingua a partir dos textos que a gente esta vendo e textos que conversam muito entre
si. Eu consigo reforcar aspectos, questionar aspectos, eles estdo muito mais familiarizados ali
por trabalhar a linguagem, trabalhar aspectos notacionais e ortografia. E mesmo na lingua
oralizada, a partir do género textual. Entdo, é claro que a gente estd tendo que rever algumas
coisas, saltos que "poxa, isso aqui precisa voltar um pouquinho™. Mas eu ndo vejo "nossa, isso
aqui ndo faz sentido nenhum®. O que esta fazendo aqui? O que essa pergunta esta fazendo aqui?

Ela esta ali por uma razdo e eu sei que razao € essa.

[00:07:21.260] - P.

E tem alguma coisa nesse material, quando vocé fala de subjetividades, tem alguma
coisa do material que vocé diria esta muito ligada a vocé, a sua subjetividade, que vocé fez a
escolha por algum motivo que vocé achava tdo importante e vocé acabou conseguindo colocar,

vocé colocou?

[00:07:44.330] - B.

Tem muito a ver comigo, eu acho que a escolha de alguns temas talvez, o
aprofundamento de alguns temas que talvez outro professor ou professora ndo fosse escolher,
né? Entdo a importancia, por exemplo, que a gente deu, embora seja um objetivo de quinto ano,
€ para a caracterizacdo, de que maneiras eu consigo caracterizar aquilo que eu tdé propondo no

meu texto, seja por meio de aditivos, de advérbios, de verbos de dizer e tal, mas ai passa por
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mim, ai isso que tem a ver com subjetividade, né? De saber dar nome as coisas para 0 mundo,
assim. Eu preciso saber nomear para poder comunicar, entdo ta triste é diferente de estar
abalado, é diferente de estar sombrio, e as criangas perceberem isso, € muito rico, né? Entéo,
poxa, ndo € um material para o qual eu olho e penso "Por que eu t6 falando tanto de adjetivo,
assim? Tem uma razdo de ser, né?" Ao mesmo tempo, € um material que foi construido
coletivamente e ai essas discussdes foram feitas. Entdo, eu sei que ta ali as pessoas que
construiram também sabem as razdes pelas quais ele ta ali né, entdo de novo, talvez se fosse
uma pessoa que nao participou da escrita ou ndo participou da conversa sobre a escrita, que é o
caso das outras duas professoras, ndo fizesse tanto sentido "Poxa, t& no quinto ano e por que
ndo t4 trabalhando tanto a relacdo sintatica entre as palavras, né?

[00:09:24.830] - B.
Né&o, vamos saber nomear a primeira no mundo antes de analisar essas relagdes. Entéo,

acho que tem isso assim, da subjetividade.

[00:09:34.950] - P.

Bacana. Bettyna, como é que foi refletir sobre esse fazer, porque vocé fez o material
didatico, junto com o grupo, mas depois vocé escreveu um capitulo falando dessa experiéncia
de fazer material didatico. Como é que foi parar e pensar sobre esse momento de fazer material

didatico? Como é que foi para vocé?

[00:10:00.680] - B.

Foi um momento de resgate, assim, né? Porque quando a gente ta fazendo e t& muito
envolvido com o trabalho, muitas vezes a gente ndo para para pensar de fato, como é que esse
processo esta acontecendo e ter feito isso depois de um ano, acho que foi importante, até para
identificar coisas que foram bacanas e coisas que ndo foram bacanas, coisas que talvez num
outro momento ai possam ser feitas de uma maneira diferente. Mas foi interessante tambem
perceber a dindmica do grupo, como € que 0 grupo se comunicou, que estratégias a gente usou
para resolver problemas. E ai depois trocando com outros professores que estavam com outros
grupos, que estratégias esses professores usaram e pensar mesmo na narrativa. A gente fala
sobre a narrativa do material, a gente cria uma narrativa para o material e a narrativa que a gente
construiu construindo esse material assim entdo onde é que a gente partiu, que ideia que a gente
teve, 0 que precisou ser descartado, 0 que ndo fazia sentido e ai quando a gente vé aquela

sequéncia didatica pronta, vocé fala "nossa, agora faz sentido isso ter sido descartado la no
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comeco desse apontamento, de uma discussdo longa por causa de se o texto vai entrar ou nao
vai entrar”, entdo pensando nesse corpo inteiro, quando a gente vé o corpo pronto, para ser

aplicado, porque agora que ta ficando pronto mesmo.

[00:11:36.060] - B.
Acho que as coisas comecam a fazer mais sentido, as escolhas se sustentam mais

mesmo.

[00:11:43.950] - B.
Foi esse processo de relembranca e qualificacdo de como foi esse caminho.

[00:11:51.480] - P.

O que vocé considerou importante que tivesse naquele curriculo, pensando na
construcdo de uma sociedade que tenha foco no desenvolvimento de sujeitos sensiveis, que
pudessem lutar contra as desigualdades sociais, 0 que que vocé, naguele momento de producéo

de material com seus pares, vocé considerou importante que vocé conseguiu colocar?

[00:12:29.080] - B.

O que precisava aparecer na aula, a gente sinalizou que isso precisava acontecer. Entdo,
por exemplo, no material de lingua portuguesa tem uma parte que a gente mostra para as
criancas um exemplo de boa resenha e o exemplo de uma, alias, uma resenha positiva, uma
critica positiva e uma critica negativa. E o exemplo que é usado é um video de uma professora
que fala a respeito de um livro; que agora me fugiu 0 nome; mas que tem uma narrativa muito
racista a respeito do cabelo da personagem, o cabelo que é cacheado e o fato do cabelo dela ser
cacheado é um problema, porque ela gasta muito tempo, ela precisa pentear e ai 0s instrumentos
que se usa sdo instrumentos, sdo instrumentos e ferramentas de carro, assim, para poder alisar

o cabelo, uma coisa meio cadtica.

[00:13:32.600] - B.

Imagina. Entdo a gente optou por levar isso para as criangas para mostrar como era
problematica aquele livro. Entdo, t& com género textual, mas o género textual ndo é uma
desculpa para falar sobre isso, € uma oportunidade para levar isso para a sala de aula e poder
colocar isso em pauta com as criangas. Entdo, tanto nas orientagbes quanto mesmo nas

propostas, assim, entdo, ha determinada expressdo mediar para que na hora da conversa a gente
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saiba 0 que fazer. E até curioso porque hoje mesmo a gente estava lendo um conto de detetive
e foi uma coisa que até escapou, mas € importante estar ligado nisso. Entdo, estar atento a ao
que pode aparecer e a situacao era de um homem de meia idade e ai que enfim ele foi morto,
mas onde estava machucado ndo poderia ter sido ele mesmo E tem toda uma discussao se era
suicidio ou se ndo era. E ai uma crianca falou "Gente, ele ndo conseguiria fazer isso porque ele
é um velho e velhos ndo tém elasticidade™ ai eu falei "Pessoal, vamos conversar, vamos voltar
um pouquinho”. Importante a gente lembrar que a gente ndo pode qualificar as pessoas dessa
forma. Tem muitas pessoas idosas que sdo muito mais flexiveis do que voceés, inclusive, que

estdo em Otima forma, que se exercitam, ndo tem a ver com a idade. A gente precisa cuidar, né?

[00:15:05.940] - B.

Tem uma crianca falou "A gente ndo pode ser preconceituoso", t&? Eu falei “E, a gente
tem que repensar o0 que a gente fala a respeito das pessoas" e tal, entdo, acho que a oportunidade,
as entradas que o material dé para essas discussdes e como a gente como equipe esté alinhado
para medir essas discussdes, assim, né? Entdo, por exemplo, em lingua portuguesa a gente fala
muito, toma muito cuidado de falar da lingua escrita e da lingua oral. Entdo, "ah, isso ndo é
errado”, "ah, vocé ta errado de falar desse jeito". Ndo, como é que a gente adequa a lingua
dentro dos contextos de uso da propria lingua, né? Entdo, eu ndo vou menosprezar alguém
porque fala diferente de mim, né? Que fala com sotaque "x" ou fala com uma outra variagéo,
né? Uma outra variedade linguistica. Entdo, acho que o material contempla isso, a gente
conversa bastante sobre a lingua oral, né? O que diferencia da lingua escrita, coloca uma

comparagdo. Entdo, nesse sentido, acho que o material contempla bastante.

[00:16:18.900] - P.

Ta, voceé... A proxima pergunta que eu vou fazer, ela tem um pouco relagdo com essa,
entdo, como vocé ja deu um exemplo, vocé pode dar um outro exemplo, t& bom? Quais
conteudos vocé que precisaram ser incluidos no material para que esse curriculo desenhado, ele

tivesse efetivamente a servigo de um bem viver coletivo?

[00:16:44.240] - B.

Do material, né? Eu acho que as escolhas tematicas, assim, entdo o fato da gente se
preocupar em trazer autores mulheres e fomentar isso, né? Entdo eu vou trazer o Conan Doyle,
mas eu vou trazer a Agatha Christie também, gastar um tempo com a Agatha Christie. Ou

mesmo quando a gente faz as escolhas, ne? Falei de escolhas de autores, mas escolhas tematicas.
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Entdo vamos falar sobre crénica. A cronica fala sobre o dia a dia, quais aspectos do dia a dia eu
quero trazer para esse material. Entdo vamos falar sobre, tem uma cronica que fala sobre
catadores de material reciclavel. O que a gente pode conversar sobre isso, como é que a gente
sensibiliza as criangas a partir disso. Entdo, eu acho que o material propée um olhar para o
outro, sempre assim, um olhar para o0 outro e como é que isso bate em mim e como é que eu
devolvo, depois de olhar para o outro em mim, para 0 mundo. Ent&o, acho que esses aspectos...
O que eu senti falta do material, dentro do material, foi... Embora apareca ali, mas... Um cuidado
que a gente ndo tomou, né? A gente tentou tomar e ai, "poxa, mas tem esse outro texto aqui que
encaixa mais, que a gente faz o que a gente faz, mas de autores indigenas, por exemplo, a gente

tem o Daniel Munduruku, mas eu acho que isso poderia aparecer mais assim no material, né?

[00:18:16.450] - B.

Entdo, claro que quando a gente faz a escolha de um género textual, principalmente um
género textual tdo canonizado, né, como é narrativa de detetive, acaba que a gente cai em alguns
canones é dificil desgrudar disso. Mas é uma coisa que a gente também esta tentando fazer por
outras vias. Entdo, quando eu proponho uma leitura uma sess&o de leitura simultanea3®, nesse
momento eu posso levar esse autor que “eu estou aqui”. E claro que a gente ndo tem que se
apoiar nas auséncias e nos espacinhos que tem para poder se satisfazer, ele tipo "ah, eu coloquei,
entdo agora ta resolvido". Ndo. Mas eu acho que como um todo, o material propGe esse olhar
para o outro. E mesmo no respeito a forma de trabalhar, entdo a maior parte do tempo as criancas
estdo fazendo atividades coletivas, né? E é até curioso vé elas assim, discutindo, tentando
argumentar entre elas e como é que a gente vai mediar essas situacdes, né? Como é que o grupo
se coloca, eu ndo concordo com o grupo e dando ferramentas para que eles desenvolvam uma

escuta mesmo, né? Acho que isso é bem rico no material.

[00:19:43.030] - P.

% Sessdo Simultanea de Leitura: modalidade de leitura de livros utilizada no Colégio, com periodicidade
de uma vez por més. A dindmica acontece da seguinte maneira: capas de livros e suas sinopses sao
afixadas em um mural e estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental sdo convidados(as) a
escolher uma das histdrias para ouvir, sem saber quem contara e onde vai ser contada. As histdrias tém
sempre algo em comum: sdo do(a) mesmo(a) autor(a), sobre mesmo tema ou do mesmo género literério,
por exemplo. No dia combinado, simultaneamente, professores(as) ou outros profissionais como
bibliotecarios, professores assistentes, leem esses livros para agueles(as) que as escolheram - um grupo
com estudantes de diferentes turmas e idades. Depois que os estudantes voltam para suas salas,
compartilham com seus(suas) colegas a experiéncia vivida e um pouco da historia ouvida.
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Em relacdo entdo a essas escolhas feitas de maneira coletiva e incluidas no material
coletiva incluidas no material vocé acha que ainda é necessario fazer novas inclusdes € isso que
vocé esta querendo dizer e essa questdo por exemplo o que vocé faria diferente o que vocé
proporia diferente por exemplo para gente poder abranger uma entrada na literatura indigena e

0 que mais?

[00:20:09.660] - B.

Literatura indigena e literatura africana,

[00:20:16.680] - B.

Como € que é analisar linguisticamente, né? E a gente tem a proposta de trazer o que é
gramaticalmente dentro das normas e tal. E ai muitos textos, muito bacanas, escapam a essa
norma por uma escolha consciente do autor, né? Entao, didlogos que ndo tem marcagdo e séo
textos riquissimos, que ai por isso entram nesses outros espacos. Levar isso pra sala de aula
poderia confundir ainda mais a crianga com dificuldade de colocar um travessao, uma marca
de discurso direto e ai eu levo um texto que ndo tem isso, entdo eu posso ndo colocar. Entdo
acho que isso e 0 contexto de vida mesmo, entéo apresentar esse outro contexto, essa outra
cultura para eles internalizarem, conseguir entender do que se trata e a gente acaba entrando
naquela questdo do tempo didatico, né? Eu preciso que é o grande dilema de todas as escolas,
ou quase todas. Como € que eu faco caber dentro do tempo que eu tenho, o contelido que eu
preciso apresentar e que as pessoas vao aprender. Entdo... Mas olhando hoje para o material,
embora eu seja muito satisfeita com ele, com o que ele propde, acho que esses outros espagos,

essas outras discussdes poderiam estar mais presentes, né?

[00:21:59.660] - B.

N&o sei te responder como. Se foi essa pergunta, ndo sei, precisamos pensar.

[00:22:06.930] - P.
Precisamos pensar, né? Agora me fala uma coisa. Qual é a base tedrica que te sustentou

para a construcdo do curriculo?

[00:22:18.640] - B.
Para a construgdo do curriculo? Ah, eu bebi muito, assim, no que... Ja tinha... Que eu

fazia antes, onde eu ja trabalhava antes. Entdo, acho que principalmente... Eu usei, muito
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positivo, pensando principalmente na estruturacdo das comandas, né? Taxonomia de Bloom ali,
pra poder direcionar as criangas pra onde é que elas queriam chegar, exatamente. Acho que
Paulo Freire, pensando na contextualizacdo da educagdo para com o outro, entdo o que faz
sentido dentro daquela faixa de area, 0 que eu vou apresentar como algo que € atingivel para
essas criangas, entender que elas sdo adaptadas. Acho que a Piaget que olha para a infancia a
partir de processos também ali de entender a autonomia a heteronomia. O que eu dou para a
crianca poder trabalhar, o que eu espero dela e como eu medeio essa situacao toda. Escrevendo
tudo isso, a penso muito em Foucault, também no controle dos corpos dentro da instituicdo, e
isso € uma luta minha diaria. Para de se mexer, pelo amor de Deus! Possibilitar os corpos dentro
do ambiente, tomar esse ambiente, poder sair, poder circular, ir para outros espacos, conversar,

trocar. Acho gque basicamente, assim, sao esses.

[00:24:13.840] - P.
Agora essa parte tem a ver muito com o trabalho no grupo, ta4? O trabalho entre vocé e
0s parceiros de construcdo do material didatico. Quais foram as principais dificuldades,

Bettyna, de pensar um material de forma conjunta?

[00:24:29.830] - B.
As principais dificuldades? Eu acho que nivelar linguagem foi um grande desafio pra
mim, pessoalmente, porque eu vim de outro ciclo, né? Entdo, precisei adaptar muito a essa

questdo de...

[00:24:54.630] - P.
Vocé ta dizendo que o ciclo é outro segmento, né? VVocé era professora de sexto ou nono

e agora vocé é professora do Fund I. Exatamente. Dos anos iniciais do ensino fundamental.

[00:25:04.470] - B.

E, ja esqueci desse detalhe. Entdo, passei pelo ensino médio, fui pro nono, trabalhava
com nono, entdo, adaptar essa linguagem algo no comeco bem desafiador, hoje até curioso
porgue em sala de aula eu uso uma linguagem mais rebuscada com as criangas, sempre trazendo
sinbnimos para elas, entdo € curioso, as vezes eu pego um caderno e tem uma palavrinha
anotada do lado, e eles anotam, é super bonitinho e falo para eles se sentirem a vontade para
perguntar também, é algo que tem que funcionar, parece que ta funcionando por enquanto. Mas

essa adaptacédo da linguagem.
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[00:25:45.530] - P.
Eu digo no sentido B, de vocé trabalhar em conjunto, vocé fez o material didatico junto

com a Val, ndo foi?

[00:25:53.140] - B.

Sim, sim. Que &, isso que eu ia dizer agora, né? De equalizar e ter muito claro o objetivo,
o lugar objetivo onde a gente queria chegar. Entdo, a gente quer chegar ali e como a gente vai
chegar. E ai eu penso por um caminho e minha parceira por outro caminho. Entdo, como é que
a gente se acerta mesmo, né? Entdo, as vezes eu abro mdo. Eu tenho uma ideia que é brilhante
e, de repente, ela ndo é tdo brilhante. Ela ndo faz tanto sentido assim. E assumir que eu vou ter
que refazer a rota. Ou que um texto que eu quero muito, muito, muito usar ndo convida. Nao
convida a reflexdo. Nesse momento do ciclo ndo faz sentido. E em alguns momentos em que a
conversa era mais escassa, por conta de "nossa, a gente precisa terminar a tal parte até o final
da semana”, ler o que tinha sido escrito por outra pessoa e entender. Entdo, da mesma forma
que eu falei no comeco sobre a subjetividade, de poder compartilhar essa subjetividade e ai
pensar em como objetivar isso nas orienta¢Oes didaticas, ¢ um momento que faltava, o trabalho

ficava esquisito. "Espera ai, mas o que vocé quis dizer com isso?

[00:27:14.260] - B.

Vamos voltar, isso aqui para mim ta perdendo, isso aqui ta indo por outro caminho,
entdo, sendo no desafio, né, sobre esse tema, é, acho que ta sempre a par do que a outra pessoa
ta fazendo, né? Eu e a Val a gente trocava bastante diariamente, assim, com muitas reunides,
muitas conversas, a gente marcava conversas de 10 minutinhos s6 pra entender o que que ta
fazendo por aqui. Ah, t4, agora eu entendi, entdo a partir disso eu consigo continuar, né? As
vezes eu, ou ela, eu ou ela, continuavamos o que uma tinha feito sem a outra nem ter comecado
a fazer, entdo precisa saber tanto que agora, ne, vou fazer isso aqui, ta? Entéo a partir disso, eu
consigo continuar. Aconteceu uma adaptacao, outra no meio do caminho, e tal. Entdo quando
essa comunicacdo funcionava, era maravilhoso. Quando ela ndo funcionava, ai a gente gastava
mais tempo tendo que refazer e tal. Mas os pares que eu tive, né, mais diretamente a Val, direito
a construcdo do material, foi algo que deu muito certo, assim, eu acho que fluiu muitissimo

bem. A Val foi e é uma grande referéncia. Esta acabando, tem 10 minutos e 50 segundos.

[00:28:31.490] - P.
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Entdo, como é que funciona aqui? Acaba o tempo isso?

[00:28:35.160] - B.

Eu acho que ndo, s6 tem 40 minutos.

[00:28:38.570] - P.

E no Zoom.

[00:28:40.700] - P.
Se acabar, a gente abre outro. Vamos la.

[00:28:43.040] - B.

T&4 bom. Mas eu tinha a Val como uma referéncia muito, tenho ainda, nessa area,
principalmente nessas adaptacdes que eu tinha que fazer e entender e ela ver, acho que isso néo
faz tanto sentido agora nesse periodo, nesse ciclo, sabe, esta muito, muito, muito aprofundado
ou de sustentar e eu falar "Val, esta muito aprofundado, mas la na frente eles terem esse insight
aqui vai ser importante, a gente pode parar, a gente ndo precisa ir mais longe, mas acho que
uma pequena aprofundada é bacana para eles desdobrarem outros conhecimentos depois".
Entdo, acho que esse é alinhamento, mesmo, comunicacédo e alinhamento do que estava sendo
feito, para a gente chegar no mesmo lugar e olhar o material com cara de um s6. Porque o perigo
de ser algo feito por muitas méos é que parece um fracassado. A gente esta ai, né? E até agora,

nesse um més e meio, ndo esta parecendo.

[00:29:50.350] - P.
Que bom, que bom, que bom. Entdo eu vou fechar e vou abrir outra, para ndo cortar que

eu tenho mais algumas perguntas.

[00:29:57.260] - B.

Acho que é sé.

[00:29:58.710] - P.

Fechar aqui. [siléncio].

B. — Parte 11
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[00:00:15.340] - B.

Eu também trouxe tedricos a respeito da linguagem, né? Pensei mais na educacdo, na
escola e na constituicdo, mas duvido que alguém que acredita na educacdo e na linguagem ai,
como é o que faz parte, né? Na troca com 0 meio, ao que as crencas Sao expostas, e como € que
a lingua e a cultura estdo ali em um entrelacamento constante. Entdo, ndo queria deixar escapar

iSSsO.

[00:00:46.100] - P.
Claro, com certeza. Bom, vocé falou das dificuldades dessa forma conjunta, e quais

ganhos vocé percebeu nesse trabalho que foi compartilhado?

[00:00:59.650] - B.

A confianga no parceiro, assim. Porque no tempo que a gente tinha, embora fosse um
ano para a construcdo de duas series, e para a qualidade do material que a gente queria, seria
humanamente impossivel fazer isso sozinho. Entdo, de entender que eu precisava do outro e
assumir que por mais que determinado tema me agradasse e que eu quisesse escrever sobre esse
tema, por exemplo, eu ndo ia escrever porque ndo ia dar tempo, eu tinha que fazer outra coisa.
Porque tinha outro tema que € sobre o qual eu, como especialista, tinha mais habilidade, tinha
mais competéncia para poder trabalhar e um tema que talvez eu quisesse trabalhar mas naquele
momento fazer mais sentido a minha parceira trabalhar porque ela tinha mais habilidade para
aquilo. Entdo, acho que entender que ndo da para carregar o mundo nas costas sozinho assim e
confiar no trabalho do outro né eu vou abrir mado um pouco do que talvez eu ndo fizesse desse
jeito mas agora vou fazer né a pessoa e ndo sé de aceitar o que o outro esta dizendo entender
também, poxa, 0 meu jeito de ensinar talvez ndo fosse por aqui, exatamente por esse, mas o que
vOCé esta me apresentando esta coerente com o que a gente esta criando, entdo vamos por esse

caminho, entdo vamos, beleza, ta bom.

[00:02:29.100] - B.
Entdo acho que entender que ndo é pra fazer sozinha e confiar mesmo no trabalho do
outro, isso € muito importante, assim, até pra ndo se sentir solitario nessa escrita, ne, porque

essa ndo era a intencdo.

[00:02:45.630] - P.
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E vocé, entdo, em nenhum momento sentiu vontade de ter feito o material sozinha? Ou

voceé sentiu? Houve momentos que vocé preferia ter feito sozinha?

[00:02:55.150] - B.

Se eu... Ah, eu acho que, sendo bem honesta, eu acho que algumas coisas séo coisas
diferentes. Eu acho que fazer o diferente, querer fazer um pouco diferente, € diferente de querer
fazer sozinho. Acho que tem esses dobramentos. Se a minha abordagem ndo é a mesma que a
sua, isso nao significa que eu quero fazer sozinha o material. Porque eu aprendi muito nesse

processo, muitissimo mesmo. Ele néo ia sair do jeito que saiu.

[00:03:31.900] - P.
Com certeza. Que tipo de decisdes vocés precisaram... S6 um segundinho. Que tipo de
decisbes vocés precisaram tomar, Bettyna? E como foi tomar essas decisfes quando vocés

tinham opiniBes diferentes? Da um exemplo. E tiveram que escolher um caminho a seguir.

[00:04:15.780] - B.

T4, eu acho que o exemplo que me vem a mente € bem no comecinho, quando eu tinha
comecado a escrever uma sequéncia sobre contos de transgressao e tal, e o inicio ele tinha um
predmbulo muito longo e ndo necessariamente direcionava um objetivo que a gente queria.
Entdo, era um predmbulo muito legal, mas que nado fazia sentido. E foi uma parte longa que eu
tinha feito algumas boas aulas. E ai eu particularmente, né? Eu sou uma pessoa que ndo tem o
problema para mudar de opinido contando que me convence. Entdo assim, eu to aberta mesmo
a mudar de opinido, mas precisa fazer sentido aqui, né? E ai parece que é facil, mas ao mesmo
tempo ndo é. Porque quando eu entendi, eu ainda tinha que abrir mao de um trabalho que eu
tinha feito. Entdo nem sempre era facil, mas eu também néo levava para o pessoal. Eu acho que
¢ isso, entender que a estratégia ndo € boa é porque tem outra que € melhor. Porque tem a
questdo das estratégias serem diferentes, que ai a gente ndo qualifica o que é melhor, o0 que é
pior. Mas tem alguns momentos que sim, vocé precisa assumir que o seu trabalho néo ta legal

e vocé precisa fazer de novo.

[00:06:01.750] - B.
Entdo claro que ndo era bacana, mas eu ndo me lembro mesmo de algum momento em
que essas pontuacoes elas causaram, tenham causado um desgaste muito grande. Claro que tem

que refazer alguma coisa, tem que escolher um outro texto, mas a gente estava muito alinhada.
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O que mais desgastava muitas vezes era buscar um texto, fazer um corpus que fizesse sentido
para 0 que a gente estava querendo, que eu conseguisse conversar com 0 que a gente estava
querendo. Entdo, talvez desse exemplo de "Ah, eu achei um texto e mandava para a Val e ela
'B', esse texto esta muito dificil, as criancas ndo vao... Poxa, eu tenho que ficar procurando mais,
e as vezes eram textos longos, eu gastava muito tempo lendo™ Gastava tempo lendo, eu ficava
falando, "Ah, tu vai falar que eu gastava o meu tempo lendo™ Mas assim, de "Poxa, a gente
precisa caminhar e estamos travados aqui, né? E o que a gente faz? Ai manda...” Ela mandava
um "Val, isso aqui ndo... Acho que tem esse problema, entdo ta, vamos continuar”. Mas era um

trabalho que funcionava muito bem. VVocé esta mutada.

[00:07:34.400] - P.

Desculpa. Entdo, quem tomava as decisfes?

[00:07:37.920] - B.

Quem tomava as decisdes? Eu acho que dependia da decisdo. Mas era bem coletivo
mesmo. Entdo, se eu estava trabalhando... Vamos dizer que eu estivesse trabalhando adjetivos.
E ai, dos casos, um texto que me proporcionasse essa discussdo. Dentro do género textual, tinha
varios filtros ali. Ou o contrério, escolhi um texto muito bacana com respeito ao género textual,
mas ele ndo me dava aspectos linguisticos tdo legais para poder trabalhar naquele momento. E
ai dependia de quem estava fazendo a sequéncia, quem estava mais integrado com aquilo, quais
objetivos a gente tinha colocado para aquilo. Entdo, isso aqui ndo vai fazer sentido agora. Entéo,
as vezes era eu que tomava essas decisOes e as vezes era a Val que tomava essas decisdes ou as
vezes 0 assessor tomava essa decisdo, comunicava essa decisdo e que ai parece meio
autoritarismo, mas de argumentar mesmo, olha, isso aqui ndo vai funcionar, ndo vai funcionar.
E ai a gente entrava em um acordo, em um consenso, algumas coisas se estendiam mais, 0
debate se estendia mais e algumas vezes a gente inclusive voltava atras, a gente tinha decidido
uma coisa, mas poxa, tem isso daqui, isso aqui € muito importante, entdo vamos voltar. Entdo,
eu acho que tinha muito a ver com a analise de como a gente fazia a respeito daquele

instrumento.

[00:09:16.700] - B.
Se fazia sentido ou ndo, aquele instrumento esta ali. E ai ndo ganhava discussdo, ndo
tomava decisdo. Era algo meio coletivo mesmo. Isso é algo que eu falo com total tranquilidade.

Ou de coisas que a gente, inclusive, percebeu que ndo tinha como trabalhar, que a gente estava
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com o material, vocé pensa, pronta, ou estava para fazer e ndo vai dar tempo, néo tem aula o
suficiente, a gente vai ter que tirar. A gente precisa escolher o que a gente vai tirar. A gente vai
tirar o CH? Entdo vai ter que tirar o CH. Entra no tudo isso dai, tem que tirar. Mas era
democratico. Pelo menos a partir do dia que eu trabalhei esse material aqui, que eu construi

com os meus pares foi democratico. Que bom! Ou talvez eu tenha sido autoritaria e ndo perceba.

[00:10:10.660] - P.

A gente vai ter que conversar entdo com a sua parceira, pera.

[00:10:14.850] - B.

E isso, exatamente.

[00:10:17.640] - P.
Bettyna, entdo também na mesma situacdo ndo tinha quem dava as ideias? Era junto ou
tinha alguém que dava a ideia? Como é que era? Como chegavam as ideias da producdo? Da

mesma maneira?

[00:10:30.900] - B.

E, também era assim. Quando a gente tinha os géneros textuais de foco, que é o género
que seriam trabalhados mais intensamente, e nos definiamos objetivos que a gente queria atingir
usando aquele género textual. Entdo, por exemplo, agora eu estou trabalhando, estad mais fresco
na minha cabeca, mas a narrativa de detetive, como é que eu caracterizo o espago, como é que
eu proporciono uma experiéncia mais legal para o meu leitor, usando determinadas palavras,
usando verbos de send, ou que estratégias eu vou usar para fazer o texto ficar mais tenso,
trazendo essa questdo do suspense e tal. Entdo a gente elencava esses objetivos. E ai a gente ia
se enchendo de referéncias. "Olha, a gente tem essa ideia de ir por aqui, 0 que vocé acha?" "Po,
acho legal, acho que funciona.” "N4o, isso aqui vai ser muito complexo para eles, é um salto
muito grande.” "Ou entdo essa sequéncia, essa parte esta muito longa." "Vamos colocar uma
coisa no meio, uma leitura no meio." E ai, lendo a atividade que a Val fazia, ou ela lendo alguma
que eu fazia, "Nossa, lembrei de um texto. O que vocé acha? Vou te mandar.” "Aqui acho que

encaixa tal coisa.

[00:12:01.030] - B.
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Esse texto esta..." Entdo, uma sequéncia, sei l1a, que eu estava fazendo, de repente, eu
estava a Val |é e ai, "B, acho que o trabalho com virgula aqui convida demais." "Vocé acha que
a gente faz uma atividade no meio a respeito disso?" ""VVamos fazer, ndo tem problema nenhum.
Entdo, a gente estava muito aberta, assim, a trocar essas ideias e de dizer também "Olha, eu
acho que é legal, é bacana, mas estd muito longo, ndo vai caber. Vamos ter que abandonar isso."
A Val gosta muito de HQ e tem um trabalho com HQ e, na época, eu nem estava tdo proxima
disso e ela sugeriu e ai eu que ndo estava tdo proxima. Achei uma HQ do Calvin que super tinha
tudo a ver e ai eu fiz um... Achei a historia inteira, porque eram Vvarias tirinhas da mesma
narrativa. E ai achei, ai propus e ela falou que tinha uma questdo com a linguagem metaférica
que funciona muito bem." Entéo, as ideias ndo vinham dos dois cantos. E as vezes a gente tinha
que trabalhar com a ideia da outra. Eu fazia aquilo que eu tinha proposto como ideia. Estava

ali, "olha, esse texto funciona".

[00:13:21.270] - B.

E ai eu passava para a Val e ela fazia, porque eu estava focada em outra coisa. Entéo,
eu ndo sentia de maneira nenhuma como um espaco de disputa. Essa ideia é minha, eu vou fazer
sozinha porque eu acho que essa ideia € brilhante e eu preciso do meu brilho agora. Porque a
gente estava muito afinada. Eu via coisas que ela escrevia e, como eu disse, talvez se fosse
escrever um pouco diferente, fazer de uma outra maneira, mas, poxa, ta alinhado com o que a

gente quer, ta coerente, faz sentido dentro do material. Entdo, ta sendo diferente.

[00:13:59.250] - P.
E a diferenca de experiéncias que vocés tinham.

[00:14:02.910] - B.
Porque Val.

[00:14:04.560] - P.
E pedagoga, vocé é especialista de lingua, fez com que o processo ficasse de alguma

maneira, mais dificil?

[00:14:14.160] - B.
Na&o, eu acho que aquilo que eu falei sobre confiar no trabalho do outro foi essencial

para poder, para que essa parceria acontecesse de uma maneira confortavel. Entdo, quando a
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Val me apontava, por exemplo, aquela habilidade que... Perai, que tem s um minutinho, vou

montar rapidinho aqui. Sim, eu ja mandei.

[00:14:49.040] - P.
Mas, Bettyna, ndo tem problema.

[00:14:50.920] - B.

Pode continuar. T4, ta. Ndo td com barulho? Aqui pra mim tem um barulhdo. N&o, nao.
T4, entdo assim, a Val trazia apontamentos pra mim do tipo "isso t& muito dificil, as criancas
ndo vdo alcancar isso" Ou eu propunha algumas analises e ela dizia "olha, isso t& muito
avancado, né, no sentido de que faltam elementos anteriores, ferramentas anteriores para essas
criancas chegarem onde elas querem que elas cheguem Entdo ou a gente desenha um caminho
para elas chegarem ai, se a gente tivesse tempo didatico ou a gente vai abandonar isso Entéo
tudo bem? Ta tudo bem. D4 para simplificar? Da. Ndo d&? Entdo a gente vai ter que tirar. Entdo
eu me dispus a escutar muito a Val, assim, para adaptar na escolha dos textos mesmo, e nao s
ela né, era pedagoga dentro da equipe, eu acreditava muito no que me diziam, no que me
orientavam, e em alguns momentos eu sustentava coisas que eu considerava bastante
importantes. Entdo aqui, olha, ¢ um momento que vale a pena uma sistematizacdo, porque sendo
isso vai se perder. A crianga fez algumas atividades ali, isso vai se perder, entdo vamos
sistematizar sim. Vai ser uma atividade que a gente faz uma copiada lousa e a gente vai

conversar sobre isso?

[00:16:14.820] - B.

Pode ser que seja, ndo vai ser uma licdo de casa, que é um trabalho mais autbnomo.
Ent&o, eu acho que nesses lugares diferentes que a gente ocupava, a gente escolhia o que
sustentar, ndo s6 no que dizia a troca, no que eu vou abrir mao ou ndo, mas escolheu o que eu
vou sustentar e ponderar isso também, claro, ndo € que eu vou bater o pé e vou fazer e tal,
ponderar, mas acreditar acima de tudo que a pessoa sabe o0 que ela esta sustentando aqui, se
vocé esta sustentando isso, entdo vamos, né? Dentro dessa coeréncia do material. E ai pra isso,

para poder sustentar, também precisa saber abrir mdo. Acho que achar esse equilibrio.

[00:17:06.130] - P.
E verdade. E conseguiram achar esse equilibrio?
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[00:17:10.030] - B.
Como vocés chegaram a ter esses equilibrios? Sim, sim. E isso, eu falo com super
tranquilidade, assim, que os conflitos que a gente teve foram muito tranquilamente resolvidos.

De abrir mesmo a perspectiva.

[00:17:31.800] - P.
Quando voceés se resolviam, vocés se resolviam de uma maneira que acabava vocé
entendendo o ponto de vista da Val? Entendendo seu ponto de vista? Ou vocés chegavam em

uma terceira via, vamos dizer assim, em uma terceira forma de resolver?

[00:17:50.800] - B.

Eu acho que dependia um pouco do conflito, né? Entdo, deixa eu pensar no exemplo.
Acho que no quarto ano tem um livro dos pontos de vista e tal, o tema ali é transgressdo, entdo
a gente trabalha muito ponto de vista e tem um texto né que € o livro "Ter um patinho é Gtil que
a gente entrou nessa discussdo de talvez seja uma faixa uma faixa etaria € menor do que a do
quarto ano, embora seja muito legal e tal. E, poxa, serd aqui que ndo que ndo ta um pouco fora?
E ai ela "ndo, B, mas para o comecinho do quarto ano, para trabalhar, a ponto de vista faz muito
mais sentido que é o complicado, né? VVocé pensar no ponto de vista e respeito da mesma coisa.
Entdo vamos comecar com uma coisa mais simples, assim, ndo precisa ir pra poética de
Dostoiévski, sabe, logo de primeira. Entdo faz sentido comecar, o potinho é Gtil. Nao é s
porque ela quer, porque ela gosta, ndo, tem um argumento plausivel ali, eu acho que essa € a
riqueza de trabalhar e sustentar e abrir mao. T4 plausivel, faz sentido, entdo tudo bem. Ou néo,
é porque eu gosto muito desse texto e eu quero que ele esteja aqui.

[00:19:10.820] - B.

Entdo, meu amor, um momento de leitura que vocé possa ler e ler, assim, né? Nao da.

[00:19:17.050] - P.
Em relacéo, € a Gltima, t4, B? Em relacdo a concepc¢do que vocé tem do aprender, do
ensinar, do que é linguagem, do discurso, dos conceitos dessas diferentes areas, que de fato

eram diferentes entre vocé e o Val, como que isso impactou a construcdo do material didatico?

[00:19:41.280] - B.
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Eu acho que principalmente no comeco, e ai foi antes de eu comegar a estudar pedagogia
e tal, eu tinha uma percepgdo muito, ndo sei se mecanizada, mas acho que principalmente dos
corpos ai, né? E ai eu sentei que eu estava trabalhando com criangas mais velhas, entdo no que
se respeita a procedimentos, assim, né? Eu lembro de um dia que eu precisava de um exemplo
de um conflito entre criangas para colocar no material E a Val falou "Ah, a crianga aqui resolveu
bater figurinha no intervalo e perdeu” E ai, de repente, a outra crian¢a ganhou essas figurinhas
e que ela ndo quer perder, ela quer a figurinha de volta Ela sé queria brincar de bater e ndo
estava em jogo perder ou ganhar E ai eu lembro que eu olhei para a Val e falei "E sério? E sério
que isso acontece?" E hoje eu vejo que sim, acontece. Entdo lembro que eu assustei muito,
assim, de como é que... Como é que eu vou mediar esse conflito? Eu acho que eu estava
esperando, ndo tinha na minha cabeca o que era uma crianc¢a de 10 anos. Entdo por isso que a
Val foi uma referéncia muito grande para mim desde 0 comeco e eu escutava muito o que ela

dizia, porque eu tinha no meu imaginario lidar com criangas que soubesse.

[00:21:17.170] - B.

Falou assim, anota isso aqui, tem essa licdo de casa e crianca ia pegar a agenda, anotar
tranquilamente, guardar com total autonomia, e ai ndo, tinha que ensinar a pegar a agenda, abrir
no dia, escrever, sabe, procedimento por procedimento. Entdo, nem lembro o que vocé tinha

perguntado, por esse caminho eu ndo lembro.

[00:21:36.010] - P.
Sim, é porque enquanto essa concep¢do do aprender, do ensinar, dos conceitos, em
sendo diferentes, como que isso impactou a produgédo?

[00:21:48.760] - B.

Ta, entdo, no quanto ela estava muito mais disposta, ndo muito mais disposta, mas ela
entendia a importancia do brincar, por exemplo, do aprender a partir do brincar, e desse
compartilhar entre eles. E eu acho que estava, de uma certa maneira, esperando criangcas mais
autbnomas. E a gente passou por uma pandemia, entdo, além da faixa etaria ser diferente,
pensando para trabalhar, eram criancas pandémicas. Entdo, tive uma crianga no quinto ano me
chamando de tia, assim, nesse nivel. E ai, como é que a gente vai reelaborando, o proprio
pensamento e vendo o que é importante. Poxa, eu ndo tinha percebido que isso era importante.
E muito, muito importante. Depois de uma discussdo, parar, sistematizar e separar uma das

aulas para sistematizacao, porque o processo de aprendizagem deles é muito diferente. N&o faz
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sentido eu dar uma licdo de casa tdo complexa para ele aplicar o que ele aprendeu na aula.
Preciso segurar um pouco, comegar com uma licdo de casa mais simples, uma leitura, so a
leitura. Tem que eu pegar esse tempo e eu "nossa, mas a gente pode passar a licdo de casa e eu
quero falar "calma, calma, respira, ndo, ainda ndao". T4 bom, vocé ta dizendo, eu ndo vou

acreditar.

[00:23:17.880] - B.

E agora eu td assim, acreditando muito mais. Claro que acreditei agora!

[00:23:24.810] - P.
Tabom, D&, como foi essa experiéncia? Conta agora a experiéncia em si de ser chamada

para escrever o material didatico, como foi essa experiéncia toda para vocé?

[00:23:40.450] - B.

Ah, eu sinto que eu descobri uma parte muito legal de mim, foi a que eu gostei muito
de fazer. Antes eu escrevia, mas muito pontualmente, fazia ali, né, fichas de atividades. Ent&o,
por mais que fosse algo continuo, tinha muito mais a ver com o que foi dado naquela semana,
né? E ai vamos sistematizar, vamos trabalhar um pouquinho, algumas fichas, sei 14, de
exercicios para as crianc¢as de idade, para exercicios de Lingua Estipular, outra coisa. E embora
eu gostasse sempre de trazer aspectos mais poéticos para serem analisados, mesmo pensando
em vestibular, pensando como é que a gente trabalha a partir de uma mausica, da linguagem
teatral. E foi muito bom. Eu acho que eu me encontrei em um lugar que nunca tinha pensado
pela minha cabega mesmo, escrever e ver isso pronto e pronto no sentido de sempre estar sendo
terminado. E as criangas gostando muito, as criancas empolgadas. O Joéo falou assim pra mim,
a gente dividiu um texto longo de detetive em quatro partes. A Val fez, na verdade, porque se
fosse eu, eu teria feito a leitura de uma vez so, de dez paginas de uma vez. A Val, ndo, vamos

separar em quatro e analisar por partes.

[00:25:17.570] - B.

Ah, olha s6 que 6tima essa ideia. E ai o Jodo falou, Bettyna, eu ndo vou aguentar, eu
vou fazer licdo de casa e eu vou ler a parte 4 pra vocé saber 0 que aconteceu nesse caso. Entdo
é muito gostoso ver esse retorno, vé-los empolgados, vé-los trabalhando. E claro que no sdo
todos os dias que sdo maravilhosos, ha momentos de dispersdo, tem conflitos que acontecem

na sala de aula, mas se eu pensasse, "nossa, se eu fizesse "nossa, essa atividade virar tanto que
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ela chegasse, agora ela chegou e ficou bacana™ ou "néo, eu tava com uma expectativa tao alta,
desprendi isso e foi tdo chué, as criangas nem me eram o bg". Entdo, escrever foi muito bacana
e ver isso funcionando também. E de ter a liberdade, né? Claro que dentro do curriculo que
estava proposto, que estava escrito, dentro da proposta pedagdgica que estava escrita, do
curriculo que a gente estava criando, dos objetivos que a gente tinha, mas ter certa flexibilidade.
E ai, 0 que eu posso trazer de ideia? Como é que eu posso contribuir com isso de verdade? O

que eu acredito e ai ta agora, ta acontecendo, € uma discussao que ta rolando.

[00:26:33.630] - B.
Entdo, foi muito legal. Eu gostei muito de escrever o material. Foi uma 6tima

experiéncia. Ta bom, Patti. Obrigada. Beijo.

Frame 2 | Entrevista L.

| AL_z 4 "'" ‘ , J Patricia Cintra ' y w / 1 \
2: Entrevista com a Professora Livia Tagliari, realizada em 31 de margo de 2023.

L. - Parte |

[00:00:02.640] - P.

Livia, vou gravar nossa conversa, td bom? Entdo vamos la, Livia, deixa eu te contar um
pouquinho o foco da minha dissertagdo de mestrado, né? Pra vocé se lembrar ai, e ai a ideia €
que a gente possa conversar um pouquinho. A minha dissertacdo de mestrado, o foco dela é o
capitulo titulo do livro que vocé, a Bettyna e a Gabi escreveram, contando de como foi a
producdo de material didatico. Entdo, o meu foco aqui na minha pesquisa. Na verdade, séo dois
focos da minha pesquisa. Um deles é a propria construgdo do curriculo, como que foi pensada
e feito esse material didatico, que nesse curriculo que foi planejado e o material didatico ele

materializa esse curriculo. E o outro, como foi a colaboracdo entre os pares na hora da
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elaboracdo do material didatico. Entdo, eu queria que vocé comecgasse se apresentando e que

voceé pudesse dizer quais materiais didaticos vocé produziu. E foram muitos.

[00:01:22.450] - L.

Foram muitos, Patti. Entdo 0 meu nome € Livia Alonso Tagliari e eu comecei em 2020
no projeto para produzir o material de primeiro ano. Entdo, passado o tempo de formacéo, era
la no primeiro ano junto com a minha parceira Taind que 0s materiais comecaram, fui primeiro
matematica, depois ciéncias da natureza, ciéncias humanas e lingua portuguesa. Na lingua
portuguesa a gente ja fez uma pontezinha ali com o segundo ano para pensar na letra de forma
recursiva, entdo ja foi algo que foi pensado mais coletivamente duas séries, entdo toda toda a
OD, todas as orientacfes didaticas e as atividades foram pensadas em conjunto, e depois que
acabou, o primeiro ano tinha acabado de terminar a producdo de materiais, mas tinham outras
séries que ainda precisavam ser produzidas. Entdo, eu fui 1a para o terceiro ano fazer a producao
de ciéncias humanas. E depois, no quinto ano, também em producdo de ciéncias humanas, e
teve uns flertes ali nas orientacfes didaticas de convivéncia positiva, que dai ndo foi o material
que eu escrevi, né? Eu s estava organizando orientacdes didaticas. Entdo, também era também

foi um, uma etapa importante, mas que era diferente, porque nao tinha sido planejado por mim.

[00:02:54.040] - L.
Entdo, era um olhar externo para um material que ja tinha sido pensado. E seu microfone

esta fechado, Pathy.

[00:03:05.250] - P.

Bastante coisa, né, Livia?

[00:03:07.730] - L.
Fora as outras coisinhas que foram entrando no meio, né, Pathy, que ndo eram de

producdo.

[00:03:12.530] - P.
E verdade, nem se fala. Mas vamos focar no material, porque senio, em vez de mestrado,

eu vou fazer doutorado. Aqui, t&. Depois, depois.

[00:03:21.200] - L.
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Um passo de cada vez.

[00:03:24.840] - P. 12 questdo — Parte |
Livia, conta pra mim, entdo, como foi essa experiéncia de producdo de um curriculo

materializado no material didatico.

[00:03:59.520] - L.

Experiéncia anterior era de uma escola que ndo tinha toda toda essa estrutura tdo
organizada entdo tinham projetos bem definidos a gente tinha objetivos bem definidos mas um
bom desafio, sabe aquele desafio que faz a gente desestabilizar e avancar. E muito da escolha
das criancas e quando eu cheguei eu ndo sabia bom quando eu fiz o processo seletivo, que era
para a vaga de producdo de material ndo era ainda para a vaga de professores era ali a gente ja
tinha indicios no processo seletivo, que seriam para as duas coisas, mas a primeira tarefa seria
produzir material didatico. Eu me questionava, como vai ser isso? Vai ser uma experiéncia
diferente? Tenho ja bastante experiéncia na sala de aula, mas o que eu vou fazer nessa nova
instituicdo é diferente do que eu faco. E diferente e é igual, porque a0 mesmo tempo, como néo
tinha uma producéo pronta, a todo momento eu estava planejando, né? S6 que aqui no Band a
gente planejaria com antecedéncia. Entdo, a primeira coisa que eu penso é nessa questao
desafiadora de pensar de uma escola que a gente ndo tinha os alunos, que a gente ndo conhecia,
gue a gente ndo sabia o que eles sabiam, quais eram 0s interesses, como que essa cultura dessa
escola, que também néo existia, e como que a gente alinha tudo isso pensando em algo que ja

é proprio da Fichataria, que estdo nos documentos legais e que a gente precisa seguir.

[00:05:30.140] - L.

Entdo, ter aguela proposta que ja era de 500 paginas 14 em 2020, tdo organizadas, ter as
formagdes que n6s comegcamos foi fundamental para que de fato a gente pudesse comecar a
producdo dos materiais, todo mundo alinhado na mesma pagina em termos de concepg¢éo, em
termos de onde a gente quer chegar, quais sdo 0s nossos objetivos, esclarecendo ali as nossas
duvidas. Eu lembro que sempre nas formagdes, o que vocés ndo sabem, o que vocés tém divida,
que foi importante. E ai foi também um processo de muito crescimento, né, Tati, porque a gente
tinha lidar com o papel em branco é muito dificil dai vocé comegava o semestre pensando,
"bom, agora eu tenho que pensar num curso todo de um ano todo de matematica o al por onde
a gente comeca? Entéo, os inicios eram bem desafiadores para a gente pensar como que a gente

vai a gente vai se organizar por sequéncia. S&o varias camadas né de organizacdo. Entdo, como
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gue eu me organizo com a minha parceira, se a gente se divide, se a gente trabalha juntas, se a
gente comeca juntas e depois se separa. A gente comega pelas sequéncias de maior folego, a

gente comeca pelo que comega no comeco do ano.

[00:06:43.520] - L.

Entdo, eram Vvérias coisas, varios aspectos que a gente tinha que pensar e se organizar e
que ninguém tinha uma resposta pronta, que estava todo mundo no mesmo barco e também
tinha uma coisa de o que funciona para essa dupla do primeiro ano, que funciona um pouco
diferente para a dupla do segundo ano, o que funciona diferente para a dupla do terceiro, mas
que ao mesmo tempo quando a gente se reunia para trocar, a gente pensava em outras coisas.
Entdo, o aspecto colaborativo também foi super importante, Patti, para a gente continuar
avancando e pensar diferente. Ter pessoas de varias escolas ajuda muito porque a gente abre a
mente, né? A gente sai ali da nossa préatica e vai conhecer outras coisas que sao tdo bacanas ou
ainda mais bacanas do que a gente faz e conhece que a gente nem sabia, néo tinha pensado
sobre isso. Entdo € uma riqueza muito grande. Ao mesmo tempo, foi um processo que por vezes
foi cansativo sim, apesar de muito motivador, engrandecedor, muito cansativo, entdo muitas
vezes ndo cabia no horério de trabalho, muitas vezes a gente ficava preocupada com prazo, ou
as vezes vinha uma devolutiva do consultor e a gente, poxa vida, a gente tinha combinado isso
na reunido e agora ele t4& descombinando, ele t&4 falando o contrario do que a gente tinha

combinado.

[00:08:11.060] - L.

O que acontece mesmo, né? As coisas nao sao rigidas e inflexiveis e a gente vai
repensando e quando a gente vé o que a gente tinha pensado, as vezes é isso mesmo, tem que
trocar. Mas quando a gente ta 14 no movimento, as vezes "ai, ndo acredito, a gente vai ter que
refazer isso, perdemos nosso tempo, até ndo sei que horas fazendo isso, a gente vai ter que
recomecar”. Ou as vezes nem estava nesse lugar, Pathy, mas a gente organizou, a gente
comecava pelas orienta¢Oes didaticas para depois ir para o caderno, para as atividades de fato
que a gente ia fazer com as criangas, e quando a gente ia para o caderno, a gente vé que a gente
ndo vai atingir aquele nosso objetivo que a gente tinha se proposto. Que aquela orientacdo que
a gente pensou ndo era mais adequada, ndo era mais assertiva para aquilo que a gente queria.
Entdo reformula tudo de novo. Mas a0 mesmo tempo, quando a gente chegava ao fim do

semestre ou ao fim do ciclo e via aquilo tudo, era um grande motivo de orgulho. E quando a
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gente recebeu todo mundo aqui chorou, né? De emocdo de ter recebido esse esse mando ter

visto como como ele ficou.

[00:09:22.010] - L.
E fora todas as outras quando a producdo ja estava pronta, mas vem a revisdo linguistica,
a revisdo de editoragdo, em que também esteve presente, foi solicitando e revisando aquilo que

a gente recebia. Muitas idas e vindas também nessa parte.

[00:09:41.850] - P.
Livia, o que vocé considera importante que o curriculo tivesse e se ele teve ou ndo, se
esse curriculo tem ou ndo, pensando na construcdo de uma sociedade que tenha foco no

desenvolvimento de sujeitos que sejam.

[00:10:00.020] - P.

E atuantes em relacdo as desigualdades sociais?

[00:10:06.900] - L.
Eu acho que para que a gente tenha sujeitos que sejam sensiveis e atuantes para as
desigualdades, a gente tem que trazer isso de forma intencional para dentro da escola. A gente

tem que olhar para isso.

[00:10:19.850] - P.
Como.

[00:10:20.260] - L.

Um objeto mesmo de reflexdo e, portanto, de estudo dentro da escola, entendendo um
pouco de onde vem, porque vem, 0 que nos cabe, nisso, e eu acho que o nosso curriculo tem
um tanto disso, sim, Pathy, eu posso falar, eu fazendo material de primeiro ano e depois de
terceiro e de quinto, ainda mais nas ciéncias humanas, dessas outras séries, a gente foi tentando
fazer o maximo de conex&o possivel com a sociedade, com o0 mundo em que eles vivem. Entéo,
a gente estd dentro de uma escola e eu acho que nés, enquanto professores e profissionais da
educacéo, a gente acredita que a gente, por vezes, tem que didatizar algumas coisas, tem que
escolarizar algumas coisas, porque esse € o lugar dessa producao de conhecimento. Mas o que

a gente ndo pode perder nunca é essa relagdo com o entorno, com o que esta acontecendo no
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mundo, com a sociedade, e fazer com que isso saia dessa caixinha. Entdo, sei I, estou pensando
aqui num exemplo bem recente, passando no corredor do segundo andar, o terceiro ano eu estou
estudando sobre 0 mecanismo do metrd, e semana passada a gente viveu uma greve do metro,

que também tem um traco ai de desigualdade.

[00:11:35.860] - L.

Entdo, certamente na orientacdo didatica ndo tava la que precisava falar sobre a greve
do metrd, porque ndo tava, ndo dava pra prever isso, mas sei que isso foi um debate, porque ta
ali, t& acontecendo, e a gente tem por principio no nosso curriculo essa relagdo com o mundo,
e tem essas brechas que a gente considera que sdo importantes, e tem outras coisas que ja estao
previstas, entdo 1 no primeiro ano a gente pensar sobre se brincar com vaérias partes do Brasil,
em varias partes do mundo e que a gente vai trocar com pessoas reais que existem, vai dar voz
para essas pessoas poderem falar sobre se brincar, sem hierarquizar "Ah, porque ali eles tém
menos condi¢des, tm menos recursos financeiros, materiais, € uma cultura diferente”. N&o esta
falando que aqui é melhor do que 14, mas que eles possam também conviver com isso
entendendo que existem essas diferencas, vao se deparar com as desigualdades e entender
também um pouco o que eles fazem com isso. A gente estd em um lugar muito privilegiado
financeiramente e eu acho que a gente tem que tomar bastante cuidado com isso, nessa escola

especificamente.

[00:12:51.230] - P.

Entdo, quais contetidos precisaram ser incluidos, Livia, pensando nesse cuidado que
essa escola teve que ter considerando a classe social que nds estamos, para que possa de fato
acolher esses multiplos olhares e vozes diversas, singulares, diversas culturas, buscando a
impossibilidade do bem viver. Que curriculos, que contetdo vocé acha que precisaram ser

incluidos e se foram ou se ndo foram incluidos?

[00:13:20.290] - L.

Eu acho que a prépria construcdo de ciéncias humanas, o conteudo ali é a brincadeira,
0 jogo, o brincar. Em ciéncias humanas do primeiro ano, ele ja é potente para essa discuss&o,
quando a gente pensa que a gente vai olhar para outros espagos. Eu lembro de uma discusséo,
teve um dia, um encontro com o Edu, que é 0 nosso consultor de ciéncias humanas, em que a

gente estava falando do brincar nos espacos publicos. E ai a gente estava falando de seguranca.

E ai ele nos chamou a atencdo, assim, vejam, olha como a gente, sem duvida é algo que a gente
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precisa mencionar, mas como a gente faz isso é a questao, né? Entéo, quando a gente vai falando
desse outro, que cuidado que a gente tem para falar desse outro, que imagem que a gente vai
formando para as criancas. Entdo, eu acho que em Ciéncias Humanas do primeiro ano néo foi
algo que a gente teve que forcar, que ndo estava assim. Eu acho que o préprio tema, o proprio
contetido do ano ja favoreceu que esse assunto estivesse. Acho que € um assunto que tem mais
facilidade de entrar no componente de Ciéncias Humanas, porque é o que a gente esté falando

sobre as relagdes socio historicas da nossa vida.

[00:14:43.280] - L.

Mas eu acho que de alguma forma, quando a gente tanto conversou sobre o que valor
isso tem e foi tentando trazer isso também foi se mudando ao longo do tempo, né? De que, "Ah,
ia ser um projeto depois a gente foi inserindo isso tudo dentro dos componentes eu acho que a
gente é conseguiu acho que quando a gente fala de convivéncia, a gente traz ali um pouco
pensando nos valores é que a gente pretende trabalhar com as criangas, acho que a gente
consegue de alguma forma também sensibilizar as criancas para o outro. Acho que ciéncias da
natureza, a gente ndo atinge esse objetivo, Pathy, pensando nos nossos contetdos de primeiro
ano e nem de segundo, agora eu estando como professora do segundo ano, acho que a
matematica, mais nesse viés da educacdo ali, da sustentabilidade, da educacéo financeira, acho
gue um pouco mais por ai, mas eu acho que no nosso curriculo esta mais forte & nas ciéncias
humanas. E acho que a gente traz um tanto na lingua portuguesa pensando nos diferentes
géneros, a gente teve uma discussao aqui no segundo ano sobre os jeitos diferentes das pessoas
falarem, que também vai marcando um pouco 0s espacos, o lugar de onde as pessoas vieram,

sem hierarquizar, que as pessoas tém sotaques, tém jeitos de falar diferente.

[00:16:19.350] - L.
Entdo, tem algumas propostas que intencionalmente marcam isso e trazem isso para a

reflexdo das criancas e que fazem parte da nossa lingua.

[00:16:29.210] - P.

Livia, 0 que vocé acha que vocé conseguiu trazer para o material didatico, para esse
curriculo, via material didatico? E que € muito da sua singularidade, que vocé fala assim "nossa,
isso entrou porque eu acredito muito nisso". Ja que vocé pdde construir, 0 que vocé de fato

trouxe que vocé acha que contemplou ai, 0 que vocé acredita?
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[00:16:59.920] - L.

Eu acho que a gente teve sorte, entre mil aspas, de ter uma equipe que tinha no primeiro
ano muitos alinhamentos de ideias. Entdo, eu ndo sei, Paty, se eu tenho para dizer uma coisa
que, nossa, isso aqui € da Livia, a Livia trouxe isso e eu tive que, sei la, batalhar de alguma
forma para que isso entrasse. Acho que ndo teve nada que foi forgoso. Acho que tinha um
alinhamento mesmo de ideias. Penso que o material do primeiro ano, ndo estou vivendo. Acho
que as professoras tém algumas questes, do mesmo jeito que a gente esta tendo em todas as
séries, sobre quantidade de propostas e tudo mais, mas eu acho que o jeito que a gente foi
posturando, entdo de respeitar diferentes atividades, entdo, ora € uma atividade que a gente vai
fazer s6 oral, ora é uma atividade que a gente vai assinar la que a gente vai pintar, que a gente
vai escrever, que a gente vai discutir. Entdo, pensar e pensar que na sequéncia das atividades
ndo € so o caderno. Entdo, a gente vai parar, a gente vai brincar, a gente vai descer para outro

espaco, vai ocupar outros espacos da escola.

[00:18:16.380] - L.

Isso é algo que era um valor para mim e tinha muito a ver com a pratica que eu tinha
nas outras escolas em que eu trabalhei. E que eu acho que a gente trouxe, sim. N&o acho que se
eu ndo tivesse isso, ndo existiria. Acho que também é um valor para quem esta aqui e para vocé
que idealizou tudo isso. Mas eu acho que eu me reconheco nisso, nesse trabalho, nessa parte do

trabalho do primeiro ano.

[00:18:44.490] - P.
Que vocé valoriza e que pensava em incluir e ndo conseguiu de nenhuma maneira e por

gue ndo conseguiu?

[00:18:59.630] - L.

Para mim, seria muito interessante, por exemplo, que as criancas chegassem sem aula,
que a gente pudesse ter um comego de dia que fosse um acolhimento, sabe? Que as criancas
fossem brincar nos cantos, que elas fossem se organizar com calma, que a gente ndo comegasse
a contar o dia na hora que as criancas entram na sala, que elas pudessem ter um tempo de
chegada mais tranquilo. Mas que isso nédo é algo que depende nem da equipe. Entdo, eu ndo me
sinto angustiada por ndo ter isso. Porque eu entendo que faz parte da configuracdo, mas isso é

algo que eu sinto bastante, que eu gostaria que tivesse.
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[00:19:45.090] - P.
Entendo que faz falta para as criangas?

[00:19:59.590] - L.

Porque as criancas vao chegando e ai elas vao se organizando, a gente escreve a rotina
juntos, coloca ali no cantinho da luz o que eles precisam pegar e eles brincam. Eu fago mesmo
questdo de deixar sempre alguns cantos de brincadeira e a gente pensa as vezes "ah, amanha
entdo o que a gente vai colocar?" Entdo, apesar de ndo ter na brechinha que é possivel a gente

coloca.

[00:20:25.120] - P.

Ta certo. O que torna qualitativamente diferente no material didatico, Livia,
considerando que vocé tem experiéncia ja de outros lugares e tudo mais, o que é
qualitativamente diferente nesse material que foi feito por professores que depois estariam em

sala de aula?

[00:20:45.540] - L.

Eu acho que tem algo do pertencimento, que € muito valoroso. Acho que quando a gente
compreende, Pathy, por que esse texto e ndo outro? Por que foi feita essa pergunta e ndo outra?
Por que essa atividade? A gente tem muita propriedade, né? Isso foi construido juntos e com
muita intencionalidade. Ndo tem nada que € aleatorio, foi tudo discutido. Entdo eu acho que
esse pertencimento, de compreender mesmo, que € essa etapa por etapa, por que eu tenho que
fazer isso e ndo... Ndo tem nada que é dispensavel, porque a gente reconhece valor em tudo
isso. E quando a gente pensa ""nossa, vou ter que cortar alguma coisa"”, é dificil, porque pra nos
é tdo certo de que isso tudo é importante, de que isso tudo faz sentido, porque tem tanta pesquisa,
tanto estudo por tras, entdo eu acho que, ndo sei se qualitativa, pertencimento é algo qualitativo,
mas essa compreensdo de tudo que foi feito, de por que a gente escolheu esse texto para
trabalhar esse contelido, por que a gente resolveu fazer essa atividade antes da outra. Entéo,
estd tudo muito encadeado e muito justificado para nos por que a gente escolheu esse caminho.
Esté fechado, Tati.

[00:22:30.460] - P.
E como foi, entdo, depois, vocé refletir sobre esse fazer na escrita do capitulo do livro?



172

[00:22:38.640] - L.

Foi ja rememorando, né? Porque quando a gente escreveu o capitulo do livro, ndo estava
mais na producéo. Tinha ali um finalzinho de producéo, talvez, do quinto ano, mas 0 meu maior
folego ja de primeiro ano... De primeiro ano ja tinha ido. Entdo, também ja ndo estava mais
nesse lugar. Penso que a gente tenha feito algo muito mais positivo, colocando muito mais peso
no que foi positivo, justamente porque a gente ja tinha concluido. E ai, quando a gente conclui,
0 gue nos resta é esse sentimento de orgulho e satisfacdo de ter feito, de ter parido esses filhos
todos. Mas quando a gente vive é isso, né? Foi arduo, foi dificil, € inquestionavel o crescimento
que eu tive. Eu penso, as vezes eu penso, Pathy, como eu entrei no... Como eu fui contratada,
olha que professora muito melhor eu sou hoje, depois de ter feito todas essas discussoes,
depois... Foi muito crescimento. Isso é muito evidente na minha vida, Pathy. Eu sou muito grata
por essa... Por esse processo todo que a gente viveu, eu avancei, eu consigo ver muito
claramente onde eu avancei, como eu avancei. As vezes eu falo, "Nossa, como que eu fazia de

outro jeito, né?

[00:23:57.010] - L.

Que bacana que foi ter trocado, mas eu acho que quando a gente olhou, escreveu o
capitulo, veio esse senti... O que foi mais marcante foi esse sentimento de satisfagdo e da alegria
de ter concluido, porque também era um prazo, a gente também estava aflito, né? Também
queria cumprir, queria cumprir do melhor jeito, entdo acho que a gente pesou mais a mao nisso,
mas foi muito bom poder, mais intencionalmente, organizar essa produ¢do, entdo pensar o
quanto foi, apesar de ter sido o finalzinho ja dessa escrita, mas foi muito importante pra mim
poder trabalhar com outras parcerias, entdo quando eu fui trabalhar Ia com as meninas do
terceiro ano, que eu fui conviver com outras parceiras mais de perto, entendendo outros modos
de trabalho, outras organiza¢des de trabalho, outros jeitos de pensar. E depois la no quinto ano,
com uma serie. O terceiro ano mais proximo, eu ja tinha trabalhado no segundo ano, entdo vocé
ndo sente tanta diferenca. Agora, quando eu pensava no quinto, nossa, ai € muito mais distante
da minha experiéncia. Mas como a gente também pode contribuir, entdo, fiz um exercicio na

época da producéo, eu lembro que a Carol falava pra mim, "VVocé tem condicao, vai 18",

[00:25:17.350] - L.
Porque as vezes eu ficava no lugar, "Bom, ndo sei, esta muito infantil". "Nao, vai 13,
voceé esta indo no caminho certo”. E ai poder olhar e falar, "Poxa, de fato deu certo ali". No fim,

conseguir contribuir de verdade para a producdo desse material. Entdo, acho que na escrita do
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capitulo foi isso, de poder pensar nesse vai e vem com os consultores, com a editoracdo, nas
conexBes com 0s outros componentes, porque as vezes a gente tinha escrito alguma coisa e ai
depois que a gente pensava "mas, nossa, |4 no outro ano™, porque as coisas que eram da nossa
série a gente tinha muito mais propriedade de falar, "Isso aqui vai combinar com isso, vai estar
na mesma época mais ou menos", e quando a gente, como cada uma estava trabalhando ali com,
na sua série, a gente as vezes, perdia uma amarracdo com o0 outro, que a gente poderia fazer
com a outra serie. Dai, descobria depois, e ai volta. Entdo, no capitulo do livro a gente pode

fazer bem uns apontamentos ali, topicos de todas as partes pelas quais a gente passou.

[00:26:29.190] - P.
Livia, em relacdo as escolhas que foram para o material didatico, o que vocé acha que a
gente acabou nao fazendo por algum motivo e 0 que vocé pensaria como proposicao? Que vocé

acha que é ainda é necessario?

[00:26:46.820] - L.

Eu acho que a gente, eu ndo sei se 0 que a gente deixou de fazer, eu acho que a gente
fez agora vivendo em excesso, acho que essa nossa preocupacgdo que eu acho que é bem
importante mesmo de chegar em todos os objetivos que os documentos legais se propdem,
pensando em BNCC, em todas as habilidades, em todas as competéncias. Mas eu sinto agora
gue a gente tem algo grandioso demais e talvez a gente tivesse que ter tido algumas escolhas
maiores, assim, de "isso daqui a gente ndo vai chegar nesse ano, a gente vai deixar isso aqui 1a".
Pensando que € um ciclo, ndo teria problema. "Ah, isso aqui esté previsto para o segundo ano,
mas isso também vai ser retomado no quarto ano". E no quarto ano a gente garante, entdo a
gente ndo precisa fazer esse trabalho no segundo. Eu néo consigo pensar em algo que a gente
ndo fez por enquanto, Pathy, mas eu acho que a gente talvez vai ter que rever o que esta em

excesso, 0 que a gente quis contemplar e ndo precisaria, talvez, num dado momento.

[00:28:02.110] - P.

Nesse momento, ainda enquanto material didatico, vocé acha que poderia ter feito
alguma coisa diferente desse processo? N&o exatamente nas escolhas, porque isso vocé ja
respondeu, mas desse processo de producdo alguma coisa que vocé pensa que agora que faria

diferente?

[00:28:21.560] - L.
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Acho que ndo, Pathy. Acho que talvez essa a maneira de encarar esse vai e vem €
pensando que era tudo mesmo transitorio. Entdo, era exaustivo, era exaustivo mas passou. Acho
que tudo fez parte dessa construgdo entdo 0s nossos erros tambeém foram importantes para 0s
ajustes no préprio processo de construcdo de material. Entdo, lembro ali no primeiro
componente que a gente construiu, que foi matematica, a gente comecou pelo caderno do
estudante e ndo pelas orientacdes didaticas. Depois a gente sabe 0 caos que virou para conseguir
entregar uma boa orientacdo didatica e para que tudo tivesse casado. Sei 14, pensar na escolha
dos textos, que as vezes a gente sentia que, nossa, a gente passou 15 dias sé para escolher o
corpus do nosso material, parecia muito, mas isso tudo fez todo sentido para que depois 0
trabalho fosse melhor desenvolvido. Entdo, acho que até os nossos erros fizeram, eu ndo faria

diferente porque acho que eles foram muito formativos para todo o processo que a gente teve.

[00:29:43.320] - P.
Eu vou fazer a tltima pergunta desse primeiro bloco, ai eu vou fechar e a gente vai para
a proxima. Vou ter que abrir outro Zoom por causa do tempo, ta bom? Qual é a base teorica

gue sustenta o nosso curriculo, Livia? Qual foi essa base tedrica que sustentou ai a nossa escrita?

[00:30:05.340] - L.

Muitas, né, Patti? Eu acho que em cada componente a gente tem os tedricos da didatica
do préprio componente e tem pessoas que sdo tedricos que sdo da base como um todo. Entdo a
gente acredita muito nas construcdes do Piaget, mas a0 mesmo tempo tem um sdcio
interacionismo do Vigodes, que a gente vé isso. Entdo quando a gente fala dos recreios para as
familias, das pausas, das escolas finlandesas, tem até o Mavains, Emilia Ferreiro, na
alfabetizacdo, a gente tem os pesquisadores franceses na matematica, entdo, a gente ndo se
define, né? E eu acho isso bem bom que a gente ndo tenha um rétulo, mas que a gente foi
entendendo aquilo que a gente acreditava, que era importante para a nossa, s6 um Desculpa,
Patti. Desculpa, Patti. Foi entendendo aquilo que fazia sentido e que combinava com aquilo que
a gente acredita, como educagdo, como 0 processo de ensino e aprendizagem. Entéo a gente
tem muitas bases tedricas que sdo referéncias para muitas pessoas e para muitas escolas. Nao é
uma coisa que a gente também tirou da cartola. Ndo é uma coisa "bandi". E uma coisa de fato,

uma base tedrica importante reconhecer. Esta fechado, ta fechado.

[00:31:40.580] - P.

Vou trocar sé de link porque 0 Zoom s6 d& um tempo pra gente conversar agora, lembra?
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[00:31:45.780] - L.

Eu posso fazer a saida das criangas?

[00:31:49.780] - P.
Pode, pode. A gente volta entdo, depois eu te mando um WhatsApp quando vocé estiver
tranquila, porque ai vocé pode almocar também. Faz a saida. N&o é que voceé sai pra almocar

também. Ai a gente volta. Sai, sai, sai.

[00:32:02.520] - L.
Combinado, Patti. Beijo.

L. - Parte |l
[00:00:00.000] - L.

Da metodologia a gente nao saber?

[00:00:04.350] - P.
Claro, claro, porque na verdade é por meio da entrevista que eu preciso saber se de fato

houve o que houve, que eu acho que houve, né?

[00:00:21.160] - L.
Tem que se preparar.

[00:00:21.950] - P.
Muito, né? E, é, por isso que a gente criou essas perguntas. O que que a Fernanda disse?
Que se a gente ndo chegar onde a gente se a gente precisar entender melhor, ai a gente faz uma

nova entrevista.

[00:00:34.640] - L.
Entdo.

[00:00:37.240] - P.
Vamos la. Como eu disse era feito em duas partes, tem duas partes, né? Que talvez eu

finalize as duas, mas talvez a gente até mude ainda se vai realmente no mestrado falar das duas
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coisas, mas a primeira parte falamos mais do curriculo e essa segunda parte seria mais do fazer
enquanto um fazer que vocé fez com outra pessoa, entéo se houve ou nédo essa colaboragéo entre
vocé. Entdo eu queria que vocé contasse para mim quais foram as principais dificuldades que
voCé teve em preparar esse material de forma conjunta e ainda vocé, no seu caso, diferente do
da Bettyna, né? Vocé fez um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete cadernos. Nem vou contar de

convivéncia porque é um fazer diferente, mas vocé fez sete e teve muitos.

[00:01:31.770] - L.

Parceiros.

[00:01:33.340] - P.
E parceiras. Entdo, pra vocé contar pra mim ai quais foram as dificuldades nessa forma

de trabalhar em parceria.

[00:01:42.670] - L.

Bom, pensando nos cadernos, na maior parte dos cadernos que eu tive uma Unica
parceira que foi a Thay. Ndo sei te dizer, eu acho que teve, tem uma dificuldade acho que inicial
de qualquer relacionamento que ta se iniciando relacionamento de qualquer ordem profissional
ainda mais. Entdo quando a gente chega até onde eu vou, o que eu fago, vocé ta chegando num
lugar que ndo te conhecem dai vocé quer mostrar um pouco do que vocé sabe, se colocar,
oferecer suas contribui¢fes, mas também vocé tem que combinar com um outro. Eu ja conhecia
a Taina, eu estudei com a irmd da Taina na minha escolaridade inteira, entdo ndo era uma pessoa
préxima, mas ndo era uma pessoa que eu nunca tinha visto. Entdo a gente tinha pontos em
comum, a gente estudou na mesma escola quando crianga, enquanto estudantes, tinham
historias da nossa infancia, da nossa adolescéncia que a gente podia trocar, entdo acho que isso
favorece, porque ja tem ali um ponto de partida. Mas profissionalmente, eu acho que tinha uma
preocupacdo de ambos os lados, e ai eu td falando sobre mim, de que bom, eu vou, mas ao
mesmo tempo eu também quero respeitar a ideia do outro, eu também quero que ela se sinta a
vontade para dizer 0 que ela pensa, a concordar, discordar, ela veio de um lugar diferente, sabe
coisas diferentes do que eu, entdo, e ai vocé ouve falar, acho que isso eu ndo concordo, mas
como que eu vou colocar também construindo essa relacdo, mas eu acho que foi tranquilo, essa
construcdo foi foi tranquila, a gente foi se dando bem, as ideias foram rolando, acho que a gente
teve até um feedback de gestdo pra gente se separar mais, pra gente discordar mais, pra gente

olhar porque
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[00:03:44.120] - L.

a outra produz de um jeito diferente, entdo a gente foi arrumando um jeito da producéo
que a gente tava produzindo separadas, mas pra escrever separadas a gente conversava, entdo a
gente se alinhava primeiro pra depois escrever, e ai a gente foi entendendo que talvez o projeto
quisesse que escreve sozinha, depois a outra com o olhar estrangeiro olha e vai poder fazer
outras criticas e vai poder contribuir de uma outra forma, entdo a gente também foi mudando o
nosso jeito de trabalhar, teve um momento que a gente tava muito colado. E ai vocés foram
contando para a gente, separem se, facam independentes e depois vocés vao contribuir uma com
aoutra. Entdo, mas ndo tinham divergéncias conceituais, didaticas. A gente tinha, acho que uma
pratica de sala de aula bem proxima, apesar de instituicGes diferentes e claro que sempre uma
aprendendo com a outra. Quando eu mudo de parceiras, isso sim, ai teve uma entrada, a
Fernanda foi nos ajudar em lingua portuguesa, ela que ja tinha terminado a producéo dela, foi
para a lingua portuguesa contribuir e fazer com que a gente avancasse mais rapido.
Rapidamente, pensando no tempo. E ai entrou um terceiro elemento que no primeiro momento

da uma desestruturada, né, Pathy?

[00:05:08.220] - L.

A gente fica "lh, e agora? Como que a gente também acolhe e eu fico pensando que ela
também deveria pensar "Bom, eu t6 entrando numa dupla que ja trabalha junto faz muito tempo,
gue ja tem sua organizacdo interna ali, que ja toca o trabalho, e a gente também. E ai era uma
preocupacdo das duas, t&? "E como que a gente responde isso aqui pra FE? A gente ndo
concorda, mas como que a gente conta pra ela de uma maneira respeitosa e falando o que a
gente pensa?" Entdo a gente foi trocando. Ai a gente se fortaleceu, nés duas juntas, pra incluir
a Fé e ao mesmo tempo falar "Ah, isso aqui a gente ndo concorda de ensinar pras criangas dessa
forma. Porque na alfabetizacdo a gente usa um pouquinho diferente. E quando eu fui fazer
material com outras parceiras, eu acho que foi um, eu falei na primeira parte, que foi um
momento de muito crescimento, porque dai é como se eu ja tivesse encontrado um lugar um
pouco mais confortavel com a minha dupla de trabalho e ai eu troco de dupla de trabalho.
Primeiro bate uma inseguranca de "eu ndo tenho experiéncia profissional com essas séries, com

€SSes anos.

[00:06:18.050] - L.
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Entdo, eu me sentia menos autorizada a contribuir, a dizer o que... A colocar as minhas
ideias. Eu tinha algumas ideias ali de encaminhamentos, mas eu me sentia como se eu soubesse
menos ali. Foi uma questdo pra mim, principalmente no quinto ano. Mas foi bom também ter
vivido o terceiro porque eu me fortaleci e como eu também disse na primeira parte, fui tendo
os feedbacks das parceiras muito acolhedoras falando "Néobly, é isso mesmo, t& adequado, ndo
t4 fora, € isso que a gente espera de um terceiro ano e ai pro quinto ano um pouco mais
fortalecida apesar de mudar, de ambicdo.” para ampliar essa diferenca de idade. Entdo, acho
que tem um clima, tinha um clima e ainda esse clima existe de muita colaboracéo, o que é muito
favoravel para esse trabalho com parcerias e vai também nos aproximando de outras formas das
pessoas. Entdo, esse contato vai extrapolando o profissional e a gente vai ficando mais proximas

dessas outras pessoas em outras esferas também.

[00:07:29.270] - P.

E me conta um pouquinho mais quando vocés ndo concordaram, concordavam, por
exemplo, da Fernanda. Como é que vocés trabalharam com essa discordancia conceitual ou até
de metodologia? Ndo importa o tipo de discordancia. VVocé pode até citar, mas qualquer tipo de

discordancia que eu t6 pensando diferente dela, ela pensa.

[00:07:52.260] - L.

Diferente de mim. Como é que o.

[00:07:56.600] - P.
Resultado disso?

[00:07:59.470] - L.

Eu acho que primeiro, Pathy, tinha uma coisa de a gente se certificar que a gente estava
discordando, se a discordancia era real, porque vou dar um exemplo, acho que pelo exemplo
fica mais facil. Entdo veio uma ideia de fazer alguns movimentos antes de ensinar a letra por
si. Quando eu olhei aquilo, eu falei "nédo, acho que eu ndo concordo com isso, acho que eu nao
gosto disso". "Taina, como vocé fazia na escola onde vocé trabalhava? Era assim? Tinha isso?"

Porque eu achei meio esquisito. Dai ela "nossa, eu também estava pensando sobre isso.

[00:08:29.000] - P.

Acho que nédo tem.
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[00:08:29.660] - L.

Nada a ver". Bom, entdo como que a gente conta que nao, a gente ndo acredita nisso, a
gente acha que néo é esse 0 caminho, a gente acha que essa aprendizagem passa por outras
areas, que ndo precisa desse treino, nesse momento. Ah, entéo, acho que vamos entéo, ai, nesse
caso especifico, a gente foi procurar outras referéncias tedricas mesmo. Entéo, fomos falar com
outras pessoas pra também ver, Paty, se ndo era uma coisa de uma implicancia ndo pessoal, mas
uma implicancia com a ideia. Assim, a gente rejeita um pouco essa ideia, ndo nos parece que é
por ai, ou se ela de fato tem alguma ciéncia por tras e que ha uma justificativa, entdo vamos
realaborar essa ideia. Talvez faga sentido, e a gente que ndo usava iSso e agora a gente passa a
usar. Entdo, acho que a gente, primeiro, individualmente, a gente estranhou, conversou, viu que
era estranho para as duas e a gente foi para fora. E ai fora, trocamos com o OPE, na época,
nossa, para ela também era esquisito e ai a gente pontua que a gente nao vai fazer, que a gente
vai fazer diferente, explicando por qué. Porque, nesse caso a F& também ndo tinha experiéncia
em alfabetizacdo, entdo ela também estava muito aberta a nossa opinido, as nossas ideias,

porque ela estava entendendo ali que a gente entendia do assunto da alfabetizacéo.

[00:10:08.150] - L.
E quais.

[00:10:08.690] - P.

Foram os ganhos desse trabalho ai, compartilhado com vérias pessoas para vocé?

[00:10:15.990] - L.

Eu acho que, retomando o que eu falei agora ha pouquinho, eu acho que eu estava numa
zona de conforto, ndo super confortavel, mas assim, muito acostumada ja a essa dinamica de
trabalho com a TAI. E ai, quando troca de parceiras, € uma nova dindmica que se instala. Entéo,
vocé precisa, de novo, colocar muita intencionalidade ali naquilo que vocé esta fazendo. E
menos Obvio para o outro. Entdo, vocé articula melhor. Eu acho que cria um poder de
argumentacdo maior para mim mesmo. Entdo, eu vou reformular e formular continuamente
aquilo que eu estou pensando. 1sso me faz avancar. O que faz avangar o grupo, eu acho que a

pergunta é pessoal, Pathy, ou € para o projeto?

[00:11:06.320] - P.
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N&o, € pessoal também.

[00:11:07.270] - L.

Pessoal mesmo, entdo acho que me faz, para o projeto, acho que cria uma unidade, né?
Entdo, era uma professora que tava l& de primeiro ano, que fez o material de terceiro e que vai
retomar no quinto, acho que cria ali conexdes que nao tinham sido pensadas, ndo tinham sido
previstas, mas € alguém que tem muita propriedade dentro de um material e que vai costurando
todos os outros. Tem uma parte que é social, que a gente vai conhecendo melhor as pessoas, a
dindmica de trabalho que a gente tinha majoritariamente online fazia a gente conviver muito
com quem a gente trabalhava e pouco com quem era das outras séries. Entdo, poder conhecer e
trocar e aprender esses outros jeitos diferentes. E acho que tem uma outra questdo da
experiéncia. Eu ndo tenho experiéncia com essas séries e passei a ter um pouco mais de no¢édo
e vocé vai se encantando também por outros estudos, por outras idades, por outros percursos

que, se ndo fosse essa experiéncia, talvez eu ndo conhecesse.

[00:12:15.970] - P.

Que tipo de decisdes vocés precisaram tomar e como foi tomar essas decisdes quando
vocés tinham uma opinido diferente sobre um caminho a seguir? Tinha uma pessoa que dava
ideia, uma pessoa que tomava a decisdo? Como é que era essa articulacdo de decisdes nesses
coletivos? Vocé pode dar um exemplo na dupla com a Thay ou no coletivo depois com o terceiro

ou com o quinto ano? Ou no geral, como.

[00:12:49.100] - L.

Vocé achar que.

[00:12:51.390] - P.
E a resposta?

[00:12:52.960] - L.

Acho que aconteceu sempre de maneira similar, tanto com a Thay quanto com as outras
meninas, que foi muito colaborativa, acho que néo tinha ninguém que batia o pé, no sentido de
"tem que ser esse jeito", e eu acho que a organizagao favorecia. Entdo, a gente tinha um tempo
de producdo ali, cada um produzindo a parte que ficou responsavel, mas sempre lendo do outro

e ai, por meio dos comentarios, a gente colocava "nossa, entdo, e se a gente fizer de tal jeito?
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Sempre era uma... Quando ndo havia uma concordancia, normalmente ela vinha seguida de uma
sugestdo. Entdo assim, isso me bateu um pouco estranho, e se a gente fizer de tal jeito?" Entdo
tinha ali uma proposicdo que poderia fazer sentido ou ndo, tinha um olhar da OPE que
acompanhava, entdo também era uma outra opinido que ja fazia refletir, que normalmente via
ali pontos positivos e tentava fazer os pontos positivos, 0s positivos e 0s negativos de ambas as
ideias. E a gente tinha também o consultor, que eu acho que essa era a pessoa que tinha o seu
olhar ali, que em alguns momentos acompanhava mais de pertinho, em outros momentos era

mais ao final da producdo.

[00:14:17.660] - L.

Entdo eu acho que a propria organizacdo desse trabalho fazia com que ndo houvesse
muitas questdes. Entdo, a gente tinha ali, as vezes, algumas op¢6es, um em passe, um acha que
uma ideia € melhor, outro que outra atividade é melhor, ou assim a gente alcanga o objetivo,
assim a gente ndo alcanga, mas a gente com a OPE e com 0 assessor e com o seu olhar, a gente

conseguia pensar no melhor caminho e decidir.

[00:14:45.630] - P.
Vocés tinham diferentes experiéncias, né? A Taind uma experiéncia muito mais proxima
de vocé, a Fernanda uma experiéncia de outra série, uma terceira escola, tinha no terceiro ano,

no segundo ano a Paula.

[00:15:02.090] - L.
A Vivie.

[00:15:03.370] - P.
A Val, no.

[00:15:05.510] - L.

Quinto ano 0 mesmo grupo, se manteve. A Paula trés.

[00:15:11.960] - P.

Isso.

[00:15:12.710] - L.
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E tinha uma experiéncia mais proxima a minha porque viemos da mesma.

[00:15:15.910] - P.
Escola, mas ndo da mesma série. Exato. Entdo tinha ai uma diferenca, essas experiéncias

muito singulares, né? Essa experiéncia, de alguma maneira tornou o processo mais dificil?

[00:15:36.220] - L.

Acho que dificil, se a gente for considerar do ponto de vista de organizar tudo, assim,
de encontrar um caminho, porque cada um fazia de um jeito. Sim. Mas eu acho que € justamente
0 que engrandece todo o trabalho, porque se a gente fosse... Se todas tivessem a mesma
experiéncia, a gente ia reproduzir uma coisa que ja existia, a gente ndo ia ter criado algo tao
particular. Entdo eu acho é dificil na gestao disso tudo. E acho que nesse sentido a gestdo tem
um papel fundamental. Mas eu acho que n&o. E para conduzir. Depois que a gente encontrou

um caminho, eu acho que...

[00:16:17.270] - P.

Exatamente. Tornou tdo rico entdo essa... Porque vocé disse que essas diferentes
experiéncias, na verdade, contribuiram, porque estavam ali, sendo a gente teria reproduzido e
ndo criado algo novo. O que é esse novo que vocés criaram? E qual foi o papel da gestdo? Vocé

falou que a gestdo ajudou muito nisso. O que vocé quis dizer com isso?

[00:16:45.130] - L.

Seria organizado mesmo, Pétia. Entdo, ter uma proposta primeiro, que ja tinha sido
estruturada. E ai, depois vocé pensa nesses pares. Eu penso que essa mistura de séries nao foi
intencional, foi fator tempo. A gente precisa entregar, tem séries que ja terminaram, tem séries
que ndo terminaram. A gente tem profissionais que podem ser realocados ali. N&do imagino que

la em 2019 vocé tenha pensado sobre isso. Mas ok.

[00:17:16.780] - P.
Tinha, mas ok.

[00:17:21.040] - L.
Mas eu acho que essa diferenga faz mesmo a gente... Eram muitas escolas diferentes,

muitas praticas pedagdgicas diferentes. Da mesma forma que a gente acredita que as criancas
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avancam na hora que elas precisam falar sobre o que elas estdo pensando, que elas colocam ali
suas ideias, suas hipoteses, eu acho que foi exatamente isso que aconteceu com a gente. A gente
tinha as nossas ideias, tinha as nossas estratégias, 0 que nos fariamos se a gente tivesse que
fazer essa aula, mas a gente tinha que lidar com o outro, que faria de um outro jeito, com um
terceiro. E ai tinha uma gestdo que também vinha de um outro lugar e que tinha um outro olhar,
tinha o que se esperava desse segmento. Entéo foi tentando ajustar tudo isso que a gente fez
algo novo, que nao existe 0 nosso material, né, para a gente falar isso nas reunides de familias,

€ um material nosso, com a nossa carinha e que foi nessa troca mesmo que foi construido.

[00:18:28.820] - P.

Teve algum momento que vocé preferia ter feito o material sozinha?

[00:18:33.660] - L.
Acho que ndo. N&do? Acho que esse peso de carregar sozinha, Paty, eu acho que eu ndo

queria ter tido. Acho que seria muito... Acho que passou pela cabeca que seria muito mais.

[00:18:45.530] - P.
Fécil.

[00:18:46.140] - L.

Rapido, mas ndo teria a mesma qualidade. Muita consciéncia e clareza disso.

[00:18:50.250] - P.

E vocé acha que seria mais facil? Eu acho que.

[00:18:53.320] - L.
Seria mais rapido. Mais féacil, ndo.

[00:18:56.000] - P.
Mais.

[00:18:57.130] - L.
Rapido, né? Vou la e vou fazer. Ndo fica esse vai e volta". Fiz e acabei. Pronto,

entreguei. Mas ndo seria tdo rico, ndo teria esse potencial todo.
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[00:19:10.670] - P.

A ultima. De que maneira as concepg¢des do que vocé entende como o que € aprender, 0
que é ensinar, 0 que vocé entende de um discurso, de uma linguagem, de um conceito, eram
diferentes do que a Tainé ou a Paula ou a Val pensavam. E ai isso impactou na producéo do

material. De que maneira essas diferentes concepg¢des impactou?

[00:19:43.300] - L.

Eu néo vejo que a gente tinha tantas diferengas nas concepcdes assim. Eu acho que
aquele periodo formativo foi importante, porque na hora que a gente divergia, a gente tinha para
onde. Entdo, qual é a nossa base? A nossa base ta la. Entdo, ainda que, sei 14, eu ndo tivesse
tido tanto contato com alguns teoricos, sei la, de ciéncias da natureza, falando de mim, algo que
foi bastante diferente pra mim quando eu entrei foi a base tedrica das ciéncias da natureza.
Pensar na teoria da aprendizagem, no STEAM, era algo que eu ndo tinha... No fim, a prética
ndo era tdo diferente assim, mas a base tedrica e conceitual ndo era algo que eu tinha dominio,
conhecesse. Entdo, eu acho que guando a gente tinha divergéncias, e eu acho que CNF é um
bom exemplo, né? Que a construcdo do material foi bastante ardua pra gente entender qual era
0 caminho que a gente tinha que seguir, a gente tinha pra onde voltar. A gente tinha essa base
que ja estava... Quando a gente chegou, ela ja estava posta. Entdo, esse colégio pensa assim.

Entdo, a gente pdde se pautar nisso.

[00:20:56.470] - P.
E la tinham todas as respostas?

[00:21:01.930] - L.

Acho que conceituais, bases conceituais eu acho que sim. Tem varios momentos que a
gente ndo sabe o que fazer. E ai € na troca com o consultor, na troca com a P, Paty, o que a
gente faz? Todas as respostas daquilo que a gente estava fazendo certamente ndo, mas a base,

o pilar estava I3, isso eu acho que a gente garantiu bem na proposta. Bom, Livia, muito obrigada.

[00:21:28.590] - P.

Imagina, Paty. Eu vou usar, depois eu grito de novo.

[00:21:31.520] - L.
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Espero que seja bom, seja frutifero, dé pano para manga.

[00:21:36.080] - P.

Ja é, ja foi. Um bom final de semana para vocg, viu?

[00:21:41.050] - L.

Quando vocé qualifica, Paty?

[00:21:42.940] - P.

Entdo, minha professora quer que eu qualifique em maio.

[00:21:47.670] - L.
Ah, ta ai ja.

[00:21:48.520] - P.

Deixa s0 eu.

Frame 3 | Entrevista G.

H I\

rame 3: Entrevista com a Professora Gébriela Romera, realizada em 05 de abril de 2023.

briela.romera

G. - Parte |

[00:00:03.180] - P.
Oi Gabi.

[00:00:06.460] - G.



186

Como.

[00:00:07.280] - P.

Vocé sabe a minha pesquisa de mestrado esta focada no capitulo do livro, entdo alem
do capitulo do livro que conta vocés escrevendo um curriculo, eu quero entender um pouquinho
mais dois aspectos desse trabalho que a gente que vocé fez parte. O primeiro aspecto é como a
gente de fato pensou esse curriculo, o que esse curriculo trouxe ai de diferente, ja que fomos

nos que fizemos. E a segunda parte é como foi a colaboragédo entre vocés no escrever o.

[00:00:48.400] - G.
Material didatico. Perai, faz de novo, Pathy, que eu quero escrever aqui, me fala de

novo.

[00:00:52.920] - P.

N&o, mas eu vou fazer as perguntas.

[00:00:54.080] - G.
Pra vocé. Ah, voceé vai fazendo, ta bom. E, s6 para saber se eu ia responder.

[00:00:58.330] - P.

Fica tranquila, vou fazer. Entdo a primeira coisa que eu queria que voceé falasse é 0 seu
nome e quais cadernos que vocé participou da escrita de material, desde quando vocé esta no
projeto, conta um pouquinho ai. Ta bom.

[00:01:12.410] - G.

Entdo eu sou Gabriela Nunes da Romeira, sou aqui no Bandeirantes, orientadora
pedagdgica e educacional. Comecei com o primeiro ano e no final do ano passado, no final de
2022, assumi o segundo ano. Entéo eu entrei... E, também. Eu comecei no projeto em 2021, sou
ruim de data, ta? Mas eu vou pensando aqui. Comecei no projeto em 2021 e nos ja... O projeto
ja tinha comecado em agosto de 2020. Entdo, eu venho substituir uma orientadora pedagogica
e educacional, que € o nome do cargo que eu ocupo, e as meninas do primeiro ano, que sao duas
professoras, Livia e Taynah, ja haviam construido o material de matematica. Entéo, eu chego
neste cenario em 2020. Em 2021, trabalhei... De 2021 até o presente data, eu construi com elas.

Na verdade, eu era o responsavel ai, eu era coautora e nesse projeto. Entdo, eu construi o
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caderno de lingua portuguesa, de ciéncias humanas, ciéncias da natureza, caligrafia e eu fiz no
caderno de matematica um olhar estrangeiro. Que foi um aspecto bem diferente, as minhas
acOes em relacdo ao caderno que ja estava construido foram agdes bem diferentes do que essa
que eu participei desses outros cadernos. Fiz também no projeto um trabalho com quarto e
quinto ano de construcéo de fluxograma de trabalho em ciéncias humanas e ciéncias da natureza

e acho que os cadernos de convivéncia positiva.

[00:03:18.230] - G.

E esse nos fizemos ai numa parceria bem grande com uma equipe de do colégio de
convivéncia positiva mais a nossa equipe de orientacdo pedagdgica. Mais umas quatro parceiras
e a Pathy estava, e vocé estava numa delas, né? De convivéncia positiva. 1sso mesmo. Entéo,
acho que eu respondi tudo, né? Acho que... Vocé vai falando que é a minha... Eu ndo to

escrevendo nada e eu me perco.

[00:03:48.160] - P.

Fica tranquila, fica, ndo precisa escrever. Descreve para mim, Gabi, o que vocé acredita
que torna qualitativamente diferente um material que foi feito pela série de professores que
seriam os condutores da sala de aula, né? Desses cadernos que vocé participou, vocé escreveu
cadernos com Livia e Taynah que estariam em salas de aula e vocé mesmo conduzindo ai o
percurso, o curriculo desse primeiro ano. O que torna entdo qualitativamente diferente esse

material?

[00:04:22.220] - G.

Olha, as professoras, a qualidade, né? As professoras pensavam o tempo todo. Quando
eu estiver dentro de sala de aula, vinha na fala delas. Quando a gente estiver na sala de aula,
isso pode acontecer assim. Entdo, isso eu ndo vou colocar aqui, mesmo a assessora, por
exemplo, a assessora dava um pitaco la, fazia um comentério, e elas colocavam na realidade
delas. Entdo, voltava para o chdo de sala de aula e falava assim, "N&o, eu ja vivi isso e ndo
funciona desse jeito. Mesmo, olha s6, e mesmo tendo em vista que elas estdo vivendo hoje o
material e fazendo ajustes, porque elas estéo vivendo esse material e fazendo ajustes, eu acredito
que s&o bem menores do que se essa professora nao tivesse construido este material. Entdo, elas
traziam o tempo todo para a préatica delas. E tinha coisa que elas queriam E agora entra 0 meu
papel nessa coautoria. Entéo, tinha coisa que elas falavam assim, "N&o, mas no primeiro ano

ndo tem mais crianca pre silabica”. E ai eu dizia, "Bom, antes da pandemia néo tinha, mas e
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agora? A gente tem que pensar num momento que nds estamos no contexto atual dessa

sociedade que viveu dois anos de criangas no online, criangas que ndo foram para a escola.

[00:06:03.670] - G.

Entdo, mesmo com a professora trazendo para a realidade dela, a gente ainda tinha que
pensar nesse contexto. Entdo, eu acho que a qualidade desse profissional é trazer, ""ndo, isso eu
vou fazer depois, sou eu que vou aplicar isso. Entdo, como que eu aplicaria, de que maneira,
que estratégias eu vou utilizar para fazer isso? Entéo, ela se colocando o tempo todo, mesmo de
maneira hipotética, nessa construcdo. Eu acho que essa é a grande qualidade desse professor

estar ai nesse lugar de autor.

[00:06:44.310] - P.
Como foi para vocés, depois, refletir sobre esse fazer na escrita do capitulo?

[00:06:59.910] - G.

Nossa senhora, olha tudo que construimos. Mas ja na escrita do capitulo, a gente voltava
para essa escrita do material e falava assim, nossa, depois de viver quatro construgdes de
cadernos, cinco construcdes. Ah, eu esqueci do caderno de licdo de casa, que n6s construimos
também, dessas construcdes, a gente repensa, se essa bagagem no primeiro caderno eu teria
feito diferente. Tanto que o caderno de matematica é o caderno que as meninas do primeiro ano
mais falam. "Ah, eu teria feito diferente.” Porque n6s fomos ganhando um corpo, e vocé como
nossa coordenadora, vai se lembrar da primeira vez que nés olhamos para um caderno de
matematica que veio da editoracdo. Entdo, n6s, no momento da escrita do capitulo, nds

chegamos naquela devolutiva.

[00:08:10.100] - P.
E o0 que exatamente vocés fariam de diferente? Da um exemplo.

[00:08:15.710] - G.

Eu acho que o banco de dados e pesquisa que a gente foi construindo comegou muito
pequeno nos primeiros cadernos e no final a gente abria essa pesquisa e ela ficou muito maior.
Entdo, um caderno de lingua portuguesa, ele teve uma pesquisa muito maior. O caderno de CH,
gue foram os dois ultimos, eles tiveram uma pesquisa com mais profundidade. Entdo, isso a

gente, na hora, na hora, Livia e eu, ela € minha parceira direta e ela foi minha parceira na escrita
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do capitulo, a gente falou dessa pesquisa, que teria sido diferente, acho que a gente aprendeu
com isso. No da Bettyna, e ai a gente teve essa troca também. Entdo, quando a Bettyna fez o
caderno de lingua portuguesa, a pesquisa dela era gigantesca. E ai o que ela ndo conseguiu?
Condensar. As escolhas para a Bettyna foram muito dificeis. E a gente trocou isso no nosso
capitulo. Entdo, para a Bettyna escolher que caminho seguir com tanta coisa bacana, e olha s6
que contraditdrio, porque a gente percebeu que isso era muito bacana e no contexto dela... Pode?

[00:09:47.480] - P.
Pode fechar. Desculpa, Gabi.

[00:09:55.830] - G.

No contexto dela foi dificil, eu acho que também vai de profissional para profissional e
0 caminho que eles seguiram, mas a gente falou sobre isso nessa escrita, tanto que a descricao
do capitulo esta mais denso em algumas partes, foi dificil para a gente cortar também algumas
partes por conta disso, porque a gente queria colocar ali a dificuldade encontrada por cada

profissional.

[00:10:30.460] - P.
Me d& um exemplo de uma escolha na producdo do curriculo, que aconteceu la na
producdo do curriculo, pensando na proposta pedagogica, e que foi materializado no material

didatico e que envolve a experiéncia de vocés. Entendeu?

[00:10:48.280] - G.
0.

[00:10:48.550] - P.
Que da sua experiéncia ou da experiéncia da Livia, a experiéncia de voceés ali enquanto

grupo, fez diferenca na entrada desse material, o que vocé acha didatico?

[00:11:02.780] - G.

Eu vou puxar a sardinha, veja se é isso, vou puxar a sardinha para a LP, que é a minha,
é da onde eu venho. As escolhas dos géneros para as criangas, agora vou falar de primeiro e
segundo ano, fizeram completamente a diferenca. E hoje eu consigo ver nessas criangas, vou

trazer um exemplo claro. O primeiro ano, conto acumulativo. Eles saem da sala cantando as
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masicas, contando as histdrias, eles saem, porque isso faz sentido para essa crianca de primeiro
ano. O verbete no segundo ano. Ent&o, isso era da nossa experiéncia, mas que no curriculo isso
vem forte, o trabalho com géneros, é um dos pilares ai da lingua portuguesa do curriculo, né,
que traz no curriculo. Que veio para essa materializacao e a gente vé hoje nas criangas. Sem

davida é acertado isso. Foi muito...

[00:12:09.490] - P.
Como foi escrever o material, na verdade, como foi escrever tanto o material quanto o
capitulo do livro em parceria? Essa escrita colaborativa, como foi fazer isso, escrever junto com

0 outro?

[00:12:23.990] - G.

Até, olha, eu entrei em 2020 e 1. Entdo, eu ndo tinha ainda a gente precisa conhecer esse
outro, para vocé conseguir falar, falar por escrito, porque tem isso. Nos trabalhamos no material,
todo mundo ao mesmo tempo, e era por comentarios que a gente conversava, além de uma vez
por semana com 0 assessor, mas compreender esse outro, essa linha de raciocinio do outro,
respeitar. Porque eu ndo podia vir com respostas prontas, a gente também tem que fazer esse
outro refletir. E esse outro também me dava um retorno para que eu refletisse sobre a minha
escolha. Entdo, construir esse vinculo tdo forte ao ponto de eu conseguir falar sem ter que ficar
modalizando o tempo todo, porque a gente fazia muitos comentarios. E a gente tinha tempo
para fazer esses comentarios. Entdo, acho que o mais dificil foi encontrar esse equilibrio e fazer
esse vinculo com esse profissional para que, quando ele lesse, ele chegasse no que estava escrito
e ndo tomasse como uma dor. "Meu trabalho ndo estd bom", "ndo é isso que eu quis dizer."
Entéo, eu acho que o mais dificil... E no capitulo eu sofri mais do que no material didatico. Por

qué?

[00:14:01.940] - G.

Porque eu tinha vinculo com a Livia. Entdo, quando eu sabia que era um trecho e uma
reflexdo da Livia, eu escrevia de uma maneira. Quando era da Bettyna, eu fui construindo esse
vinculo na escrita com ela, que tem também uma escrita mais poética, uma escrita diferente da
minha. Entdo, encontrar esse equilibrio ai do que a gente precisava contar com essa narrativa
da Bettyna, que é extremamente linda e poética, linda mesmo, eu fiquei encantada. E mesmo
assim, ainda no capitulo, eu tive que cuidar muito e modalizar muito 0s meus pensamentos.

Comentarios do que eu mesma queria escrever. Olha, eu ndo concordo com esse trecho do
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capitulo, porque ele ndo cabe aqui, ele cabe em formacéo, ele cabe em um outro capitulo, mas

eu tinha que ir ponderando, isso ndo foi muito facil, ndo. Foi bem trabalhoso.

[00:15:19.850] - P.
E vocé trazia o que na sua pondera¢do? Quando vocé discordava, vocé trazia o que?

Que elementos?

[00:15:27.390] - G.

Ah, eu ia pra teoria mesmo. Eu dizia assim, olha, 0 nosso capitulo tem esse nome. E
sobre isso que a gente precisa falar. Tem I& um trecho bem grande da infancia. Que eu acho que
tinha que ter. Mas o trecho da infancia estava muito grande. E 0 nome do nosso capitulo, a
nossa referéncia era outra. Era o material didatico, era esse professor. Entdo tinha outras coisas
e ai eu falava, olha, e se a gente seguir por esse caminho? Ai parava toda a escrita, a gente fez
umas duas ou trés grandes reunides, assim, grandes reunides, de horas, para conseguir chegar
num ponto comum, mas néo foi facil ndo, mas eu acho que a teoria que me ajudava, né? O, a

gente ta falando sobre isso, ndo ta cabendo aqui.

[00:16:28.440] - P.
Vocé considera importante que um curriculo ter, Gabi, pensando na construgcdo de uma

sociedade que tenha como foco sujeitos sensiveis e que lutem contra as desigualdades sociais?

[00:16:42.680] - G.

Ah, essas sdo grandes utopias, né? Eu fico pensando que desde quando eu entrei para a
educacdo sdo grandes utopias que as vezes a gente se aproxima, as vezes a gente fica bem
distante, mas para um olhar sensivel, entdo, um pouco do que esta no nosso curriculo, eu

acredito muito do que esta no nosso curriculo.

[00:17:05.960] - P.

O que tem la entdo? O que tem l& no curriculo que voce.

[00:17:08.770] - G.
Acha que tem esse foco? Tem as questdes relacionadas quanto antiracismo, né? Entéo,

aqui no Bandeirantes funciona assim. T4, mas o que o curriculo do Fundamental 1 tem feito?
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Entdo, a leitura que n6s pensamos de primeiro a quinto ano. Tem uma quantidade interessante?

Tem. De todas as outras escolas que eu ja trabalhei para essa, nds temos muito mais.

[00:17:37.050] - P.
Quantidade interessante do qué? Desculpa, quantidade.

[00:17:39.420] - G.
De livros? Quantidade interessante de leituras. De leituras. Que 0s autores sdo negros,

que as personagens sio negras. A Sa.

[00:17:45.490] - P.

Vocé esta falando no ambito.

[00:17:47.100] - G.

Antirracista, desculpa. Isso, no antirracista, comecei com antirracista. Entdo, o nosso
curriculo fala muito sobre essa diversidade, sobre o respeito. Entdo, como que materializa o
curriculo no dia a dia? Entdo, o curriculo antirracista, que considera o curriculo antirracista, as
leituras, mas fica sé na leitura? Nao, na formacéo do professor. Ai fica distante, porque a gente
fez, n6s comegamos, iniciamos, mas tem ai um atropelo de demandas, e muitas demandas de
escola mesmo, que ai isso vai ficar ficando um pouquinho mais distante. E ai, entdo, esse
antirracista, por exemplo, a gente contemplou nas leituras, gostariamos de colocar mais, sem
sombra de duvida, mas na formacédo do professor, ela esta contemplada nesse ano de formacao
da reunido pedagdgica, ndo conseguimos. Houve uma série de questfes, mas ndo conseguimos.
A questdo que a gente trouxe € 0 género, o quanto n6s fomos cuidadosas e nosso curriculo traz
IS0, nossa proposta pedagdgica tem isso. Os nossos professores discutiram muito sobre isso e
foi uma luta do usar o termo, porque € assim que a gente comega, usar o termo aluno, aluna, a
gente substituiu la por estudante, professor, professora, isso mostra um movimento O que esta
acontecendo esta escrito na proposta pedagogica e como ele se materializa, € o tempo todo, o

curriculo é isso, né?

[00:19:36.150] - G.
Como que ele se materializa no dia a dia? E a gente consegue algumas coisas, ai da uns
passinhos para tras, porque a gente também tem que entender o lugar que nés estamos, que

instituicdo € essa que nds estamos. Que instituicdo é essa que nos estamos? Entéo, eu vejo isso
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na nossa proposta pedagdgica e vejo também que a gente vai dando os passos em direcdo a esse
olhar sensivel, a essa construgdo desse cidaddo. Na utopia do professor, na minha utopia, eles
deveriam ser maiores, mas eu ja estou conseguindo me contentar com um passinho um
pouquinho menor. Entdo, trazendo também para discussdes, para roda de dialogos, para leituras,
para a maneira como a gente se posiciona. Entdo, antigamente, a gente falava "os pais", o tempo
todo era "os pais”. Pensando na sociedade, 0 que vivemos, agora a gente usa 0 termo "as
familias™. Entdo, sdo pequenos, pequenas conquistas que eu estou valorizando, porque também

sei onde estou pisando, em que instituicao estou pisando.

[00:20:50.650] - P.

Claro. E quais contetdos, entdo, além desses, ou em gue grau esses, pensando que vocé
acha que ainda é pouquinho e poderia ser maior, Entdo, ou esses conteidos ou outros que vocé
acredita que precisariam ser incluidos nesse curriculo e, obviamente, no material didatico,
porque quando inclui no curriculo ele tem que estar |4 no material didatico também, para
efetivamente estar a servico desse bem viver, desse bem viver coletivo, dessa luta contra as

desigualdades, o que vocé acha que esta faltando, que vocé incluiria?

[00:21:29.560] - G.

A nossa proposta pedagdgica, ela considera, eu estando onde estou, eu acho que nossa
proposta pedagdgica, ela tem ai, ela esta num caminho, estd numa direcdo. O nosso material
didatico contempla um pouquinho, mas fico pensando que talvez uma formacéo de familia, que
familia é essa que nds estamos tendo aqui, quem sdo 0s nossos clientes, quem sd0 0S NOSSOS
alunos, de onde é uma classe social alta, que tem muitos preconceitos. Entdo, de que maneira
atingir essas familias? Talvez a minha reflexdo chegue nisso. Porque as criangas vém com

preconceitos, com questdes, na fala delas que vocé vé que é uma repeticdo da familia.

[00:22:35.540] - P.

Quer dar um exemplo?

[00:22:38.310 a 00:25:17.710] - G.

Quero. Tem uma crianga que no segundo ano eu atendi uma familia que queria muito
conversar comigo para dizer que eles sdo separados e 0 pai tem um namorado, tem um
relacionamento. Entdo eles viveram juntos, 0 menino tem oito anos hoje, mas eles viveram

juntos até os seis anos do menino, se separaram e 0 pai seguiu a vida um outro parceiro. E a



194

mée estava muito aflita, querendo muito contar isso para a gente, porque de alguma maneira
isso ia refletir no menino na sala de aula e ela queria que nos, enquanto educadores,
soubéssemos disso antes, para de alguma maneira ajudar essa crianca. E até entdo, ouvimos a
familia, a familia contou, porque é uma familia muito parceira, e isso ndo tinha vindo ainda na
sala de aula. E 0 menino estava sentado aqui fazendo uma tarefa, uma licdo, estava fazendo
uma atividade de matemaética, alguma coisa, deu um estalo nele e ele perguntou para a
professora assistente, "\Vocé é casada com homem ou com mulher?" E a professora assistente
respondeu, "Com uma mulher”. Ele disse, "Sabe que isso é tudo bem? O meu pai tem um

namorado." As criancas que estavam do lado dele, fez "namorado™.

[00:24:13.810] - G.

As criancas ficaram surpresas, na hora, a professora parou a atividade, sentou e fizeram
uma conversa sobre relacionamentos. E 0 menino quis se expor. Foi muito bacana porque pra
ele isso t& muito resolvido e ele quis contar. E ai na hora as criangas que falaram ‘namorado’,
ouviram os outros falando que tudo bem, que hoje em dia era assim. Hoje em dia era assim.
Entdo é outro preconceito. E ai a professora foi conduzindo de uma maneira muito tranquila.
Era uma professora assistente, a professora veio junto pra essa conversa. Mas hoje em dia era
assim, hoje em dia era assim. Entdo € outro preconceito que isso poderia ter passado. E ndo
passou por conta dessa professora foi conduzindo de uma maneira muito tranquila, era uma

professora assistente, a professora veio junto pra essa conversa.

[00:25:17.710] - P.

N&o necessariamente tem a ver com o curriculo, tem a ver com a pessoa.

[00:25:24.960] - G.

Ah, me pegou agora. Deveria ter a ver com o curriculo, é. Deveria ter, porque ai a
formacgdo antirracista, ai a formacdo de géneros que a gente tem previsto aqui na nossa
instituicdo, talvez pudesse ajudar outros profissionais que ndo tenham e tem a ver com 0

curriculo também. Mas é a préatica, mas vocé me pegou.

[00:25:48.240] - P.

Pegou, é verdade.

[00:26:09.000] - G.
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N&o, acho que favorece, porque quando vocé t& fazendo com outro, vocé tem que lidar
com situacBes que esse outro pensa, que as vezes Vocé pensa de maneira diferente. E se esse
outro ta, né, mais... Ali um pouquinho mais apurado, pensando um pouquinho mais sobre essas
desigualdades, vocé comeca a escutar esse outro e falar "opa, perai, mas nunca pensei nisso".
Entdo, os assessores. Vou trazer aqui um exemplo, eu gosto de trabalhar com exemplos que
materializam isso. Um assessor de CH, a gente estava falando sobre a ocupacao desses espagos
publicos, a brincadeira nesses espacos publicos, e a professora trouxe na orientacdo didatica
brincar no espaco publico tendo cuidado com o estranho. Ai, na hora, ele trouxe a reflexao.
Quem é esse estranho? Porque o estranho para essa classe social, para essas criancas dessa
instituicdo, pode ser o negro, o pobre, porque 0 que € o estranho? Entdo, ele fez uma baita
reflexdo, o assessor de CH, e a gente ficou ai um tanto da reunido, discutindo o que era o
estranho. Entéo, o termo que a gente usa também faz a diferenca na compreensao de quem esta

lendo. E ai, na hora, ela falava "Né&o, ndo era isso".

[00:28:07.430] - G.

E a gente tinha certeza que ndo era isso que ela queria dizer. Ela falou "N&o, mas nos
fez repensar muito". Entéo, quem é esse estranho? E ai, elas estavam falando do, por exemplo,
de estar no Parque do Ibirapuera. E quem esta no Parque do Ibirapuera? Ué, tem um mundo ali.
Tem pobre, tem negro, tem branco, tem chineses, tem tudo! Entéo essa diversidade e esse
cuidado com os termos que nés usamos no material didatico nos fez refletir muito, muito sobre
essas questdes da diversidade, da desigualdade social, desse olhar para que cidadao é esse que

eu quero, o que eu espero desse cidaddo que eu t6 aqui ajudando a formar.

[00:29:06.090] - P.

Vamos ver se a gente consegue antes de finalizar o tempo aqui do Zoom.

[00:29:09.320] - G.
Dez.

[00:29:09.770] - P.
Dez, dez.

[00:29:11.080] - G.

Bom.



196

[00:29:12.250] - P.
Em relacdo as escolhas que foram feitas também de maneira coletiva, o que vocé ainda
incluiria? Pensando na busca de uma acao contra as desigualdades, a servico do bem coletivo,

0 que voce incluiria nesse curriculo?

[00:29:31.420] - G.
O que eu incluiria? A gente trouxe género, a gente trouxe... T6 aqui pensando.

Diversidade. Incluiria. Incluiria pelo local onde eu estou. Nés temos um grande publico...

[00:29:56.330] - P.

Local, vocé diz, pela clientela de alunos.

[00:29:59.010] - G.

Deste colégio? Do Bandeirantes. Isso. Pelo local que eu estou, e eu nunca vivi isso,
entdo talvez, pode ser que em outras escolas, e eu que ndo tenho esse repertdrio, mas o local
que eu estou tem muitos orientais, muitos chineses, mas muitos chineses e uma cultura muito
diferente da nossa, muito diferente mesmo. E a gente ndo... Mesmo pensando nos orientais,
porque assim, na editoracéo a gente falava assim, tem que colocar imagem de crianca oriental,
tem que fazer... A gente ja pensava sobre isso, veja. Mas agora, tendo essas criancas dentro
dessa instituicdo, eu acho que esse curriculo, neste lugar, porque ai vocé vai vendo fundo de
dois e médio, vocé sabe que tem muitos. Talvez uma incluséo de alguma... Uma incluséo desse

olhar para esse publico oriental. N&o sei. Foi uma coisa que me veio agora.

[00:31:05.150] - P.
Bacana! Verdade, é 6timo. Bom, e 0 que poderia entéo ser feito diferente buscando esse
foco? O que vocé faria de diferente, entdo?

[00:31:14.100] - G.

J& comecamos a fazer. N3o, eu estou me achando aqui, porque € isso, né? E um
curriculo, € uma instituicdo e uma coordenacgéo, uma direcéo, é isso que eu vou falar. Ndo tem
como ser diferente. Muito reflexiva, muito democratica. Entdo, o tempo todo a gente esta
pensando em como melhorar, em como dar subsidio para, em como ajudar tanto o profissional,

o professor, para que chegue nesse aluno. Entdo, nds temos feito, primeiro entender, e eu to ai
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no primeiro e no segundo ano, entender essa cultura de uma mée que ndo manda o lanche para
o filho porque o filho ndo comeu no café da manh&. Entdo, ele vai ficar, ele tem seis anos e ele
vai ficar sem o lanche. Na primeira vez a gente ligou. E ai eu quis entender, a mée falou que
era assim. Na segunda vez, infelizmente eu ndo posso ir 14 na cantina e dar o lanche pra ele,
porque essa cultura é assim que eles tratam os filhos deles. Entéo, ai o menino, quando deu
meio dia, a m&e veio aqui, trouxe a comidinha pra ele, enfim. Mas entender essa cultura t& pra

além dos meus valores. Eu tenho que aceitar isso, é a cultura deles.

[00:32:41.090] - G.

Entdo, do lanche isso... Eu ja vivi do lanche isso muitas vezes, ta? NOs estamos em
comeco de abril e eu ja vivi isso muitas vezes. A professora sofre, eu sofro, mas eu trago. Essa
é a cultura. O que mais? Que a gente ja fa... N&o, é entender essa cultura € o primeiro passo.
Segundo passo a instituicdo ai td minimamente entendendo quais sdo e quanto sdo essas criangas
e 0 que a gente pode fazer para ajuda los. Entdo a gente tem crianga que nédo falava portugués
e ai a gente tem alunos na sala que entendem muito bem o portugués e o chinés e eles estdo
sendo essa nossa ponte. E agora a gente quer fazer isso de maneira mais sistematizada. Entao é
conhecer o0s alunos chineses do Fundo de 2 e Médio e como eles podem nos ajudar a fazer essa
ponte entre o aluno pequeno e 0s conteudos pré determinados aqui para 0 NOSSO para 0 NOSSO
segmento. Entdo, acho que a gente nds estamos no caminho se vai dar certo ainda ndo sabemos
né estamos ai numa conversa mas entender a cultura aceitar essa cultura e o que fazer por esse

aluno esse cidadao que estamos formando aqui que ndo Entende a nossa lingua.

[00:34:05.020] - G.
T4 fechado.

[00:34:07.500] - P.
A gente vai para a segunda etapa da nossa conversa sobre a colaboragdo em si. A gente

volta a gravar.

[00:34:15.500] - G.
Ta bom?

[00:34:16.220] - P.

Ta bom. Deixa eu so te fazer...



198

G. - Parte 1l
[00:00:00.040] - P.

Entdo vamos la. Gabi, para a nossa segunda parte da entrevista.

[00:00:10.340] - G.

Tem.

[00:00:11.700] - P.

Uma pergunta que eu acabei esquecendo de fazer la na primeira tomada.

[00:00:18.840] - G.
Qual.

[00:00:19.950] - P.

Foi a base teorica que sustentou a construcao do curriculo, Gabi?

[00:00:26.980] - G.

Base tedrica que a construcdo do curriculo? S8o varias, né? Depende do componente

curricular. Obvio que eu sempre puxo o PLP, que é o que eu mais vou, mas enfim, tem Emilia

Ferreiro, tem Thelma Vaz, matematica é o Brussel, enfim, cada area tem uma convivéncia

positiva, mais até uma vinha, o lves de Lata, enfim, esses sdo os grandes tedricos que embasam,

mas ai tem uma série de outros que vao também alimentando e ajudando na construcao desse

curriculo. Acho que € isso.

[00:01:13.380] - P.

Entdo ta. Entdo agora de fato comeca a segunda parte da entrevista, né, que a gente

conversou, que eu falei que tem muito mais a ver com a forma de trabalho que vocés tiveram,

[00:01:24.080] - G.

Entéo.

[00:01:24.850] - P.
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Conta pra mim quais foram as principais dificuldades em preparar esse material de
forma conjunta. Quando a gente fala esse material, eu t6 falando tanto a escrita do material
didatico em si, que vocés fizeram de forma conjunta, quanto até o préprio capitulo do livro que

vocés tambeém escreveram de forma conjunta.

[00:01:44.890] - G.

Eu acho que no material didatico a gente teve mais embates tedricos. Vou dar um
exemplo, no material de lingua portuguesa, nossa assessora, muito sabida, a gente admira muito,
mas ela tem um trabalho um pouquinho diferente do que eu estou acostumada, do que eu sempre
trabalhei, do repertorio que eu tenho ai de alfabetizacdo, e ela trazia exemplos, ou as professoras
traziam exemplos, e ela validava, e eu me incomodava, e ai foi muito dificil, né? Eu troguei
muitas vezes com vocé, de como trazer o meu incdmodo e ndo que elas achassem que "ah, ta
incomodada porque ndo é a mesma base tedrica", porque de fato tinha uma diferenca de base
tedrica da Cris, nossa assessora, com 0 que eu acredito. A Cris tem um caminho ai muito
préximo, mas diferente. Entdo, eu tinha que falar assim, "Ah, bom, olha, e 0 que a gente
conseguia? Como que eu conseguia trazer essa reflexdo das meninas?" "Ta bom, entdo, quando
as professoras escreveram, a Cris validava, eu ndo concordava, eu tentava trazer a teoria, era
diferente mesmo, elas falavam, "N&o, é diferente mesmo, mas e como vocés vao fazer isso na
pratica?" Entdo, eu conseguia alcancar e mudar um enunciado, por exemplo, quando essas
professoras tinham que pensar na pratica delas na sala de aula, como que elas iam fazer essa

consigna.

[00:03:38.430] - G.

Entdo ai chegava até a mudar o enunciado, porque ndo era aquilo que elas estavam
imaginando quando elas escreveram. Entdo, escreve, usa base teorica, esta embasada nos
objetivos. Ai eu falava assim, bom, entdo ta bom. E ai uma crianga, por exemplo, pré silabica,
como que ela alcanga isso? Ah, ela ndo alcanca. Eu falei, entdo, € um caderno que vai ser feito
sO para os alfabéticos? Eu conseguia trazer essa reflexdo dessa maneira, mas nao foi facil
Porque se nédo estava na reunido, aqui nos quadradinhos, no Zoom, a gente tinha que modalizar
a fala, porque o outro, quando vocé |é é diferente do que vocé... A pessoa que escreveu escreve
de um jeito e o outro que esta esta lendo 14 1é de outro. Mesmo a gente tendo construido uma
parceria ai muito grande, nesse momento de discordia que nds tivemos muito, eu me lembro
muito de muitas discérdias em LP, muitas discordias em Ciéncias da natureza e aqui 0

Bandeirantes ele tem um trabalho diferente mesmo com Ciéncias da Natureza, e a primeira vez
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que as meninas fizeram o caderno, outro exemplo ta, que elas fizeram o caderno, elas separaram
por sistemas, por sistemas, sistemas respiratorios, sistema digestorio e ndo era isso que estava

previsto, a assessora ndo tinha pensado dessa maneira.

[00:05:16.410] - G.

Sé que ai a assessora entrou, as meninas tinham feito, sei 14, 20, 30 péginas, ela demorou
para entrar e para falar. Quando ela falou, com a base tedrica também, ela trouxe, olha aqui a
gente faz dessa maneira. Nossa, foi o Gltimo, ndo, eu acho que o pendltimo caderno. Néo, néo,
ndo, sO tinha feito do segundo ano. E no segundo ano tinha sido bem dificil também. Ai no
primeiro ano, quando n6s fomos fazer, a gente teve que parar tudo, sentar, alinhar o que essa
assessora queria, o que ela pensava. Fizemos uns momentos ai de formacéo para entender onde

que deveriamos chegar. Entdo, acho que os grandes embates foram nessas duas.

[00:06:08.390] - P.
Mas vocés aceitaram 0 que a assessora sugeriu em CN? Por que ela que sugeriu ou

porgue vocés compreenderam como é que...

[00:06:19.950] - G.

N&o, foi dificil, Pathy, e eu vou ser bem sincera que foi um embate bem dificil, porque
ndo era nem As meninas, a gente nao tava alcangando, me coloco nesse alcan¢ando, porque eu
tive que estudar, parei tudo, voltei, estudei e compreendi. E ai junto com assessora, fez sentido
isso pra mim, sim. E ai quando fez sentido pra mim, eu consegui fazer com que fizesse sentido
para as meninas, porque ai elas compraram um embate, que "ai poxa vida, deixou para o final,
pra falar no final, olha quantas paginas eu ja fiz, foi um trabalho jogado fora". Néao, ndo foi.
NOs conseguimos recuperar muito das coisas que elas tinham feito, mas é que néo ficou blocado
0 caderno. Sistema respiratério, sistema digestorio, ndo, a gente conseguiu construir uma
narrativa para alcancar, mas teve que fazer a principio, teve um embate e as meninas, ndo é que
elas ndo concordavam com o que ela estava trazendo, mas elas, a maneira como foi colocado,

um tempao depois, sei 14, um més quase depois.

[00:07:31.390] - P.
Na verdade, a ideia que foi trazida, veja se eu compreendi, a ideia que foi trazida de

fazer um caderno com uma narrativa mais fluida e ndo separado em blocos, que é o que vocé
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diz, blocado dos sistemas, foi aceita, foi compreendida, teoricamente. O problema maior foi
que demorou para falar disso, entdo produziu muitas coisas e depois teve.

[00:08:00.300] - G.

Que refazer. Teve que ajustar, teve coisa que foi para o lixo, mas 0 maior embate das
professoras foi esse, foi "poxa, deixou eu chegar até ai antes de fazer mediagéo, porque a gente
tava la com reunido em frequéncia, era uma vez por semana tinha reunido. S6 que a producéo
foi rapida e a assessora ndo conseguiu acompanhar. Ai as meninas ficaram mais travadas. Eu
falei, ndo, vamos voltar, mas eu acho que teve um fator ai também, meu enquanto orientadora,
de parar, entender o que essa profissional tava dizendo Ai quando fez sentido, eu falei "Bom,
entdo deixa eu ver como que a gente vai conduzir isso com as meninas". Mas € isso mesmo.

Fez sentido pra elas, mas a maneira como foi conduzida aqui deixou a desejar.

[00:08:59.140] - P.
E quais foram os principais ganhos que vocé percebeu nessa relagdo compartilhada de

trabalho?

[00:09:07.050] - G.

A gente vé hoje a diferenca dos profissionais que participaram dessa construgdo com 0s
profissionais que chegaram nessa construcao. Que diferenca? Chegaram e nesse... "Ah, ja vou
fazendo! Mesmo eles tendo vivido uns trés meses de formacéo, pertencimento no professor que
fez, tem uma coisa que é interessante, tem um ego ai também, sem sombra de ddvida, entdo
quando esse professor fala assim, nossa, esse nossa ja tem uma defesa do professor que
construiu. E a gente teve que também administrar o ego. Entdo tem ego, tem pertencimento,
tem momentos, eu estou acompanhando As meninas do primeiro ano falam para a Livia que
construiu e para a Taina, que ja ndo estdo, mas no primeiro ano. "Onde vocés estavam com a
cabeca?" Ai as que construiram. "Eu n&o sei, eu ndo sei, mas tem razéo, vamos repensar.” Ent&o,
esse pertencimento foi bem... Tem muito a ver com a reflexdo. Entdo, todas as escolhas foram
muito pensadas. N&o tem um enunciado que foi feito assim, "Ah, ndo, coloca esse enunciado
ai, tabom." Nao, onde que a gente quer chegar? Qual € o objetivo? E isso da uma poténcia para
esse profissional, para esse professor de tomadas de decisdes. Nao é so tirar, "ah, ta sobrando,
0 ano ta e essas criancas t4 faltando muito procedimento, a gente vai ter que repensar se vai
conseguir dar conta desse caderno de ndo sei quantas paginas, ndo é so tirar a pagina do caderno,

porque elas nao deixam.
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[00:11:00.330] - G.
Elas ndo deixam por qué? Porgue tem uma intencdo, porque tem um objetivo, tem essa

reflexdo. Entdo, quais e como que nds vamos fazer isso? E muito produtivo.

[00:11:12.300] - P.
Que tipo de decisdes voceés precisaram tomar e como foi tomar as decisées quando VOcés

tinham opinides diferentes sobre o caminho a seguir?

[00:11:22.990] - G.

Anh, foi dificil. A gente tinha que chegar num comum, ai. Pra seguir!

[00:11:31.800] - P.
Nessa resposta, fala um pouquinho quem tomava as decisdes e quem dava as ideias,

como é que era isso?

[00:11:38.740] - G.
Ah t4, entdo calma ai. Eu penso melhor, por exemplo, eu ja falei isso um milhdo de
vezes, entdo por isso que eu fico aqui pensando. E... L&p, as meninas tinham contos, elas

tinham que escolher contos. Corpos desse projeto tinha que ser escolhido.

[00:12:04.430] - P.

E o do primeiro ano?

[00:12:05.990] - G.

Do primeiro ano, do primeiro ano. E eram classicos porque o segundo ano tem o0 nédo
eurocéntrico, mas de alguma maneira essas criangas precisam conhecer esses classicos. Entéo,
a primeira escolha, nés lemos uma série de livros e as meninas foram selecionando qual elas
achavam que seria interessante. E a primeira escolha foi muito do gosto de cada um. Entéo, a
Taina gostava de um livro, gostava... Barbazua, Taina ama Barbazua. Ent&o, "ah, eu acho que
tem que entrar Barbazua". Por qué? Porque é meu gosto. A Livia gostava da... Acho que ¢
Maméae Gansia, esqueci agora. Como é Mamae Gansia? Nao sei 4, mas enfim. Gostava... "Ah,
mas é porque eu gosto". N&o, t& bom. VVocé gosta? Eu também gosto de Eu amo o Barbazoo

também. Eu amo a situacdo... Um final que quem morre é a mée. Acho muito interessante isso.
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Mas ndo pode estar s6 no nosso gostar. Entdo, a gente ia, ai eu entrava com qual 0 nosso
objetivo? Onde que entra isso no curriculo a longa escala? Porque tinha o primeiro falando
disso, o segundo, em algum momento isso volta I& no quarto ano. Entdo, como que entra isso
no curriculo? Quais contos essas criangas vao ter que ter de repertorio para que chegue la no

quarto ano fazendo determinadas relagdes?

[00:13:45.440] - G.

Entdo, tinha que sair desse gostar e acho que eu vinha nesse sentido. Além disso, tinha
a assessora, que quando vinha, colocava mais lenha na fogueira, querendo dizer assim, "olha,
voceés escolheram grandes classicos, mas nesse classico aqui a mde morre". Ai a gente falava,
"t4, gente, que € isso? Mas como que isso vai ser com as familias?" Bom, entdo esse nao vai ser
0 primeiro texto que essas criangas vao ver logo que entrarem nesse conto. Entdo ele vai um
pouquinho mais... Ela ajudou nessa selecdo. Tinha um outro que falava sobre religido. A gente
ndo aborda isso na escola. Falava da religido catolica. Entdo nds encontramos, porque era muito
potente o texto, mas nos ndo colocamos esse trecho no caderno do aluno. De alguma maneira a
gente foi criando estratégias para considerar os bons contos, 0s que nos elencamos como bons
contos, e colocar no caderno, conseguindo cumprir ai o curriculo, pensando na longitudinal, do
primeiro ao quinto, as familias, como que seria a interpretacdo, porque é uma escola de classe
média alta e que as vezes, ou muitas vezes, nunca se depararam com esse tipo de conto. Entéo,

acho que foi isso, eu entrava nesse, eu assessoria, eu...

[00:15:21.310] - P.
E ai vocés chegaram...

[00:15:23.130] - G.
Vai.

[00:15:23.960] - P.
Ai vocés chegavam na tomada de decisdo de forma coletiva ou tinham pesos ai? Vocé

tinha mais peso.

[00:15:31.140] - G.
A consultora? Acabei de pensar também. A gente teve uma época que a gente estava

bem travada, e ai a gente foi para a nossa diretora. E vocé é quem me escuta, a gente ia para a
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nossa diretora, e vocé muitas vezes também, vocé colocava... A decisdo era coletiva, eu sentia
que a decisdo era coletiva, mas todo mundo colocava tudo o que era incomodo e 0 que era
bacana. "Olha, eu acho isso, eu acho aquilo.” E a gente tentava, de alguma maneira, na verdade
a gente conseguiu colocar todos os contos que nds queriamos. Entdo, de alguma maneira foi
validado a voz, o professor teve muita voz ai, o tempo todo. Eu acho que o mais dificil de
construir, de estar nesse segmento € o tempo todo, esse professor tem voz, eu tenho voz, a
direcdo tem voz e todo mundo se escuta. Obvio, que tem esses impasses, mas é um lugar de

muita escuta.

[00:16:44.390] - P.
Da Taina na escrita do material ou mesmo a sua experiéncia na escrita do capitulo do
livro, a experiéncia da Bettyna que € de lingua portuguesa, a experiéncia da Livia, fez com que

0 processo ficasse mais dificil? Essas experiéncias que sdo diversas?

[00:17:03.520] - G.

Eu acho que fica dificil na maneira de colocar, de como que eu vou colocar o que eu td
pensando sem desmerecer 0 que a outra ta falando. Entdo, nao foi facil. O capitulo foi bem
dificil. A gente teve muitos desencontros, mas é interessante que nesses desencontros tinha uma
coisa meio velada ali. Eu ndo sei te dizer, mas a gente chegava a discutir, falava assim "Nao,
mas eu ndo concordo, olha s0, aqui tem essa visdo". Ai a Bettyna, Bettyna tem uma opinido
muito forte, a Livia cedia um pouco mais, s6 que a Livia cedia, mas vinha para mim e falava
assim "Ah, eu td pensando assim, assim, assim". Ai eu falava, "entdo a gente tem que falar,
vamos la falar com ela". E eu também penso assim, sé que eu ndo vou conseguir colocar dessa
maneira como ela ta descrevendo. E ai a gente achou um lugar comum que era a gente escrevia

0 que a gente achava que tinha que estar & no capitulo e a Bettyna poetizava.

[00:18:23.710] - P.

Quer dar um exemplo?

[00:18:25.950] - G.
Em alguns momentos. A parte do que ela conta, a parte que a Bettyna conta da
experiéncia dela, que ela ndo é especialista na parte do capitulo. Ela ndo é especialista e € lindo,

gente.
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[00:18:40.410] - P.
N&o, ela ndo é polivalente, ela é especialista.

[00:18:43.900] - G.

Ela ndo é polivalente e ela descreve esse percurso dela de investigativo. Ela descreve,
ela descreveu lindamente, s6 que esse ndo era o foco do capitulo. E eu falei uma vez, eu falei
"Obe, olha, ta lindo, ta maravilhoso, mas a gente vai precisar cortar, porque ndo € o foco do
capitulo”. Eu acho que até vocé pode publicar um artigo com isso, com essa sua vivéncia, mas
aqui ndo t4 cabendo". E ai a Livia nesse dia so ficou quieta, porque ela ja tinha comprado um
outro embate, entdo acho que assim, o que eu falei que é velado é isso. Entdo eu comprava um
embate, a Livia segurava. Depois ela comprava embate, eu segurava. A Bettyna também. E que
a Livia e eu, nds trabalhamos juntas. Entdo acho que essa relacdo também foi dificil pra Bettyna.
N&o sei qual é a percepc¢do dela disso. A gente nunca trocou. Trocaria, sem ddvida. Mas ai
trouxe pra ela. Foi dificil, foi bem dificil, porque ela tinha que cortar um momento importante
do que ela viveu, mas que ndo era o objetivo daquele capitulo. Ai a gente conseguiu, acho que

em uma quarta vez ai, ndo foi logo de.

[00:20:05.900] - P.

Primeira.

[00:20:06.750] - G.
Nao. E cortou?

[00:20:08.180] - P.

Ou adaptou? Ou conseguiu um meio termo? Como € que foi isso?

[00:20:14.540] - G.

Uma boa parte, uma boa parte foi cortada, porque néo era o objetivo. Ela entendeu. Ela,
no final das contas, ela falava "ndo, vocés tém razdo, € que eu t6 apegada, vocés tém razao, mas
eu td apegada”, era um pouquinho do que ela dizia, e ai ela cortou e seguiu. A gente cortou.
Falei "bom, a gente pintava os trechos, que tal retirar esse trecho daqui?" O da infancia foi mais

dificil. Ah, olha s6! A parte da infancia a gente ndo conseguiu.

[00:20:51.220] - P.
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O que é a parte da infancia?

[00:20:52.660] - G.

E o primeiro trecho do nosso capitulo. Ele ta bem extenso em relacdo a infancia, bem
extenso, mas 0 grupo ndo conseguiu, a gente ndo conseguiu cortar, ndo foi uma coisa que... Ndo
foi facil pra ninguém.

[00:21:11.360] - P.

E vocés queriam falar sobre isso?

[00:21:14.280] - G.
Queriamos falar, todas queriamos falar sobre a inféncia, todas. A gente achava isso de

fundamental importancia para esse professor dessa faixa etéria.

[00:21:23.620] - P.
E o que isso tem a ver com construcdo de material didatico? Porque vocés escreveram
sobre a construcdo do material didatico.

[00:21:29.560] - G.

Que esse professor tem que conhecer a infancia e conhecer essa crianga com quem ele
vai lidar. E a Bettyna bateu muito nisso, ela sofreu muito nisso porque ela é uma professora
especialista que vem dos grandes, ela vem de Fundi 2 e Médio, acho. Agora ndo me lembro a
socialidade dela.

[00:21:53.280] - P.
E, Fundi 2 e Médio.

[00:21:54.480] - G.

SO que ela, dessa parte da infancia, foi caro para ela, foi muito caro porque ela falou
""sem isso ndo conseguiria, se eu ndo soubesse disso, eu ndo conseguiria escrever”. SO que nos
somos de... Eu sou de Educacdo Infantil e de Fundi 1, e a Livia tambem. E para a gente isso
esta posto, ta 1a. Obvio, isso para a gente é 6bvio. E para a Bettyna ndo foi 6bvio. Olha que
legal. E, isso foi muito legal. Nossa, e a gente bateu nisso, ta? Essa eu acho que foi uma das

maiores discussdes. E quando ela trouxe que ela ndo era, quando ela foi falando dos porqués, a
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gente falava "ndo, a infancia é, sem sombra de duvida, é essencial, mas ta posto" e ela falava
"ndo, t4 posto, ndo estd e ndo estava mesmo. A gente vé hoje o profissional que ndo € de
educacdo infantil e séries iniciais, a gente percebe uma diferenca de conducdo dele, aqui ta claro

iSsO.

[00:23:02.300] - P.
E verdade. Houve momentos... Ndo, pera um pouquinho. Como essas diferentes
experiéncias contribuiram para que vocés construissem um material que ndo era 0 que uma

pensava, nem o gque a outra pensava, mas muito mais rico com a colaboracéo de todas?

[00:23:23.790] - G.

Falar de novo?

[00:23:25.170] - P.
Como as diferentes experiéncias contribuiram para que esse material ndo fosse o

material da Gabi, ou da Bettyna, ou da Taina, ou da LUcia.

[00:23:37.610] - G.

A gente aprendeu com um outro. Sabe tudo que a gente prega, fala, que tem que
acontecer na troca, que essas criangas vao aprender mais quando elas estdo nos pequenos
grupos, essa troca foi riquissima. Eu me alimentei muito do que € da pratica delas, do que elas
ja fizeram, do que elas acreditavam, mesmo que alguma coisa ndo concordava, eu consegui
aprender a entender esse profissional. Por que que ele t& trazendo essa proposta? Da onde que
ele vem? Quais sdo as praticas que ele tinha na outra escola? Entéo, isso foi riquissimo e a troca,
sem sombra de duvida, ela foi potente e a gente vé hoje isso aqui nesse andar, a gente ja ndo é

em segundo andar, de primeiro a terceiro ano, que eu vejo o0 quanto € importante essa troca.

[00:24:35.840] - P.

Houve momentos em que vocé preferia ter feito esse material sozinha e por qué?

[00:24:43.880] - G.
Nunca, nunca. Ndo é do meu perfil, eu ndo consigo. Eu ndo consigo trabalhar sozinha,
n&o € uma... Eu gosto sempre de ouvir a opinido do outro. E muito rico vocé ouvir o que o outro

t4 pensando. As vezes Vocé escreveu um texto, voceé ta 1a s6 com a sua bagagem, s6 com o que
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vocé ja viveu e quando esse outro 1& o seu texto, quando esse outro vem ver 0 que Vocé ta
fazendo, ele traz uma... A vivéncia dele, e as vezes, muitas vezes, eu ressignifico o que eu
escrevi pela vivéncia do outro. Entdo, tem um exemplo basico, eu faco formacdo dos
professores e assistentes, eu tava encarnada, porque eu tava incomodada com o caminho que eu
escolhi seguir. Sentei com duas parceiras, com a Thayna e com a Adriana, falei "olha, eu t6
incomodada, t&6 pensando assim, assim, assim, acho que isso ta quadrado, a gente tem gente
muito jovem, gente muito sabida, isso vai ficar mais do mesmo pra eles, de que maneira que eu
posso fazer isso, com que isso tenha significado, né? Isso que passa sentido, eles queiram estar
aqui, queiram ressignificar a sua prépria pratica. Ai a Adriana pensou e falou assim "ah, uma

vez eu fiz isso e isso e iss0".

[00:26:13.350] - G.

J& comecei a notar. A Taina falou assim "olha, eu ja vivi, o que mais fez sentido pra
mim foi quando eu vivi e ai a minha diretora me dava um feedback, ai eu vivia de novo, ela me
dava um feedback". Entéo, eu peguei essas duas ideias das meninas e construi a minha formacéo

e olha, foi.

[00:26:36.430] - P.
Tao.

[00:26:37.620] - G.
Diferente que eles me deram um feedback na hora. "Nossa, Gabi, hoje foi incrivel". Foi

assim que eles terminaram.

[00:26:44.650] - P.
O encontro. E legal!

[00:26:46.870] - G.

Faz parte, eu acho que é essencial trabalhar com esse ombro.

[00:26:52.270] - P.
A ltima. De que maneira as concepgdes do que é aprender, do que € ensinar, do que é
linguagem, ou diferentes conceitos das vérias areas, eram diferentes entre vocés e como isso

impactou a producdo. Vocé ja falou um pouquinho da concepcdo de ciéncias, como isso
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impactou, mas aqui na ciéncia a gente esta falando de uma outra consultora, uma pessoa que
esta fora, em teoria, fora da pesquisa. Mas vamos pensar nessas concepcdes entre, por exemplo,
VOCé, a Bettyna e a Livia na hora de escrever o capitulo. Ou vocg, a Livia e a Taina na hora de

escrever o material didatico. Como essa concepc¢éo de diferente impactou?

[00:27:44.720] - G.

A impacta na tomada de decisdo, por exemplo, como que essas crian¢as vao fazer em
duplas? Eles vao fazer em trios, eles vao fazer em quartetos. Entdo, grande parte do material,
eu falava "ah, vamos fazer em quarteto”. Ai eu chegava e falava "Gente, quarteto, primeiro ano,
0i? Eles estdo olhando para o umbiguinho? Eles? Como quarteto? Tem certeza?" "Bom, entdo
se VOCEés querem quarteto, vamos imaginar uma crianga”, e ai a gente voltava para a sala de
aula. Uma crianca esta pré silabica, uma crianca esta alfabética. Como que esse quarteto
funciona? "Ah, entdo ndo. Entdo vamos pensar em trios.” Trios, 0 que acontece com crianca
pequena? Isso € da nossa concepcao, da minha concepgdo. Eu ja vivi isso hd muito tempo. A
gente acredita na poténcia dessas trocas, mas o trio, duas criancas trabalham e uma fica 4, como
que vai construir isso? Isso tem muito a ver com a concepcao e também o jeito, né, como a
gente foi trabalhando ao longo desses anos. "Ah, mas l& no segundo ano um quarteto funciona

bem melhor do que no primeiro, porque tem a faixa etaria.

[00:29:05.210] - P.
E.

[00:29:05.770] - G.

A concepcdo mesmo da instituicdo, das escolas que essa crianga veio, a gente tem aqui
criangas de inumeras escolas, as vezes elas nem sabem trabalhar, a gente ja ensinando essas
criancas a trabalhar em pequenos grupos. Quarta eta nem pensar no primeiro ano, N0 COMego
do ano. Bom, mas isso da pra acontecer um pouquinho mais para o final, porque eles ja estdo
mais maduros? Talvez dé. Mas a concepcdo também, e a concepcao esta muito relacionada
porque as minhas duas parceiras, elas trabalharam muito tempo na mesma escola, a Livia
trabalhou acho que 10 anos e a Thayn4, a Livia trabalhou 8 anos e a Taina 10 anos. Entdo, a
concepcao gque a escola tinha também era um pouco misturada com a concep¢do que elas se

formaram nessas escolas.

[00:29:54.700] - P.
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Escolas diferentes, né?

[00:29:56.410] - G.

Escolas diferentes, Thayna de uma, Livia da outra. E ai € um pouco que misturou o que
elas acreditavam com o que a escola, a concepgdo da escola. Porque é muito comum o professor
ir para a sua zona de conforto. Por mais que ele ndo queira, como que vocé foi alfabetizado no
bababibobu? E ai quando vocé faz intervencdo sem querer, vocé volta la querendo ouvir a silaba
da crianga. Vez por outra, o professor estd fazendo isso, querendo ouvir que essa crianca fale
uma silaba, porque ai o professor volta para a sua zona de conforto, e € isso que aconteceu no
material. Ela voltava, as meninas e eu também, a gente voltava para essa concepc¢do do que a

gente ja viveu.

[00:30:42.140] - P.
E ai quando vocés voltavam para uma concepc¢do vivida, onde vocés depois iam

navegar?

[00:30:49.040] - G.
Vamos pegar o curriculo, o que diz no curriculo. O porqué eu trabalho em pequenos
grupos, as metodologias ativas, ai voltava a proposta que ja estava descrita. Quando a gente

entrava nesses embates, € SO a proposta e a teoria que conseguia nos ajudar para.

[00:31:11.770] - P.
Sair disso. E a proposta, € uma proposta que vocé dialoga com ela conceitualmente,

concorda com ela teoricamente?

[00:31:20.680] - G.

Eu concordo com essa proposta que eu vivo, que eu vivi, eu concordo. Obvio que tem
coisas que a gente precisa aperfeicoar, né, no outro entrevista eu até falei de algumas questdes
de diversidade, tem coisas que a gente precisa aperfei¢coar, mas tem coisas que estdo muito bem
escritas e com certeza, por isso que a gente chegou no livro, com certeza isso vai dar boas

referéncias para outras instituicdes, concordo sim.

[00:31:52.260] - P.

Ta bom. Gabi, muito obrigada, viu, pela participacdo. Foi um prazer, Claudia. Oi?
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[00:31:59.250] - G.

Prazer.

[00:32:00.350] - P.

Eu que agradeco, viu? Foi muito bom.

[00:32:05.230] - G.
A gente repensa a nossa préatica, € bem interessante, bem interessante repensar a nossa

pratica.

[00:32:10.860] - P.

Depois, se precisar mais uma conversinha eu aviso voces.

[00:32:14.260] - G.
Ta bom? Perfeito. Obrigada. Eu vou falar pra Paulinha descer. Ela ja ta aqui. Ah, ta

bom. Beijo.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: A ESCREV[VENCIA DE EDUCADORAS: UM PROCESSO DE REFLEXAO
SOBRE A ELABORACAO DE CURRICULO.

Pesquisador: Patricia Cintra

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos
como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com 0
pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé poderd esclarecé-las com o
pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras
pessoas antes de decidir participar. Ndo havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé
ndo aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

A relevancia desta pesquisa repousa na investigacdo sobre o processo de reflexdo de
professores que escreveram um material didatico para as séries iniciais do Ensino Fundamental,
materializado na escrita de um capitulo de livro (no prelo).

Inspirada em Conceicdo Evaristo, um processo de escrevivéncia sobre a coautoria
conjunta que possibilitou a reflexdo sobre o fazer, sobre as escolhas, sobre o processo de
elaboracdo curricular na escrita de materiais didaticos, de maneira colaborativa. Tendo o ato de
escrever como parte do compromisso da préatica educativa criticamente exercida. Uma escrita
gue possa ser um instrumento de apoio a reflexdo, ao estudo e investigacdo sobre a prépria
pratica.

Na cena pedagdgica destacada, a palavra é criadora, ela sera o foco de toda anélise, por
isso, 0 objetivo principal ser4 de investigar como as educadoras envolvidas se inter-
relacionaram e se influenciaram, por meio da linguagem, como sujeitos que se tornam agentes
de transformacéo (de si, do outro e do mundo), numa expansao de vozes e significados que
emerge pela argumentacdo colaborativa.

Os objetivos especificos da pesquisa séo:

* Investigar as evidéncias da colaboragdo critica no envolvimento dos educadores no
processo de escrita do curriculo.

» Distinguir o modelo de elaboracdo de material descentralizada e sua relacdo com o
engajamento dos educadores.

Procedimentos:

Em aceitando participar desta pesquisa 0 seu envolvimento se dara da seguinte forma:
participando de entrevista e autorizando a utilizag&o dos dados registrados durante os encontros
em plataforma online, gravacdes, e também dos registros realizados em portfélio online.

Desconfortos e riscos:

Sobre 0s possiveis riscos apresentados pela pesquisa, é preciso afirmar que a pesquisa
em nenhuma hipotese representa prejuizos a saude fisica, psiquica, intelectual, moral, social,
espiritual e cultural dos participantes e seguira as normatizagdes éticas atendendo as Diretrizes
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e Normas Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo seres humanos, aprovadas pelo artigo 3°
da Resolucdo CNS 510/2016(BRASIL, 2016). Todavia, percebendo a existéncia de qualquer
constrangimento podera optar, durante o processo, ndo responder qualquer questionamento que
gere desconforto ou ndo veja pertinéncia na exposic¢ao assim como poderdo desistir de participar
do projeto no seu decorrer. Os participantes também tém a garantia de anonimato e privacidade,
contudo ha existéncia do risco envolvendo quebra de sigilo.

Beneficios:

Ao final da pesquisa sera realizada a apresentacdo dos resultados para a equipe de
professores entrevistados, 0 que envolvera uma oportunidade de reflexdo dos mesmos sobre o
seu processo de aprendizagem durante a formacdo. Desta forma, pretende-se que esta seja mais
uma oportunidade de formacdo docente, ao convidar o professor a olhar para suas praticas
docentes e refletir sobre os pontos que modificou, confirmou e para as praticas que deseja
modificar.

Acompanhamento e assisténcia:
O pesquisador daréa total suporte aos voluntarios participantes dessa pesquisa, em caso
de duvidas sobre o desenvolvimento deste estudo.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informacao
sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacédo dos
resultados desse estudo, seu nome ndo seré citado. E ainda, vocé tem o direito de retirada do
consentimento a qualquer tempo, sem qualquer prejuizo, 6nus ou represalia.

Ressarcimento e Indenizagao:
Vocé tera a garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes de
sua participacdo nesta pesquisa, se for o caso.

Contato:

Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
Patricia Cintra. Rua Antonio José Coelho, 626, apt. 72. Sdo Paulo - SP, 04011-061. contato (11)
9-9425 4654.

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da PUC-SP na Rua: Rua Ministro Godoi, 969 — Sala 63-C (Andar Térreo do E.R.B.M.) -
Perdizes - S&o Paulo/SP - CEP 05015- 001 Fone (Fax): (11) 3670-8466 e e-mail:
cometica@pucsp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

O papel do CEP ¢é avaliar e acompanhar 0s aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por
objetivo desenvolver a regulamentagdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPS)
das instituicGes, além de assumir a funcdo de 6rgao consultor na area de ética em pesquisas.
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Consentimento ivre ¢ esclarecido:

Apbs ter recebido esclaredimentos mobre a raturezs da pesquisa, seus objetivos, métodas,
beneficios previstos, potancisls riscos & 0 REAMEd que 0314 POVA ACarrelir, acaito pacticigar
¢ decliro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisader & por
mim, tendo todas as folas por nds rudeicadas:

Nome do (o] Mdmm%nﬁ!&mm_@.mmm_
Contato telefdnico: (42) Q940 4- G441

e-mai [opcional

| oune 49/ 04, 23 .

|Assinatura do panicigante ou nome = assnabura do sey RESPONSAVEL LIGAL)

Respornabilidade do Pesquaador
Auqummmmpndouodumhsmmobﬁomon CNS/MS » complementarnes
na wlaboragdo do protocolo » momaodmhmooewmunetm.

’”ﬁ , ber el foenecido uma via deste document sc participante.
—— s~ a\—‘ Dlli!ﬂj_/g_/ﬂzs

(Assinatura do pesquisador]

Consentimento Bvre ¢ esclarecido;

Apds ter recebido esclarecimentos sobre 3 saturera da peiquisa, sews objetivos, melodos,
beneicios previstos, potescisis riscos e o Incdmodo que @5ta passa acarretar, aceito participar
@ decliro estar recebendo sma via original deste documento assinada pefo pessuisador & pov
mim, tendo todas as Solhas por nds rubvicadas:

Nome do {a) panticipante: all, Rowae ‘
Cortato teledbaico: [ A\




Consentiments livre ¢ mclarecido:

Aps tor recebido eschrecimentos sotee o raturers da geiquisa, seus cbjetivos, métedos,
bensficios previstos, potencis riscos ¢ o Incdmedo que esta possa acarrelar, acelto particiar
& dechim estar recebando uma wis orighal deste documentn assnada pelo pesquisador & par
mim, tendo 1odas as folhas por nds rulbnicadas:

M“"lwmmmj%@

Contato teiefonico; L11) G758 - (308

emat jopcionall: _LL, Hh.“&%‘nﬂ clan

_i’.ﬁl%@-«» Dats; 40/ 04 _Jdod3

(Assinatura 8o partiipante ou nome ¢ dssnatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

tares
Mmmwmuw-mmnm4monmvmumphm
mmnaobpmom.nomodmrm«cnwmm ¢ Esclarecido.

tor ekmiddowvhdwvdmmm;om“u.
A o 1 /.04 2023

[Assnatera do pesquisyior)

215



ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PONTIFICIA UNIVERSIDADE

CATOLICA DE SAO PAULO - W
PUC/SP

DS 0 PROJETD DE PESOUEA

g WL

Tiiulo da Pesquisa: & ESCREVIVEMCIA OE EDUCADORAE: UM FROCEESD DE REFLERAD EDERE &

El.ﬁ&m-ﬂ-EEEI.HHEIJLﬂ
Pasguisador: PATRICIA CINTRA
Aran Temdilica:
Varsdo: 1

GAKE: & 30023 00000 S48

s Stuigdo Proponanta: Faculdade de Sducagac
Patrocinador Principal: Francamento Préprs

DADOE D PARECER
Rimswro do Pareces 155300

Agrasaniag o do Projpes:

Trale-sa de proiecsks de pesguisa pan slabomagdo de Dissenagio de Mesinado no Programa de Esiudos
Pis-Graduados em Edmegio Curniculo (PEPG em CED), virculeds & Faculdade de Educagie (FE) da
Pomitisia Univeraidade Caidlos &2 380 Paslo [PULIEP)

Frojita di pesquiss di suicra o - Paricla Cinira |, sob @ orienisgdo da Profa Ova. Fermanda Coslba
Libssrab

Az informagdes ciladas, no corpo & presenie PARECER COMEUBETANCIADD, nos campos:
Apraseniagio do Projee; Objeivo o Pesquiss; & Avaliaglo don Risoos & Benoficiea: fonam axradiks 3o
arguivo PDF denominado: "PE_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO_2127343.pd Inlomagdaes”
meslRado 4o prédnchimenss das B (us] elapas do prooisss di submiseis do presenis PROTOCOLO DE
FEEOUEA, via sistioma imegrad o nackenal Phaisiorma Brasd.

O supracilads docurmanio ko g

Fasiamio

Esla pasgiss viss irestgar, oomo of proks sofes efvolvidss na esciie o um materksl dddtion, s
PN A COmG SupHIDS sulofak n processs di reiacho d& um curicso, o fazonds & pardr da
e Seogao O SilS Walos, eRludis o princpalemie. vidnie o expenbncas, com a5 rahi & valrs
b ok ofn Gue &l insorido. Prolendo analisar por ma> da lingu agem

Ereinrefee s M Gl 300 - nm 00 s 30 Polsdis Aaicr | Ereisirs da alic

Daira: Pardisas EP: o i 500
TelwlonE: 130N Fax  |99EET0HAEE: E-mailt comeScafipucs b
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o e OUCROONES, COMD S SPPISEnGE Meste kagar do ern deglo, oo & esoila desse Bwo (o predo)
CONGaN 00 esia visbnoia & experidnzia como noviladon sobwe o processo di comitona & de subjivacho de
i currhade. Como na cona pedagdgics deslecada, o palava & ciedona, ela seni o fow de joda andlise.
Busicait analitar & BNQUagim om aliviade Sadpea o que ela, Sffdige & aigumeniE(ss colabonadva.
A criagdo de Noetd SISIeMas 08 SgNBcaco Uk Se Inter-relaconanm & sé nluenciam na ofiacls e v
MMIM.EM.EWW“MlWHWWﬂMW[ﬂ
&l, do ouirs @ & mundol numa expanslo de vorus @ significedos. A melndelogia wiada Sefd
pridcminaniemente qualilatv por M da pesquiss-agio pamidpaliva que s amplis Dara & pisou s
orilica di colaboragdo. i petuss bsto entendir &6 rdagdes huranas companiheias & mediada
el ling usgem. Para kMoran @ Jofi-Sieiner (2003 & na colaboroz 8o guie o0 indiiders oiam comuniiade
o PaRTERMENDD & PO ikl ades didumﬂfhﬂnhﬂ-:lidumimmmm“nu
s parlopanies QU [odis poeEam realmends U & Sy UnG OO of GUTDE, Fesponsaid Zando- ok pof
SUAS G{dd DO PrOCEESD O FEpPOnsEr, coms agentes alived, responsivis @ responsdved [Bakihin,
1990300} na produgio conjurma e dectbes comparihades. & produgio dos dados Tol feia ao longo &
TG O R0 Sl o, o 0 iE PRoMEEaones Sl SORwEin & fo MG Lobng O eRoila o0 malsrial dd o
oEsTinado ads eelidames das sdniis micias &0 Enging Fundamamial. 5 pesgiss prelends diemansinar, por
el i el da Inguagem na namagss da malenalizacdo oF una Proposis Pedegdyca na dabomido
o malonal Sddlion, o oo & Sbervar, Saalands o chieras 4 PAES obSErvaQhy, MLl
DO EREas EEOMrVR T d Ssd wivincia, podiam eniender-se 0omo piequsaionss. (Frdne, 1908, p.3Z).
Analsands o b O MegHar & Ginie LoMD pans & cOMpromisss da prilica sducaliva orileameis
eEircida, LUImd $Soria qub POSSE S0 U Incinimeio O Gpoio o reflenla, oo eSiudo & iNvsigachs Sob0e O
pripria pragoa.

PR
Lo 0 Pt 1 5 0

trodusde
Esla posquisa via investigar como os professores envolvidos na esorita de um maberial diddteo, o

PN COMO SUpelns LA N0 PROCESSe G0 MeCAICED &8 UM Cumedo, 3 parli da inerseccss &
s waldnes, $SldOt @ prNCIpaimeie, VAo o Eipenidncias, oOm Gb Mg & valinis o0 COlDD &M
Gt el i Presnon analinar pof M 00 g g o 5 odutalones, Comd b aOrEseniam nixsa
lugar dis nurciagies, oo @ eorln diss cagdiul di Ino (rd prelo] conlands e vivindia & cxpeniincia
oM Meveledons sobie o ProCESss of cobuions @ & subjelivaclo de um caTiculo. Come na o e
priagigica desiaada, & palavra & crigdora, okl Serd o foo0 G i0da andlise. Buscane anaksar a Enguagom
Lol ikid et diakigica om ques dila,

Endarscoe P Mmoo Godol 950 - nsim B0 i o Pl Rasior (Borscisine da elalic
Oaira: Parduoss OEP: =i S0id

Tebwianac (11|30 P0-0as Fux |11 ESTO-BEE E-malt  correrscsys e b
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TG @ arguTRlECS0 colaboralia B oriagio de noves S o signilcado que o imer-relacionam o
8 PiENCEm nd oisgss & novih posebiidades (Lberal, 2020 E i s movimeimo gud O SRS S

ornam gEmies do tnralormag S (G o, 0o ouine @ 00 mundo), rema epancds de voes @ Signifcados. |

PSP
e gl B o i1 Gk

Hipdtesa: A pesquita nllo So ulilzers de bpieses.

Mislodologia Proposa:

A pesgiba serd prcdominantements gualioiie por med da pesguita oritica o colaboraglo lendd coma
COTHES G nloraglhes dRcUrshvies Bl & Sluta dr partioipanies dis avidades di esoiila do capiulo &
liwti, e narTa @ e plo o matenial didbion.

A prodispdo dos dados send Tela a0 longo da eScrita 00 capiiulo anakiads, om que profeseonts DEScvem o
refeiem sobie o esofiia 9o maierial diddion desiinado aos eshalanies dod ands indias de Ensinog

Funidamiantal. O dad o5 Sarilo oolelados na andlbe G gravadies das emnevistas Rilas comm durscas di 1h
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del IR Rd et ranscnims. Para o andlss &2 oonpis 1, G5 ransorigles Serbo procosaadas no softean:
happyairibs. O Corpis 20 Texio do capdiuly Biscans avildngias Enguisicas da eolabyagdo crilica mo
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CoADET BT v NG PP SRl OO Noscd SRl cadns, & aivindes CobMEE S COMEENES G 10Tl
O, SO L PRoGEsss CONIRI 0 & colabarativi di CONSEILGE: di 5l & do oulne (LIBERALI, 2013}
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i e B Plarend i1 Rk S0

Darsfchd Priendieg
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Objetive da Pesquisc

Dl Primiaria:

e SO G5 cOUCRI0nE orreobidis S nlr-relacinaram @ S influencianam, por Mo da Enguagem,
O SR O S MOATRRT Seies O

iransfomiacs (de &, do culro & do munda), numa epansdo de wioes @ significados que omerge pela

rgumen iagdo colaborativa

Dty Secunddnia;

1 Imvesiigar as evidbnoias da colaboradds crilia mo enscivimenio dia elitadons no procEsss o esaiia &
CaiTi ik,

2 Distinguir o mosHo de elaboragdo ¢ matsfial dEscenralzeds & sua rHagdo oom o WA jameno do
il i

Avaliafio dos Risood o Banaficion:

O e Primndiio: Invsigar como as sducadonas anwohidas se Rlo-reacionaram & so nfuencdoram, por
Prac e il LB T, Cely SIS il G DONTIRNT SIS i ransfomagso (de &, 90 GUlro & do munda),
fiaimia edpansis G volis & signicades que amenge pola argumentalo oolaborativa.

Oiyriien Secunddnn: 1.Invesigar as eviddnoias da odlabonado oiilkia no envolvimens Jos educedonts mo
PrOCeED O i orita & cumiculo. 2. Dsingur o modeo de slabora gy doe malerial descontralizada @ s

rekag: B COM O engajamento dis edutadones.
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parici pantds @ seguind as norwalizagbes dicas aondendo as Dinsirizes & Momas Regulameniadons o
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edimicasda, matiel e o rdo em ek ddatons, qu poesibiiem desoe e Rer o desentapsdar um
ciirifoule, B oomo, vefilital of ganhos de ume proposta colaborativa oritics entre oF anwelvides
[edutadores-aulones) O pamicipanies poderio refelr sobr o entrelaCaments do Suad VOIes Nassa
O LG CONPATLE, responsabiTando o0 Por St oQis N Procisso i MEenEar, COMD SRS ik,
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dEmMOnSrer, pof miesD & andlsd da Inguagem na narmaglo da malenalizecss de una Fropoia Pedaghgca
M labomgio S matial diitcs, o aRereiced di obserar, desafiand o o cenuras o pripri Olodrvagao,
TSN LHT0 St EROTav it OF S vivinoka, podem enienoer-ge oo pisgusadoras | Fraine, 106986,
p.32) Analisando o oo di regising @ eRCreVEr COMD pane &0 compromisss da prdtica educaiva
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ANEXO B - AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Colégio
Bandeirantes
S Pauie, 18 de abrl de 023
L]
Comite da E3a em Prsauisa da PUC-SP

X, Prota. Doulor Femanda Coatha Liseral.

Coofdenador do CEP (PUC - 57

Autorizagas para realizagdo de pasqusa

Ew, Onofre Fosa, Sissior acadismion do Coiégio Bandeiranies, venho por meio destainformera V. Sa que
stz ofa] pescuisador|e) Pakicis Cinks shirols] do cuns de Mesrado em Edwcagio: Cumiculs da Ponlifcia
Universidede Caldiica do 580 Paulo - [PUC - 5P| & resizatdesonvohial  paequisa iniliiada A escsevivingia
di exducadorss: wm processd da ralesic sobm & eisboraac de cumiculs’, sab ofieniecda do Prodfa). Dr. ().
Prita. Duttes Femenda Coalho Libsrall

Desclart conhear & UM & Rescligbes Eticas Brasiieins, om especial 3 Resoliao CNS 196708, Exta
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pesuiss, & dé seu compiomissn fo fesjuasd 99 SeguNGe @ bem-aslar dos suplos de pesquisa nela

Rou Eutala 268

CEF D40T-001, Sha Padla 9%
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