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RESUMO

SANTOS, Jonathan José dos. O sentido da alfabetizacdo para professores alfabetizadores
da rede municipal de Sao Paulo na vigéncia do Curriculo da Cidade. 101 p. Trabalho final
(Mestrado Profissional em Educagdo: Formag¢dao de Formadores). Pontificia Universidade

Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2023.

Esta pesquisa teve como objetivo investigar o sentido que os professores da rede municipal de
Sao Paulo atribuem a alfabetizagdo na vigéncia do Curriculo da Cidade e quais sdo suas praticas,
de modo a propor apontamentos que permitirdo anunciar uma proposta de formagdo de
professores a luz dos pressupostos da alfabetizagdo critica da Pedagogia de Paulo Freire. O
trabalho assumiu a abordagem qualitativa, apoiada em Liidke e André (1986), Bogdan e Biklen
(1994) e Chizzotti (2000), e lancou mao da entrevista semiestruturada e da andlise de
documentos institucionais e da unidade escolar para a coleta de evidéncias. Os sujeitos da
pesquisa foram professores atuantes em classes do ciclo de alfabetizacdo de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental de Sao Paulo localizada na zona sul da cidade. Essa unidade
foi especialmente escolhida por apresentar resultados satisfatérios na alfabetizacao dos alunos.
Os dados revelados nas entrevistas e no estudo dos documentos evidenciaram que os
professores ndo participaram do processo de elaboragao do Curriculo da Cidade, consideraram
essa proposta de dificil compreensdo e nao tiveram formagao para trabalhar com o documento
da Secretaria Municipal de Educacdao para Lingua Portuguesa. As praticas de alfabetizacao
desenvolvidas pelas professoras priorizam atividades sobre o sistema de escrita, baseadas em
métodos (sintético ou analitico) oriundos de outras experiéncias de trabalho que essas
professoras tiveram em anos acumulados de formacgao. Verificou-se, também, que o Curriculo
da Cidade se distancia fortemente da perspectiva da alfabetizacao critica proposta por Paulo
Freire. Diante das evidéncias, este estudo propds apontamentos a formacao docente sobre

alfabetizacdo a luz dos pressupostos da alfabetizacdo critica, na perspectiva de Paulo Freire.

Palavras-Chave: Alfabetizacao. Curriculo da Cidade de Sao Paulo. Paulo Freire. Formacao de

professores.



ABSTRACT

SANTOS, Jonathan José dos. The meaning of literacy for teachers using the Curriculum of
the City of Sao Paulo. 101 p. Final Assignment (Professional Masters in Education: Training

of Trainers). Pontifical Catholic University of Sdo Paulo, Sao Paulo, 2023.

This research aimed to investigate the meaning teachers attribute to literacy while using the
Curriculum of the City of Sao Paulo and what their practices are to propose suggestions to
announce a teacher training based on the propositions of Paulo Freire’s critical literacy
pedagogy. Qualitative approach was used, based on Liidke & André (1986), Bogdan & Biklen
(1994) and Chizzotti (2000). Data collection used semi structured interviews and analysis of
institutional and school documents. The participants were teachers who work in literacy classes
at a public school located in the south zone of the city of Sao Paulo. This school was especially
chosen because it showed satisfactory results in students’ literacy. Data provided by the
interviews and documental analysis showed that the teachers did not take part in the elaboration
of the Curriculum of The City, which they consider to be a proposition of difficult
comprehension. They also did not receive any training to learn how to work with the document
proposed by the Education Department of the City. Literacy practices developed by the teachers
prioritize activities about the language system based on synthetic or analytical methods learned
in previous teaching and training experiences. It was also verified that the Curriculum of the
City is largely detached from the perspective of critical literacy proposed by Paulo Freire. In
face of such evidence, this study proposed suggestions for teacher training about literacy based

on Paulo Freire’s critical literacy propositions.

Keywords: Literacy. Curriculum of the City of Sao Paulo. Paulo Freire. Teacher training.
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INTRODUCAO

Atuo na educagdo ha 15 anos. Comecei a lecionar aos 19 anos de idade, assim que
terminei o magistério no Centro Especifico de Formagao e Aperfeigoamento do Magistério
(Cefam).

Escolhi o magistério por influéncia da minha tia, professora da Educagdo Infantil.
Lembro-me com carinho de passar algumas tardes com ela em sala de aula e acompanhar o
trabalho que desenvolvia com as criangas pequenas.

Antes de cursar o magistério, tinha a intencao de realizar a graduagdo em Letras e dar
aulas de Lingua Portuguesa a adolescentes e jovens, mas os estagios supervisionados no Ensino
Fundamental I me fizeram mudar de ideia, porque percebia a receptividade, disposi¢ado, alegria
e o interesse das criangas em enfrentar os novos desafios trazidos pelo professor por meio dos
conteudos, temas e atividades propostas em sala de aula, por isso, escolhi lecionar nas séries
iniciais e optei em cursar Pedagogia.

Iniciei minha trajetoria profissional numa escola particular de médio porte localizada
num bairro vizinho ao bairro onde morava em Embu das Artes/SP. Alguns meses depois, fui
chamado no concurso que havia realizado para Professor de Educagao Béasica I (PEB I) no
municipio de Tabodo da Serra/SP e deixei de lecionar na escola particular. Ao ingressar nessa
rede de ensino, assumi uma classe de 2° ano do Ensino Fundamental. Sentia-me inseguro, nao
sabia muito bem por onde comecar o trabalho pedagogico com os estudantes que ainda nao
sabiam ler e escrever convencionalmente, como identificar os conhecimentos prévios que
apresentavam acerca da leitura e da escrita e como utiliza-los para promover aprendizagens
significativas. Além disso, ndo tinha clareza da concepc¢do de ensino e aprendizagem para
alfabetizacdo da rede e de como poderia contribuir com o processo de alfabetizagdo daquelas
criangas.

Contei, inicialmente, com a ajuda da minha tia, que também era professora na mesma
rede de ensino, para me apresentar a concepcao de alfabetizacdo adotada pelo municipio para
planejar as atividades que precisavam garantir diariamente a aproximagao dos estudantes com
a leitura e a escrita. Posteriormente, contei também com a ajuda dos colegas mais experientes
da escola, com os quais fiz amizade, para preparar e realizar sondagens, identificar os
conhecimentos prévios acerca da linguagem escrita, além de analisar as escritas apresentadas

pelas criangas, para, assim, elaborar o planejamento didatico.
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Naquele periodo, a rede municipal de Tabodo da Serra ofereceu aos professores
alfabetizadores um curso chamado “Letra e Vida”. Esse curso tinha como expectativas de
aprendizagem que seus participantes se tornassem progressivamente capazes de desenvolver
um trabalho de alfabetizagdo adequado as necessidades de aprendizagem dos alunos,
oportunizando atividades desafiadoras e significativas para o aprendizado da leitura e da escrita;
reconhecer e valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes para a selecdo de atividades
pertinentes; utilizar o conhecimento disponivel sobre os processos de aprendizagem dos quais
depende a alfabetizacdo para o planejamento dessas atividades; documentar o percurso € a
evolugdo das aprendizagens por meio das sondagens e do registro sistematizado das
aprendizagens, entre outras questdes relacionadas ao perfil profissional do professor
alfabetizador.

A minha participagao nessa formagdo de base construtivista permitiu-me compreender
o0 percurso e o processo de aprendizagem das criancas em fase de alfabetizagdo e valorizar os
conhecimentos prévios e as vivéncias de mundo dos estudantes com a leitura e a escrita, de
modo a realizar escolhas didaticas significativas para o trabalho desenvolvido nas classes de
alfabetizacdo. Desde entdo, atuei a maior parte dos anos no magistério como professor em
classes de alfabetizacao (1° ao 3° ano) compostas por até 35 alunos.

Um ano apds concluir a graduacdo em Pedagogia, realizei a Especializagdo em
Alfabetizagdo na Escola da Vila para aprofundar-me na temética e qualificar o trabalho
pedagdgico que vinha desenvolvendo com as criangas em processo de alfabetizagdao. Escolhi
essa instituicdo por ser considerada pioneira e referéncia nas praticas de ensino de base
construtivista, tendo o sujeito como central no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, por
considerar o individuo como produtor de conhecimentos a partir das relagdes que ele estabelece
com o objeto de ensino.

Nagquela época, a rede de ensino de Taboao ja contava, e ainda conta, com um projeto
chamado Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP), com o objetivo de alfabetizar os estudantes que
chegaram ao final do 3° ano com dificuldades em leitura e escrita. Assim, no ano em que iniciei
a especializacdo, em 2010, assumi, no contraturno, uma turma desse projeto para ajudar as
criangas a consolidarem os seus conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética.

Nagquele periodo, participava de encontros formativos quinzenais com a coordenadora
do projeto na rede municipal. Esses encontros me inquietavam bastante, pois a coordenadora

afirmava veementemente que as criancas ndo estavam totalmente alfabetizadas devido a
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proposta construtivista, pois, segundo ela, todos os professores na rede de ensino eram
construtivistas.

No entanto, a proposta para alfabetizagao dos estudantes considerados com dificuldades
de aprendizagem em leitura e escrita desconsiderava os conhecimentos e as experiéncias
concretas vividas por esses educandos com a linguagem escrita. Para além disso, a proposta
metodologica e as orientagdes dadas pela coordenadora do projeto dicotomizavam o contexto
tedrico sobre o entendimento de alfabetizagdo ¢ o contexto concreto de vivéncias dos educandos
sobre o uso da linguagem, desconsiderando as suas experiéncias e aprendizagens na escolha
dos conteudos para as aulas realizadas nos GAP para alfabetizagao.

Vale mencionar que Freire (2021b) destaca que os educadores precisam saber o que se
passa no mundo das criangas com que trabalham, o que sabem e como sabem,
independentemente da escola. Assim, a escolha dos conteudos nao deve ser feita como se
fossem coisas ou saberes que podem se justapor ao corpo consciente dos estudantes.

No entanto, a proposta de trabalho pensada e organizada pela coordenadora do projeto
de reforco para a recuperagdo das aprendizagens no municipio de Tabodo da Serra ndo
considerava os conhecimentos dos estudantes acerca da leitura e da escrita, defendia o ensino a
partir do método fonico, sugerindo o uso de palavras soltas e descontextualizadas, propondo,
de forma mecanizada, ensinar as criangas a reproduzirem o som das letras para a formacao
dessas palavras, sem a preocupacdo de desenvolver um trabalho consciente e permeado pelas
praticas sociais do uso da linguagem.

Tal forma de trabalho se opunha totalmente aos estudos realizados sobre alfabetizacao
amparados nas pesquisas de Emilia Ferreiro e colaboradores e de outros autores renomados que
eram trabalhados na Especializacdo em Alfabetizagdo pela Escola da Vila oferecida naquele
ano. Nos encontros formativos, eu buscava justificar a coordenadora e aos professores
participantes a forma como desenvolvia o trabalho pedagogico junto aos alunos com
dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita, levando em consideragdao os conhecimentos
apresentados pelos estudantes acerca do sistema de escrita para planejar e organizar propostas
didaticas significativas e contextualizadas. Apesar de ter algumas divergéncias com a
coordenadora do projeto, ela ndo interferia na maneira como eu desenvolvia o trabalho com
aqueles estudantes. Talvez isso se devesse a minha convicgao e clareza sobre a importancia do
desenvolvimento de um trabalho significativo de leitura e escrita para ajudar criancas que nao

conseguiram consolidar esses conhecimentos nas classes regulares de alfabetizagao.
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Em setembro daquele mesmo ano, ingressei como professor na rede municipal de Sao
Paulo e deixei a turma de refor¢o na unidade em que trabalhava. Apesar da alegria em ingressar
na Prefeitura de Sao Paulo, senti tristeza por deixar aqueles estudantes que necessitavam de um
olhar diferenciado, humanizado e de propostas didaticas que os fizessem perceber a fungdo
social do aprendizado da leitura e da escrita.

Assim, por ter experiéncia e prazer em trabalhar com as turmas de alfabetizacao, alguns
anos mais tarde, em 2013, recebi o convite da diretora da unidade escolar onde lecionava em
Tabodo da Serra para assumir uma classe de estudantes de 3° ano com muitas dificuldades de
aprendizagens em leitura e escrita. Muitos daquela classe ja tinham experimentado a retengao
escolar e, mesmo assim, apresentavam baixo rendimento € ndo conseguiam ler e escrever com
autonomia. Concomitantemente a essa experiéncia, participei da formacdo de professores
alfabetizadores no curso do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic), como
formador dos orientadores de estudos. O meu papel era discutir com os orientadores o material
proposto pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) para a alfabetizacdo, de modo que
adequassem os assuntos tratados ao contexto da rede de ensino, além de contribuir com o
planejamento dos encontros formativos que seriam realizados por eles diretamente com os
professores alfabetizadores.

Ambas as experiéncias foram muito marcantes e significativas. Por um lado, atuar com
alunos com dificuldades de aprendizagem me fez entender que o trabalho docente pode deixar
marcas positivas ou negativas, pois foi necessario realizar, primeiramente, um trabalho para
recuperar a autoestima do grupo, para entdo ajuda-los em seu percurso de aprendizagem de
leitura e escrita.

Paralelamente a sala de aula, vivia a experiéncia como Formador do Pnaic. Os encontros
formativos foram organizados em quatro modulos para os professores das redes estadual e
municipal de Sao Paulo e aconteciam bimestralmente, conforme calendario estabelecido pela
universidade responsavel pela formagdo. Por conhecer a concepcao de trabalho e ser professor
também da rede municipal de Sao Paulo, escolhi acompanhar e atuar como formador de um
grupo de orientadores de uma Diretoria Regional de Educacao (DRE) dessa rede.

No ano seguinte, decidi me exonerar do cargo de professor no municipio de Tabodo da
Serra para dedicar-me apenas a uma rede de ensino; continuei como professor na rede municipal
de Sao Paulo, como professor de uma turma de 5° ano e como formador local dos professores

alfabetizadores da DRE a qual pertenco.
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Por me identificar, gosto de estudar os temas relacionados a alfabetizacao e, pela
experiéncia com turmas de alfabetizacdo e formacao de professores, fui convidado por alguns
colegas coordenadores pedagogicos de diferentes redes de ensino para falar em suas unidades,
nos horarios coletivos, sobre o trabalho desenvolvido junto aos estudantes do ciclo de
alfabetizacdo a partir da valorizagdo dos conhecimentos prévios acerca do sistema de escrita
alfabética.

Em 2018, mais uma vez, por me destacar entre os colegas nas praticas desenvolvidas
em leitura e escrita nas classes de alfabetizagdo, fui convidado pela DRE Campo Limpo a
compartilhar com os professores alfabetizadores um relato de pratica sobre a utilizacdo da
sondagem de escrita nas classes de alfabetizacdo em um curso oferecido aos professores da rede
municipal de Sao Paulo. Esse curso em alfabetizagdo, no formato Educacdo a Distancia (EAD),
foi organizado pela Secretaria Municipal de Educacao (SME), em parceria com o Instituto
Peninsula e Singularidades.

Durante a minha trajetoria profissional, tive a oportunidade de participar de diversos
cursos sobre alfabetizacdo oferecidos pela rede de ensino ou por institui¢cdes particulares. Nos
ultimos dois anos, atuando como professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental na
prefeitura de Sao Paulo, participei como discente de um curso chamado “Desafios da
alfabetizagdo dos anos iniciais”, promovido pela SME e realizado pela DRE. O modulo 1 desse
curso tratou sobre a sondagem de escrita e as suas possibilidades.

Ao término do primeiro encontro formativo, sai bastante reflexivo com as falas dos
professores participantes sobre como desenvolviam a sondagem de escrita, interpretavam as
escritas apresentadas pelas criancas e utilizavam esses conhecimentos para a organizagao do
plano de ensino para a alfabetizacdo. Observei que muitos dos professores presentes no curso
lecionavam ha muitos anos em classes de alfabetizacao, ja haviam realizado outros tantos cursos
sobre alfabetizacdao oferecidos pela propria rede de ensino e por outras instituigdes, porém,
ainda nao demonstravam clareza sobre alfabetizagdo e como se alfabetiza a partir dos relatos
de experiéncia e das praticas desenvolvidas com os estudantes nas classes de alfabetizacao.
Assim, algumas questdes passaram a me inquietar: quais concepgdes de alfabetizacdo sdo
reconhecidas pelos professores da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo (RME)? Em quais
pressupostos tedricos os professores embasam o seu trabalho pedagogico?

Diante dessas indagacdes, senti a necessidade de conversar com os professores atuantes

nas classes de alfabetiza¢do da RME para compreender o que pensavam acerca da alfabetizagdo
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e de quais praticas langavam mao para garantir as aprendizagens em leitura e escrita das criangas
em processo de alfabetizagdo.

Levando em conta diversas vivéncias profissionais prévias, conversas com 0s pares na
escola, cursos, leituras e estudos e com o intuito de colaborar com a formacao dos professores
em sala de aula, principalmente os do ciclo de alfabetizacdo, prestei o concurso de acesso ao
cargo de Coordenador Pedagogico da RME; fui aprovado e iniciei exercicio numa escola de
Ensino Fundamental. Com o objetivo ainda de ampliar os conhecimentos a respeito dos
aspectos envolvidos no processo formativo dos docentes, contribuindo de fato para a reflexao
e melhoria das praticas de ensino, principalmente as voltadas para a alfabetizacao, realizei o
processo seletivo para o Mestrado Profissional em Formacdo de Formadores da Pontificia
Universidade Catoélica de Sdo Paulo (PUC-SP) e fui aprovado.

Ao longo de minha carreira no magistério, pude realizar a leitura de diversos textos
escritos por Paulo Freire, especialmente aqueles que tratam sobre a alfabetizacao, para subsidiar
a minha pratica docente. Durante o curso de Mestrado, tive a oportunidade de participar da
Catedra Paulo Freire da PUC-SP, coordenada por minha orientadora, a Profa. Dra. Ana Maria
Saul. Nos estudos e na pesquisa da Catedra, pude aprofundar os conhecimentos acerca do
pensamento de Freire sobre alfabetizacdo, e essa experiéncia despertou o meu interesse em
abordar, nesta pesquisa, os pressupostos da alfabetizagdo critica por identificar-me com a
compreensdo freireana.

A partir desse relato sobre a minha trajetéria profissional, proponho-me a responder,
nesta pesquisa, as seguintes questoes: Como os professores compreendem a alfabetizagao
apresentada no Curriculo da Cidade de Sao Paulo? Que praticas de ensino utilizam para
promover a alfabetizag¢do dos estudantes de 1° a 3° ano do ciclo de alfabetizac¢ao?

Diante do exposto, esta pesquisa apresenta como objetivos:

1. Identificar a compreensdo e a pratica, acerca da alfabetizacdo, de professores
alfabetizadores da rede municipal de Sao Paulo.

2. Apresentar apontamentos que permitam propor uma formagdo aos professores
alfabetizadores que explicite o porqué e como se alfabetiza, a luz dos pressupostos

da alfabetizacao critica de Paulo Freire.

Na busca de alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa, esta dissertagdo esta

composta por quatro capitulos.
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O primeiro capitulo apresenta os estudos correlatos, o percurso e os conceitos que
fundamentam a elaboragdo do Curriculo da Cidade e a compreensdo de alfabetizagdo vigente
na RME.

O segundo capitulo apresenta a metodologia da pesquisa € os procedimentos de
producado e analise de dados.

O terceiro capitulo apresenta a analise dos dados coletados, o perfil dos profissionais
participantes, as praticas de ensino realizadas na alfabetizacdo dos estudantes e o que pensam
os professores sobre a alfabetiza¢ao proposta no Curriculo da Cidade.

O quarto e ultimo capitulo propde apontamentos para uma formacao de professores
alfabetizadores que explicite o porqué e como se alfabetiza, a luz dos pressupostos da
alfabetizacdo critica de Paulo Freire.

Ao final, serdo elaboradas consideragdes que retomam o caminho desta investigacao, os
resultados e as perspectivas que possam ser incorporadas a formacdo de professores

alfabetizadores no marco da educacgao critico-emancipatoria.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem o objetivo de apresentar os estudos correlatos a essa investigagao,
realizados nos ultimos anos sobre a tematica da alfabetizacdo e das praticas de ensino
desenvolvidas pelos professores alfabetizadores. Propde-se, também, a apresentar o percurso e
os conceitos que fundamentam a elaboracdo do Curriculo da Cidade e a compreensdo de

alfabetizagdo vigente na RME, presente no documento do Curriculo da Cidade.

1.1 Estudos correlatos

Diante dos objetivos desta pesquisa, acessamos a plataforma da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) com o propdsito de identificar estudos correlatos e
verificar como tem sido investigada a alfabetizacdo e as praticas de ensino desenvolvidas pelos
professores entre os anos 2000 e 2020, as tendéncias dos estudos realizados na area e os desafios
encontrados em torno desse objeto de estudo.

Optamos por iniciar a busca com os descritores “Alfabetizacdo”, “Paulo Freire” e
“Formacgao de professores”, com a intencdo de encontrar pesquisas que se aproximassem da
tematica deste estudo, bem como subsidios tedrico-metodologicos para o trabalho.

As sete pesquisas selecionadas, dentre um conjunto de 103 trabalhos encontrados,

realizados no periodo de 2000 a 2020, estdo registradas no quadro a seguir, em ordem

cronologica.
QUADRO 1 — Pesquisas Selecionadas
Autor Titulo X:::)ngslli a}g::l Local de Pesquisa
Alfabetizagdo numa
AMARAL, perspectiva critica: UNICAMP/200 Campinas/SP
Cintia Wolf andlise de praticas 2
pedagdgicas
Referenciais Freireanos
para o ensino da leitura:
Eleiﬁlill;fjeléi da um estudo de caso no PUC-SP/2009 Sao Paulo/SP
municipio de Diadema -
Sao Paulo
O gesto didatico de
TORINI, regulacdo da
Natalie Archas aprendizagem: a USP/2012 Sao Paulo/SP
Bezerra sondagem em uma turma
de alfabetizacao
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Leitura e escrita no
Edilene Oliveira proposta p PUC-SP/2013 Sdo Paulo/SP
. Paulo Freire: estudo de
Francisco C .
caso no municipio de
Embu das Artes
Alfabetizando no mundo
RASOPPL e para oeg;utéd?; fsratlcas
Monica Alves pecagog . PUC-SP/2014 Sio Paulo/SP
e referenciadas na teoria
Feliciano . c
freireana no municipio
de Guarulhos
Os saberes do professor
CA.PICOTTO’ alfabetizador: entre o real | UNESP/2017 Rio Claro/SP
Adriana Dibbern , .
€ 0 necessario
Praticas pedagdgicas:
SIQUEIRA, como se ensina ler e USP/2018 Sao Paulo/SP
Renata Rossi Fiorim escrever no ciclo de
alfabetiza¢do?

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022).

A pesquisa de Amaral (2002) apresentou como objetivo identificar, descrever e analisar
as praticas pedagdgicas constituintes de um processo de alfabetizag@o escolar numa perspectiva
critica, a partir dos pressupostos politicos e epistemologicos de Paulo Freire.

Para a coleta de dados, a pesquisadora utilizou a abordagem qualitativa para observar a
pratica de atividades de produgdo de textos desenvolvidas por uma professora em uma classe
de alfabetizagdo (1? série) numa escola particular da regido de Campinas/SP.

A analise dos dados permitiu destacar os papéis do professor nesse processo, do aluno
como individuo reflexivo e ativo em sua aprendizagem, e do texto como ponto de partida e ndo
de chegada do processo de alfabetizacgao.

A pesquisa desenvolvida por Fantini (2009) apresentou como objetivo verificar a
influéncia do pensamento de Paulo Freire no ensino da leitura na politica educacional do
municipio de Diadema-Sao Paulo. Buscou investigar como os principios freireanos sao
concretizados na formagao e na pratica de professores que trabalham com o ensino da leitura.

Trata-se de um estudo de caso que se insere em uma abordagem qualitativa de pesquisa.
A pesquisadora langou mao dos seguintes procedimentos para a coleta de evidéncias: analise
de documentos, observagdo de campo e entrevista semiestruturada.

A andlise realizada demonstrou que os pressupostos freireanos sdo norteadores do
ensino da leitura na escola pesquisada. Além disso, concluiu que os educadores atribuem

importancia a leitura, valorizam a educagao critica e se dispdem ao didlogo.
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A pesquisa de Torini (2012) apresentou como objetivo refletir sobre a aplicagdo do
instrumento de avaliagdo do nivel de aquisi¢do do sistema de escrita alfabético dos alunos em
processo de alfabetizacdo, denominado sondagem, almejando contribuir para a discussdo e o
repensar das praticas de avaliagdo da alfabetizacdo no Ensino Fundamental. A pesquisadora
partiu do pressuposto de que, no movimento de transposi¢ao da teoria de referéncia a elaboracao
de politicas publicas, a sondagem ¢ reconfigurada. Teve como pressuposto, também, que a
avaliacdo pela sondagem de escrita pode determinar os demais instrumentos de avaliagdo
implementados pela professora, além de acreditar que, a partir do momento que ¢
institucionalizada pela SME de Sao Paulo como principal instrumento de avaliagdo, a sondagem
pode interferir na pratica docente.

A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa de carater etnografico, que contou
com a descri¢ao de um conjunto de gravagdes em audio de situacdes de avaliacdo a partir da
interacdo entre professor e aluno, realizadas por uma professora em sala de aula. Além disso,
utilizou-se de registros escritos em cadernos com observacdes sobre o comportamento, a
gestualidade e outros aspectos que ndo foram captados pelas gravacdes, com o objetivo de
refinar a andlise dos dados coletados.

Nas consideragdes finais da pesquisa desenvolvida por Torini (2012), a pesquisadora
chamou a atengdo para os aspectos de desburocratizagdo e de exigéncias por resultados a partir

da realizacdao da sondagem. Nas palavras da autora:

Para que a sondagem se constitua como um instrumento de regulag@o significativo
para alunos e professores parece-nos indispensavel que ela se dispa das amarras da
burocratizagdo e das exigéncias por resultados, para assumir a funcdo de
reconhecimento de percursos de aprendizagem (Torini, 2012, p. 97).

A pesquisa de Souza (2013), por sua vez, apresentou como objetivo apontar caminhos
para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita a partir dos
pressupostos defendidos por Paulo Freire, almejando a concretizacdo de praticas para a
alfabetizagdo critica e significativa.

A metodologia escolhida por Souza (2013) foi de abordagem qualitativa, que contou
com um estudo de caso, com fundamentacdo tedrica nos seguintes autores: Liidke e André
(2005), Bogdan e Biklen (1994), Lavill e Dione (1999), Severino (2007) e Chizzotti (2005).
Para a coleta de dados, foi escolhida a observagdo das propostas desenvolvidas por uma

professora numa classe de 3° ano de uma escola localizada no municipio de Embu das Artes/SP.



23

A pesquisadora escolheu o municipio de Embu das Artes por apresentar uma proposta freireana
de educacgdo, conforme evidenciado nos documentos da SME entre os anos de 2002 ¢ 2012.

A pesquisa destacou que a pratica alfabetizadora da escola selecionada se baseia na
perspectiva da interdisciplinaridade, em que os interesses e as curiosidades que mobilizam as
criancgas sdo as principais alternativas de agdes para a efetivagao das praticas de leitura e escrita
realizadas pela professora da turma, ou seja, os fundamentos da teoria critica da alfabetizacao
se concretizam na pratica da professora em sala de aula.

Rasoppi (2014), em seu trabalho, teve como objetivo investigar como se concretizam as
praticas de alfabetizagdo critico-libertadoras em uma escola localizada no municipio de
Guarulhos/SP.

O referencial tedrico adotado pela pesquisadora estd alicergado em conceitos e
principios freireanos. Os eixos de analise estdo centrados nos conceitos de praxis, leitura de
mundo, dialogo e alfabetizacdo critico-libertadora. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa que contou com um estudo de caso. A pesquisadora realizou analise de documentos,
entrevista semiestruturada, observagdo de praticas e registros realizados pelo educador da turma
escolhida.

A anélise da pesquisa permitiu concluir que os pressupostos freireanos embasam as
praticas de um processo de alfabetizagdo critico-libertadora, por meio de relagdes dialogicas e
do respeito aos saberes advindos das experiéncias dos educandos.

Outra pesquisa importante foi a de Capicotto (2017), que teve como objeto de estudo os
saberes docentes colocados em pratica por alfabetizadores de quatro escolas de uma mesma
rede de ensino. A pesquisadora buscou identificar e compreender os fatores que concorrem para
a diversidade de desempenho dos alunos no ciclo de alfabetizacado, relacionando-os aos saberes
docentes manifestos no contexto escolar. Para a construcdo do referencial tedrico dessa
investigacdo, a autora contou com as contribuicdes de Bakhtin (2006), Klein (1986, 2004,
2012), Vygotsky (1989, 2001), Morais (2005, 2012) e Micotti (2004, 2009, 2012) em relagdo
as concepcdes de linguagem escrita e ao processo de alfabetizagdo. Para tratar da tematica
central da pesquisa, que se refere aos saberes docentes, utilizou o aporte tedrico apresentado
pela perspectiva da Sociologia das Profissdes, por meio dos estudos realizados por Tardif (2002,
2013, 2014) e Gauthier (2013, 2015).

A metodologia de pesquisa adotada foi qualitativa-descritiva, contrastando o discurso e
a pratica das professoras e o contexto escolar. Os dados foram coletados por meio de observagao

das aulas e entrevistas com docentes do ciclo de alfabetizacdo, além de entrevistas com
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diretores, coordenadores pedagogicos e analise documental do projeto politico-pedagdgico das
escolas pesquisadas.

A organizacdo e andlise dos dados se estruturaram a partir de trés categorias: as praticas
pedagdgicas, o discurso das professoras e o contexto escolar em que o fazer docente ocorre. Os
resultados indicaram diferencas entre as escolas com maior e menor desempenho na Avaliagao
Nacional da Alfabetizacdo (ANA), mesmo com realidades similares em relacdo as condic¢des
socioecondmicas dos alunos e ao nivel de complexidade de gestdo escolar. Os dados
evidenciaram que os saberes docentes nao ocorrem desvinculados do contexto no qual estdo
inseridos e que o espaco escolar interfere em sua constituicdo. Além disso, eles assinalaram a
relevancia da consciéncia sobre o papel do trabalho desenvolvido pelo professor e o seu
comprometimento com o aprendizado de todos.

A pesquisa de Siqueira (2018), por sua vez, apresentou como objetivo o estudo das
praticas pedagogicas desenvolvidas nas classes de 1° a 3° ano do Ensino Fundamental. Siqueira
(2018) partiu do pressuposto de que, no contexto escolar, pode haver oscilagdo nas propostas
de ensino com diferentes implicagdes para o processo de aprendizagem. O foco da investigacao
esteve nas praticas e intervengdes docentes para o ensino de Lingua Portuguesa realizadas em
seis turmas de alfabetizacao da rede estadual de Sao Jos¢ dos Campos.

O referencial tedrico utilizado teve como base as concepcdes dialogicas de lingua
(Bakhtin, 2003) e interacionista de aprendizagem (Piaget, 2010; Vygotsky, 1984), mais
especificamente na alfabetizacdo como processo constituinte da pessoa pela progressiva
aproximacao do aluno com as culturas do escrito em situagdes de reflexdo e efetiva
comunicagao social (Geraldi, 2001; Ferreiro; Teberosky, 1999; Lerner, 2002; Weisz; Sanchez,
2002).

A pesquisa apontou que as atividades de escrita oferecidas aos estudantes sdo de
natureza predominantemente notacional, ou seja, a escrita ¢ tratada como técnica € ndo como
pratica comunicativa. A analise desses dados destacou a necessidade de se repensar os planos
de ensino e a progressao do trabalho na escola, além de subsidiar projetos de formagao docente.

As consideragdes finais do estudo destacaram que as praticas analisadas compreendiam
a leitura ndo como decodificacao de grafemas em fonemas, mas como um processo mais amplo,
que envolve a compreensao e a produgdo de sentidos; os professores entendiam que so se
aprende a ler lendo e que, para alunos com diferentes niveis de apropriagdo da leitura, era
necessario realizar intervencdes também diferentes. Além disso, os dados da pesquisa

demonstraram que os saberes-fazeres mobilizados pelas professoras eram hibridos, sendo
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construidos a partir de suas vivéncias em diferentes contextos, a exemplo da vida pessoal e
familiar, da formacao escolar anterior, da formac¢ao inicial e continuada, das trocas entre os
pares, das experiéncias vivenciadas no cotidiano de suas salas de aula e do contexto curricular.

Destacamos que as pesquisas correlatas selecionadas tiveram como foco praticas e
intervengdes docentes consideradas bem-sucedidas para o processo de alfabetizacao de
estudantes numa perspectiva critica e significativa.

Os estudos trouxeram contribuig¢des para a fundamentacdo tedrica desta pesquisa que
pretende compreender como os professores do ciclo de alfabetizagdo da RME pensam acerca
da alfabetizacdo e quais as praticas de ensino utilizam para promover a alfabetizagdo critica e
significativa das criangas. Dentre os autores referenciados nas pesquisas encontram-se: Paulo
Freire (1980, 1982, 1983, 1997, 2001), Ferreiro e Teberosky (1998), Vygotsky (1989, 2001),
Morais (2005, 2012), Weisz (2000), Soares (2016), Novoa (1997), Sacristan (2002), Tardif
(2002), Leal (2005), Bakhtin (2006), Klein (1986, 2004, 2012) e Micotti (2004, 2009, 2012).

Os estudos trouxeram, ainda, contribui¢cdes para a metodologia da pesquisa e os
procedimentos de producao e analise de dados. As pesquisas realizadas utilizaram a abordagem
qualitativa como metodologia de pesquisa, langando mao de entrevistas semiestruturadas,
questionarios e observagao das praticas dos sujeitos participantes.

As pesquisas selecionadas, de modo geral, demonstram a relevancia dos saberes
mobilizados pelos professores, gestados em suas trajetdrias pessoal, profissional, de formagao
inicial e/ou continuada, além das experiéncias advindas da sala de aula. Os pesquisadores ainda
ressaltam que a alfabetizacdao envolve a constitui¢ao de sentido, além do conhecimento sobre
como os estudantes aprendem e o que sabem — saberes relacionados ao objeto de ensino e aos
procedimentos metodologicos.

E possivel afirmar que as pesquisas correlatas contribuiram para evidenciar a
importancia de prosseguir pesquisando a alfabetizacdo e as praticas docentes, em especial, em
uma perspectiva critico-transformadora. O trabalho que aqui se apresenta tem a perspectiva de
adensar a possibilidade de que as politicas publicas destaquem, nas praticas de formagao, uma

perspectiva critica para a alfabetizagdo das criangas.
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1.2 Percurso de elaboracido do documento e a compreensio de alfabetizacio vigente na

Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo expressa no Curriculo da Cidade

No ano de 2018, a SME deu inicio ao processo de implementagdo, na RME, do Curriculo
da Cidade para o Ensino Fundamental. Essa proposta busca o alinhamento das orientagdes
curriculares do municipio a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), definindo as
aprendizagens essenciais a todos os estudantes matriculados na Educagdo Basica.

O texto de apresentacao contido no Curriculo da Cidade revela que a elaboracdo por
area do conhecimento contou com a participagao dos diferentes atores atuantes nas escolas da
rede de ensino — estudantes, professores, coordenadores pedagdgicos e diretores de escola, além
de gestores e técnicos das DRE —, de modo a respeitar a identidade e valorizar o percurso e as
experiéncias da rede.

O documento expoe:

Em 2018, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) deu inicio ao processo de
implementa¢ao - na Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo - do Curriculo da Cidade
para o Ensino Fundamental, que foi elaborado a muitas maos pelos profissionais da
nossa Rede, ao longo do ano de 2017. Resultado de um trabalho dialdgico e
colaborativo, o Curriculo teve a participagdo dos nossos estudantes por meio de um
amplo processo de escuta, que mapeou anseios ¢ recomendagdes sobre 0 que e como
eles querem aprender (Sao Paulo, 2019a, p. 5).

Adiante nesse documento, encontra-se a seguinte descri¢ao:

[...] De abril a junho, professores e estudantes da Rede foram consultados por meio
de amplo processo de escuta, que mapeou suas percepgdes € recomendacdes sobre o
que e como aprender. Enquanto 43.655 estudantes enviaram suas percepgdes por meio
de um questionario individual disponibilizado via aplicativo, 16.030 educadores
deram indicios de como organizam suas praticas curriculares, compartilhadas por
meio do site da SME (Sdo Paulo, 2019a, p. 12).

O Curriculo da Cidade foi construido a partir de diferentes compreensdes acerca do
curriculo. A primeira se refere a compreensdo de que curriculos sdo plurais, pois envolvem
diferentes saberes, culturas, conhecimentos ¢ relacdes existentes numa rede educacional. A
segunda indica que curriculos sdao orientadores, porque trazem discussdes tematicas,
conceituais, procedimentais e valorativas para o ambiente da escola, orientando a tomada de
decisdes sobre as aprendizagens. O entendimento seguinte versa que curriculos ndo sdo lineares,
pois as aprendizagens sdo concomitantes e interconectadas. O documento ainda concebe

curriculos ndo um produto acabado, mas como um processo permanente que deve ser sempre
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revisitado e atualizado. A proxima concepg¢ao remete ao protagonismo docente e compreende
como essencial o fazer do professor para elaboragdo e implementacao do curriculo, pois tem a
funcao de contextualizar e dar significado as aprendizagens. Por fim, a ultima concepg¢ao propoe
que curriculos devem ser centrados nos estudantes, ou seja, precisam dialogar com as realidades
dos sujeitos, de forma a conectarem-se com seus interesses, necessidades e expectativas (Sao
Paulo, 2019a).

Baseado em diferentes compreensdes acerca de curriculo, o documento se estrutura a
partir de trés conceitos orientadores fundamentais que perpassam todas as dareas de
conhecimento: educacao integral, equidade e educacao inclusiva.

A educacao integral compreende aquela que promove o desenvolvimento dos educandos
nas dimensdes intelectual, fisica, social, emocional e cultural e a sua formagdo como sujeito de
direito e deveres. Esse conceito, voltado para o desenvolvimento integral, busca estimular todo
o potencial dos estudantes e prepara-los para se realizarem como pessoas, profissionais e
cidaddos. Esse principio norteador do curriculo busca superar a fragmentagdo e o foco nico
em conteudos abstratos, visando a articulagdo dos conhecimentos ¢ o desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores que preparem os individuos para a realiza¢ao do projeto de vida.
O conhecimento, nessa perspectiva, ¢ compreendido como elemento propulsor para o
desenvolvimento humano (Sao Paulo, 2019a).

O conceito de equidade pressupde que todos os estudantes sdo sujeitos integros,
potentes, autonomos e, desse modo, capazes de aprender e desenvolver-se, desde que os
processos educativos considerem suas caracteristicas € seu contexto e tenham significado para
suas vidas (Sao Paulo, 2019a). O documento explicita: “o conceito de equidade compreende e
reconhece a diferenga como caracteristica inerente da humanidade” (Sao Paulo, 2019a, p. 24).
Esse conceito reconhece as diferengas e entende que o sistema educacional ndo pode ser alheio
a elas; pelo contrario, sugere combater a perpetuagao das desigualdades existentes.

O conceito de educacdo inclusiva, por sua vez, respeita e valoriza a diversidade,
reconhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estudante. Propde a adequacao
dos desafios as caracteristicas dos sujeitos, a fim de garantir “uma escola para todos, sem
barreiras, na qual a matricula, a permanéncia e a aprendizagem e a garantia do processo de
escolarizagdo sejam, realmente e sem distingdes, para todos” (Sao Paulo, 2019a, p. 27).

Tendo em vista os conceitos orientadores, o Curriculo de Lingua Portuguesa destaca
que a aprendizagem da lingua acontece por meio de quatro atividades fundamentais: falar,

ouvir, ler e escrever, as quais se realizam em praticas sociais diversas (Sao Paulo, 2019a).
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Propde o ensino da linguagem de forma contextualizada, a partir das praticas de que o individuo
participa socialmente.

Para tanto, o texto ¢ a unidade linguistica de ensino, pois ¢ nele que a lingua, por se
encontrar em uso, torna-se linguagem. O texto como objeto de ensino permite a analise, a
reflexdo sobre a lingua e a linguagem e a interag@o entre os sujeitos, considerando os estudantes
como participantes ativos no processo de producdo textual. Assim, o texto ¢ a unidade de
analise, o ponto de partida e de chegada da aprendizagem.

Dessa forma, o curriculo de Lingua Portuguesa compreende a linguagem como
atividade de producgdo de sentidos entre 0 mundo e pessoas. O documento considera: “[...] a
linguagem como atividade, como forma de a¢do, como relagdo interpessoal, por meio da qual
sentidos sdo produzidos sobre o mundo e pessoas, assim como sdo criados vinculos e
compromissos anteriormente inexistentes entre elas” (Sao Paulo, 2019a, p. 66).

Além disso, a linguagem ¢ entendida como modo de compreensao de significados, tendo
em vista o contexto, o grupo social e a cultura dos sujeitos imbricados nas praticas
comunicativas. A linguagem, ao mesmo tempo que ¢ constituida pelo individuo, também o
constitui e atribui significado a comunicagdo a partir da relagdo estabelecida entre os
interlocutores.

Portanto, o documento concebe a linguagem como histérica e social, porque ¢
constituida no uso, num processo continuo de interlocucao entre os sujeitos que a produzem;
como ideoldgica, porque veicula valores que regulam as relacdes sociais; como plurivalente,
porque revela diferentes formas de significacdo pelos sujeitos; e como dialogica, porque o
enunciado produzido se relaciona com outros produzidos anteriormente e orientam os outros
que serdo formulados (Sao Paulo, 2019a).

Dessa maneira, compreender a linguagem como interagdo entre os sujeitos tém
implicagdes diretas na maneira de organizar o processo de aprendizagem. Nesse contexto, a
alfabetizacdo precisa acontecer num espaco que valorize a interlocucao entre os sujeitos por
meio de praticas sociais similares as que acontecem fora do contexto escolar. O documento

esclarece:

[...] alfabetizar também precisa acontecer num espaco discursivo, ou seja, em um
processo no qual se produza linguagem, interaja-se e comunique-se por meio das
praticas sociais similares aquelas que se realizam nos contextos publicos, expandindo-
se 0 espago comunicativo para além do escolar (Sdo Paulo, 2019a, p. 67).
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A alfabetizagcdo ¢ compreendida, dessa forma, como um processo discursivo que tem
foco no texto como unidade linguistica. O texto, nessa concepgdo, ¢ utilizado em praticas
sociais reais, em contextos significativos do uso da leitura e escrita. Os estudantes se apropriam
de saberes sobre conhecimentos com os quais operam nas praticas de linguagem (Sao Paulo,
2019a), ou seja, no uso que fazem socialmente da leitura e da escrita. Apropriam-se, também,
das caracteristicas das situagdes comunicativas de que participam e compreendem as
caracteristicas gerais dos géneros produzidos nas situa¢des de interlocucao. Isto significa que,
para os estudantes aprenderem a ler e a escrever, eles precisam se envolver em atividades de
letramento, assim dizendo, com atividades relacionadas a leitura e produgdo de textos reais, de
praticas sociais de leitura e escrita.

Soares (2020) conceitua letramento como capacidades de uso da escrita para inserir-se
nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita e destaca sua relevancia para o
desenvolvimento de habilidades variadas em leitura e escrita para atingir diferentes objetivos.

Nessa perspectiva, a alfabetizagdo como processo discursivo pressupde que o0s
estudantes sdo capazes de aprender sobre a linguagem escrita antes mesmo de terem
compreendido a escrita da linguagem (Sao Paulo, 2019a), de modo que ndo ¢ pré-requisito o
sujeito dominar o sistema de escrita para depois compreender a fungao social que apresenta.
Pelo contrario, ¢ participando de atos de leitura e de escrita em sala de aula que os sujeitos
aprendem sobre a linguagem e seu funcionamento.

O Curriculo da Cidade aborda a urgéncia de desenvolver nos estudantes uma postura
contemporanea nos modos de ler e escrever, ja que os textos sdo constituidos por diferentes
linguagens, ou seja, ndo se apresentam apenas na forma impressa. O documento trata sobre
multiletramentos para abarcar a diversidade das praticas sociais existentes em leitura e escrita,
além da multimodalidade textual, ao tratar dos diferentes tipos e modos de uso da linguagem
em situagdes escritas. Para a construgao de sentidos, hé que se articular as diversas linguagens
para compreensao.

O curriculo de lingua portuguesa propoe:

[...] temos que admitir que o letramento necessario, hoje, para um leitor proficiente, ¢
mais complexo por ser multiplo, ou seja, para ler um Unico texto, pode ser necessario
utilizar, de modo articulado, capacidades e procedimentos relativos a distintas praticas
sociais, géneros ou portadores. Dito de outro modo, poderiamos dizer que varios
letramentos sdo articulados para a constitui¢do de sentidos de um Unico produto
cultural (Sao Paulo, 2019a, p. 76).
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A esse respeito, Soares (2020, p. 32) assim se manifesta: “Letramento € um conceito
complexo e diversificado. Em primeiro lugar, porque sdo varias e heterogéneas as praticas
sociais que envolvem a escrita em diferentes contextos”. E necessario, portanto, que o estudante
interaja com diferentes portadores de leitura e escrita para que compreenda as diversas fungdes
que a leitura e a escrita desempenham em nossa vida.

O Curriculo da Cidade faz disting@o entre linguagem escrita e escrita da linguagem. A
primeira se refere a forma de organizar um discurso, considerando a situagdo comunicativa, o
interlocutor e contexto de produgao do discurso. A segunda, por sua vez, ¢ considerada uma
ferramenta tecnoldgica que permite registrar, por meio de um sistema de representacdo, a
palavra e o texto produzido.

Nesse sentido, ndo ¢ condi¢do o dominio do sistema de escrita pelo estudante para

posteriormente fazer uso da linguagem escrita em diferentes contextos. O documento expressa:

Saber disso ¢ fundamental para a pratica de alfabetizaco, pois oferece ao professor a
possibilidade de trabalhar a linguagem escrita junto a seus estudantes, ainda que
veiculada oralmente, ndo sendo necessario esperar que eles aprendam a escrever para
passarem a produzir textos em linguagem escrita (Sdo Paulo, 2019a, p. 68).

A proposta de alfabetizagdo adotada pela RME esta pautada na psicogénese da lingua
escrita e considera que as criangas sdo capazes de aprender sobre o sistema de escrita a partir
do uso da linguagem escrita.

As descobertas realizadas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) em “A
Psicogénese da Lingua Escrita” demonstram como ocorre o processo de aprendizagem da
escrita pelas criancas. Segundo as autoras, o processo de constru¢do da escrita passa por
diferentes etapas, denominadas hip6teses de escrita. Cada hipdtese, com suas particularidades,
corresponde a uma fase do processo que a crianga percorre ao construir seu conhecimento sobre
o sistema de escrita alfabética. Essas etapas apresentam ligacdo com o conhecimento de mundo
e as vivéncias dos estudantes com o objeto social da escrita.

Antes das pesquisas realizadas pelas referidas autoras sobre como as criangas aprendem
a ler e escrever, o foco estava na forma de ensinar. A esse respeito, assim se manifestam:
“tradicionalmente, conforme uma perspectiva pedagogica, o problema da aprendizagem da
leitura e da escrita tem sido exposto como uma questao de métodos” (Ferreiro; Teberosky, 1999,
p. 21); ou seja, havia excessiva preocupacgao dos educadores quanto ao método mais adequado

ao ensino da leitura e da escrita.
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Ao deslocarem o foco para como as criancas aprendem a ler e a escrever, o sujeito
tornou-se o centro da aprendizagem, considerado como aquele que pensa, elabora hipoteses
sobre a escrita — porque ela esta presente no mundo onde vive — que se esforca para
compreender para que serve € como se constitui esse objeto, além de aprender os usos e formas
da linguagem que se usa para escrever, a0 mesmo tempo que compreende o funcionamento do
sistema de escrita.

Vale destacar que os métodos tradicionais para alfabetizagdo — métodos sintéticos, que
partem de elementos menores que a palavra; e métodos analiticos, que partem da palavra ou de
unidades maiores —, por sua vez, pressupdem a aprendizagem da leitura e da escrita como ato
mecanico, que requer uma técnica para decifrar o escrito.

O método sintético pressupde que a transcri¢ao grafica ¢ compreendida como uma
imagem da linguagem oral, de modo que ler equivale a decodificar o escrito em som. Desse
modo, o processo de aprendizagem da leitura e da escrita € visto simplesmente como uma
associacdo entre respostas sonoras a estimulos graficos (Ferreiro; Teberosky, 1999).

As autoras chamam ateng¢o, nessa concep¢ao de aprendizagem, para a diferenciacdo
entre método e processo de aprendizagem, ao apontarem que “a assimilagao entre a concepgao
sobre a natureza do objeto a adquirir — o codigo alfabético — e as hipoteses acerca do processo
tém levado a confundir métodos de ensino com processos de aprendizagem” (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p. 22). O método, nessa perspectiva, é o responsavel pelo fracasso ou pela
nao aprendizagem da leitura e da escrita pelos estudantes.

Ja o método analitico considera a leitura como um ato global e ideovisual (Ferreiro;
Teberosky, 1999). A principio ndo se importa com a dificuldade auditiva daquilo que se
aprende, mas considera ser necessario comecar pelo que ¢ significativo para as criangas, ou
seja, o reconhecimento da palavra, para posterior analise das partes e sons (letras/fonemas) que
a compoem.

Os métodos tradicionais para a alfabetizacdo tratados pelas autoras evidenciam a
preocupagdo com a estratégia perceptiva posta em jogo para aprender a ler e a escrever. O
primeiro, preocupa-se em desenvolver a percepcdo auditiva do sujeito, pois € necessario
conhecer os sons das letras; o segundo, d4 énfase ao aspecto visual para posterior fragmentacao
da palavra para pensar sobre os fonemas que a compoem.

As pesquisas realizadas por Teberosky e Ferreiro demonstraram que a questao crucial

para a alfabetizacdo ¢ de natureza conceitual:
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a méo que escreve e o olho que 1€ estdo sob o comando de um cérebro que pensa sobre
a escrita que existe em seu meio social € com a qual toma contato através da sua
propria participagdo em atos que envolvem o ler e escrever, em praticas sociais
mediadas pela escrita (Weisz, 1999 p. viii).

Para que o professor possa contribuir com a aprendizagem da escrita pela crianga, ¢
fundamental que conheca as hipdteses que ela apresenta para criar espacos de reflexao sobre a
leitura e a escrita.

A RME dispde do Documento Orientador para a sondagem de Lingua Portuguesa (Sao
Paulo, 2019c¢), que propde e orienta a realizagdo da sondagem de escrita nas turmas do ciclo de
alfabetizacdo (1° ao 3° ano). Esse documento preconiza a importincia de o professor
compreender o que pensam os estudantes sobre o sistema de escrita alfabética para a tomada de
decisdes a respeito das praticas de ensino que serdo desenvolvidas a partir da concepgao adotada
pela rede.

A préatica de sondagem como avaliagdo inicial dos conhecimentos sobre a escrita
apresentados pelas criancas no periodo de alfabetizagdo ¢ bastante difundida e utilizada pelos
professores alfabetizadores da RME. O documento orienta a aplicagdo de ditado, realizado
individualmente pelo professor, de uma lista de palavras escolhidas a partir do mesmo campo
semantico ¢ com diferentes tamanhos (sendo uma palavra polissilaba, uma trissilaba, uma
dissilaba e uma monossilaba, ditadas nessa ordem) aos estudantes do 1° e 2° ano das classes de
alfabetizacdo. Além do ditado da lista de palavras, propde-se o ditado de uma frase com uma
das palavras da lista escolhida. O texto ainda reforca a necessidade de solicitar a leitura pela
crianca de cada palavra escrita imediatamente apds escrevé-la, para diagnosticar a hipotese de
escrita em que o estudante se encontra, e destaca aspectos importantes a se considerar na
realizagdo dessa atividade pelo professor: sugere lista de palavras a ditar, a necessidade de
contextualizar a proposta e como ditar as palavras para ndo induzir ou interferir na escrita
apresentada pela crianca.

A BNCC destaca que € nos anos iniciais (1° e 2° anos) que se espera que as criangas se
alfabetizem, logo, a alfabetizacdo deve ser o foco do trabalho pedagogico. O Curriculo da
Cidade para o ciclo de alfabetizagdo (1° ao 3° ano) da RME também propde que os estudantes
estejam alfabetizados ao final do 2° ano, antes de concluirem o ciclo, alinhando-se a Base.

No entanto, de acordo com a BNCC, alfabetizar ¢ trabalhar com a apropriagdo, pelo
aluno, da ortografia do Portugués do Brasil escrito, e que, portanto, estar alfabetizado ¢ ser

capaz de codificar e decodificar os sons da lingua em material grafico (Brasil, 2018). Dessa
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forma, desconsidera as praticas sociais do uso da leitura e da escrita para a apropriagdao da
linguagem escrita.

A BNCC considera que as criangas estdo cercadas e participam das diferentes praticas
letradas desde que nascem, por isso justifica que € nos anos iniciais do Ensino Fundamental que
elas devem construir habilidades e capacidades de andlise e de transcodificagdo linguistica
(Brasil, 2018), ou seja, precisam conhecer o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura, assumindo
o descompromisso com a aprendizagem da leitura e da escrita em seus usos sociais criticos.

O Curriculo da Cidade (Sao Paulo, 2019a), por sua vez, diverge da BNCC ao destacar,
numa perspectiva humana e cidada, que a alfabetizagdo, como um dos direitos de aprendizagem
propde, além do dominio do sistema de escrita alfabético, também a compreensao do uso social
da linguagem escrita em diferentes contextos na otica do letramento.

Nesse sentido, o Curriculo da Cidade sinaliza:

Se a perspectiva de formagdo colocada para o estudante ¢ a cidadd, aquela que
pretende que ele seja capaz de agir nas diferentes situagdes comunicativas,
compreendendo as realidades sociais e analisando-as com criticidade, entdo podemos
dizer que as praticas sociais, que se realizam dentro e fora da escola — considerando
as suas especificidades — precisam ser objeto de estudo na escola (Séo Paulo, 2019a,
p. 70).

Assim, a alfabetizacdao, compreendida como processo discursivo, implica acontecer em
um processo no qual se produza linguagem e pelo qual se interaja e comunique por meio de
praticas sociais similares as realizadas em contexto publico (Sao Paulo, 2019a). A presenga de
textos com funcao social real na sala de aula amplia as possibilidades de reflexdo sobre a lingua
escrita. Nas palavras de Emilia Ferreiro (2001, p. 11): “a escrita ¢ importante na escola, porque
¢ importante fora dela e ndo o contrario”.

Acreditamos ter explicitado o caminho da elaboragdo do Curriculo da Cidade e a

compreensdo da alfabetizacdo vigente na RME, por ser questdo central desta pesquisa.

1.3 Aspectos contrastantes entre os conceitos que embasam o Curriculo da Cidade e o

Curriculo em Acio da rede municipal de Sdo Paulo

Apesar de o Curriculo da Cidade estar alicergado em trés conceitos orientadores
fundamentais — educacdo integral, equidade e educagao inclusiva —, a concep¢ao de como os
educandos adquirem conhecimento toma outro rumo, uma vez que o documento passa a propor

uma organizagao por areas de conhecimento e componentes curriculares.
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O curriculo indica o alinhamento a BNCC proposta pelo MEC, conforme o proprio

documento expressa:

O curriculo da cidade busca alinhar as orientagdes curriculares do municipio de Sao
Paulo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define as
aprendizagens essenciais a todos os estudantes brasileiros tém direito ao longo da
Educagdo Basica (Sao Paulo, 2019a, p. 12).

Diante disso, o Curriculo da Cidade estabelece objetivos e contetidos de aprendizagem
para designar o conjunto de saberes que os estudantes da RME devem aprender em cada area
do conhecimento por ano de ensino, tendo por finalidade direcionar o trabalho docente. O
documento sugere, dessa forma, a padronizagdo dos conhecimentos e das praticas de ensino.

Giovedi e Silva (2021, p. 295), embasados em Freire, sinalizam os maleficios e as

contradigdes dos processos de padronizagao curricular:

[...] alienacdo do trabalho pedagodgico, impossibilidade em si de controlar o cotidiano
da escola, expropriacdo do carater intelectual da profissdo de professor/a, inducdo de
programas e de situacdes de aprendizagens artificiais e descontextualizadas, apatia
dos/as estudantes etc. sdo algumas das consequéncias invariavelmente constatadas nos
contextos em que a velha féormula da padronizagdo ¢ implantada.

Além das questdes apresentadas pelos autores, Pacheco (2022) ainda alerta para a
necessidade de superar a crenga de que a definicdo de contetidos e objetivos obrigatorios no
curriculo seja a forma de garantir as aprendizagens de todos os estudantes. O autor assim
escreve: “curriculo ¢ muito mais do que impor a abordagem de um determinado repertério de
conteudos” (Pacheco, 2022, p. 12). Logo, ele precisa ser adequado as caracteristicas e as
necessidades de cada grupo de individuos localizados nos diferentes territorios. Curriculo “é
também o conjunto de experiéncias, vivéncias, procedimentos, op¢cdes metodoldgicas, modo de
avaliacdo” (Pacheco, 2022, p. 16).

A padronizagao do Curriculo da Cidade contrasta, dessa forma, com os conceitos
orientadores e as compreensoes de curriculo expressas no proprio documento. Conforme ja
explicitado, ele estd embasado nas seguintes compreensdes: curriculos sdo plurais; sdo
orientadores, nao sdo lineares; sdo processos permanentes € nao um produto acabado; os
professores sdo protagonistas do curriculo; e suas praticas devem ser centradas nos estudantes.

A compreensdo de curriculo centrada nos estudantes propde o didlogo com a realidade
das criancas e dos adolescentes, de forma a se conectar com seus interesses, necessidades e

expectativas (Sao Paulo, 2019a). Nesse sentido, um curriculo prescritivo ndo contempla o
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principio da centralidade no estudante e ndo tem como propdsito o seu desenvolvimento
integral, ja que indica verticalmente quais objetos de conhecimento devem ser ensinados em
cada ano de escolaridade, sem o didlogo e a escuta atenta das reais expectativas e dos interesses
dos sujeitos distribuidos nos diferentes territorios da cidade de Sao Paulo.

O entendimento de curriculo como processo € nao produto acabado, nessa configuracao
curricular prescritiva, também ndo dialoga com os conceitos orientadores propostos no
documento. No formato disposto, também a compreensdo do professor como protagonista no
processo de ensino adotada pelo curriculo — apesar de reforcar a importancia de o docente se
reconhecer como tal, sendo o principal sujeito na elaboragdo e implementacdo do curriculo —
tampouco incentiva a autonomia docente.

Giovedi e Silva mencionam que aprender e ensinar sdo processos coletivos, ratificando
essa ideia em Freire (2000, p. 49 apud Giovedi; Silva, 2021, p. 301): “[...] foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriam que era possivel ensinar”.

Adiante, os autores destacam o papel assumido pelo sujeito no processo de
aprendizagem: “o humano se caracteriza como ser de praxis. Aquele que agindo sobre o mundo
reflete sobre seu agir e desta reflexao cria possibilidades de mudar o mundo e de constituir a si
proprio como sujeito desse processo, enfim, histérico” (Giovedi; Silva, 2021, p. 301).

Desse modo, o objeto de conhecimento (contetido) deve ser compreendido como meio
para o desenvolvimento da criticidade e da consciéncia das causas das situagdes significativas
de desumanizagao, tendo como fung¢ao social, a partir do movimento dialético da agao-reflexao-
acdo, subsidiar os sujeitos para a construcdo de propostas de transformagdo da realidade
(Giovedi; Silva, 2021).

Nessa perspectiva, a alfabetizag@o se instaura como um processo de busca, de criagdo,
em que os alfabetizandos sdo desafiados a perceber a significag@o entre a linguagem e a palavra
(Freire, 2002).

Freire e Macedo (2021, p. 14-15) expressam desse modo: “o ato de aprender a ler e
escrever deve comegar a partir de uma compreensdo muito abrangente do ato de ler o mundo,
coisa que os seres humanos fazem antes de ler a palavra”. Freire (2021b, p. 83) esclarece, ainda:
“Ler a palavra aprender como escrever a palavra, de modo que alguém possa lé-la depois, sdo
precedidos do aprender como “escrever” o mundo, isto €, ter a experiéncia de mudar o mundo
e de estar em contato com o mundo”.

Freire (2021b) destaca que a alfabetizagdo critica propde, por meio de um conjunto de

praticas, ativar a potencialidade criativa das pessoas para a transformacao da realidade. O autor
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pressupde o alfabetizando como central no processo de aprendizagem: seus saberes sao
reconhecidos e as praticas educativas primam por considerar e integrar o conhecimento de
mundo dos educandos ao processo de ensino-aprendizagem. O estudante ¢ desafiado a criar, a
inovar, a dizer sua palavra.

Freire (2021a) evidencia o poder gerador da linguagem na compreensdao do mundo ao
lembrar que a linguagem ¢ o meio de constru¢ao de significados que comunicamos, isto €, a
elocugdo e o significado sdo simultdneos. A linguagem ¢ acdo transformadora da realidade
social, portanto, os estudantes precisam aprender a ler e a escrever para compreender o mundo
e transforma-lo.

Apesar de ressaltar que a linguagem constitui as pessoas, da significado as relagdes,
veicula valores que sdo internalizados pelos sujeitos a partir das interacdes — ou seja,
ressignifica a maneira como se diz a palavra e se expressa, tendo em vista saberes, ideias € visao
de mundo de cada grupo social, pois a linguagem ¢ historica, social, ideologica, plurivalente e
dialégica —, a organizagdo dos conteudos curriculares para a alfabetizacdo propostos no
Curriculo da Cidade, no componente Lingua Portuguesa, ndo contempla tal compreensao.

Além disso, o curriculo propde o texto como unidade bésica de ensino, pois € nele,
materialidade do discurso, que a lingua se torna linguagem (Sao Paulo, 2019a); no entanto, o
documento ndo aborda a relagdo entre texto e contexto ou sugere a leitura da realidade para a
compreensdo do material escrito.

Freire (2021a, p. 36) salienta que a linguagem e a realidade se prendem dinamicamente.
Em suas palavras: “a compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto”. Tomar o texto como unidade linguistica e
trata-lo em seu contexto permite, portanto, a compreensao da realidade.

O saber de mundo, produzido nas praticas cotidianas dos sujeitos a partir da experiéncia
imediata com os outros, contribui para a constru¢do do sentido da aprendizagem escolar.
Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento (Freire, 2004), mas propiciar possibilidades para a sua
construcao.

O Curriculo da Cidade desconsidera os interesses e os saberes dos estudantes
distribuidos pelos diferentes territérios da cidade de Sao Paulo, determinando o que deve ser
ensinado pelos professores e, consequentemente, aprendido por todos os educandos em todas
as escolas da rede, negando o direito de a comunidade escolar discutir e elaborar sua proposta

pedagogica para a alfabetizagdo de seu territorio.
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A padronizagdo curricular interfere na autonomia das escolas, no protagonismo dos
professores e na promogao de uma formacao integral que desenvolva o estudante em todas as
suas potencialidades, pois pouco favorece a agdo-reflexdo-acao dos sujeitos sobre o mundo e
com o mundo. A proposta de alfabetizagdo deve contribuir para conscientizagao dos educandos
e tornd-los sujeitos de sua propria historia.

Vale ressaltar que a intenc¢ao declarada no Curriculo da Cidade (Sao Paulo, 2019a) de
alinhar as orienta¢des curriculares do municipio de Sdo Paulo com a BNCC, mediante um
processo de constru¢ao com a participacao dos profissionais da educagdo, ¢ reconhecida por

Pacheco (2022, p. 14) com o seguinte alerta:

A partida, a consulta ptiblica sobre a BNCC esta viciada. Presumo que os autores da
proposta de BNCC também tenham sido vitimas da escola do Professor Vasconcelos.
Talvez ignorem que, nesse modelo de escola, por maior mérito que tenha a proposta,
a maioria dos conteudos nela considerados nédo sera aprendida. E que o laboratorio afa
de a conceber tera sido tarefa va.

Por fim, o autor, ao analisar sobre as indica¢des de materiais institucionais, tecnologias
e sistemas interativos, contando com a possibilidade de aprovagdo da BNCC, traz a seguinte

reflexao:

Validando a profecia de Orwell, os donos de tais “sistemas” poderdo transformar as
escolas publicas em “vendas de mercadoria”, através de “franquias”, como quaisquer
Mc Donald’s da instrugio, terceirizando a gestdo, [...] considerando a educacdo, ndo
como direito, mas como mercadoria (Pacheco, 2022, p. 13).

Dessa forma, compreendendo a educacdo como decisdo, de responsabilidade politica e
social, que busca o desenvolvimento integral dos sujeitos, por meio da valorizagdo da cultura,
dos saberes adquiridos nas experiéncias do dia a dia, e o respeito a forma de cada um apreender
e compreender o mundo, esta pesquisa visa discutir, na formacao continuada dos professores
alfabetizadores, possiveis caminhos para alfabetizagdo critica dos estudantes a luz dos
pressupostos freireanos, a fim de superar a légica curricular vigente e contribuir com as
aprendizagens de todos os sujeitos residentes em diversas regides da cidade envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Estamos em um momento preocupante e que exige muita ousadia por parte daqueles
que lutam e acreditam no poder de uma educagdo que tenha, no seu horizonte formativo, a
transformagao e a justica social.

Na sequéncia, trataremos do percurso metodoldgico percorrido por esta pesquisa.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa investiga o mundo em que o homem
vive e o proprio homem.

(CHIZZOTTI, 2000, p. 11)

Este capitulo apresenta a op¢do metodologica utilizada nesta pesquisa, o contexto em
que se realizou a investigagdo e os procedimentos adotados para producao e analise dos dados.

As pesquisas correlatas selecionadas e apresentadas no inicio deste trabalho, que
tiveram como foco praticas e intervengdes docentes consideradas bem-sucedidas para o
processo de alfabetizacdo de estudantes numa perspectiva critica, trouxeram contribui¢des
relevantes para as decisdes sobre a metodologia deste estudo.

Optamos pela abordagem qualitativa, cuja fundamentagao teorica se apoia em: Liidke e
André (1986), Bogdan e Biklen (1994) e Chizzotti (2000), lancando mao dos seguintes
procedimentos metodologicos para a coleta de evidéncias: entrevista semiestruturada e analise
dos documentos institucionais e da unidade escolar: Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa

e Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola pesquisada.

2.1 Op¢ao metodologica

Bogdan e Biklen (1994) destacam que a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de
dados descritivos por meio do contato direto do pesquisador com a situagao estudada e enfatiza
mais o processo, preocupando-se em retratar a perspectiva dos participantes.

Os autores apresentam cinco caracteristicas essenciais para esse tipo de pesquisa:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento, ou seja, supde o contato direto do
pesquisador com o ambiente e a situagdo investigada.

2. Os dados coletados sdao predominantemente descritivos. O material obtido € rico
em descricdes de pessoas, situagdes, acontecimentos, entrevistas, depoimentos,
fotografias e extratos de varios tipos de documentos.

3. A preocupagao com o processo € muito maior do que com o produto, ou seja, o foco

¢ a perspectiva dos participantes.
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4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e¢ a sua vida sdo focos de atencao
especial pelo pesquisador, isto é, a maneira como os informantes encaram as
questdes que estdo sendo focalizadas.

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. O pesquisador nao se
preocupa em buscar evidéncias que comprovem as hipoteses definidas antes do
estudo, e as abstracdes se formam ou consolidam a partir da inspe¢do dos dados

num processo de baixo para cima.

Tendo em vista o objetivo geral proposto para esta pesquisa, que consiste em
compreender como professores do ciclo de alfabetizagdo da RME pensam e trabalham no
processo de alfabetizagdo, optou-se pela abordagem qualitativa por considera-la adequada para
responder aos questionamentos propostos.

Nessa dire¢cdo, também optamos por essa abordagem por permitir a aproximagao entre
o pesquisador e os professores atuantes nas classes de alfabetizagdo de uma Escola Municipal
de Ensino Fundamental (Emef) de Sao Paulo, para analisar, por meio do didlogo estabelecido
com esses profissionais, o que pensam sobre alfabetizacdo e de quais praticas de ensino langam

mao para a alfabetizacao dos estudantes.

2.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Emef localizada no distrito de Capao Redondo, zona
sul da cidade de Sao Paulo. Os critérios para a escolha dessa unidade escolar deram-se em razao
de todos os professores atuantes no ciclo de alfabetizacdo serem efetivos no cargo e pelo fato
de a escola apresentar bons resultados na alfabetizacdo dos estudantes de 1° a 3° ano,
comprovados por meio dos dados de sondagens em Lingua Portuguesa langados no Sistema de
Gestao Pedagogica (SGP).

Pretendeu-se selecionar uma escola que pudesse ser um “caso ilustrativo” para
investigar o pensamento e as praticas dos professores alfabetizadores, na vigéncia do Curriculo
da Cidade, sem que com isso pretendesse considerar a unidade escolar como uma amostra
representativa da RME.

A unidade escolar atende em média cerca de 923 alunos do 1° ao 9° ano. No periodo da

manh3, recebe os estudantes das turmas de 1° a 4° ano; a tarde, recebe os estudantes de 5° a 9°
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ano. No periodo noturno, atende cinco turmas de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nas
etapas inicial (alfabetizacdo) e final.

A institui¢do dispde de diversos espagos, tais como salas ambientes, sala de estudo,
laboratorio de informatica educativa, sala de leitura, brinquedoteca, jardim e horta e parque.

No contraturno das aulas regulares, desenvolve projetos com os estudantes, como horta,
artesanato, jogos matematicos, clube de leitura, educacdo musical.

Constam no PPP da unidade procedimentos e instrumentos empregados pelo ciclo de
alfabetizacdo para avaliacao das aprendizagens: sondagens do sistema alfabético e numérico
realizadas bimestralmente; constru¢do de portfélio com atividades, principalmente dos alunos
com deficiéncia; participacdo, comprometimento, interesse e organizagdo dos estudantes; e
relatoério anual preparado ao final do ano com informagdes sobre o grupo ao préximo
professor(a) a assumir a classe.

Os professores alfabetizadores realizam bimestralmente as sondagens em leitura e
escrita para acompanhar as aprendizagens conquistadas pelos estudantes, conforme indica o
Documento orientador de sondagens no ciclo de alfabetizagdo (Sao Paulo, 2019¢) organizado
pela SME.

A atividade proposta para a avaliagdo dos conhecimentos de leitura dos estudantes do
1° e 2° ano consiste numa lista de palavras do mesmo campo semantico ou titulos de historias
que devem se ligados a imagem correspondente, conforme indica o Documento orientador de
sondagem (Sao Paulo, 2019c) elaborado pela SME. O quadro abaixo apresenta a descri¢ao dos

niveis em que os estudantes sdo avaliados.

QUADRO 2 — Leitura de palavras do mesmo campo semantico (animais, brincadeiras, frutas)
ou de titulos (historicas, cantigas)

NIVEL DESCRICAO
1 Nao realizou a leitura (auséncia do estudante no periodo da sondagem; nao
participou das aulas presenciais; recusou-se a ler o texto).
2 Nao associou nenhum(a) dos(as) palavras ou titulos as imagens correspondentes.
3 Associou 1 ou 2 palavras ou titulos as imagens correspondentes.
4 Associou 3 ou mais palavras ou titulos as imagens correspondentes.

Fonte: Documento orientador de Sondagens no Ciclo de Alfabetizacdo (Sao Paulo, 2019c).

A atividade proposta para a avaliagdo dos conhecimentos de leitura dos estudantes do
3° ano consiste na apresentacdo de trechos curtos de historias, que devem ligar ao titulo
correspondente. No quadro a seguir, encontra-se a descricdo dos niveis observados nesta

atividade avaliativa.
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QUADRO 3 — Leitura de textos curtos ou trechos de historias conhecidas

NIVEL DESCRICAO

1 Nao realizou a leitura (auséncia do estudante no periodo da sondagem; ndo
participou das aulas presenciais; recusou-se a ler o texto).

2 N3ao associou nenhum dos titulos aos trechos dos textos correspondentes.

3 Associou 1 ou 2 titulos aos trechos dos textos correspondentes.
Associou 3 ou mais titulos aos trechos dos textos correspondentes; utilizando-se

4 de indices linguisticos e contextuais para antecipar, inferir ou validar o que esta
escrito; além de fazer antecipagdes a respeito do contetido do texto.

Fonte: Documento orientador de Sondagens no Ciclo de Alfabetizacdo (Sao Paulo, 2019c).

Os dados obtidos pelas sondagens sdo analisados e registrados pelos docentes no SGP.
As tabelas a seguir revelam os resultados apresentados pelos estudantes da Emef onde
foi realizada a pesquisa por ano de ensino, a partir da sondagens realizadas acerca do sistema

de escrita e da leitura no decorrer do 2° bimestre de 2023:

TABELA 1 — Lingua Portuguesa: sondagem do sistema de escrita

1° ano 2° ano 3° ano
Total de turmas 3 3 3
Total de alunos 90 89 95
Pré-silabico (PS) 26 1 0
Silabico sem Valor sonoro (SSV) 20 7 0
Silabico com valor sonoro (SCV) 26 23 7
Silabico-alfabético (SA) 5 25 14
Alfabético (A) 8 32 42
Alunos sem preenchimento dos dados 5 1 32

Fonte: Sistema de Gestdo Pedagdgica da unidade escolar

TABELA 2 — Lingua Portuguesa: sondagem de leitura

1° ano 2° ano 3° ano

Total de turmas 3 3 3

Total de alunos 90 89 95

Nivel 1 8 1 1

Nivel 2 37 8 4

Nivel 3 20 17 15

Nivel 4 23 62 75

Alunos sem preenchimento dos dados 2 1 0

Fonte: Sistema de Gestdo Pedagdgica da unidade escolar

A Tabela 1, que se refere ao sistema de escrita, apresenta a quantidade de estudantes por
hipotese de escrita em cada ano de ensino do ciclo de alfabetizagdao. A Tabela 2, que diz respeito
ao desempenho das criancas em leitura, apresenta a quantidade de alunos em cada nivel, de

acordo com o nimero de acertos, também por ano de ensino.
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Embora a unidade escolar tenha sido indicada para a realizacdo desta pesquisa por
apresentar bons resultados nos indices de alfabetiza¢@o, ao observar os dados das sondagens de
escrita, nota-se que um terg¢o dos estudantes no 1° ano ainda ndo compreendem o que a escrita
representa € um pouco mais de um terco das criangas no 2° ano ja se apropriaram do sistema de
escrita alfabética. Em razao da auséncia do preenchimento dos dados no sistema de sondagem
de 32 estudantes do 3° ano, ndo ¢ possivel realizar andlise adequada das informacdes
apresentadas no tocante a compreensao do sistema de escrita.

O PPP da unidade escolar, além de prever agdes para a avaliagdo das aprendizagens,
demonstra a preocupagao da instituigdo em garantir a alfabetizacdao dos estudantes até o final
do 2° ano. Para isso, a equipe escolar tem focado em estratégias que contribuem para a
alfabetizagdo, promovendo orientagdes aos professores e propondo formagdes nos horarios
coletivos, acompanhamento dos alunos em sala de aula e analise das sondagens em Lingua
Portuguesa para cumprir as orientagcdes da BNCC.

Aos estudantes dos 2° e 3° anos que apresentam dificuldades de aprendizagem, ¢
oferecido, no contraturno das aulas, o Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens, a fim de

contribuir para a alfabetizacao desses estudantes.

2.3 Procedimento de coleta de dados: entrevista semiestruturada

Objetivando identificar como os professores atuantes nas classes de alfabetizacao
compreendem a concepcao de alfabetizacdo adotada pela RME, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com nove professores do ciclo de alfabetizagdo de uma Emef localizada na
cidade de Sao Paulo.

Liidke e André (1986) destacam que a entrevista permite a captacdo imediata e corrente
da informacao desejada. A entrevista semiestruturada, por ser mais flexivel, permite o
redirecionamento das questdes no momento da entrevista de acordo com as nuances de voz dos
sujeitos, reacdes, emogdes, crengas € experiéncias.

Chizzotti (2000, p. 93) expde: “o entrevistador deve permanecer atento as comunicagoes
verbais e atitudinais (gestos, olhar etc.) sem qualificar os atos do informante, exorta-lo,
aconselha-lo ou discordar das suas interpretagdes, nem ferir questdes intimas, sem um preparo
prévio”.

Bogdan e Biklen (1994, p. 134), por sua vez, explicitam que “a entrevista ¢ utilizada

para recolher dados descritivo na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
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desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos
do mundo”.
Nessa dire¢do, para a entrevista com os professores do ciclo de alfabetizacao (1° ao 3°

ano), foi organizado um roteiro (APENDICE A), visando identificar:

a) O perfil profissional do professor: formagdo inicial, tempo no magistério e
experiéncia em classes de alfabetizagdo na RME.

b) A percepcao desses professores a respeito do Curriculo da Cidade de Lingua
Portuguesa.

c) As escolhas didaticas utilizadas por eles para a alfabetizacdo dos estudantes do 1°
ao 3° ano.

d) Os desafios enfrentados pelos docentes nas classes de alfabetizagdao para promover

as aprendizagens em leitura e escrita.

2.4 Aproximacio ao campo de estudo

Para iniciar a conversa com os professores alfabetizadores, o pesquisador procurou a
dire¢do da unidade escolar para explicar os objetivos do estudo e solicitar a autorizagdo para
dar inicio as entrevistas com os professores do ciclo de alfabetizagdo'.

A diretora prontamente o recebeu, ouviu os objetivos e intuitos da pesquisa e autorizou
a sua realiza¢ao com os professores da escola. No entanto, solicitou que comparecesse em uma
reunido pedagogica para apresentar a pesquisa ao grupo docente e convencé-los a participar.
Além disso, orientou-o a solicitar autorizagao da dirigente regional de educagdo para realizagdo
da pesquisa na escola.

Dessa forma, em meados de abril de 2023, o pesquisador compareceu a unidade para o
didlogo com os professores. Os docentes foram receptivos, ouviram com atengao a temadtica da
pesquisa aqui apresentada, bem como os objetivos geral e especificos.

Em seguida, fizeram questionamentos sobre como se daria a coleta de dados e se o
pesquisador voltaria para compartilhar os dados analisados com o grupo. Assim, foi explicitado

que a coleta das informacdes aconteceria por meio de entrevistas com os professores

! Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da PUC-SP e registrado na Plataforma Brasil sob
Parecer n.° 6.216.204.
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alfabetizadores e que, ao concluir a analise dos dados coletados, haveria um momento para o
compartilhamento das informagdes com os participantes.

Desse modo, os professores se dispuseram a contribuir. Apos a autorizagdo para a
realizagdo da pesquisa pela DRE, as entrevistas com os professores foram iniciadas. Todos os

participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C).

2.5 Procedimentos de producio e organizaciao dos dados

As respostas dos professores alfabetizadores permitiram apreender a concepgao de
alfabetizagcdo que embasa o trabalho em sala de aula a partir do que pensam sobre o Curriculo
da Cidade e do relato de pratica a partir das situagdes didaticas propostas aos estudantes em
classes de alfabetizacao.

Embora nove professores do ciclo de alfabetizacdo tenham se disponibilizado a
participar da pesquisa na referida unidade escolar, apenas oito foram entrevistados. No periodo
das entrevistas, que ocorreu entre meados de maio e junho de 2023, uma das professoras esteve
afastada de suas atividades por solicitagdo médica, por isso, ndo foi possivel dialogar com a
profissional.

Os contetidos apresentados no Curriculo da Cidade e no PPP da unidade também foram
analisados e mostraram-se muito valiosos e significativos para o contexto estudado.

Os dados foram examinados com o intuito de se obter um sentido geral para as
informacdes e propiciar a reflexdo sobre o seu conteudo a fim de compreender como os
professores do ciclo de alfabetizacdo da RME pensam acerca da alfabetizacdo e de quais

praticas langam mao para a alfabetizagdo dos estudantes.
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3 ANALISE DOS DADOS PRODUZIDOS

Neste capitulo, serd apresentado o material de campo colhido em uma Emef por meio
de entrevistas realizadas com as professoras” do ciclo de alfabetizagdo. A partir da analise das
entrevistas coletadas e das leituras realizadas do Curriculo da Cidade e o PPP da unidade
escolar, foi possivel compreender a concepgao de alfabetizagdo e o trabalho desenvolvido pelas
professoras alfabetizadoras da escola pesquisada.

A apresentacdo e a discussdao dos dados coletados tiveram como foco o perfil das
professoras participantes no tocante a formagao, tempo no magistério e periodo atuando em
classes de alfabetizagdo, além do periodo na referida unidade. Na sequéncia, analisou-se como
as professoras alfabetizadoras entendem a alfabetizacdo e quais sdo as praticas realizadas para
garantir a alfabetizacao dos estudantes em processo de aprendizagem da leitura e escrita.

Para ilustrar as praticas desenvolvidas em sala de aula acerca da leitura e da escrita,
recortes das falas das docentes foram transcritas. Em razdo da confidencialidade do nome das
participantes, a palavra Educadora, acrescida de um niimero de 1 a 8, foi utilizada para
identificar as professoras. As transcricdes das entrevistas estdo disponiveis para consulta no

Apéndice B desta dissertacao.

3.1 O perfil das professoras participantes das entrevistas semiestruturadas

As professoras participantes das entrevistas realizadas na Emef apresentam um perfil
diverso com relacdao a formagdo inicial e continuada, ao tempo no magistério, a atuagdo em
classes de alfabetizacdo na RME ou em outras redes de ensino, a experiéncia em outros cargos
na carreira do magistério e ao periodo de permanéncia como docentes na referida unidade de
ensino.

A andlise dos dados permitiu observar que, das oito pessoas entrevistadas, quatro
realizaram o curso normal de nivel médio e, posteriormente, fizeram algum curso superior. Os
cursos de graduacdo realizados pelas professoras variam entre Pedagogia, Letras, Artes,
Educagao Fisica, Publicidade e Propaganda e Psicologia. Em primeiro lugar, destaca-se a
graduacao em Pedagogia, realizada por parte das docentes apenas com o magistério € como

primeira licenciatura das demais profissionais.

2 No decorrer deste texto, sera utilizado o termo “professora(s)” em decorréncia das participantes entrevistadas
nesta pesquisa serem todas do sexo feminino.
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Os dados revelam que duas docentes cursaram, além da licenciatura em Pedagogia, a
graduacdo em Psicologia; outras buscaram a complementacdo pedagdgica para os cursos
superiores em Letras e Artes. Uma professora entrevistada cursou o magistério e,
posteriormente, um bacharelado em Educagdo Fisica. Outra docente realizou a graduacao
inicial em Publicidade e Propaganda e depois fez a complementacao para as licenciaturas em
Letras e Pedagogia.

Além de cursos de graduacdo, a maioria das docentes realizou cursos de pos-graduacao
(latu sensu) em areas como Psicopedagogia, Arte Educagdo, Educacao de Jovens e Adultos,
Formag¢dao Docente ¢ em Alfabetizagdo e Letramento. Algumas professoras comentaram,
durante a conversa com o pesquisador, sobre a sua participacdo em cursos oferecidos pela SME
e/ou outras rede de ensino sobre alfabetizagdo, como o Programa de Formacgao de Professores
Alfabetizadores (Profa), o Letra e Vida e o PNAIC. Tais cursos apareceram nas falas das
docentes com maior tempo no magistério.

O tempo de atuacdo no magistério das docentes varia entre 10 e 33 anos. As professoras
iniciaram a carreira lecionando em municipios da Grande Sao Paulo ou na rede estadual de
ensino. Algumas acumularam cargos de professoras da Educacao Bésica durante um periodo
em diferentes redes de educagao.

O tempo diverso vivido por essas profissionais na carreira do magistério contribuiu para
a significativa experiéncia que possuem em sala de aula, bem como revela as diversificadas
vivéncias experimentadas nas diferentes unidades de ensino por onde passaram. As professoras
evidenciam que os cursos € outras situagdes vivenciadas fora da rede municipal de Sao Paulo
também foram otimas oportunidades de aprendizagem e ajudaram a compor as profissionais
que se tornaram no decorrer dos anos.

Assim expressa a Educadora 8, ao ser questionada pelo pesquisador se a sua forma de

trabalhar esta relacionada com experiéncias vivenciadas em outras redes da Grande Sao Paulo:

Eu digo que a rede “X” (municipio na regido da grande Sdo Paulo) ndo
valoriza os profissionais na questdo financeira. Mas, na questdo pedagogica,
fiz todos os cursos oferecidos pela SME desse municipio, desde o Profa ao
Letra e Vida. Fiz tudo o que a prefeitura oferecia. Isso é a base do meu

trabalho. Tudo o que aprendi, aprendi la (Educadora 8).
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A professora observa, ainda, que a RME ¢ grande e, em razao disso, os cursos oferecidos
para a formacao dos professores ndo contemplam a maioria dos educadores, diferente das redes
de ensino menores.

Além do conhecimento adquirido por meio de cursos relacionados a alfabetizag¢ao e/ou
outros realizados, observamos que a vivéncia em outra funcao na carreira do magistério compoe
a experiéncia das docentes. Entre as pessoas entrevistadas, ha uma educadora que, desde que
ingressou em seu cargo de Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental I na prefeitura
de Sao Paulo, ja atuou como coordenadora pedagogica e diretora de escola designada na RME.

A entrevista permitiu observar, ainda, que, antes de ingressar no cargo de professora,
outra docente exerceu a funcdo de Auxiliar Técnico de Educagdo (ATE) num Centro de
Educacdo Infantil (CEI). Entre as profissionais entrevistadas, também encontram-se duas
educadoras que exercem concomitantemente as fungdes de professora e de supervisora do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid), que consiste em um programa
que oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem
ao estagio em escola publica.

Existem, na institui¢do, duas professoras que atuam no Projeto de Fortalecimento das
Aprendizagens — instituido pela Instru¢do Normativa SME n.° 42, de 07 de dezembro de 2022,
para o atendimento, no contraturno escolar, aos estudantes de 2° e 3° anos que ainda nao
dominam o sistema de escrita alfabética — além de uma docente que atua como Professora
Orientadora de Area (POA) para alfabetizagdo, cujo objetivo ¢ a articulagdo, entre os
professores, de acdes didaticas voltadas ao ciclo de alfabetizagdo, em parceria com o
coordenador pedagdgico, para contribuir com a promog¢do das aprendizagens de todos os
estudantes, como apresenta o PPP da unidade.

Especialmente em classes de alfabetizagdo, o tempo de atuacao das entrevistadas como
professoras de estudantes entre seis e oito anos varia de 4 a 33 anos. Durante a conversa,
algumas professoras revelaram as razoes de atuarem nas turmas de 1° a 3° ano: por gostarem de
alfabetizar, serem apaixonadas pela faixa etaria e por apreciarem como as criangas demonstram
interesse em aprender. Outras docentes optaram pela classe de alfabetizagdo em decorréncia da
parceria estabelecida com a colega que atua no mesmo ano de ensino, além de outros motivos.

A fala de uma professora mostra:

Eu sempre trabalhei com os alunos maiores. Sdo mais autonomos, o contetido
me encanta... Peguei os alunos menores por conta da parceria com a colega

de 1° ano e me adaptei. Além do mais, com a bolsa do Pibid [Programa



48

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia] preciso estar em classe de

alfabetiza¢do (Educadora 1).

Em sua resposta, outra docente anuncia:

Sou apaixonada. Quando a gente comega a falar em sala de aula, eu me sinto
muito feliz, muito encantada com a evolugdo deles. O ciclo de alfabetizagdo é
muito dificil, é cansativo, mas é um ciclo que te da respostas muito rapidas.
As coisas ndo acontecem de uma hora para outra, teve muito trabalho,

incentivo, isso é gratificante (Educadora 3).

As falas transcritas apresentam os diferentes interesses manifestados pelas professoras
sobre o porqué atuam em turmas de alfabetizacdo. O segundo depoimento, especialmente,
explicita o quanto a disposicao, o interesse € a evolugdo apresentados pelos estudantes motiva
e alimenta a paixao da professora que atua com as criangas em fase de alfabetizagao.

No que se refere ao tempo de permanéncia das professoras na unidade de ensino, foi
possivel observar que a maioria das docentes ligadas ao ciclo da alfabetizacdo leciona entre 1 e
10 anos na mesma escola. Apenas duas professoras atuam ha mais de 20 anos na instituicao de
ensino.

Vale pontuar que, nas falas das professoras durante as entrevistas, independentemente
do periodo de atuacdo da docente na escola, emergiu o destaque a importancia da parceria e das
trocas de ideias entre os pares, em prol da alfabetizacao das criangas.

Os quadros abaixo sintetizam o perfil das professoras alfabetizadoras participantes no

tocante ao tempo no magistério e a formacao.

QUADRO 4 — Caracterizagdo das participantes — Tempo na docéncia

Periodo No magistério Em clagses fi ¢ Na unidade escolar
alfabetizacao
0 a 10 anos 01 03 06
11 a 20 anos 02 02 -
21 a 30 anos 03 02 02
Acima de 30 anos 02 01 -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2023).
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QUADRO 5 - Caracterizagao das participantes — Formacao

Formacao inicial | Quantidade Graduacio/ Especializa¢io Quantidade
Magistério 4 Pedagogia 3
Pedagogia 4 Psicologia 2
Ed. Fisica (bacharel) 1
Letras 2
Publicidade e Propaganda 1
Artes 1
Especializacdo em Psicopedagogia 1

Especializacdo em Alfabetizagdo e

Letramento !
Especializacdo em Formagdo Docente 1
Especializacdo em Arte Educagdo 1
Especializacdo em Educacdo de Jovens e 1
Adultos (EJA)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2023).

3.2 As praticas de ensino para a alfabetizacio desenvolvidas pelas professoras

alfabetizadoras

A segunda parte da entrevista consistiu no levantamento dos conhecimentos dos
professores sobre o Curriculo da Cidade e das praticas realizadas para a alfabetizagdo em sala
de aula. No decorrer das entrevistas, as professoras receberam estimulo para reportar o que
julgavam relevante para a alfabetizacdo e quais atividades propunham as criancas para a
aprendizagem da leitura e da escrita.

As profissionais participantes, ao serem questionadas sobre a forma de organizagao do
trabalho realizado nas classes de alfabetizagdo, ressaltaram a importancia de se garantir, na
rotina, atividades relacionadas ao ensino da leitura como disparadoras das situagdes didaticas
envolvendo a escrita.

Os relatos colhidos nas entrevistas revelam:

Comego sempre com a leitura — eles cobram bastante — de géneros
diferenciados: contos, poemas, divulgacdo cientifica, regras de jogos. Essa
semana a gente esta trabalhando mais sobre os migrantes, por conta do més
de junho. Eu gosto muito de sequéncias a partir de livros, historias. Isso acaba

ampliando também o repertorio de leitura (Educadora 5).
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No comego da aula, a leitura é deleite. Quando trabalhei com historia em
quadrinhos, a gente fez leitura de gibis para depois trabalhar a produgdo.
Para que soubessem a estrutura do género e do gibi em si, o que contém. Fago
bastante leitura sobre diversos assuntos para depois a gente explorar bem

(Educadora 8).

A Educadora 6 explicitou, em seu discurso, o que espera alcancar com os estudantes a

partir das situacdes planejadas de leitura em sala de aula: que “se tornem leitores, apreciem a

leitura. Que usem a leitura como instrumento de participa¢do social, de mudanga”.

A fim de dar conta dessa intencionalidade, mais adiante, a professora conta ao

entrevistador quais materiais utiliza para a atividade de leitura compartilhada, modalidade que

consiste em que todos os estudantes tenham em maos o texto a ser lido, como indica a sua fala:

A prefeitura de Sdo Paulo oferece aos estudantes as revistas Qualé, a Ciéncia
Hoje, e o jornal Joca. Por meio da leitura desses materiais, os estudantes
comegam a observar como se faz a leitura dos textos presentes num jornal
e/ou revista, que ndo se Ié tudo, selecionamos o texto pelas preferéncias. A
partir disso, conseguem vincular o texto lido com fatos e acontecimentos da

atualidade, ¢ bem interessante (Educadora 6).

Outra docente, a Educadora 7, manifesta em seu discurso o que propde aos estudantes

para ensinar a leitura e a escrita, a fim de alcancar o propdsito de “que os estudantes

compreendam o processo da leitura e da escrita, fagam uso, entendam que tem fun¢do social”.

Durante a fala, apresenta as atividades que oferece em classe para atingir a finalidade

mencionada:

Costumo diversificar as atividades. Por exemplo, proponho bastantes leituras
entre eles, leitura compartilhada, trabalho com rotulos de embalagens, textos
que tenham a vivéncia, as brincadeiras, os nomes, que facam parte da vida

deles (Educadora 7).

A Educadora 1 também evidencia que promove atividades de leitura diariamente com a

turma, no entanto, uma vez por semana, propoe a classe a ilustragdo de um dos titulos lidos.

Isso acontece em razdo do interesse dos estudantes pela profissdo de ilustrador. A professora
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contou que eles assistiram a um video sobre esse oficio e, desde entdo, as criangas sugeriram a
ilustracdo de uma historia lida na semana.

Outra educadora na instituicdo de ensino tem o propdsito de instigar os estudantes a
manifestarem suas opinides sobre as leituras diversas realizadas, além de despertar interesse
pela biografia dos autores lidos em classe.

Ao longo das entrevistas, as participantes sinalizam fazer uso dos materiais de leitura
disponibilizados pela prefeitura que chegam regularmente a escola, como as revistas Ciéncia
Hoje para Criangas e a Qualé, o jornal Joca, além dos titulos adquiridos pelas proprias docentes
ou os disponiveis no acervo da sala de leitura.

Para dar sentido a aprendizagem, as professoras selecionam materiais de leitura de
acordo com os interesses dos estudantes e a familiaridade que possuem com o género ou assunto
abordado, para estabelecer uma ponte entre o texto e os acontecimentos da atualidade. As
docentes compreendem, dessa forma, a importancia do oferecimento de situagdes de leitura
para os estudantes em processo de alfabetizagdo e preocupam-se em criar oportunidades em
sala de aula que contemplem as diversas praticas sociais da leitura.

Os dados revelam outro aspecto apontado por algumas professoras ao mencionarem o
que consideram importante para a alfabetizagao dos estudantes: a condigao social em que vivem

as criangas. Uma professora, ao tratar desse ponto, manifesta:

Hoje a gente trabalha muito mais que so a alfabetizagdo, trabalha a questdo
social do aluno. E vocé entender como o aluno estd, naquele momento, aberto
para conseguir fazer essa alfabetiza¢do. O acolhimento é bastante

importante, o afeto (Educadora 5).

A resposta da professora expde a sua preocupagao sobre como os estudantes chegam a
escola, no sentido de entender o contexto em que vivem para promover a alfabetiza¢do. As
criangas necessitam ser acolhidas pelo professor para que este dé continuidade ao processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

A Educadora 4, ao responder a mesma questao, destaca:

A afetividade. A pedagogia da autonomia. O ouvir é o mais importante.
Muitas vezes, a gente faz um planejamento... a crian¢a tem que se sentir
participativa, que tem o poder de decidir junto com vocé, que ndo é algo

mecanico.
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Essa professora procura valorizar o acolhimento do estudante a partir da escuta que
promove das suas necessidades, permitindo a ele participar do processo de decisdo das
propostas de ensino que serdo realizadas junto a turma, de modo a favorecer a autonomia e
torna-lo corresponsavel pelo processo de aprendizagem.

As rotinas de trabalho propostas pelas professoras das classes de alfabetizacdo buscam
considerar o perfil e a faixa etaria dos estudantes, trazendo atividades significativas ao universo
infantil. A Educadora 4, ao apresentar o que costuma desenvolver com os alunos, conta utilizar
a musica, a danga e as brincadeiras como estratégias de aprendizagem para além das atividades

impressas ou do livro didatico visando contribuir para a alfabetizagcdo, como expde:

Eles sabem que todos os dias vao ter: historia, a musica — uso a musicalidade
para trazer conteudos, em especial as sequéncias (dias da semana, meses do
ano, numeros e alfabeto). Tem o momento da brincadeira, da dan¢a em sala
de aula. Trago atividades impressas para ndo perder tempo copiando. Uso os

livros didaticos em terceiro plano, pois ndo atendem as necessidades

(Educadora 4).

A utilizagdo de musicas e jogos em sala de aula apareceu no discurso de varias docentes
entrevistadas nesta pesquisa.

As informagdes recolhidas durante a entrevista apresentam que, ao abordar as atividades
de escrita propostas em sala de aula para as criancas em fase de alfabetizagao, as professoras
manifestam a preocupacao em garantir aos estudantes o dominio do sistema de escrita alfabética
até o final do 2° ano.

As docentes que lecionam as turmas de 1° e 2° anos do ciclo de alfabetizac¢do priorizam
atividades que permitam as criancas a apropriacdo da escrita, no sentido estrito. Para isso,
utilizam ora o método sintético, partindo da apresentacdo de letras para a formagao de silabas
e, posteriormente, de palavras para a construcao de frases, e ora o método analitico, apoiando-
se nas parlendas e cantigas e selecionando palavras para analisar as suas partes, com o intuito
de ajudar os estudantes a se apropriarem da escrita. Os relatos transcritos a seguir ilustram as
atividades desenvolvidas por algumas dessas professoras que usam os métodos citados

anteriormente para ensinar a escrita aos alunos:
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Essa semana vou trabalhar com a familia silabica do G, apresento por meio
do data show a musica da familia da semana. Vamos fazendo atividades de
Jjuntar as letrinhas; no final da semana, vou trabalhar com as letras moveis,
uso imagens para que associem quais comegam com a_familia silabica que a
gente estd trabalhando, quais ndo. Sdo muitas atividades impressas, o livro
didatico tem algumas atividades que contemplam essa forma que uso para
trabalhar, outras ndo. A gente tem que ficar pesquisando quais estdo de

acordo com a proposta (Educadora 2).

Trabalho uma letra por semana. Proponho atividades de escrita de lista,
localiza¢do de palavras com a letra trabalhada no texto. Por exemplo, na
minha sala, eu procuro trabalhar com as criangas a ideia de um condominio.
Contei uma historia no inicio do ano sobre onde moram as letras e nos
construimos um condominio, existe a casinha e cada janelinha tem a silaba,
conforme as silabas vdo se consolidando elas aparecem no condominio

(Educadora 1).

Ao questionamento feito pelo pesquisador sobre as razdes que levam as professoras a
trabalhar da forma como relataram, as docentes disseram: “por ter seguran¢a’ quanto a forma
com a qual trabalham o ensino da escrita.

Adiante, ao tratar dos estudantes com dificuldades em compreender o sistema de escrita,
uma docente explicita em sua fala que costuma usar textos do universo infantil, e que apoiando-
se em diferentes métodos e estratégias de ensino, organiza as situacdes de escrita a fim de

garantir a aprendizagem das criangas. Assim, ela se manifesta:

Dentro da nossa proposta, a gente vai mesclando bastante. Entdo, no reforgo,
que eu trabalho com um grupo menor, na maioria das vezes eu trabalho com
parlendas, com cantigas. Dessa parlenda a gente vai destrinchando...

(Educadora 2).

Outra docente apresenta o que propde aos estudantes para a apropriagdo do sistema de
escrita: “As atividades de escrita, a gente trabalha bastante, na alfabetizagdo, parlenda, textos

de memoria, receitas, quadrinhas, convites, muita coisa que eu acho que é proxima deles”

(Educadora 6).
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Preocupada em relacionar as atividades de escrita a outro componente curricular e a
forma como trabalha a alfabetizacdo, a Educadora 7 diz: “Fu costumo trabalhar associando
outras disciplinas. Alfabetizo também com ciéncias para ficar um pouco mais interessante.
Trabalho muito em grupo, um ajuda o outro”.

As docentes atuantes com os alunos do ultimo ano do ciclo de alfabetizagao
demonstram, em suas falas, a inten¢do de oferecer mais atividades de producdo de textos em
sala de aula.

A Educadora 7 apresentou, durante a entrevista, uma proposta de produgao de texto que
tem o intuito de incentivar os estudantes a emitirem sua opinido sobre um assunto discutido em

classe. A professora disse:

Eles tém um caderninho para a produgdo de textos. A atividade acontece uma
vez por semana. A primeira produgdo foi coletiva, discutimos o assunto, foi
uma atividade de Historia, sobre a escola do passado e de hoje. Eles foram

falando e eu escrevendo na lousa (Educadora 7).

Na conversa com outra profissional participante, ela enfatizou que consegue trabalhar a
elaboracdo de textos com os estudantes do 3° ano, porque as criangas ja t€m um conhecimento
maior sobre as caracteristicas do género. Para demonstrar isso, mencionou os géneros textuais
tratados em sua turma para a produgao, tais como: histéria em quadrinhos, contos e fabulas.

Apesar de observarmos a preocupacao das professoras do 3° ano em oferecer atividades
de producdo de texto para tratar sobre a linguagem escrita, constatamos, durante o didlogo com
uma docente do 2° ano, o trabalho realizado por ela com o objetivo de aproximar os estudantes
do 1° ano, mesmo antes de aprenderem a escrever convencionalmente, das situacdes de

producado de texto. Nas palavras da professora:

No ano passado, a gente montou um livro. Contei para eles vdarios contos de
fadas, mostrei videos, e eles fizeram recontos; fui a professora-escriba.
Digitei as historias, e as criangas ilustraram. O livro foi exposto na mostra

cultural da escola (Educadora 4).

Outra docente descreve a sequéncia didatica que esta realizando com os alunos do 2°

ano sobre o conto de Jodo e Maria, em que ela ¢ a escriba da turma.
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Hoje a gente esta trabalhando uma sequéncia de Jodo e Maria. Nos fazemos
0 qué: pegamos os personagens, as suas caracteristicas, fazemos a lista de
doces, recuperamos o final do conto. Inicialmente, a gente faz a leitura,
assiste a um video sobre a historia. Gosto de trabalhar o final do conto para
observar como recuperam as cenas e ainda sou a escriba. Eles ndo tém
autonomia para escrever. Gosto de fazer a comparagdo entre versoes. Ndo se

encerra por aqui, eles fazem o link com a vida deles (Educadora 5).

Para o trabalho produzido acerca da escrita pelas professoras alfabetizadoras, os meios
mais utilizados foram os recursos multimidias (datashow, computador e caixa de som)
instalados em todas as salas de aulas das escolas da rede municipal de Sdo Paulo, sequéncias
didaticas construidas por elas, atividades impressas, utilizacdo de jogos diversos, além dos
materiais didaticos elaborados e oferecidos pela propria rede de ensino (Cadernos da Cidade,
Trilhas de Aprendizagem, Projeto Conhecer Mais), bem como os livros didaticos enviados pelo
MEC.

Os depoimentos a seguir ilustram e sintetizam os instrumentos de ensino mais usados

pelas docentes nas classes de alfabetizacao:

O recurso de midia estda sendo muito utilizado em sala. Antes utilizava
material construido. Tem muito material que eu construi no decorrer do ano,
o bingo das silabas foi feito esse ano. Eu utilizava muitos jogos que eu

elaborava. Hoje, o recurso de midia ¢ essencial (Educadora 3).

Utilizo sequéncias didaticas proprias, a partir dos livros que eu tenho. E os
materiais da rede, Caderno da Cidade, ndo recebemos esse ano. Eu tenho
disponivel em classe, o material Trilhas de Aprendizagem, elaborado pela
SME para ser usado durante o periodo de isolamento social. Trabalho de

acordo com os materiais que vém para a gente (Educadora 5).

As praticas relatadas nas classes de alfabetizacdo pelas professoras participantes da
pesquisa revelam a énfase dada as atividades de leitura pelas profissionais que buscam
contextualizar as propostas oferecidas, tendo em vista os interesses dos estudantes. Materiais
diversos de leitura disponiveis na escola contribuem para o trabalho realizado com o intuito de

que as criangas atribuam sentido as situacdes de leitura proporcionadas.
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Algumas docentes demonstram preocupagao com a questdo social, o acolhimento dos
estudantes em sala de aula para promover a alfabetizacdo. Sinalizam a importancia de ouvir as
demandas e os interesses dos sujeitos para a organizagdo do trabalho pedagogico.

No entanto, observamos que, no periodo da alfabetizacdo, as atividades relacionadas a
escrita estdo focadas prioritariamente no dominio do sistema de escrita pelas criancas. Ha
grande preocupagdo e massivo investimento das professoras dos anos iniciais em oferecer
atividades para pensar sobre a escrita convencional das palavras.

O trabalho com a linguagem escrita por meio da produgado de textos ainda ¢ superficial.
As docentes nao demonstram clareza sobre em que circunstancias os sujeitos podem produzir
textos na escola. A preocupacdo em oferecer propostas de producdo de texto esteve mais
presente no discurso das professoras atuantes nas classes do 3° ano, por conta de as criangas ja
terem se apropriado da escrita alfabética, além do repertorio e dos conhecimentos que possuem
a respeito das caracteristicas do géneros textuais apresentados em sala de aula.

Todavia, apesar de o assunto producado textual ter aparecido frequentemente na fala das
professoras do tltimo ano do ciclo de alfabetizagdo, houve uma professora atuante numa classe

de 2° ano, que apresenta inquietacao sobre o trabalho com a escrita de texto em sala de aula:

Eu estou conversando com outras colegas sobre a questdo da produgdo. Isso
para mim é um entrave. Ja consegui fazer com que vdrias criangas
avangassem na hipotese de escrita, e, para quem ja estd alfabético, a ideia é
escrever um pouco mais. Procuro fazer junto com eles, produzir bastante texto

coletivo (Educadora 3).

O discurso da referida professora revela a dificuldade em como trabalhar com a escrita
de textos com criangas que ainda nao dominam o sistema de escrita alfabética e quais situacdes
promover com aqueles que ja se encontram na hipdtese alfabética. O discurso ainda demonstra
a dissociacdo que se faz entre o sistema de escrita e a produ¢@o de linguagem escrita, de modo
que entende ser necessario compreender o funcionamento do sistema de escrita para
posteriormente produzir texto.

No que concerne as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes em sala
de aula, as professoras relatam que a maior dificuldade enfrentada pelas criangas do ciclo de
alfabetizacgdo refere-se ao dominio do sistema de escrita € ao ndo reconhecimento de todas as

letras do alfabeto, e, especialmente os estudantes do 1° ano, além das dificuldades mencionadas,
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apresentam, ainda, questdes relacionadas a coordenagao motora € ao uso e a organizacao do
caderno.

No que tange as estratégias de intervengdo pedagogica empregadas pelas docentes,
observamos diferentes maneiras de apoio aos estudantes com dificuldades. A Educadora 2
mostra como busca ajudar os alunos de sua classe: “Com atividades paralelas, diferenciadas.
Como sdo alunos do 1° ano, ainda ndo sao encaminhados para o refor¢o. Com auxilio da
estagiaria, a gente tem facilidade em auxiliar as criancas com dificuldades .

A Educadora 3, por sua vez, utiliza-se de uma apostila para contribuir com o avango das
criancas nas hipotese de escrita: “Tem a apostila também para avancar nas hipoteses. Sdo
alunos que estdo na fase pré-silabica ou silabica sem valor sonoro. Essa apostila, fui atras de
colegas que me indicaram, e pedi para a coordenadora pedagogica imprimir” .

Outra professora, preocupada com a compreensdao do sistema de escrita alfabética,

aponta:

enquanto os alunos mais avangados estdo realizando atividades com desafio
maior, os alunos com dificuldades estdo fazendo atividades com letras
moveis, formagdo de palavras, consciéncia de palavras, aliteragcdo e tem

surtido bastante efeito (Educadora 5).

A Educadora 7 manifesta seu incomodo com o tempo para a realizagdo de intervencao
e sua insatisfacdo por achar insuficiente o que propde para auxiliar os estudantes que mais

precisam, como expoe:

Eu gostaria de ter mais tempo, eles precisam. Costumo realizar atividades
diferenciadas. Na sala, quando proponho alguma atividade que apresentam
dificuldades, vou até eles. Mas acho que ndo é o suficiente. As vezes, mando

atividade para fazer em casa. E um ajudando o outro também.

As professoras ndo revelaram, em seu discurso, formas de acompanhamento das
aprendizagens dos estudantes, especialmente aqueles considerados com dificuldades de
aprendizagem.

Para os alunos dos 2° e 3° anos, a escola oferece, no contraturno das aulas, duas vezes

por semana, atividades de refor¢o para a superacdo das dificuldades com o Projeto
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Fortalecimento das Aprendizagens, ministrado por professores que atuam no ciclo de
alfabetizac¢do e instituido pela Instru¢do Normativa SME n° 42, de 7 de dezembro de 2022.

Os dados analisados no tocante ao maior desafio encarado pelas professoras em sala de
aula referem-se ao apoio das familias ao processo de ensino-aprendizagem, a frequéncia regular
dos estudantes as aulas e ao numero de alunos em sala de aula como dificultadores do trabalho
pedagogico.

Quanto as dificuldades encaradas para a alfabetizacdo dos estudantes, os dados mostram
a necessidade das docentes de: compreender melhor a concepgao de alfabetizacao adotada pela
RME, de modo a entender como ela se manifesta de forma pratica em sala de aula; proporcionar
a todos os estudantes do ciclo de alfabetizacdo situagdes comunicativas significativas
envolvendo a leitura e a produgdo de textos; apresentar a real necessidade da aprendizagem da
leitura e da escrita nos tempos atuais, para que os educandos se sintam motivados e atribuam

sentido ao ato de aprender.

3.3 O que pensam as professoras alfabetizadoras sobre o Curriculo da Cidade para a

alfabetizacao

Durante a entrevista, as professoras foram questionadas quanto a sua participagdo na
elaboragao do Curriculo da Cidade. Foram motivadas a contar se, apos a sua implementagdo na
rede, procederam com a leitura do material e em quais circunstancias, além de opinar sobre a
clareza das informagdes apresentadas no documento para o direcionamento das agdes didaticas
para a alfabetizacdao em sala de aula.

As professoras mais antigas na instituicdo contam que, antes da implementagdo
curricular, houve momentos para leitura e debate de questdes relacionadas ao curriculo nos
horérios coletivos de formagdo de professores na unidade escolar. Revelam, também, que as
discussoes foram registradas e enviadas para a SME, conforme solicitado, porém, nao tiveram
nenhuma devolutiva sobre os apontamentos realizados.

Outras docentes, com menos tempo na unidade, declaram ter participado das discussdes
realizadas sobre o curriculo de matematica na DRE, na fase de selegdo de objetivos de
aprendizagem. No entanto, sobre o curriculo de Lingua Portuguesa, manifestam nao ter
participado de discussdes nas escolas em que lecionavam naquele periodo.

Apds a implementacdo do curriculo, as professoras alfabetizadoras evidenciam ter

efetuado a leitura do documento em horario coletivo de formagao, em hora-atividade, nos
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espacgos destinados a preparagdo do plano anual de ensino ou em momentos de estudo para
realizacdo de prova de concurso publico para o cargo de professor no municipio de Sdo Paulo.

Ao serem perguntadas se realizaram alguma formacgao oferecida pela SME ou pela DRE
a respeito do Curriculo da Cidade, a maioria respondeu que nao. Algumas docentes afirmam
ter participado de cursos oferecidos pelos drgaos centrais e sinalizam que tais formagdes nao
tiveram como mote a discussao sobre o curriculo em si.

Em seguida, as participantes expressam o que pensam a respeito do Curriculo da Cidade
para o trabalho com a alfabetizagdo das criangas de 1° a 3° ano. Houve falas indicando que o
documento ¢ dificil de compreender, as vezes confuso, para direcionar o trabalho em classe.
Em contrapartida, ha aquelas que sdo adeptas ao que propde o referencial, no entanto, afirmam
que o curriculo estd distante da realidade da sala de aula. Existem outras que indicam a
dificuldade em relacionar os objetivos de aprendizagem do Curriculo da Cidade com os
objetivos apresentados nos livros didaticos propostos pelo Plano Nacional do Livro Didatico,
os quais seguem a BNCC.

A Educadora 1 revela:

Acho dificil trabalhar com ele. Esta apoiado no oral. Tenho a impressdo de
que ¢ repetitivo em sala de aula. Em relagdo ao 1° ano, vem com o contetido
textual muito denso para o que os alunos conseguem se concentrar, guardar
a informagdo. Comega com contos e comparagdo de contos longos, no oral

funciona, mas para o registro, ndo.

Essa educadora explicita o seu entendimento sobre o documento e acredita que o
curriculo se apoia no oral, por conta do tamanho dos textos propostos aos estudantes em fase
de alfabetizag¢dao que ainda ndo dao conta da escrita convencional.

No decorrer da entrevista, expoe, ainda, a sua dificuldade em se nortear pelo curriculo,
ao dizer: “O de Lingua Portuguesa parece que é solto. Parece que falta um método. Parece
que, na mdo de cada professor, tem uma interpretacdo. Talvez eu ndo esteja interpretando
corretamente” (Educadora 1).

A fala da professora reflete a necessidade de o documento abordar de maneira direta
como o professor deve atuar em sala de aula a partir dos objetos de ensino selecionados e
propostos a cada ano de ensino.

A proxima docente entrevistada, antes de exprimir sua opinido sobre o curriculo para a

alfabetizacdo, esboga um sorriso para dizer: “Eu gosto da proposta, mas eu acho que estd
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distante do que eu consigo trabalhar, do foco que eu tenho com as criangas. Porque eu sou um
pouco tradicional nas minhas agoes e atividades” (Educadora 2).
Ao ser questionada sobre a que se refere ao mencionar “ser um pouco tradicional nas

acoes ¢ atividades”, a professora manifesta:

Na parte da apresentacdo da alfabetizagdo mesmo. O curriculo propoe a
leitura de texto, uma sequéncia didatica, a partir dessa sequéncia a gente vai
destrinchando, vai vendo as frases, depois as palavras, e por ultimo a silaba.
Eu sou o inverso, eu vou partindo da letra, formando silabas, depois palavras
e ai vém os textos. Eu ndo deixo de trabalhar com o curriculo nas leituras; as
vezes, tem umas sequéncias bem interessantes que estdo bem de acordo com
0 que eu estou trabalhando em sala de aula e acabo utilizando também, mas
ndo so. Na minha pratica também, mesmo sendo tradicional, a gente acaba
utilizando outros recursos para apresentar as silabas e a proposta

(Educadora 2).

Como revela a Educadora 2, para alfabetizar as criangas, entendendo a alfabetizagao
como dominio do sistema de escrita, utiliza um método de ensino para realizar o trabalho em
sala de aula.

Prosseguindo o dialogo, a professora revela o seu maior desafio ou dificuldade em
compreender o que a rede espera e ajustar a proposta didatica para garantir a alfabetiza¢ao dos
estudantes, conforme evidencia: “Compreender a proposta da rede, se adequar aquilo que a
rede espera e ndo ter tanto conflito com minha maneira de pensar e atuar” (Educadora 2).

Uma educadora sinaliza, na sua fala, que, para um professor com experiéncia na
alfabetizacdo, o Curriculo da Cidade serve como um bom norteador; porém, para alguém que
esta iniciando na carreira, ndo auxilia a pratica do profissional. Conclui o seu discurso dizendo
que o curriculo ndo esta claro.

Houve docentes que apreciam a proposta curricular, mas destacam a necessidade de se
considerar as singularidades de cada territorio da cidade. Conforme, sinaliza a professora: “Eu
acredito que o Curriculo da Cidade ¢ um referencial muito bacana, porque ele vem atendendo
bem o que a cidade precisa, mas trabalhamos em territorios que tém as suas proprias

especificidades” (Educadora 4).
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A Educadora 8, por sua vez, assim se manifesta: “O curriculo é o nosso norteador, do
ponto que devemos partir para aquilo que devemos alcangar. Temos que conhecer bem para
saber como trabalhar”.

As falas apresentadas revelam o que as profissionais atuantes nas classes de
alfabetizacdo pensam a respeito do curriculo proposto pela RME. Ilustram as dificuldades das
professoras alfabetizadoras em compreender efetivamente como trabalhar as questdes acerca
da leitura e da escrita em sala de aula.

O Curriculo da Cidade mostra, no texto de apresentagdo, um movimento de escuta
realizado para colher as percepcoes de professores e estudantes sobre o que € como ensinar,
conforme trecho transcrito a seguir: “De abril a junho, professores e estudantes da Rede foram
consultados por meio de amplo processo de escuta, que mapeou suas percepcdes €
recomendagdes sobre o que e como aprender” (Sao Paulo, 2019a, p. 12). Esse fato, entretanto,
nao se concretizou na pratica.

Os dados levantados permitiram observar, a partir do didlogo estabelecido com as
docentes, como se deu o processo de elaboragdo e implementacdo do Curriculo da Cidade, além
do entendimento que as professores apresentam sobre o referencial e as atividades
desenvolvidas para promover a alfabetizacdo dos estudantes em sala de aula.

A andlise dos dados revela que as professoras ndo participaram efetivamente do
processo de elaboracdo do Curriculo da Cidade, bem como evidencia que as docentes
consideram o referencial confuso para o direcionamento do trabalho realizado em sala de aula.

Os dados mostram, ainda, que as professoras nao tiveram formagao oferecida pelos
orgdos centrais para trabalhar com as propostas do Curriculo da Cidade, deixando sob
responsabilidade da equipe escolar fazer a leitura do documento em horarios coletivos de
formagao a fim de sanar dividas e permitir a compreensao e apropria¢ao dos profissionais sobre
como desenvolver as propostas didaticas para a promogao das aprendizagens.

Em razdo das diversas interpretacdes ou da ndo compreensdo do curriculo,
especialmente no tocante a concepcao de alfabetizagdo, os dados explicitam que as propostas
acerca da alfabetizagdo utilizadas pelas professoras estdo subdivididas em atividades para a
leitura e interpretacao de textos e para a compreensao do sistema de escrita alfabético e de
producao de textos.

As professoras, ao narrarem as atividades desenvolvidas em leitura, revelam realizar a
leitura de variados géneros textuais em sala de aula e, em algumas ocasides, usam o material

lido para desencadear uma sequéncia de tarefas. Em relacdo as atividades oferecidas sobre a
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escrita, a maioria das docentes se preocupa em utilizar o método sintético, partindo da unidade
menor (letra ou fonema) para a construcao de silabas, palavras e frases. No que concerne as
atividades de producao textual, observamos que sdo realizadas apenas em algumas classes, de
maneira coletiva, tendo o professor como escriba.

A andlise dos dados nos permite destacar que as professoras nao participaram do
processo de elaboragdo do Curriculo da Cidade; consideram o Curriculo da Cidade dificil e
confuso para o entendimento; ndo tiveram formacdo para trabalhar com as propostas do
Curriculo da Cidade; as praticas de alfabetizacdo desenvolvidas pelas professoras priorizam
atividades sobre o sistema de escrita, baseadas em métodos (sintético ou analitico) oriundos de
outras experiéncias e vivéncias das profissionais; e que o Curriculo da Cidade se distancia
fortemente da perspectiva da alfabetizacdo critica proposta por Paulo Freire.

As professoras reconhecem, ao dizer dos desafios das praticas de alfabetizagdo,
necessidades como: compreender melhor a concepcao de alfabetizacao adotada pela RME, de
modo a entender como ela se manifesta de forma pratica em sala de aula; proporcionar a todos
os estudantes do ciclo de alfabetizagdo situacdes comunicativas significativas envolvendo a
leitura e a produgdo de textos; apresentar a real necessidade da aprendizagem da leitura e da
escrita nos tempos atuais para que os educandos se sintam motivados e atribuam sentido ao ato
de aprender.

Diante dessas evidéncias, visando ressignificar a compreensao dos professores acerca
da alfabetizagdo numa perspectiva critica, cabe propor uma formagao dos docentes a luz dos
pressupostos freireanos.

O capitulo a seguir apresenta elementos para propor a formacdo permanente de

professores alfabetizadores na perspectiva da alfabetizacdo critica proposta por Paulo Freire.
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4 INDICACOES PARA UMA FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES A LUZ DOS PRESSUPOSTOS FREIREANOS SOBRE
ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA CRITICA

Diante dos achados revelados nesta pesquisa, optamos por apresentar os conceitos
relacionados a alfabetizagdo critica proposta por Freire, tornando-se, assim, oportuno anunciar
a possibilidade de uma proposta de formacdo de professores. Para isso, decidiu-se pela
constru¢do de uma trama conceitual freireana® centrada na alfabetizacdo critica.

A trama conceitual aborda conceitos tratados nas obras de Paulo Freire, tendo em vista
explicitar a compreensdo de leitura realizada pelo autor e a sua construgdo a partir de uma ideia
central e de elementos que se relacionam com a proposicao, foco do estudo, tomando por
referéncia a pedagogia freireana. A trama consiste na representagao de ideias compostas por
conceitos e suas interconexdes, sem a necessidade de hierarquizacdo dos mesmos.

Vale esclarecer que:

A trama conceitual freireana pode integrar diferentes conceitos abarcados pela obra
de Freire, tendo em vista explicitar a leitura que o autor dessa construcao faz da
relacdo entre um conceito central, foco de seu estudo/pesquisa, € outros que sao
escolhidos da matriz de pensamento de Paulo Freire, adotando como critério de
selecdo os interesses epistemologicos e necessidades de quem constréi a trama (Saul;
Saul, 2018, p. 1150).

Os autores ainda explicam que:

A representagdo grafica da trama auxilia a compreensdo dos conceitos freireanos, sem
que 0s mesmos sejam postos em uma escala de valor ou de importancia. A proposta
de ter um conceito central na representacao da trama diz da intengdo de encontrar os
elementos constitutivos desse conceito, e por isso, a ideia de confluéncia dos demais
conceitos em redor do centro estd presente (Saul; Saul, 2018, p. 1150).

A elaboracdo de uma trama conceitual exige fazer escolhas na obra de Freire, recortes
em funcdo daquilo que o autor compreende ser fundamental, para explicitar o conceito central
(Saul; Saul, 2022). E uma agao criadora que possibilita a sintese critica sobre aspectos da teoria
e da pratica.

A trama conceitual se diferencia de outras formas de representacdo, como mapas

mentais ou diagramas, por exemplo, por tratar de conceitos relacionados a obra de um mesmo

3 O uso do adjetivo freireano/a, assumido nesse texto, ¢ uma questdo de preferéncia, pois compreendemos que o
sobrenome do autor destaca com intensidade a base do pensamento de Paulo Freire.



64

autor, por nao hierarquizar esses conceitos € buscar compreender a realidade para transforma-

la.

A trama conceitual freireana distingue-se de outras representagdes conhecidas como
mapas conceituais, diagrama de fluxo, organograma, redes conceituais porque: a) nao
se propde a estabelecer uma relacdo de subordinacdo entre conceitos; b) relaciona
conceitos da obra de um mesmo autor, no caso Paulo Freire; ¢) tem a intencionalidade
de se articular com a realidade, tendo em vista compreendé-la e transforma-la (Saul;
Saul, 2018, p. 1150).

A trama pode subsidiar denuncia de situagdes de diferentes ordens no contexto analisado
e ainda trazer contribuigdes para anunciar a superacao dessas situagoes (Saul; Saul, 2018), pois
permite analise critica para promover a mudanga necessaria.

A representagdo a seguir ilustra a compreensao acerca da alfabetizacdo critica mediante
os dados revelados na analise das entrevistas, como possibilidade de uma proposta de formacao

de professores no tocante a alfabetizagao critica.

FIGURA 1 - Trama conceitual freireana centrada na alfabetizacao critica
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2023).

A seguir, serdo explicitados os elementos que compdem a trama conceitual freireana

aqui apresentada.
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Para a leitura da trama conceitual freireana, que tem no seu centro a “Alfabetizacao

Critica”, sugerimos iniciar a sua leitura pelo conceito “Ato politico” e seguir no sentido horario.

4.1 Alfabetizacdo critica é entendida como ato politico de conhecimento, criacio e

construcio de significados por meio da leitura e da escrita

A alfabetizacdo critica, foco central da trama, compreende a alfabetizagdo como ato
politico, pois consiste em oportunizar aos educandos as condi¢des de ler e compreender o
mundo e as relagdes nele estabelecidas. Além disso, a alfabetizagcdo ¢ compreendida como atos
de conhecimento, de criagao e de construcdo de significados a partir da conexao produzida pelos
sujeitos entre a linguagem e a realidade.

Aprender a ler e escrever ¢ um direito dos alfabetizandos para pronunciar o mundo,
tomar consciéncia do seu contexto social, vislumbrar novos caminhos e dizer sua palavra.
Segundo Fiori (1967 apud Freire, 2021b, p. 28), “a alfabetizacdo, portanto, ¢ toda a pedagogia:
aprender a ler ¢ aprender a dizer a sua palavra. E a palavra humana imita a palavra divina: ¢
criadora”. Nesse sentido, a alfabetizacdo, compreendida como ato criativo que permite ao
sujeito dizer sua palavra, garante o direito de torna-lo participe da decisdo de intervir e
transformar o mundo.

“A alfabetizacdo ndo deve ser encarada simplesmente como o desenvolvimento de
habilidades que vise a aquisi¢cao da lingua padrao dominante” (Freire; Macedo, 2021, p. 170).
Pelo contrario, as praticas de leitura e escrita realizadas em sala de aula devem potencializar,
portanto, a reflexdo critica sobre o mundo a partir das experiéncias ¢ do contexto social dos
educandos para a produgdo, transformagao e reproducao de significados.

Os professores necessitam compreender a importancia do ensino da leitura e da escrita
na perspectiva da alfabetizacdo critica como meio para que os estudantes “examinem e,
seletivamente, apropriem-se daqueles aspectos da cultura dominante que lhes oferecerao a base
para definir e transformar a ordem social mais ampla, em vez de simplesmente servir a ela”
(Freire; Macedo, 2021, p. 186).

A alfabetizacao como ato politico e de conhecimento deve ser o meio que valoriza os
momentos historicos e existenciais das experiéncias vividas pelo educando, a fim de propiciar

a apropriacdo de sua cultura e da propria historia (Freire, 2021b).
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4.2 Alfabetizacio critica pressupde que a leitura de mundo precede a leitura da palavra

O ato de ler ndo ¢ puro exercicio de memorizagdo (Freire, 2021c¢): ¢ uma tarefa exigente,
que implica engajamento numa experiéncia criativa na busca por significado/compreensao.
Nessa perspectiva de alfabetizagdo, a leitura de mundo precede a leitura da palavra (Freire,
2021a), e os educandos sdo estimulados a ler o mundo particular para agir sobre ele e
transforma-lo.

Freire e Macedo (2021, p. 83) assim se manifestam: “Ler a palavra e aprender como
escrever a palavra, de modo que alguém possa 1€-la depois, sdo precedidos do aprender como
‘escrever’ o mundo, isto €, ter a experiéncia de mudar o mundo e de estar em contato com o
mundo”.

Dessa maneira, a compreensao do contexto social e da realidade local dos educandos,

contribui para a atribui¢do de sentido a aprendizagem da leitura e da escrita na escola.

4.3 Alfabetiza¢ao critica requer dialogo

Para a efetivacdo e eficacia da alfabetizagdo critica ¢ importante o didlogo entre os
sujeitos. Freire (2004) expressa que ndo ha docéncia sem discéncia, ou seja, a aprendizagem
acontece pela/na interacdo entre os individuos; ambos ensinam e aprendem o tempo todo.

Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, pois quem ensina aprende ao ensinar € quem
aprende ensina ao aprender (Freire, 2004); admite que ninguém sabe tudo € que ninguém tudo
ignora (Freire, 2021a); reconhece os educandos como sujeitos no processo de aprendizagem; e
respeita os niveis de compreensdo que apresentam de sua realidade para, junto deles, supera-la.

Esse processo dialdgico implica o reconhecimento tanto do educador quanto do
educando como seres inconclusos, disponiveis e abertos para a construgdo de novos saberes e
conhecimentos por meio da compreensao da realidade.

Nas palavras de Freire (2004, p. 136): “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relacao dialdégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade,
como inconclusdo em permanente movimento na Historia”.

Por meio do reconhecimento do processo vivido por si e pelo estudante, a partir da
relacdo que estabelecem, ambos sdo capazes de participar da transformag¢do e mudancga social

em prol da humanizacao.
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4.4 Alfabetizacdo critica concebe o alfabetizando como sujeito no processo de

aprendizagem

Destaca-se, ainda, nessa trama o conceito de alfabetizando como sujeito no processo de
aprendizagem, ou seja, os conhecimentos adquiridos no decorrer da vida sdao valorizados e
reconhecidos; no percurso de ensino, o estudante ndo ¢ visto como tabula rasa.

A alfabetizacdo critica rompe com a ideia reducionista da alfabetizagdo como ato
mecanico, em um ato pelo qual o alfabetizador vai “enchendo” o alfabetizando com suas
palavras, realizando uma espécie de “transfusdo”, na qual a palavra do educador ¢ o “sangue
salvador” do “analfabeto enfermo” (Freire, 2002).

Freire (2002, p. 18) assim se manifesta:

[...] ndo serda a partir da mera repetigdo mecanica de pa-pe-pi-po-pu... que se
desenvolvera nos alfabetizandos a consciéncia de seus direitos... Pelo contrario, a
alfabetizag@o nesta perspectiva... se instaura como um processo de busca, de criagao,
em que os alfabetizandos sdo desafiados a perceber a significagdo profunda da
linguagem e da palavra.

A atribui¢ao de significado a aquisi¢ao da linguagem oral e escrita pelos sujeitos ocorre
quando existe “relagcdo entre texto e o contexto, entre teoria e pratica, por meio do dialogo e do
respeito ao saber de experiéncia” (Rasoppi, 2014) dos estudantes. E fundamental que a relagéo
existente entre professor e educando seja horizontal.

A alfabetizacdo concebida como construcao do sujeito prioriza o respeito aos saberes
dos educandos. Os conhecimentos apresentados por eles devem servir como ponto de partida
para que os educadores elaborem suas atividades para o ensino de leitura e escrita em sala de

aula.

4.5 Alfabetizacio critica contribui para o processo de humanizacgao

Na perspectiva critica, a alfabetizagdo ¢ concebida como um conjunto de praticas para
dar poder, ativar a potencialidade criativa das pessoas em prol da mudanca pessoal e social.
Nesse sentido, a alfabetizacdo contribui para o processo de humanizagao do individuo, a medida
que ajuda a torna-lo sujeito de sua propria existéncia, fazendo-o refletir e agir sobre a sua
relagdo com o mundo. Dessa forma, alfabetizar-se ¢ aprender a ler o mundo, o contexto, para

transforma-lo.
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A alfabetizacdo critica significa fazer com que a individualidade de cada um esteja
presente como parte de um projeto moral e politico que vincula a produgdo do
significado a possibilidade da agdo humana, da comunidade democratica e da acdo
social transformadora (Freire; Macedo, 2021, p. 58).

Assim, ndo hé neutralidade nas praticas educativas desenvolvidas pelos professores nas
classes de alfabetizacdo, pois a educacdo, como um ato politico, reconhece o didlogo como
dimensdo do direito de dizer a palavra e do respeito ao outro, oportuniza aos educandos as
condig¢des de compreender e/ou ler o mundo e as relagdes nele estabelecidas por meio da busca
continua de significacdo e admite que as aprendizagens acontecem a partir da interagao no e
com o mundo. “Os alfabetizandos precisam compreender o mundo, o que implica falar a
respeito do mundo” (Freire; Macedo, 2021, p. 84).

A educacdo como ato politico relaciona-se a ideia de poder e compreende a diversidade
de projetos educativos existentes e disputados na sociedade a partir dos interesses de classes.

A esse respeito, Freire (2021a, p. 59, grifos do autor) se expressa:

[...] € neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo quanto no do
ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de a favor de
quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educagao e de a favor
de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade
politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através da pratica, tanto mais percebemos
a impossibilidade de separar o inseparavel: a educagdo da politica.

Compreender a educagdo como ato politico implica reconhecer que nao hé neutralidade
nas praticas de ensino. Pensar a alfabetizacdo como ato politico pressupde conceber que as
praticas para o ensino da leitura e da escrita t€ém a intencionalidade de permitir a tomada de
consciéncia, por parte dos sujeitos, do seu contexto social, além de promover as mudangas
necessarias.

Ler e escrever sao ferramentas de agdo para a transformagdo social. Nesse sentido, a
alfabetizacdo como projeto politico emancipador permite ao sujeito a consciéncia de si e da sua
relacdo com o mundo e, a partir do direito de dizer a palavra, afirma o direito de reconstituir
sua relagdo com a sociedade e, consequentemente, transformar a realidade.

Giovedi e Silva (2021, p. 301) salientam: “dizer a palavra verdadeira, que ¢ trabalho,
que ¢ praxis, ¢ transformar o mundo, dizer a palavra nao ¢ privilégio de alguns homens, mas
direito de todos os homens.”

Nessa perspectiva, aprender a ler e a escrever ¢ um direito de todos os estudantes e
envolve a acdo-reflexdo-agdo sobre e para o mundo, a fim de superar os limites impostos

socialmente ao promover a emancipagao, tornando-os sujeitos da sua historia.
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A alfabetizagdo como um ato politico € um ato de conhecimento (Freire, 2021a) tem
como cerne o alfabetizando como sujeito no seu processo de aprendizagem de leitura e escrita
e ndo se reduz ao desenvolvimento de habilidades que visem a aquisi¢do da lingua padrao
dominante. “Para que a ideia de alfabetizacao ganhe significado, deve ser situada dentro de uma
teoria de producgdo cultural e encarada como parte integrante do modo pelo qual as pessoas
produzem, transformam e reproduzem significado” (Freire; Macedo, 2021, p. 170).

Dessa forma, a alfabetizacdo permite ao sujeito dizer a sua palavra, contribui para a
transformagao da sua historia e para o processo de humanizagao, pois aprender a ler e escrever,

nesse contexto, significa ler e compreender o mundo e o contexto social em que vive.

4.6 Alfabetizacio critica reconhece o saber de experiéncia feito

O saber e a cultura advindos das experiéncias do educando sdo reconhecidos e
valorizados nesse processo dindmico de alfabetizag¢do, na busca de atribuicdo de significado
entre a linguagem oral e a escrita. Freire (2021a, p. 50) afirma, ainda, que “a leitura de mundo
precede a da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”, ou seja, ensinar
a ler e escrever esta além de garantir ao educando o dominio do sistema de escrita alfabética,

pois possibilita ao sujeito realizar uma leitura rigorosa do mundo e transforma-lo.

Os educadores devem desenvolver estruturas pedagogicas radicais que propiciem aos
alunos a oportunidade de utilizar sua propria realidade como base para a alfabetizagao.
Isso inclui, evidentemente, a lingua que trazem consigo para a sala de aula. Agir de
outra maneira sera negar aos alunos os direitos que estdo no cerne da nogao de uma
alfabetiza¢do emancipatoria (Freire; Macedo, 2021, p. 184-185).

Freire (2021a, p. 51) destaca que “a leitura da palavra ndo ¢ apenas precedida pela leitura
do mundo, mas por uma certa forma de escrevé-lo ou de reescrevé-lo, quer dizer, de transforma-
lo através de nossa pratica consciente”.

O ato de ler ndo € puro exercicio de memorizagao (Freire, 2021c¢), de modo que atribuir
significado a aprendizagem da leitura e da escrita envolve o estabelecimento da relagdo entre
texto e contexto, entre teoria e pratica, por meio do didlogo e do respeito ao saber das
experiéncias constituidas pelos sujeitos. E um processo pelo qual os educandos sio estimulados

a refletir criticamente sobre o proprio processo de ler, escrever e significar o mundo.

E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras,
mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade. Ademais, a
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aprendizagem da leitura e a alfabetizagdo sdo atos de educagdo e educagdo ¢ um ato
fundamentalmente politico (Severino, 1982, p.25 apud Freire, 2021a, p. 25).

Nesse sentido, a alfabetizacdo critica favorece a relagdo entre o0 mundo e a palavra.
Freire (2021a) afirma que, antes de conhecer a palavra, os sujeitos conhecem o mundo, por isso,
¢ importante a articulacdo entre as praticas de ensino da lingua escrita na sala de aula com a
realidade dos sujeitos.

Nessa concepgdo, o didlogo permeia as acdes para a aprendizagem; o docente € o
mediador no processo e, assim como Freire, considera que nao ha saber mais ou menos, mas
sim, saberes diferentes, os quais precisam ser valorizados, respeitados e considerados nas
oportunidades de aprendizagem de leitura e escrita oferecidas em sala de aula.

A alfabetizagdo na perspectiva critica valoriza os saberes da experiéncia de vida dos
sujeitos para pensar as praticas em leitura e escrita realizadas na escola, com o intuito de
permitir aos educandos a consciéncia e a gestdo da sua propria historia de vida para a
transformagao social do contexto em que vive.

Os estudantes devem compreender que aprender a ler e escrever significa refletir
criticamente sobre o proprio processo de ler, escrever e significar o mundo (Souza, 2013).

Nesse sentido, a alfabetizagdo critica, ao reconhecer os conhecimentos adquiridos ao
longo da existéncia dos individuos, esta centrada nos interesses € nas necessidades que os
educandos apresentam, buscando a continua significacdo da aprendizagem da leitura e da
escrita.

As categorias de analise utilizadas na elaboracdo da trama conceitual freireana deste
trabalho possibilitaram analisar os dados coletados para esta pesquisa e evidenciaram a

possibilidade de uma proposta de formagao de professores alfabetizadores criticos.

4.7 Apontamentos para a formacao de professores alfabetizadores a luz dos pressupostos

da alfabetizacio critica defendida por Freire

O dialogo estabelecido com as professoras do ciclo de alfabetizacdo da Emef permitiu
identificar os caminhos tomados pelos professores alfabetizadores, tendo em vista os saberes
advindos da formagao inicial e continuada, a compreensao que apresentam sobre o Curriculo
da Cidade e as escolhas metodoldgicas que realizam para promover a alfabetizacdo dos

estudantes.
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Com o intuito de contribuir para a formagao docente sobre alfabetizacao na perspectiva
critica, ¢ desejavel remarcar alguns saberes necessarios a pratica educativa, a partir dos
pressupostos defendidos por Freire (2004). Sdo eles: ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos; ensinar exige reflexao critica sobre a pratica; ensinar nao ¢ transferir conhecimento;
ensinar exige apreensao da realidade; ensinar exige compreender que a educacao ¢ uma forma
de intervenc¢ao no mundo; e ensinar exige disponibilidade para o didlogo.

No decorrer deste texto, explicitam-se os saberes essenciais a pratica pedagogica
selecionados, mencionados anteriormente, € retoma-se o conceito de alfabetizagao critica sob a
optica freireana de educacao, a fim de que possam ser indicados caminhos para a formagdo
permanente de professores alfabetizadores.

Freire (2004, p. 22) sinaliza: “A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia
da relagao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”.

E essencial pensar sobre os saberes essenciais & prética, especialmente no tocante a
alfabetizagdo, com o objetivo de realizar praticas significativas de leitura e escrita que atendam
as necessidades das criancas oriundas de diferentes contextos e territorios da cidade de Sao
Paulo.

A escola ¢ um espaco rico em diversidade de saberes, de culturas, de conhecimentos e
de praticas de ensino. Por isso, ¢ um ambiente propicio para promover a reflexao critica sobre
o trabalho desenvolvido.

“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica” (Freire, 2004, p. 39). Os educadores, especialmente os das classes de alfabetizacao,
necessitam refletir sobre o porqué e como alfabetizam as criangas. Freire (2004, p. 39) destaca
que, “quanto mais me assumo e/ou percebo as razdes de ser como estou sendo, mais me torno
capaz de mudar”, ou seja, a medida que o professor pensa sobre o fazer docente e entende as
razdes que fundamentam a forma como atua, € capaz de rever e mudar a sua pratica pedagdgica.

Nessa direcao, faz-se necessario refletir, no percurso formativo, sobre o aspecto de que
ndo hé docéncia sem discéncia e que professor e aluno estdo imbricados no processo de ensino-
aprendizagem: o docente enquanto ensina, aprende; e o estudante, enquanto aprende, também
ensina.

E importante entender, portanto, que “ensinar néio é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producdo ou a sua constru¢ao” (Freire, 2004, p. 22). O professor
necessita se assumir como produtor do saber, posto que dar aula ndo ¢ transferir o conhecimento

ao outro, mas envolve interacdo e troca entre os envolvidos no processo de ensino-
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aprendizagem. O educador, ao adentrar a sala de aula, precisa estar aberto aos questionamentos,
as curiosidades e as inquietagdes trazidas pelos estudantes sobre o mundo e os contetdos
tratados, além de considera-los para a constru¢do de novos conhecimentos.

Freire (2004, p. 23) alerta:

E preciso que... desde os comegos do processo, va ficando cada vez mais claro que,
embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢
formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, contetidos nem formar € agao pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.

Considerar as diferencas de saberes que professor e aluno apresentam ndo significa
reduzir a condi¢do de objeto de ensino um do outro, de modo que ¢ fundamental conceber que
“ensinar inexiste sem aprender e vice-versa” (Freire, 2004, p. 23).

Desse modo, ¢ inevitavel deixar de abordar, na formagao docente, que ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos. O saber de mundo, produzido nas praticas cotidianas dos
sujeitos a partir da experiéncia imediata com os outros, contribui para a constru¢ao do sentido
da aprendizagem escolar. Reconhecer a experiéncia existencial do alfabetizando ¢ essencial
para o planejamento de situagdes adequadas e significativas para a aprendizagem da leitura e
da escrita.

Pinto (2001, p. 64) destaca:

[...] o saber produzido nas praticas cotidianas dos diversos sujeitos-educandos ¢ o que
chamamos de saber do aluno, ou seja, ¢ o conhecimento que ele traz do mundo da
experiéncia imediata, da familiaridade, do dia a dia. E o conhecimento nio escolar,
ndo sistematizado.

Isto significa que, ao chegarem a escola, as criangas apresentam conhecimentos acerca
da leitura e da escrita a partir das diversas vivéncias com as praticas de linguagem em seu
contexto. Os conhecimentos que possuem ainda nao foram sistematizados, desse modo, as
acoes didaticas devem ser reorganizadas no sentido de garantir que os saberes dos educandos
sejam integrados ao processo ensino-aprendizagem (Pinto, 2001).

Freire (2021b) adverte que os conhecimentos do saber da experiéncia feito devem servir
de ponto de partida para a elaboragdo das atividades de alfabetizacdo pelos professores.

Freire (2004, p. 30) ressalta, ainda:
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o dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da classes
populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas
também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razéo
de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetidos.

O professor, ao respeitar o saber da experiéncia feito do estudante, deve buscar supera-
lo junto a ele, e ambos devem ser capazes de aprender.

Freire (2004, p. 69), ao conceber o humano como ser inacabado, afirma: “a capacidade
de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para nela
intervir, recriando-a [...]".

Na tentativa de levantar os conhecimentos dos estudantes em leitura e escrita no periodo
de alfabetizagdo, a RME dispde do Documento orientador para a sondagem de Lingua
Portuguesa (2019c¢), que propde e orienta a realizacdo da sondagem de leitura e escrita nas
turmas do ciclo de alfabetizac¢ao (1° ao 3° ano). Esse documento preconiza a importancia de o
professor compreender o que pensam os estudantes sobre o sistema de escrita alfabética para a
tomada de decisdes a respeito das praticas de ensino mais adequadas as necessidades dos
educandos.

Nessa dire¢ao, conhecer o que sabem os estudantes, incorporar esses saberes as praticas
desenvolvidas, além de promover situacdes de aprendizagem para a construcdo de
conhecimentos, deve ser inerente a pratica docente.

E no respeito as diferencas que o professor, ao se reconhecer como ser inacabado,
admite que ndo sabe tudo e mostra-se disponivel a conhecer a realidade. Isto significa que
ensinar exige disponibilidade ao dialogo, outro aspecto essencial a pratica pedagogica.

“Somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de
apreender” (Freire, 2004, p. 69), ou seja, aprender ¢ ato de criagdo: envolve construir,
reconstruir, constatar, para transformar a realidade. Nesse sentido, pensar a pratica educativa
requer perceber que ensinar exige a apreensao da realidade.

Nessa direcdo, Freire (2004) chama a aten¢do para outro saber fundamental a pratica
pedagobgica: ensinar exige compreender que a educacgdo € uma forma de intervengdo no mundo.
O autor acrescenta: “Intervencdo que além do conhecimento dos conteudos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reprodugdo da ideologia dominante quanto
o seu desmascaramento” (Freire, 2004, p. 98) .

O professor precisa ter clareza das intencionalidades do seu fazer pedagogico. O objeto
de conhecimento (conteudo) deve ser compreendido como meio para o desenvolvimento da

criticidade e da consciéncia das causas das situagdes significativas de desumanizagdo, tendo
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como fungao social, a partir do movimento dialético da agdo-reflexdo-agdo, subsidiar os sujeitos
para a construgdo de propostas de transformagao da realidade (Giovedi; Silva, 2021).

Assim, as praticas desenvolvidas no ambiente escolar ndo sdo neutras, € os conteudos
tratados em classe podem contribuir para a manuten¢do da ideologia dominante ou para o seu
desvelar, como bem sinaliza Freire (2004).

De algum modo, o docente precisa se sentir capacitado para ensinar bem os conteudos
da sua disciplina, porém, a sua pratica nao deve se reduzir ao puro ensino de contetidos (Freire,
2004). O professor ao se reconhecer como ser inacabado, incompleto, busca ler o mundo no seu
fazer pedagogico para compreender e intervir na realidade, assumindo compromisso €tico entre
o oficio de ensinar e a sua presen¢a no mundo.

Freire (2004, p. 103) assim se manifesta: “Tao importante quanto o ensino dos
conteudos ¢ a minha coeréncia na classe. A coeréncia entre o que digo, o que escrevo € o que
faco”. Adiante, continua: “E importante que os alunos percebam o esfor¢o que faz o professor
ou a professora procurando sua coeréncia. E preciso também que este esforgo seja de quando
em vez discutido na classe” (Freire, 2004, p. 103-104).

A dinamica da pratica educativa deve permitir aos estudantes, considerados sujeitos do
processo de ensino-aprendizagem, observar o esforco docente em atribuir significado aos
assuntos tratados ¢ as suas agoes.

Apoés a apresentagdo e discussdo de alguns saberes essenciais a pratica educativa
extraidos do livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, € necessario retomar a concepgao
de alfabetizacdo critica a luz dos seus pressupostos freireanos tratados nesta pesquisa, para
adensar a proposta formativa e contribuir com a reflexdo dos professores alfabetizadores.

Freire (2002) apresenta a alfabetizag@o critica como um processo de busca, de criagdo,
em que os alfabetizandos sdo desafiados a perceber a significagdo profunda da linguagem e da
palavra. Compreender a alfabetizagdo como um ato criativo considera o sujeito como centro
ativo e pensante no processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Destaca que a
alfabetizagdo critica propde, por meio de um conjunto de praticas, ativar a potencialidade
criativa das pessoas, ou seja, as praticas de ensino necessitam dialogar com realidade — as
necessidades do contexto social para a sua transformacao (Freire, 2021).

“A memorizagdao mecanica do perfil do objeto nao ¢ aprendizado verdadeiro do objeto
ou do conteudo” (Freire, 2004, p. 69), ou seja, oferecer atividades de leitura e escrita que nao

estimulem a reflexdo sobre a realidade, mas apenas a reproducdo e a copia de modelos
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previamente estabelecidos pelo professor alfabetizador, ndo contribuird para ativar a
potencialidade criativa dos estudantes.

A alfabetizacdo critica ¢ entendida como meio de transformacao pessoal e social. Assim,
dominar a leitura e a escrita deve ser compreendido como condi¢ao humana para a constituicao
da humanizagdo. Freire afirma que a educacdo, como atividade propriamente humana, ¢
constituinte do processo de humanizagdo, de fazer-nos mais humanos. A medida que os
estudantes aprendem sobre as praticas de linguagem, superam os limites que os impedem de
“Ser Mais” (Freire, 2000 apud Giovedi; Silva, 2021).

Conforme os alfabetizandos participam de atividades significativas, equivalentes
aquelas vivenciadas socialmente com a leitura e a escrita, entendem o sentido e a utilidade de
se apropriarem dessas praticas. A alfabetizacdo critica favorece a relacdo entre o mundo e a
palavra.

Freire e Macedo (2021, p. 14-15), por sua vez, expressam-se desse modo: “o ato de
aprender a ler e escrever deve comegar a partir de uma compreensao muito abrangente do ato
de ler o mundo, coisa que os seres humanos fazem antes de ler a palavra”. Freire (2021b, p. 83)
esclarece, ainda: ler a palavra e aprender como escrever a palavra, de modo que alguém possa
1é-1a depois, sdo precedidos do aprender como “escrever’” o mundo, isto €, “ter a experiéncia de
mudar o mundo e de estar em contato com o mundo”.

Nesse sentido, os estudantes devem ser estimulados a interpretar e compreender o
mundo e o contexto em que vivem, para serem capazes de dizer a sua palavra. Isso justifica a
necessidade da presenca dos textos reais na escola, textos que potencializam essa andlise e
reflexdo. A leitura de mundo precede a da palavra, como bem nos diz Freire (2021a).

Freire (2021a, p. 36) destaca que a linguagem e a realidade se prendem dinamicamente.
Em suas palavras: “A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto”. Tomar o texto como unidade linguistica e
tratd-lo em seu contexto permite a compreensao da realidade. O texto ¢ considerado a unidade
linguistica para atribui¢do de sentido na aprendizagem da leitura e escrita nas classes de
alfabetizacgdo, por favorecer a relacdo dindmica entre a leitura de mundo e a leitura da palavra.

Propor a alfabetizagdo a partir de textos pressupde um trabalho contextualizado com a
linguagem escrita, tendo em vista as praticas sociais das quais o individuo participa. Indica,
ainda, a superacdo da ideia de que, para produzir um texto, ¢ fundamental compreender primeiro

o sistema de escrita alfabética.
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Assim, se, para Freire (2021a), a leitura de mundo precede a leitura da palavra, o
alfabetizando necessita ter oportunidade de participar de situagdes de producao de linguagem
escrita, antes mesmo de compreender a escrita da linguagem. Portanto, a alfabetiza¢cdo nao deve
ser reduzida ao ato mecanico de depositar palavras, silabas e letras nos alfabetizandos de modo
que pensar no trabalho com o texto em sala de aula requer do professor a contextualizagdo das
propostas voltadas para a escrita de listas de palavras, bilhetes, cartas, contos, dentre tantos
outros géneros utilizados socialmente.

A pratica empregada pelas professoras alfabetizadoras da unidade de ensino pesquisada
preza por atividades de escrita que ajudam as criangas a compreenderem o sistema de escrita.
Durante as entrevistas, porém, demonstram utilizar métodos sintéticos e/ou analiticos para
sistematizar os conhecimentos a respeito da escrita.

Propostas didaticas apoiadas exclusivamente em métodos de ensino desconsideram o
propositos da alfabetizacdo, os conhecimentos advindos do saber de experiéncia feito, os
educandos como seres capazes de refletir sobre a linguagem escrita, e contribuem apenas para
a formagao de sujeitos que ndo compreendem o sentido da leitura e da escrita como potentes
ferramentas para a transformacao pessoal e social. As metodologias que priorizam o ensino das
letras, silabas, palavras, frases e, por ultimo, o texto limitam a expressao, a criatividade.

A pratica de leitura desenvolvida pelos docentes das classes de alfabetizagdo precisa
contribuir para a leitura/compreensdo de mundo e extrapolar a ideia de apenas repertoriar os
estudantes a partir da leitura de diferentes géneros.

Freire (2021c) afirma que ler ¢ uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas
gratificante. Ler ¢ buscar compreender, ¢ engajar-se numa experiéncia criativa.

Em sintese, em seu percurso formativo, os professores necessitam compreender a
alfabetiza¢do para além do dominio de habilidades em leitura e escrita, sob a perspectiva critica,
compreendendo a alfabetizagdo como ato de conhecimento e de criacdo para a transformacgao

da realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa teve como ponto de partida as experiéncias do pesquisador
como docente em classes de alfabetizagdo, além de sua participacdo em cursos de formagado
continuada sobre alfabetizacao, ofertados pela RME.

Em decorréncia das vivéncias realizadas para o ensino da leitura e da escrita enquanto
educador e do didlogo com professores alfabetizadores sobre propostas de alfabetizagdo em
diferentes contextos e circunstancias, algumas questdes foram suscitadas: Como os professores
compreendem a alfabetizacdo apresentada no Curriculo da Cidade de Sao Paulo? Que praticas
de ensino utilizam para promover a alfabetizagdo dos estudantes de 1° a 3° ano do ciclo de
alfabetizagdo?

Com a finalidade de responder aos questionamentos levantados, esta pesquisa

apresentou como objetivos:

1. Identificar a compreensdo e a pratica, acerca da alfabetizacdo, de professores
alfabetizadores da rede municipal de Sao Paulo.

2. Apresentar apontamentos que permitam propor uma formagdo aos professores
alfabetizadores que explicite o porqué e como se alfabetiza, a luz dos pressupostos

da alfabetizagdo critica de Paulo Freire.

Com o proposito de identificar estudos correlatos e verificar como tem sido investigada
a alfabetizacdo e as praticas de ensino desenvolvidas pelos professores em anos recentes, as
tendéncias dos estudos realizados na area e os desafios encontrados em torno desse objeto de
estudo, acessamos a plataforma da BDTD com os descritores “Alfabetizacdo”, “Paulo Freire”
e “Formacao de professores”, com a intengao de encontrar pesquisas que se aproximassem da
tematica desse estudo, bem como subsidios tedrico-metodoldgicos para o trabalho.

Os dados coletados apontaram a compreensao dos professores acerca da alfabetizagdo
proposta no Curriculo da Cidade. Durante as entrevistas, algumas professoras consideraram que
o Curriculo da Cidade ¢ de dificil compreensao, as vezes confuso para direcionar o trabalho em
classe. As demais, apesar de dizerem que gostam da proposta curricular, sinalizaram que o
curriculo esta distante do contexto da sala de aula.

Vale ressaltar que as professoras ndo participaram diretamente da elaboragdo do

Curriculo da Cidade. Algumas docentes mencionaram, em seus relatos, ter participado apenas
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das discussoes realizadas no periodo da sua elaboragdo nos horarios coletivos na escola onde
lecionavam, porém, ndo tiveram retorno das observagdes registradas e enviadas pela unidade
escolar a SME.

Com relagdo as atividades para a alfabetizagao oferecidas em sala de aula, as docentes
manifestaram reconhecer a importancia das situagdes de leitura para os estudantes em processo
de alfabetizacdo. No discurso, disseram se preocupar em criar oportunidades em sala de aula
que contemplem as diversas praticas sociais da leitura. Contraditoriamente, as atividades
relacionadas a escrita estdo focadas prioritariamente no dominio do sistema de escrita pelas
criancas em fase de alfabetizacdo. Ha o investimento massivo, por parte das educadoras, em
atividades para pensar sobre a escrita convencional das palavras, ou seja, estdo preocupadas
com o melhor método de alfabetizag@o para garantir as aprendizagens das criangas em sala de
aula.

Durante as entrevistas, pode-se constatar a segmentagdo do trabalho com a linguagem
realizado pelas professoras, que ora oportunizam situagdes de leitura, ora oportunizam
atividades para reflexdo sobre a escrita. As atividades para pensar a escrita convencional tém
maior espago na rotina de sala de aula. As propostas de producgdo de textos aparecem de maneira
superficial em algumas classes. As docentes nao demonstraram clareza sobre quais
circunstancias sdo mais adequadas para propor situacdes de escrita de textos em sala de aula.

Os resultados, a partir dos dados coletados, mostraram que os maiores desafios
enfrentados nas classes de alfabetizacao pelas docentes referem-se a: compreender a concepgao
de alfabetizacdo adotada pela RME, de modo a entender como ela se manifesta de forma pratica
em sala de aula; proporcionar a todos os estudantes do ciclo de alfabetizagdo situacdes de
aprendizagem significativas envolvendo a leitura e a produgdo de textos; e apresentar a real
necessidade da aprendizagem da leitura e da escrita nos tempos atuais para que os educandos
se sintam motivados e atribuam sentido ao ato de aprender.

A analise dos dados permitiu chegar as seguintes conclusoes:

a) Os professores do ciclo de alfabetizacdo ndo participaram efetivamente da
elaboragdo do Curriculo da Cidade e ndo tiveram formagao para trabalhar com as
propostas do referencial, motivos pelos quais o consideram confuso e/ou ndo
entendem o direcionamento dado ao trabalho em sala de aula.

b) As praticas desenvolvidas pelos professores alfabetizadores sao oriundas de outras

experiéncias de trabalho e de anos de formacao acumulados e priorizam o ensino
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da técnica da escrita, apoiando-se nos métodos sintéticos e/ou analiticos de
alfabetizacdo. Apesar de as situagdes de leitura realizadas em sala de aula pelos
professores serem frequentes, versam apenas a ampliagdo dos conhecimentos dos
estudantes a respeito da caracteristicas dos géneros textuais.

c) O Curriculo da Cidade se distancia fortemente da perspectiva de alfabetizacao

critica.

Para subsidiar a compreensao e o trabalho desenvolvido nas classes de alfabetizagao,
faz-se necessario retomar, na formagao de professores, alguns dos saberes essenciais a pratica
educativa, para apoiar as escolhas didaticas realizadas acerca das atividades de leitura e escrita
mais adequadas e significativas a serem desenvolvidas nas classes de alfabetizacdo. Desse
modo, propusemos apontamentos relacionados a pratica docente a luz das ideias defendidas
acerca da alfabetizagao critica propostas por Freire.

A escola ¢ um espaco rico em diversidade e um ambiente propicio para promover a
reflex@o critica sobre o trabalho desenvolvido. Os saberes selecionados indicam possibilidades
para a mudanca das praticas em alfabetizagcdo realizadas pelos professores alfabetizadores a
partir da compreensdo de que ensinar exige: respeito aos saberes dos educandos; reflexao critica
sobre a pratica; entendimento de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento; apreensdo da
realidade; compreensdo de que a educacdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo; e
disponibilidade para o didlogo.

Entender tais conceitos contribui para a reflexao e o conhecimento acerca dos propositos
da alfabetizagdo na perspectiva critica, conforme concebida por Paulo Freire, como um
processo de aprendizado que vai além da simples aquisi¢ao das habilidades bésicas de leitura e
escrita. Ela ¢ uma abordagem educacional transformadora, que visa capacitar os alunos a se
tornarem cidadaos criticos, conscientes de sua realidade social, capazes de analisar o mundo ao
seu redor e agir de forma reflexiva e transformadora.

Essa pesquisa apresentou dados interessantes que reforcam a necessidade de politicas
publicas relacionadas a formagdo inicial ou continuada de professores, sobretudo a dos
alfabetizadores, no sentido de contribuir com a reflexao sobre o papel do educador e dos saberes
essenciais a pratica educativa, tendo por base os pressupostos defendidos por Paulo Freire para
a alfabetizacdo critica dos sujeitos.

Consideramos, ainda, que o tema desta pesquisa apresenta relevancia e sera motivo de

analises e estudos, enquanto houver criangas, jovens ou adultos oriundos da periferia
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matriculados nas escolas publicas que ainda ndo se apropriaram efetivamente da leitura e da
escrita.

Com o proposito de iniciar um processo de reflexdo sobre a alfabetizagdo numa
perspectiva critica, pretendemos retornar a unidade escolar participante desta pesquisa para dar
uma devolutiva aos professores do ciclo de alfabetizacdo sobre a andlise realizada sobre o
Curriculo da Cidade e sobre a compreensdo de alfabetizacdo vigente na RME, além de discutir
com o grupo saberes essenciais a pratica educativa a luz dos pressupostos freirianos para a
alfabetizacao dos educandos.

Além disso, este estudo sinalizou a relevancia de se discutir a concepcao de
alfabetizagdo critica na formagao de professores, para que os educadores compreendam a teoria
por tras das propostas oferecidas para o ensino da leitura e da escrita aos estudantes da rede
publica de ensino. Como Freire (2004) afirma, ndo ha neutralidade na pratica educativa, todas
as acoes da escola, especialmente as voltadas para a alfabetizacao, apresentam intencionalidade.

Pretende-se, portanto, que este estudo possa contribuir com novas possibilidades para a
formacao de alfabetizadores em uma perspectiva critica e abrir uma janela de indagagdes para

a realizacdo de outras pesquisas na area.
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APENDICE A - Roteiro para a entrevista semiestruturada

APENDICES

84

Dimensao

Objetivos Especificos

Perguntas

Perfil profissional visando
considerar os seguintes
aspectos: formagdo
inicial, tempo no
magistério e experiéncia
em classes de
alfabetizagdo na rede
municipal de Sdo Paulo

1. Levantar as caracteristicas
profissionais dos sujeitos de
pesquisa

Qual ¢é a sua formagdo? Quantos
anos atua na educagdo? Quantos
anos em classes de alfabetizacdo?
Quanto tempo trabalha nesta escola?
Quantas criangas ha na turma que
leciona?

A compreensdo desses
professores a respeito do
curriculo da cidade para

2. Verificar

qual(is)
conhecimentos o professor tem
a respeito do curriculo da
cidade — Lingua Portuguesa

Como vocé participou da elaboracao
do Curriculo da Cidade?/ Ja realizou
a leitura do curriculo da cidade para
o ensino de LP? Em qual momento
(horario coletivo, curso, HA)?/
Participou de alguma formagao

alfabetizagdo (LP) sobre o curriculo da cidade?/ Qual a
sua opinido sobre o curriculo da
cidade de LP?

Conte sobre sua pratica em sala de
aula.
O que vocé considera importante na
alfabetizacdo dos seus alunos?
Como vocé trabalha com a
S . Identificar a n a alfabetizaca alun ai
Us  escolhas  didaticas 3. Ide icar a  concepgao de . be v od0§ seus alunos (Qu s
. alfabetizacdo a partir das | atividades propde)? Por que vocé
realizadas por eles para a " L i
~ ; praticas em  alfabetizacdo | trabalha assim?
agdo alfabetizadora . - R .
adotadas pelo professor Qual (is) materiais vocé se apoia
para alfabetizar os estudantes?
Quais textos se apoia?
Como vocé apoia os alunos com
dificuldades?
. . . Durante o tempo que atua como
Andlise dos professores | 4. Identificar as  dificuldades . .
. alfabetizador nesta escola, qual é o
em relagdo aos desafios enfrentadas em sala de aula . ;
- maior desafio ou dificuldade
enfrentados nas classes de | para a alfabetizagdo dos n )
. enfrentada por vocé€ para garantir a
alfabetizagdo. estudantes

alfabetizacdo dos estudantes?

Consideragdes finais (espago ao participante que desejar acrescentar alguma informacéo ao que foi
conversado durante a entrevista).
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APENDICE B - Transcricdo das entrevistas realizadas

EDUCADORA 1

1 - Qual é a sua formacao?

R: Graduagdo em Pedagogia e Artes. Pds-graduacdo em Alfabetizacdo ¢ Letramento; Formacédo
Docente. Formac¢do em Musica (conservatorio).

2 - Quantos anos atua na educac¢ao?

R: Ingressei na Educagdo na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo como A.T.E. (Auxiliar Técnico de
Educagao), somando o cargo anterior com o periodo como Professor(a) de Ed. Infantil e Ens. Fund. 1,
tenho o total 15 anos. Apenas como professora, 10 anos. Trabalhei como professora na Educagao Infantil
em Tabodo da Serra (por seis meses) acumulando cargos.

3 - Quantos anos em classes de alfabetizacao?
R: Os ultimos 4 anos atuando em classes de alfabetizacio.

4 - Quanto tempo trabalha nesta escola?
R: 4 anos.

5 - Quantas criancas ha na turma que leciona?
R: 1°ano — 30 alunos.

6 - Como vocé participou da elaboracio do Curriculo da Cidade?
R: Participei da Elaborac@o do Curriculo de Matematica. Os encontros eram realizados na DRE. Na fase
de relevancia dos objetivos para o ensino de Matematica.

7 - Ja realizou a leitura do curriculo da cidade para o ensino de LP? Em qual momento (horario
coletivo, curso, HA)?
R: Realizei a leitura do curriculo para concurso publico. E em horério coletivo de formacgdo (JEIF).

8 - Participou de alguma formacao sobre o curriculo da cidade?
R: Nao participei de nenhuma formacao posterior.

9 - Qual a sua opinido sobre o curriculo da cidade de LP?

R: Acho dificil trabalhar com ele. Esta apoiado no oral. Tenho a impressdo de que é repetitivo em sala
de aula. Em relagdo ao 1° ano, vem com contetido textual muito denso para o que os alunos conseguem
se concentrar/ guardar a informagdo. Comeca com contos e comparagdo de contos longos, no oral
funciona, mas para o registro, nao.

10 - Conte sobre sua pratica em sala de aula. O que vocé considera importante na alfabetizacio
dos seus alunos?

R: Rotina, atividades acontecerem de forma metddica, antecipagdo das atividades pelas crianga,
sequéncia, método. Sou professora supervisora do PIBID (estou no 2° edital — total 4 anos). Recebo as
alunas que estdo se formando em Pedagogia pela Universidade Adventista (UNASP). Tenho sempre
muitas meninas (estagiarias) dentro de sala de aula na semana. A questdo do como fazer, como as
criangas aprendem em cada fase, fica mais evidente para mim, tento explicar para as meninas o porqué
estamos realizando as atividades.

11 - Como vocé trabalha com a alfabetizacio dos seus alunos (Quais atividades propée)?

R: Eu trabalho com o livro didatico, curriculo, atividades impressas, audiovisual, trabalho muito com
musicas. Musicas que tenham a ver com o assunto tratado (conto de repeticdo, vamos pensar numa
musica pra isso); Estamos aprendendo sobre fonemas (penso numa musica que vai enfatizar os
fonemas), inclusive em outras disciplinas.
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12 — Como organiza o seu dia?

A gente faz o cabecalho com a data, com as informagdo da rotina (livro didatico, leitura), o que vamos
fazer, e as criangas anotam no caderno. Todos os dias a gente faz a leitura feita pela professora, uma vez
por semana, essa leitura vira ilustragao, vimos um video sobre ilustrador (profissdo) entdo a historia vira
ilustracdo conforme a histdria € lida. Ai vem, qual ¢ a letra do dia ou género do dia, tem sempre a hora
da musica, tem sempre um video para introduzir a atividade. Depois a atividade em si.

Trabalho uma letra por semana. Proponho atividades de Escrita de lista, localiza¢do as palavras com
aquela no texto. Por exemplo, na minha sala eu procuro trabalhar com as criangas a ideia de um
condominio. Contei uma historia no inicio do ano sobre onde moram as letras e nos construimos um
condominio, existe a casinha e cada janelinha tem a silaba, conforme as silabas vao se consolidando elas
vdo aparecem no condominio. (Estamos chegando na letra H).

Por exemplo: tem um gato e a Letra G — dona da casa, ela pode levar as vogais para morar junto com
ela, entdo na janela aparece GA — GE — GI — GO — GU... Eles identificam outras silabas (GEMA), p6e
a casinha do M e vai preenchendo o condominio.

13 - Como vocé apoia os alunos com dificuldades?

R: Tenho estagiaria na classe, sem contar as meninas do PIBID. O titulo da formagdo delas ¢
EDUCOMUNICACAO, elas precisam criar intervengdes para ajudar/ identificar o que os alunos
necessitam. Elas verificam/ percebem qual a dificuldade dos alunos. Elas produzem material para
auxiliar na aula. Por exemplo: o aluno ndo conhece todas as letras, elaboram material para ajudar esse
aluno.

Em outros momentos fago atividades diferenciadas para a superagdo das dificuldades. Como por
exemplo, jogos...

14 — Vocé sempre trabalhou assim?

R: Eu sempre trabalhei com os alunos maiores. Sdo mais autonomos, conteudo me encanta... Peguei os
menores por conta da parceira com a colega de 1° ano, me adaptei. Além do mais com a bolsa do PIBID
preciso estar em classe de alfabetizagao.

Nos dois primeiros anos, fiquei receosa, nunca tinha ficado com turma de alfabetizagao. Tem o lance da
frustracdo, né?!O menino nao esta alfabetizando, cadé o valor nessa sondagem, isso me pegava bastante.
O que me acalma ¢ a parceria, aqui a gente tem um grupo bem legal, parceiro.

Ja tentei trabalhar de varias maneiras, na verdadeira eu ainda no tenho uma maneira especifica, vou
tentando, mudando as estratégias. Vem muita revista e jornal, vou sempre inserindo essas midias.

Por conta do projeto gerador de Educomunicacdo (PIBID), estou comegando a trabalhar com a questdo
da entrevista, o que essas criangas podem trazer, ja que essa familia ndo participa tanto, o que ele pode
trazer de 14 pra c4, pra gente dar um pouco mais de voz, voz ndo, porque eles ja tém, mas de autonomia
na escolha da discussdo, do gerar essa discussdo.

Nao sei se tem um jeito que ¢ assim que funciona, estou muito nova na alfabetizacéo.

15 - Durante o tempo que atua como alfabetizador nesta escola, qual é o maior desafio ou
dificuldade enfrentada por vocé para garantir a alfabetizacio dos estudantes?

R: Eu diria € lidar com a frustragdo, inseguranca por ndo saber por que 0s meninos nao estao se
alfabetizando. Tenho tido bom resultado, os meninos aqui sdo bons. Tenho filhos pequenos na escola
particular, tenho comparado, penso em assistir aula da professora para ver o que esta funcionando tdo
rapido, aqui funciona, mas numa marcha mais lenta. Eu sei que tem a ver com apoio dos pais e tem
aluno que ndo tem, mas ndo sei dizer se ¢ so isso... Eu fico olhando o curriculo e pensando sera que
posso estar pecando por estar trabalhando ainda com o pezinho no tradicional, ndo ¢ melhor abandonar
tudo?! Essas diividas, minha maior inseguranga...

16 - Nesse periodo que esta na rede fez algum curso de alfabetizacdo pela DRE?
R: Eu fiz cursos pela DRE, fiz alguns pelo sindicados voltados para alfabetizagao.
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Quando eu leio os orientadores, acho incrivel, mas na pratica... O curriculo de matematica é 6timo, nao
preciso utilizar folhinha... O de LP parece que ¢ solto. Parece que falta um método. Parece que na méo
de cada professor tem uma interpretaco... Talvez eu ndo esteja interpretando corretamente.

EDUCADORA 2
1 - Qual é a sua formacao?
R: Eu tenho Magistério, fiz bacharel em Ed. Fisica.

2 - Quantos anos atua na educac¢ao?
R: 19 anos.

3 - Quantos anos em classes de alfabetizacao?
R: 6 anos.

4 - Quanto tempo trabalha nesta escola?
R: 8 anos.

5 - Quantas criancas ha na turma que leciona?
R: 1° ano — 30 alunos.

6 - Como vocé participou da elaboracio do Curriculo da Cidade?
R: Quando ingressei nessa escola, eles estavam organizando para elaboragdo do curriculo. Eu participei
do grupo interdisciplinar nos encontros de Matematica.

7 - Ja realizou a leitura do curriculo da cidade para o ensino de LP? Em qual momento (horario
coletivo, curso, HA)?
R: Sim a gente 1€. Nas paradas pedagogicas, no planejamento do ciclo da turma.

8 - Participou de alguma formacao sobre o curriculo da cidade?
R: Nao. Eu estudei recentemente para o concurso para professor que teve.

9 - Qual a sua opiniao sobre o curriculo da cidade de LP?
R: (risos) Eu gosto da proposta, mas eu acho que esta distante do que eu consigo trabalhar, do foco que
eu tenho com as criangas. Porque eu sou um pouco tradicional nas minhas agdes e atividades.

10 - O que vocé quer dizer com tradicional?

Na parte da apresentagdo da alfabetizagdo mesmo. O curriculo, ele propoe a leitura de texto, uma
sequéncia didatica, a partir dessa sequéncia a gente vai destrinchando, vai vendo as frases, depois as
palavras e por ultimo a silaba. Eu sou o inverso, eu vou partindo da letra, formando silabas, depois
palavras e ai vem os textos. Eu ndo deixo de trabalhar com o curriculo nas leituras, as vezes, tem umas
sequéncias bem interessantes que td bem de acordo com o que eu estou trabalhando em sala de aula,
acaba utilizando também, mas ndo s6. Na minha pratica também, mesmo sendo tradicional a gente acaba
utilizando outros recursos para apresentar as silabas e a proposta.

11 - Conte sobre sua pratica em sala de aula. O que vocé considera importante na alfabetizacao
dos seus alunos?

R: Aqui na escola a gente tem n recursos. Tudo que ¢ necessario para que o trabalho seja efetivo em sala
de aula a gente tem, tem recursos materiais, letrinhas moveis, recursos tecnoldgicos que ajuda bastante,
uso todos os dias incansavelmente. Extraclasse tem o apoio da familia, a orientagdo pedagodgica em
como ajudar a crianca em determinada hipotese avangar, apoio pedagdgico a gente tem. O auxilio € o
acompanhamento da familia nesse processo também s@o importantes. Na primeira reunido eu explico
com se da esse processo, eu acho isso importante. Na classe, sdo os recursos que eu sinalizei.
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12 - Como vocé trabalha com a alfabetizacio dos seus alunos (Quais atividades propée)?

R: A gente tem alfabetizacdo em matematica e portugués. Em portugués a gente trabalha duas vezes na
semana: segunda e quarta. A nossa rotina € assim, eu chego, canto com eles, faco a leitura deleite
(variados géneros) trabalhos com as revistas e os jornais e muitos livros da sala de leitura. Essa semana
vou trabalhar a familia silabica do G, apresento no data show a musica da familia da semana. Vamos
fazendo atividades, de juntar as letrinhas, no final da semana vou trabalhar com as letras moveis, uso
imagens para que associem quais comeg¢am com a familia silabica que a gente ta trabalhando, quais no.
Sdo muitas atividades impressas, o livro didatico tem algumas que contemplam essa forma que uso de
trabalhar outras, ndo. A gente tem que ficar pesquisando quais estdo de acordo com a proposta.

13 - Por que vocé trabalha assim?
R: Porque eu tenho seguranga de trabalhar assim.

14 - Ja tentou trabalhar de outra forma?

Eu me perco. Dentro da nossa proposta a gente vai mesclando bastante. Entdo, assim, no reforgo que eu
trabalho com um grupo menor, na maioria das vezes eu trabalho com parlendas, com cantigas. Dessa
parlenda a gente vai destrinchando, eu percebo que vocé tem que ter uma agdo muito mais incisiva com
os alunos nesse tipo de proposta, ndo que ela ndo faga parte da minha didatica, mas assim, ela ¢ um
pouco mais esporadica do que essa forma de trabalhar de apresentar mesmo.

15 - Como vocé apoia os alunos com dificuldades?

R: Com atividades paralelas, diferenciadas. Como sdo do 1° ano ainda ndo sdo encaminhados para o
reforco, mas a gente tem muitos alunos com dificuldade e quais seriam essas, a coordenagdo motora,
no¢ao de caderno, de sequéncia, de ndo reconhecer as letras, com auxilio da estagiaria a gente tem
facilidade em auxiliar as crian¢as com dificuldades.

16 - Durante o tempo que atua como alfabetizador nesta escola, qual é o maior desafio ou
dificuldade enfrentada por vocé para garantir a alfabetizag¢do dos estudantes?

R: Compreender a proposta da rede, se adequar aquilo que a rede espera e ndo ter tanto conflito com
minha maneira de pensar e atuar. A rede propde que vocé trabalhe de uma forma, mas vocé tem
seguranca em trabalhar de outra, e acaba colocar na balanga.

17 - Antes de trabalhar aqui (rede municipal de Sao Paulo), trabalhou em outra rede?
R: Trabalhei como professora em Osasco. Trabalhei dois anos em Tabodo.

EDUCADORA 3
1 - Qual é a sua formacao?
R: Graduada em Pedagogia, Pds-graduada em Educacdo de Jovens e Adultos.

2 - Quantos anos atua na educac¢ao?
R: 20 anos.

3 - Quantos anos em classes de alfabetizacao?
R: 7 anos.

4 - Quanto tempo trabalha nesta escola?

R: 1 (um) ano.

5 - Quantas criancas ha na turma que leciona?
R: 2°ano - 31 alunos.

6 - Como vocé participou da elaboracio do Curriculo da Cidade?
R: Nao. Participei na escola assistindo videos e discussdes.
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7 - Ja realizou a leitura do curriculo da cidade para o ensino de LP? Em qual momento (horario
coletivo, curso, HA)?
R: Sim. No momento de planejamento. No decorrer do ano néo tenho visitado tantas vezes.

8 - Participou de alguma formacao sobre o curriculo da cidade?
R: Sim. Nao me recordo o nome.

9 - Qual a sua opiniao sobre o curriculo da cidade de LP?

R: As vezes ele é confuso. Porque tem vérias coisas que acontece na sala de aula que o curriculo nio
contempla. Estou com um grupo que estdo fazendo estudo de lenga-lenga, no planejamento, ndo tem
especificamente o estudo de versos e estrofes, para fazer o registro vocé tem que pegar aquilo que esta
mais proximo, as vezes os objetivos do curriculo estdo diferentes dos codigos do SGP e da BNCC. Tem
aluno que ja identifica estrofe e verso e nao tenho como contemplar no objetivo.

10 - Conte sobre sua pratica em sala de aula. O que vocé considera importante na alfabetizacao
dos seus alunos?

R: Nio sei se é pedagogico, mas empatia. Sempre se colocar no lugar, como mediador, como eu faria se
tivesse a idade deles, o que eles ja sabem. Entusiasta, sempre. Eles tém essa coisa de se comparar ao
outros colegas, mas o adulto do que a crianga. Como entusiasta da aprendizagem, vibrar com ele a cada
conquista. Procuro incentivar que sejam entusiasta do proprio conhecimento.

11 - Como vocé trabalha com a alfabetizacio dos seus alunos (Quais atividades propée)?

R: Adoro brincadeiras. Tudo o que eu posso envolver uma brincadeira eu fago. Tem também a barganha.
Tenho a sexta-feira especial, que eles acham que vao jogar, vao brincar, mas sempre tem o pano de
fundo que ¢ pedagogico. Tem o bingo da silabas, o bingo das frases. No das silabas, a gente trabalhou
uma cantiga “a barata”, peguei palavras comuns com silabas simples e dei as figuras para eles, eu ia
sorteando as silabas, s6 falava ndo escrevia, questionava o grupo quais as letras para formar o som (BA),
depois que falavam, eu fazia o registro na lousa. Quem néo tinha se apropriado do som, ele via na lousa
e conseguia marcar. E uma atividade que inclui todo mundo, todos conseguem participar. Nessa
atividade eu ndo coloquei a silaba para eles marcarem, nessa eu coloquei o campo em branco, eles eram
obrigados a ver a figura para saber se tinha aquela silaba, ficou um pouco mais dificil. Esse foi feita em
dupla.

Eles sabem da sexta-feira especial, mas ndo sabem qual ser4 a atividade.

12 - Nos outros dias da semana, como € sua rotina com eles?

R: Eu estou conversando com outras colegas sobre a questao de produg¢do, isso para mim ¢ um entrave,
ja consegui fazer com que varias criangas avangassem de hipdtese de escrita, e quem ja esta alfabético
a ideia é escrever um pouco mais. Procuro fazer junto com eles, bastante texto coletivo. Toda vez que
tem alguma interpretagdo ou alguma produgdo coletiva, principalmente nas aulas interdisciplinares,
primeiro converso com eles, faco com que eles registrem, pego o registro de quem fez e coloco na lousa
pra ser unico. Quem ja fez ndo precisa refazer, esse aqui ¢ para ajudar quem ainda ndo fez, ai fica um
registro coletivo. Na escrita hoje eles ainda ndo estdo autonomos, estou sendo a escriba nesse momento,
a ideia que seja uma escrita autonoma e autoral.

13 - Qual (is) materiais vocé se apoia para alfabetizar os estudantes?

R: O recurso de midia esta sendo muito utilizado em sala. Antes utilizava material construido. As vezes
o pessoal fala o que vocé usou esse ano vai usar no préximo, nao vai. Tem muito material que eu construi
no decorrer do ano, o bingo das silabas foi feito esse ano. Eu utilizava muitos jogos que eu elaborava.
Hoje o recurso de midia é essencial. Vocé acompanha, eles grifam junto comigo... Meu principal recurso
sdo as proprias criangas, quem pode, ajuda um colega e a midia.

14- Na classe tem livro didatico, cadernos da cidade?
R: Tem todos, eu utilizo um pouco mais o livro didatico.
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15 - Como vocé apoia os alunos com dificuldades?

R: Teoricamente eu teria uma agenda na semana que eu ia atender o aluno especificamente, nao
acontece. Uma vez ou outra eu consigo cumprir essa agenda, de sentar-se com o determinado aluno para
ajudar na atividade. Tem a apostila também para avancar nas hipoteses, sdo alunos que estdo no P.S. ou
S.S.V. Essa apostila fui atras de colegas que me indicaram, pedi para a Coordenadora Pedagogica (CP)
imprimir...

16 - Quais atividades essa apostila contém?

R: Atividades de fixacdo, bem inicial, alfabeto, as vogais. Eu tenho alunos que vdo comegar com a
producdo, ainda sdo poucos, por isso, ainda insisto na produgao coletiva. Tenho esses com dificuldades
de escrever o proprio nome, identificar as letras do alfabeto. Tem também o alfabeto que recortei do
“Conhecer Mais”, fiz um potinho com letras moveis. Faz em casa o cabegalho ¢ utiliza desse material.
Na sala também, a ideia ¢ montar e pedir a leitura, geralmente ¢ coletiva. Sentar-se ao lado dessa crianga
com a dinimica que a gente tem é muito complicado. As vezes tenho uma sequéncia planejada para a
semana toda, mas as vezes fura, a crianca falta, ou alguma coisa que aconteceu na escola.

17 — Vocé conta com o apoio de uma estagiaria na classe?

R: Tenho. Tenho também aluno especial. Tenho um material preparado especificamente pra ele. A ideia
era sentar uma aula por dia. A memoria dele é boa, mas é P.S. apesar de mostrar borboleta ¢ ele
identificar percebo que ¢ por conta das palavras que tem memorizado, faz isso também com nomes de
colegas. Demorou muito tempo para eu perceber isso. Aluno autista.

18 - Durante o tempo que atua como alfabetizador nesta escola, qual é o maior desafio ou
dificuldade enfrentada por vocé para garantir a alfabetizacio dos estudantes?

R: As vezes, acho que é a familia. Porque quando vocé tem a familia interessada ou participativa que
confia de fato no seu trabalho parece que flui com mais leveza para a crianga, pra gente, pros pais. Eu
tenho um grupo de pais que na primeira reunido ja demonstrou bastante confianga, isso foi percebido no
bimestre, vocé percebe as criangas com mais vontade de fazer as coisas. Mas acho que é por conta da
familia. Mas ¢ claro que uma escola que pensa na crianga, ¢ voltada para as criangas, € as criangas
percebem isso, é diferente. E 0 que soma. A escola pode ser muito bacana, mas se ndo tiver o incentivo
da familia.

Consideracoes finais:

R: Sou apaixonada, quando a gente comeca a falar em sala de aula, eu me sinto muito feliz, encantada
com a evolugdo deles. O ciclo de alfabetizacdo ¢ muito dificil, é cansativo, mas ¢ um ciclo que te da
respostas rapidas. Vocé fica ansioso, porque vocé v€é o tempo passando, vé que tem coisas que nao
acontecem, mas quando acontecem, ndo foi de uma hora pra outra, mas teve muito trabalho, muita fala,
incentivo, isso ¢ gratificante.

Estou fazendo a leitura com eles e a ideia é trabalhar os autores, a biografia. Principalmente a leitura de
capa. Eles ddo opinido, falam o que ndo gostaram... tomou uma propor¢ao... A leitura ¢ todo dia.

EDUCADORA 4
1 - Qual é a sua formacao?
R: Fiz magistério, Pedagogia e Psicologia.

2 - Quantos anos atua na educac¢ao?

R: 21 anos. Comecei em Tabodo da Serra como ADI, Secretaria de Escola, Professora de Ens.
Fundamental, Professora do GAP, Diretora de EMI, Coordenadora de EMI, Diretora de Emef. Em SP
ja foi POIE, AD e cobri férias da Diretora.

3 - Quantos anos em classes de alfabetizacao?
R: 19. Parto do principio que o professor deveria acompanhar do 1° até o fechamento do ciclo. Acho
importante esse vinculo para que a crianga possa estar ali trabalhando as suas evolugdes ¢ o professor
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possa fazer as intervengdes pontuais porque ja conhece, ndo perde tanto tempo. Nas escolas que consegui
trabalhar nesse segmento, sou apaixonada pela Alfabetizagdo.

4 - Quanto tempo trabalha nesta escola?
R: 6 anos.

5 - Quantas criancas ha na turma que leciona?
R: 2° ano — 29 alunos. A turma foi minha o ano passado.

6 - Como vocé participou da elaboracio do Curriculo da Cidade?

R: Nos discutimos muito isso com todos, conforme as orientagcdes que vinham da DRE. Na época estava
na coordenagao.

Eu acredito que o curriculo da cidade é um referencial muito bacana, porque ele vem atendendo bem o
que a cidade precisa, mas trabalhamos em territérios que tem as suas proprias especificidades. Acho
uma proposta muito bacana, acho que todas as redes deveriam seguir por este caminho, diariamente a
gente percebe a necessidade de revisdes, nem tudo da para a gente aplicar da maneira como ta ai, por
muitas vezes, ele propoe muito didlogo, € a gente precisa fazer as coisas um pouco mais praticas, mas
acho uma proposta excelente. E um pontapé para algo muito forte no futuro.

7 - Participou de alguma formacao sobre o curriculo da cidade?
R: Durante o periodo na coordenagdo pedagogica, tive muitos encontros para falar a respeito.

8 - Com relacio a concepcio de alfabetizagfo, o curriculo traz de forma clara a concepcao adotada
pela rede, o professor consegue compreender?

R: Acredito que tenha que amadurecer mais um pouco, porque fica fechado em algumas situa¢cdes nem
sempre atende a clientela que a gente atende. Al a gente tem que fazer as adaptagoes.

Por exemplo, ele fala sobre promover o didlogo entre escola e familia. Tem muito desse trabalho da
parceria, isso ¢ um entrave. Se formos trabalhar da maneira como propde, concomitante com a familia,
a gente ndo vai ter o sucesso que almeja. E a proposta ideal, mas na real ndo é bem assim. No ciclo de
alfabetizacdo, ele trabalha com textos muito grandes, a gente volta para a concepgao que temos que
trabalhar com textos pequenos para ir crescendo. O curriculo parte do principio de que a crianga vem de
uma familia com ambiente letrado, pais alfabetizados, e na verdade a gente sabe que a realidade ndo ¢
assim. Entdo a gente tem que fazer essas adaptagdes. Muitas vezes o curriculo ¢ meio fechado, e a gente
tem de abrir com outras possibilidades.

9 - Conte sobre sua pratica em sala de aula. O que vocé considera importante na alfabetizacio dos
seus alunos?

R: A afetividade. Pedagogia da autonomia. A gente encontra muito professor que faz com que a crianga
fique naquela coisa fechada, regrada. Ndo da para vocé trabalhar apenas com uma base tedrica, vocé
tem que oscilar entre todas, as criangas aprendem em diferentes formas, entdo temos que ter diferentes
didaticas e metodologias. Vocé tem que estar aberto a conhecer o que efetivamente o teu aluno ja sabe,
ndo apontar o que ele ndo sabe, para assim trazer propostas que sejam possiveis dele realizar e assim ele
mesmo possa ficar feliz com os seus avangos. Trabalhar sempre a parte motivacional, de que ele pode,
consegue. Nossa vocé errou, vamos entender por que vocé errou, o professor tem que estar junto. Os
agrupamentos fazem muita diferenga, por muitas vezes a gente trabalha s6 com fileiras, embora seja o
estilo da unidade, tem que trabalhar assim, vocé tem que ser adepto a fazer bagunca, vocé tem que trazer
proposta de entusiasmo para as criangas, que seja desafiadora, e percebam que vir pra escola ¢ um lugar
legal, a professora vai te ouvir. O ouvir é o0 mais importante. Muitas vezes a gente faz um planejamento...
a crianga tem que se sentir participativa, que tem o poder de decidir junto com vocé, que ndo ¢ algo
mecanico. A crianga precisa sentir que pode perguntar a professora, expor, perguntar o que nao sabe.

10 - Como vocé trabalha com a alfabetizacio dos seus alunos (Quais atividades propée)?
R: Sistematizac¢do da rotina. Faco a organizagdo dos cadernos — classe ¢ casa. Procuro realizar atividades
sequenciadas de modo a ir avangando no conhecimento. Quando percebo que ndo, a gente retoma. Uso
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muito a sala digital, videos, aulas de outros professores. Eles sabem que todos os dias vao ter: historia,
a musica, uso a musicalidade para trazer contetdos, especial as sequencias (dias da semana, meses do
ano, numeros, alfabeto). Tem o momento da brincadeira, da danca em sala de aula. Trago atividades ja
impressas para ndo perder tempo copiando. Uso os livros didaticos em terceiro plano, pois ndo atendem
as necessidades. Nem sempre vem a mesma quantidade para todas as turmas. Procuro planejar as
atividades em conjunto com as outras professoras. Tenho estagiario na sala para ajudar, as meninas do
PIBID que contribuem também. O aluno que ja terminou intervém junto aquele que estd com
dificuldade.

11 - Qual (is) materiais vocé se apoia para alfabetizar os estudantes?
R: Usa o caderno da cidade mais que o didatico. Em especial para tarefas de casa, acabo utilizando esse
para familia realizar junto com o filho.

12 - Esta realizando algum projeto em leitura e escrita?

R: O ano passado a gente montou um livro. Contei para eles varios contos de fadas, mostrei videos e
eles fizeram recontos, fui a professora escriba. Digitei as historias e as criangas ilustraram. O livro foi
exposto na mostra cultural da escola.

Esse ano estou trabalhando com musicas. Sequéncia alfabética por musica. Vi na internet um material
com uma cantiga para cada letra. As vezes, a cantiga ndio tem muito a ver e a gente vé o que faz.
Apresento outros estilos musicais, antes da realizagdo das atividades (mantra, MPB, classica, gospel).

13 - Como vocé apoia os alunos com dificuldades?
R: Alunos com dificuldades sdo os faltosos, que ndo tem o apoio da familia. Nao tem sequéncia, ndo
acompanha. Algo que me frustra sobre a compensagao de auséncia...

14 - Durante o tempo que atua como alfabetizador nesta escola, qual é o maior desafio ou
dificuldade enfrentada por vocé para garantir a alfabetizacio dos estudantes?

R: A questdo com a familias. A Escola da autonomia de trabalho... familias presas ao comodismo do
COVID...

EDUCADORA 5
1 - Qual é a sua formacao?
R: Pedagogia, Psicopedagogia clinica e institucional. Nao cursei o magistério.

2 - Quantos anos atua na educac¢ao?
R: 13 anos.

3 - Quantos anos em classes de alfabetizacao?
R: 13 anos, antes era educadora social.

4 - Quanto tempo trabalha nesta escola?

R: 1° ano na escola.

5 - Quantas criancas ha na turma que leciona?
R: 2% ano - 29 alunos.

6 - Como vocé participou da elaboracio do Curriculo da Cidade?

R: Nao considero uma participagdo na elaboracao. Tivemos poucas formagdes em JEIF para ver videos
que enviaram, mas ndo percebo essa participagdo nossa na elabora¢do do curriculo. Lembro que na
época tinham alguns grupos na DRE, acredito que essas pessoas tiveram uma participacao direta.

7 - Ja realizou a leitura do curriculo da cidade para o ensino de LP? Em qual momento (horario
coletivo, curso, HA)?
R: Sim, em formagdes. Nos horarios coletivos ¢ nos momentos de planejamento.
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8 - Participou de alguma formacao sobre o curriculo da cidade?
R: Nio. No6s temos a formacgdo da cidade, mas essa formac¢do ndo foca s6 no curriculo de LP.

9 - Qual a sua opinido sobre o curriculo da cidade de LP?

R: Eu gosto. S6 que eu percebo em alguns momentos quando a gente precisa casar as informagoes do
curriculo com o livro didatico que vem pra gente, falta um pouco das habilidades pra conseguir encaixar.
As habilidades ficaram um pouco perdidas, a gente precisa ficar procurando, olha, sera que isso aqui se
adequa ao proposto.

10 - Com relagdo ao trabalho com alfabetizacdo. O curriculo da cidade ajuda a nortear o que o
professor tem que fazer na sala de aula?

R: Nem tanto. Eu acho que ¢ assim, pode ser uma questdo equivocada, mas para um professor que ja
tem uma experiéncia maior com alfabetizacgo, ele consiga se nortear bem. Para um professor que ta
chegando na rede, na area, acho que ele ndo consegue se nortear tdo bem. Nao esta tao claro, mais nessa
questdo. Pra quem ja tem a experiéncia ndo s6 da prefeitura, mas quem ja tem uma experiéncia com
alfabetizacdo, vocé ainda consegue se nortear melhor. Para quem ta chegando eu percebo a pessoa
perdida. Muito claro isso para mim, foi o ultimo concurso, a pessoa ficou bem perdida. Se servisse bem
como norte, teria sido clara as informagdes casadas com as questdes do concurso.

11 - A sua primeira experiéncia com alfabetizaciio foi na prefeitura de SP?
R: Sim, foi na prefeitura.

12 - Conte sobre sua pratica em sala de aula. O que vocé considera importante na alfabetizacio
dos seus alunos?

R: Hoje a gente trabalha muitos mais que so a alfabetizagio, trabalha a questdo social do aluno. E vocé
entender como o aluno estd naquele momento aberto para conseguir fazer essa alfabetizagcdo. O
acolhimento ¢ bastante importante, o afeto.

13 - Como vocé trabalha com a alfabetizacio dos seus alunos (Quais atividades propée)?

R: Costumo trabalhar a consciéncia de palavras, consciéncia fonologica, rimas, aliteragdo, acho que
facilita nosso trabalho no dia a dia. Texto de memoria, parlendas, cantigas, bilhetes, poemas, coisas que
dao muito resultado também com eles. Reescrita coletiva, bastante listas, eles gostam, do mesmo campo
semantico.

14 - Como vocé estrutura a sua rotina ao longo da semana?

R:Sequéncia didatica. Comego sempre com a leitura, eles cobram bastante. De géneros diferenciados.
Contos, poemas, divulgagao cientifica, regras de jogos. Essa semana a gente ta trabalhando mais sobre
os migrantes, por conta do més de junho. Eu gosto muito de sequéncias a partir de livros, de historias.
Isso acaba ampliando também o repertério de leitura.

15 - Qual (is) materiais vocé se apoia para alfabetizar os estudantes?

R: Utilizo Sequencias Didaticas proprias, a partir dos livros diversos que eu tenho. E os materiais da
rede, caderno da cidade, ndo recebemos esse ano. Eu tenho disponivel em classe, o material Trilhas de
Aprendizagem, elaborado pela SME para ser usado durante o periodo de isolamento social. Trabalho de
acordo com os materiais que vem pra gente. Ideal seria no inicio do ano ter material completo pra gente
trabalhar. Esse ano ndo tivemos isso. Temos 3 salas de 2° anos, uma sala estd trabalhando com livro
didatico diferente, porque a quantidade de livros nao foi suficiente.

16 — Qual é o perfil da sua turma hoje?

R: Eles avangaram bastante, porque a gente iniciou 0 ano com um nimero muito grande de alunos pré-
silabicos. Entdo pensando no contexto do inicio do ano, eles avangaram bastante. Ainda tenho alunos
nas hipoteses de escrita silabica com valor sonoro e silabica-alfabética, tenho grande niumero de alunos
faltosos, estdo no campo da busca ativa. Mas considero o potencial da sala.
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17 - Como vocé apoia os alunos com dificuldades?

R: A gente trabalha bastante com interven¢@o. Por exemplo, enquanto os alunos mais avangados estdo
realizando atividades com desafios maior, os alunos com dificuldades estdo fazendo atividades com
letras moveis, formacao de palavras, consciéncia de palavras, aliteracao e tem surtido bastante efeito.

18 - Tem apoio de estagiaria?
R: Sim.

19 - Além dessas intervengdes, tem algum material que envia para casa?

R: Tem apostila elaborada pelos professores do 2° ano. As atividades giram em torno do alfabeto, porque
as criancas t€m dificuldades em identificar as letras do alfabeto, nomes proprios, listas de diversos
campos semanticos, rimas, alitera¢do, jogo de memoria.

20 - Durante o tempo que atua como alfabetizador nesta escola, qual é o maior desafio ou
dificuldade enfrentada por vocé para garantir a alfabetizacao dos estudantes?

R: O maior desafio que enxergo ¢ realmente a frequéncia. Tenho aluno que falta trés vezes na semana.
As justificativas para as faltas: ndo estava bem, o reldgio ndo despertou, ndo tinha alguém para trazer.
Média de 6, 7 alunos faltosos.

21 - Vocé esta trabalhando alguma sequéncia didatica especifica?

R: Hoje a gente esta trabalhando uma sequéncia de Jodo ¢ Maria. Nos fazemos o que: pegamos 0s
personagens, as suas caracteristicas, fazemos a lista de doces, recuperamos o final do conto. Isso vai em
torno de 3 ou 4 dias. No final a gente faz a reescrita coletiva.

Inicialmente a gente faz a leitura, assiste um video sobre a historia. Eles participam muito da atividade
com a lista. Gosto de trabalhar o final do conto, para observar como recuperam as cenas, ainda sou
escriba. Eles ndo tém autonomia para escrever. Gosto de fazer comparagio entre versdes, ndo se encerra
por aqui, eles fazem o link com a vida deles. Eles participam e trazem para a vida deles...

Consideracoes finais...

R: Frustracdo de ndo poder fazer mais por eles, porque vocé€ v€ o aluno que esta aqui avancando dia
apos dia, e aquele que ndo esta presente, quando ele vem, fica perdido daquele jeito, da uma angustia
muito grande. No dia que ele vem, vocé tenta sugar o maximo possivel, fazer uma intervengdo maior,
porque vocé sabe que dois ou trés dias ele ndo vira.

De modo geral, os pais sdo presentes, se empenham, realizam com os filhos as ligdes de casa...

EDUCADORA 6
1 - Qual é a sua formacao?
R: Fiz Magistério, graduacdo em Letras e depois Pedagogia.

2 - Quantos anos atua na educac¢ao?
R: 30 anos.

3 - Quantos anos em classes de alfabetizacao?
R: A maior parte do tempo em classes de alfabetizagao.

4 - Quanto tempo trabalha nesta escola?
R: 23 anos

5 - Quantas criancas ha na turma que leciona?
R: 3°ano — 33 alunos

6 - Como vocé participou da elaboracio do Curriculo da Cidade?
R: Nao. Ouvi sobre o curriculo nas reunides da escola.
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7 - Ja realizou a leitura do curriculo da cidade para o ensino de LP? Em qual momento (horario
coletivo, curso, HA)?
R: Sim, ja li nos horarios de JEIF.

8 - Participou de alguma formacao sobre o curriculo da cidade?
R: Nao.

9 - Qual a sua opiniao sobre o curriculo da cidade de LP?
R: Eu gosto, acho excelente. Acho que contempla bem a proposta de trabalho. A proposta nao ¢ nova.
Ja trabalhavamos assim ha anos. Vem com um novo olhar.

10 - Conte sobre sua pratica em sala de aula. O que vocé considera importante na alfabetizacao
dos seus alunos?

R: Considero importante que eles adquiram a leitura e a escrita. Se tornem leitores, apreciem a leitura.
Que usem a leitura como instrumento de participacdo social, de mudanga.

11 - Como vocé trabalha com a alfabetizacio dos seus alunos (Quais atividades propée)?

R: A gente trabalha com leitura diversificadas. Leitura proximas a crianca. Escolher diferentes géneros,
leitura que gostem que conhegam, e acrescentando coisas novas.

Leitura compartilhada pelo professor. A prefeitura trouxe as revistas Qualé, Ciéncia Hoje, o Joca. Por
meio da leitura desses materiais eles comegam a observar como se faz a leitura de um texto presente
jornal e/ou revista, que ndo se 1€ tudo, vai pelas preferéncias. A partir disso, consegue vincular o texto
lido com fatos e acontecimentos na atualidade, é bem interessante.

As atividades de escrita a gente trabalha bastante. Na alfabetizacdo, parlenda, textos de memoria,
receitas, quadrinhas, convites, muita coisa que eu acho que é proxima deles. A gente faz uma leitura de
tudo mesmo, nao tirando o texto cientifico, a revista tem esse olhar.

12- No momento esta desenvolvendo algum Projeto didatico?

R: A gente ndo tem focado em nenhum especificamente. A gente escolhe o género, vamos comegar pelo
conto de fadas, as parlendas, mas nao tem sido tdo especifico. A gente tem focado em algumas semanas,
por exemplo, o leituraco, foca no imigrante, no indigena, tem momentos especificos que a gente foca
nesses temas para leitura de textos.

O 3° ano fechou trabalhar HQ, Poesia e prosa. Olhando o livro didatico, o curriculo... Nesse momento
ja trabalhamos as HQ, Poesias e agora contos maravilhosos. Leitura e produgdo do género. A professora
da sala de leitura tem um projeto com a intengdo de fazer um Sarau. Com apresentagoes diversas, além
de teatro.

13 - Qual (is) materiais vocé se apoia para alfabetizar os estudantes?
R: Cadernos da cidade, Livro didatico...

14 - Como vocé apoia os alunos com dificuldades?

R: Tive a sorte de ter uma estagiaria. Estamos seguindo o mesmo percurso das outras criangas. Com
olhar mais focado nas criangas com dificuldades. O contetido € o mesmo, mas adequando ao ritmo deles.
Estdo comegando a ler.

Nao tem aluno PS. A maioria estdo SCV caminhando ao SA. Temos tentado adequar mesmo.

15 - Durante o tempo que atua como alfabetizador nesta escola, qual é o maior desafio ou
dificuldade enfrentada por vocé para garantir a alfabetizacao dos estudantes?

R: Acho que ¢ a falta de concentragdo mesmo, do aluno querer aprender. Como professor de Fund 1 a
gente quer que o aluno aprenda, ndo quer perdé-lo, a gente ndo aceita que nao tenha interesse, se sinta
motivado. Precisa fazer alguma coisa, independente se a familia ndo se interessa, a escola abraga e ajude
o aluno aprender...

Sempre foi assim. O que a gente compete hoje sdo com coisas muito atraentes. A crianga estd mais
elétrica, hiperativa, por conta da vivéncia. Ha anos a crianga ndo se concentrava, ndo se perdia tanto,
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mas hoje com a rede social, o celular, isso é muito atrativo. Ele sabe muito sobre jogos, séries que estdo
passando. As vezes conteudos que ndo sdo pertinentes a eles. Eles fazem tudo ao mesmo tempo.

Consideracoes finais...

Estamos caminhando para mudancas que ndo sei se sio boas ou ruins. E um periodo de reflexdo ¢ de
preocupagao. O olhar da gente, ndo sei se € porque ja estou no fim de carreira, acho que comeco olhar
com muita preocupag@o. Nao sei se a tempos atras, por estar comegando, eu ndo tinha tanto esse olhar.
Hoje em dia tenho bastante preocupagdo com as questdes da educacdo, da questdo politica, dos
profissionais que estdo chegando na rede. O desafio também ¢é a questdo social que ¢ tdo forte.
Conversando com meus alunos eles falaram que teve um baile funk, ndo sei se por conta da virada
cultural, mas muito estavam no baile funk. Foram com o pai, mae, tio, essa mudanga assusta bastante.
Falei para eles que ndo ¢ um tipo de ambiente adequado que vocés possam ir, porque ¢ um lugar onde
as pessoas bebem muito, muitas usam drogas, pode sair uma briga. Outra coisa, ¢ hora de a crianca estar
dormindo, como a gente vai estar daqui alguns anos com relacao a essas coisas. Parece que a escola vai
perdendo o fio...

EDUCADORA 7

1 - Qual é a sua formacao?

R: Fiz magistério. Fiz gradua¢do em Comunicagdo Social — Publicidade e propaganda. Fiz
complementagdo em Letras, Pedagogia. Fiz cursos de formagdo continuada na Prefeitura

2 - Quantos anos atua na educac¢ao?
R: 33 anos.

3 - Quantos anos em classes de alfabetizacao?
R: Sempre com alfabetizagao.

4 - Quanto tempo trabalha nesta escola?
R: 23 anos.

5 - Quantas criancas ha na turma que leciona?
R: 3% ano — 30 alunos

6 - Como vocé participou da elaboracio do Curriculo da Cidade?

R: Diretamente ndo. Eu acredito que de acordo com os resultados das escolas, foi necessario criar algo
que fosse mais dentro da realidade das criangas, dessa participagdo maior.

7 - Ja realizou a leitura do curriculo da cidade para o ensino de LP? Em qual momento (horario
coletivo, curso, HA)?

R: Ja. A gente costuma fazer na JEIF. Sou POA. Basicamente a gente faz isso...eles orientam a trabalhar
com esse documento.

8 - Participou de alguma formacao sobre o curriculo da cidade?
R: Participei do PROFA, PNAIC. Esses cursos sdo o Curriculo da cidade.

9 - Qual a sua opiniao sobre o curriculo da cidade de LP?

R: O de LP, vou ser sincera com vocé, eu acho assim que as atividades sdo pra dar continuidade. Tem
horas que fica cansativo. Ele repete muito a mesma. Tem um texto 14 e vocé trabalha aquela unica
atividade. Para as criangas das séries iniciais fica cansativo. Ndo sei se de repente a gente deveria
trabalhar de uma outra forma. O de matematica ¢ mais dindmico.

10 - Conte sobre sua pratica em sala de aula. O que vocé considera importante na alfabetizacio
dos seus alunos?

R: Que eles compreendem o processo da leitura e da escrita ¢ fagam uso da maneira como eles entendam,
que ela tem uma fungédo social.
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11 - Como vocé trabalha com a alfabetizacio dos seus alunos (Quais atividades propée)?
R: Eu costumo assim, sou da época que surgiu o construtivismo na rede. Costumo diversificar as
atividades, tanto atividades do construtivismo e um resquicio do tradicional.

12 — O que vocé quis dizer com atividades do construtivismo?

R: Por exemplo, proponho bastante leitura entre eles, leitura compartilhada, trabalhar com rétulos de
embalagens, textos que eles tenham a vivéncia, as brincadeiras, os nomes, que fagam parte da vida deles.
Coisas que eles gostam, HQ, revisto. Eu costumo trabalhar associando outras disciplinas. Alfabetizo
também com ciéncias para ficar um pouco mais interessante. Trabalho muito em grupo, um ajuda o
outro. As duplas produtivas.

13 — A que vocé se refere ao modo tradicional de trabalhar?

R: A questdo das silabas, de silabar. Eu ainda acho que ajuda. Nas formacdes do POA eu vejo, falam a
silaba ndo esta dissociado do todo. Para mim, tem alguma coisa ali que ajuda. Costumo oferecer o
silabario para as criangas em sala.

14 - Por que vocé trabalha assim?

R: Sou aberta a novidades. Tanto que nessas formagdes, eu aprendi muito. Ndo sabia identificar as fases
da criangas. Saber as parte, estando trabalhando o nome dele, ajuda. Tudo que e novo eu aceito. Os
projetos que a gente tem aqui.

15 - Qual é a sua rotina com os alunos?

R: Gosto de trabalhar com leitura de textos, fazer leitura para eles. Eles trazem livros da sala de leitura,
dai a gente 1€. Até mesmo assim, na leitura de enunciado, eu pergunto quem quer ler... dou oportunidade
para todos. Nessa pratica, gosto também que eles construam seus proprios textos.

16 - Qual (is) materiais vocé se apoia para alfabetizar os estudantes?
R: Além do curriculo, uso atividade da internet, letras moveis, recursos multimidias, o livro didatico, as
revistas, o jornal. Tudo o que tem leitura.

17 - Como vocé apoia os alunos com dificuldades?

R: E uma dificuldade que a gente tem. Poderia fazer mais. Eu gostaria de ter mais tempo, eles precisam.
Costumo realizar atividades diferenciadas. Na sala quando proponho alguma atividade que apresentam
dificuldades, vou até eles, ndo costumo ficar na minha mesa. Mas acho que néo é o suficiente. As vezes
mando atividade para fazer em casa. E um ajudando o outro também.

18 — Tem o apoio de estagiaria?
R: Sim. Tenho aluno autista, demanda muito. A estagiaria o acompanha... E ela da o suporte para os
alunos com dificuldades...

19 — Esta realizando alguma sequéncia didatica ou projeto em Lingua Portuguesa?

R:A gente vai ter o leituraco. Eles t€ém um caderninho para produgao de texto. A atividade acontece uma
vez por semana. A primeira produgdo foi coletiva, discutimos o assunto, foi uma atividade de Historia,
sobre a escola do passado ¢ de hoje. Por ter sido a primeira, eles foram falando ¢ eu escrevendo. As
outras duas foram temas discutidos, como profissoes.

A proposta ¢ emitir uma opinido, sintese sobre o que foi discutido.

Na turma ha alunos que ndo estdo alfabéticos, uns 3. Outros alfabéticos, mas com dificuldades para
escrever.

20 - Durante o tempo que atua como alfabetizador nesta escola, qual é o maior desafio ou
dificuldade enfrentada por vocé para garantir a alfabetizacao dos estudantes?

R: O ntimero de alunos em sala de aula. A gente ndo da conta de atender os com mais dificuldades. No
periodo de revezamento, com poucos alunos, deu para trabalhar bem.



98

EDUCADORA 8
1 - Qual é a sua formacao?
R: Pedagogia, Psicologia, pos em Arte Educago.

2 - Quantos anos atua na educac¢ao?
R: 27 anos.

3 - Quantos anos em classes de alfabetizacao?
R: 23 anos.

4 - Quanto tempo trabalha nesta escola?

R: 3 anos.

5 - Quantas criancas ha na turma que leciona?
R: 3%ano — 31 alunos

6 - Como vocé participou da elaboracio do Curriculo da Cidade?
R: Na verdade, eu participei na Ed. Inf. nas discussdes no PEA.

7 - Ja realizou a leitura do curriculo da cidade para o ensino de LP? Em qual momento (horario
coletivo, curso, HA)?

R: Quando comecei a ter dificuldade, mesmo como modulo, no inicio peguei algumas turmas por meses.
Para interacdo, para ver o que tinha que seguir, eu li o curriculo para ter uma nogao.

8 - Participou de alguma formacao sobre o curriculo da cidade?
R: Nao.

9 - Qual a sua opinido sobre o curriculo da cidade de LP?
R: O curriculo é o nosso norteador, do ponto que devemos partir para aquilo que devemos alcangar.
Temos que conhecer bem para saber como trabalhar.

10 - O curriculo esta distante da sala?

R:Nio esta distante. Mas a gente ndo consegue alcangar tudo aquilo que esta proposto. Ele é o caminho
para que a gente alcance. Entdo a gente trabalha de acordo com ele. O objetivo no final deveria ser
alcangado, mas nem sempre a gente alcanca aquilo que € proposto.

11 - Conte sobre sua pratica em sala de aula. O que vocé considera importante na alfabetizacao
dos seus alunos?

R: Eu trabalho a partir das dificuldades, tentando adequar de acordo com as dificuldades. As propostas
sdo as mesmas, mas vou diferenciando conforme as dificuldades. Gosto muito trabalhar a leitura, muita
leitura. Todo dia a gente faz a leitura para depois comecar a cobrar a escrita, ele precisa ter esse conteudo,
se ndo ele ndo vai. Se a gente ndo cobrar a leitura dele como ele vai escrever.

Tem o texto, a historia do dia realizada pelo professor, e tem o que a gente trabalha em livros, no caderno
da cidade, no trilhas, nos livros que eles tém, revezando, cada dia da semana a gente trabalha um livro,
ou o registro no caderno ou na folha.

No comego da aula a leitura ¢ deleite. Quando trabalhei com HQ, a gente fez leitura de gibis, para depois
trabalhar a produgdo. Para que soubessem a estrutura do género e do bibi em si, o que contém. Fago
bastante leitura sobre diversos assuntos para depois a gente explorar bem.

A gente trabalhou bastante HQ, Contos ¢ as Fabulas. Depois explorei as caracteristicas do género para
producao.

12 - Por que vocé trabalha assim?

R: Ha 20 alunos, eu sempre peguei 1° ou 2° ano. Sempre partir das atividade de leitura, lista de nomes,
da lista de produgdo. Ja que estou com o 3° ano consigo partir do texto, porque eles ja tém conhecimento
maior, o repertorio sobre as caracteristicas, do género, ja € maior.
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13 — A sua forma de trabalhar esta relacionada a outras experiéncias extras a rede municipal de
Sao Paulo?

R: Eu digo que a rede “X” (municipio na regido da grande Sdo Paulo) nio valoriza os profissionais na
questdo financeira. Mas na questdo pedagogica, fiz todos os cursos oferecidos pela SME desse
municipio, desde o PROFA ao Letra e Vida. Fiz tudo o que a prefeitura oferecia. Isso € a base do meu
trabalho. Tudo o que aprendi, aprendi 14. A prefeitura de Sdo Paulo ¢ muito grande, acredito que os
cursos oferecidos ndo deem conta de atender a todos os professores.

14 - Qual (is) materiais vocé se apoia para alfabetizar os estudantes?
R: Livros didaticos e paradidaticos para apoio das leituras.

15 - Como vocé apoia os alunos com dificuldades?
R: A estagiaria apoia os alunos com dificuldades. Eu a oriento como fazer.

16- Esta realizando alguma sequéncia didatica?
R: A sequéncia didatica a gente faz das produgdes...

17 - Durante o tempo que atua como alfabetizador nesta escola, qual é o maior desafio ou
dificuldade enfrentada por vocé para garantir a alfabetizacio dos estudantes?

R: P6s pandemia o desafio esta bem maior. As criangas esperam a gente fazer, ndo tem autonomia.
Alegam ndo sabem. Esperam para fazer junto. Necessita da presenca constante do professor. Apresentam
inseguranca.

Consideracoes finais...

Nao tenho alunos PS, mas tenho 5 alunos SCV... Alfabéticos com dificuldades de interpretacio. Na
matematica quando a gente d4 um probleminha para eles ¢ uma tortura, eu tento fazer assim, passo o
probleminha, dou um tempo para fazer, chamo na lousa, 3 ou 4 criangas, cada um responde como fez e
a gente vai tentando descobrir qual ¢ o correto, ou se todos estdo corretos, a melhor forma de se chegar
naquele resultado, para ver se a cabecinha vai abrindo.
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: O SENTIDO DA ALFABETIZACAO PARA OS PROFESSORES
ALFABETIZADORES DA REDE MUNICIPAL DE SAO PAULO, NA VIGENCIA DO
CURRICULO DA CIDADE

Pesquisador: Jonathan José dos Santos

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante
e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atenc¢do e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se
preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir
participar. Ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar
sua autorizacao em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

O presente estudo sera desenvolvido a partir de inquietacdes do autor, no que se refere a
alfabetizacdo dos estudantes nas classes de alfabetizacao.

O objetivo dessa pesquisa é compreender como os professores do ciclo de alfabetizacdo da
rede municipal de Sdo Paulo, pensam acerca da alfabetizagdo e a(s) pratica (s) de ensino utilizada (s)
para promover a alfabetizacdo critica e significativa das criangas.

Procedimentos:

Em aceitando participar desta pesquisa o seu envolvimento se dard da seguinte forma:
participando de entrevista e autorizando a utilizagao dos dados registrados durante os encontros em
plataforma online, gravagdes, e outras formas de registros.

Desconfortos e riscos:

Sobre os possiveis riscos apresentados pela pesquisa, é preciso afirmar que a pesquisa em
nenhuma hipdtese representa prejuizos a saude fisica, psiquica, intelectual, moral, social, espiritual e
cultural dos participantes e seguird as normatizacGes éticas atendendo as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo seres humanos, aprovadas pelo artigo 32 da Resolugao
CNS 510/2016(BRASIL, 2016). Todavia, percebendo a existéncia de qualquer constrangimento podera
optar, durante o processo, ndo responder qualquer questionamento que gere desconforto ou ndo veja
pertinéncia na exposi¢cdo assim como poderdo desistir de participar do projeto no seu decorrer. Os
participantes também tém a garantia de anonimato e privacidade.

Beneficios:

Ao final da pesquisa serd realizada a apresentagao dos resultados para a equipe de professores
entrevistados, o que envolvera uma oportunidade de reflexdo dos mesmos sobre o porqué e como se
alfabetiza. Desta forma, pretende-se que esta seja uma oportunidade de formagdo docente, ao
convidar o professor a olhar para suas praticas docentes e refletir sobre a alfabetizagdo numa
perspectiva critica e significativa a luz dos pressupostos de Paulo Freire e do Curriculo da Cidade.
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Acompanhamento e assisténcia:
O pesquisador dara total suporte aos voluntarios participantes dessa pesquisa, em caso de
duvidas sobre o desenvolvimento deste estudo.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informacao sera
dada a outras pessoas que nao fagam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados
desse estudo, seu nome ndo sera citado. E ainda, vocé tem o direito de retirada do consentimento a
qualquer tempo, sem qualquer prejuizo, 6nus ou represalia.

Ressarcimento e Indenizagao:
Vocé tera a garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes de sua
participacdo nesta pesquisa, se for o caso.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador Jonathan
José dos Santos, Rua Itingucu, 126, Jardim Santo Eduardo, Embu das Artes - SP, 06823-520, contato
(11) 95198-9897.

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC-SP na
Rua: Rua Ministro Goddi, 969 — Sala 63-C (Andar Térreo do E.R.B.M.) - Perdizes - Sdo Paulo/SP - CEP
05015- 001 Fone (Fax): (11) 3670-8466 e e-mail: cometica@ pucsp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a
regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel
coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das instituicdes, além de assumir a
funcdo de dérgdo consultor na area de ética em pesquisas.

Consentimento livre e esclarecido:

Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incOmodo que esta possa acarretar, aceito participar e
declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por mim,
tendo todas as folhas por nds rubricadas:

Nome do (a) participante:
Contato telefénico:
e-mail (opcional):

Data: / /

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu
RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboracdo do protocolo e na obtenc¢do deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro,
também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)



