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RESUMO

Na sociedade atual, a leitura e a escrita fazem parte do cotidiano do cidadéo e esta
presente em todos os espacos e a todo o momento, cumprindo diferentes fungdes
sociais. Partindo dessa premissa, o0 presente trabalho investigou a forma com que o
processo de alfabetizagcéo, a partir da aprendizagem significativa, pode contribuir
para a incluséo das criancas no meio social em que vivem. O trabalho desenvolveu-
se a partir de uma pesquisa qualitativa de estudo exploratério considerando o
contexto social e a relevancia socioeducacional, caracterizando-se como estudo
tedrico-bibliografico em suas fontes de dados, a partir de referéncias em pensadores
gue se voltam para a alfabetizacdo como forma de inclusdo social, partindo de uma
aprendizagem significativa. Como resultado dessa investigacao evidenciou-se que a
educacédo se configura como elemento fundamental no processo de formacao do
individuo, do grupo e na manutencdo de suas estruturas sociais, democratizando
saberes, promovendo igualdade de oportunidades e desenvolvimento de
habilidades, sendo vista como um meio poderoso para o progresso da sociedade e
principalmente para o progresso pessoal desse individuo promovendo assim a sua
inclusdo na sociedade da qual faz parte. E para que essa inclusdo seja possivel é
necessario que a escola deixe de ter o papel somente de transmissora de
conhecimento, para se transformar em facilitadora, fazendo com que a
aprendizagem ocorra de maneira significativa, que faca sentido e esteja
articulada/conectada a conhecimentos prévios do aluno, tendo como foco sua
experiéncia de vida, e trazendo consigo um conjunto de meios e acdes que lhes
assegurem uma vida digna na sociedade, por meio da concretizacdo de seus
direitos, necessidades e potencialidades, aspirando a melhoria da qualidade de vida
e de cidadania.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa, Educacdo, Alfabetizacdo, Inclusao
Social.



ABSTRACT

In today's society, reading and writing are part of citizens' daily lives and are present
everywhere and at any time, performing different social functions. Based on this
assumption, this work investigated how the literacy process, based on meaningful
learning, can contribute to the inclusion of children in the social environment in which
they live. The work was developed based on a qualitative research of exploratory
study considering the social context and social-educational relevance, characterized
as a theoretical-bibliographical study in its data sources, based on references of
thinkers who focus on literacy as a path for social inclusion, starting from a
meaningful learning. As a result of this investigation, it became clear that education
is a fundamental element in the process of training the individual and the group, as
well as for the maintenance of the social structures, democratizing knowledge,
promoting equal opportunities and developing skills, being considered as powerful
means for the progress of the society and mainly for the personal progress of that
individual, thus promoting his/her inclusion in the society of which they are part of.
And, for this inclusion to be possible, it is necessary that the school stops having the
role of just a knowledge transmitter, to become a facilitator, ensuring that learning
occurs in a meaningful way, which makes sense and is articulated/connected to
previous knowledge of the students, focusing on their life experience and bringing
with them means and actions that ensure them a dignified life in society, through the
accomplishment of their rights, needs and potential, aspiring to improve the quality of
life and citizenship.

Keywords: Meaningful Learning, Education, Literacy, Social Inclusion
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MEMORIAL

Me chamo Estela Marcia Condé Macaferri Rodrigues, tenho 46 anos, sou

casada a 20 anos e tenho dois filhos que sdo o meu mundo, a Manuela e o Lucas.

Nasci em Juiz de Fora, Minas Gerais, onde me lembro ter vivido momentos
muito felizes durante minha infancia. Sou filha de uma dona de casa e de um
vendedor comercial autbhomo, que passava a maior parte do tempo viajando. Por
isso minha referéncia de infancia me remete a presenca constante e carinhosa da
minha mae, que sempre fez de tudo para que eu e meu irméo, que é trés anos mais

novo, nao sentissemos falta de nada.

Quando penso nas minhas memdrias de infancia a primeira coisa que me
vem a mente sao 0s meus avas, tanto maternos quanto paternos. Confesso que era
super apaixonada pela méde da minha mae, que sempre foi muito carinhosa e
presente na minha vida. Ela morou durante muitos anos em um sitio, e me lembro
dos momentos e aventuras que ali vivi. Lembro dela cozinhando no fogéo a lenha
doce de goiaba, passamos horas e horas durante a noite sentadas em volta dela,
enquanto mexia seu tacho enorme de doce e nos contava as histérias dos meus

tios, era uma delicia.

Préximo da casa havia um pequeno riacho, onde eu e 0S meus primos
adoravamos nadar e depois caminhar pela estradinha de terra cantado e pulando
alegres e sem preocupacfes. Eu adorava subir nas arvores e fazia delas minha
nave, onde eu podia viajar para onde eu tivesse vontade de ir. Eu adorava muito

brincar e estar com pessoas.

Eu morava bem em frente a uma escolinha infantil, e amava tanto ver as
criancas brincarem, que chorava para que minha mée me deixasse ir também. e ela
acabou cedendo ao meu choro e com mais ou menos 4 anos eu comecei a

frequentar a escola.

Acredito que naquela época a educagdo infantil tinha mais um carater de
espaco assistencial (creche). Confesso que ndo me lembro muito bem de como era,

me lembro somente de ser uma escola muito grande com um espaco de parque
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enorme com muitos brinquedos de ferro em uma terra batida e vermelha com um
tanque de areia redondo. Parecia mesmo uma pracinha onde brincavamos a maior

parte do tempo.

Eu amava tudo, o parquinho, os amigos, as festinhas e principalmente as
professoras, que eram super carinhosas. E por conta dessa minha vivéncia dizia
gue seria professora quando crescesse, e com iSSO 0S meus primos sofriam, pois
gueria sempre brincar de escolinha e os obrigava a serem meus alunos. E assim

minha vida na escola foi caminhando e a certeza que seria professora também.

Quando fiz 5 anos fui para uma escola bem maior, e essa escola fez parte da
minha vida escolar até o oitavo ano, que foi quando me mudei de Juiz de Fora e tive

gue sair da escola.

Nessa escola os espacos eram diferentes, ndo havia parques e sim muito
concreto e quadras poliesportivas. A salas da educacéo infantil eram mais coloridas.
A escola se chamava Instituto Estadual de Educacdo de Juiz de Fora, mas era
conhecida como Escola Normal, ja que havia sido uma escola para normalistas. Era

uma referéncia na cidade e por isso muito disputada.

Existia uma lista enorme de espera para ingressar na escola e essa entrada
era feita através de sorteio, a partir das vagas disponiveis. Me lembro que o sorteio
era um evento e quando eu fui sorteada, me recordo claramente da minha mae
chorando de felicidade, afinal havia conseguido uma vaga na escola mais disputada
da cidade, e com isso também uma chance de um ensino publico de qualidade, ja
gue ndo podiamos pagar uma escola particular. Para ela foi como se tivéssemos

ganhado na loteria.

Tenho lembrancas muito boas dessa escola. No pré-priméario (conhecido hoje
como educacéo infantil) me lembro do carinho e atencdo das professoras, das “tias”
do corredor e das que ficavam na entrada e saida da escola. Me recordo também da
cantina, eu simplesmente amava a comidinha da escola e adorava conversar com

as cantineiras.

As salas do pré-primario (educacao infantil) ficavam no térreo e as salas do

priméario (ensino fundamental I) no primeiro andar. Entdo eu ficava la embaixo
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sonhando com o momento de subir as escadas e ir para o primario, até que este
momento tdo esperado chegou. Tivemos uma festinha de fim de ano e recebemos

um diploma simbolizando nossa passagem para o primario (ensino fundamental I).

Bom minha passagem para o primeiro ano foi bem tranquila, at¢é mesmo
porque eu aguardava ansiosa por este momento. Minha alfabetizacdo foi
basicamente pautada no silabario e no método fonético. Me lembro da professora
passando o silabario na lousa e todos ndés repetindo e copiando. Também
usavamos muito o caderno de caligrafia, que embora odiado por todos, eu
particularmente amava treinar minha letra e ver o como eu evoluia ha minha escrita.

Também usavamos cartilhas e livros didaticos.

Confesso que ndo me lembro de muitas coisas sobre o meu primario (ensino
fundamental 1), mas me lembro das feiras de ciéncias que faziamos e esta era a

parte mais pratica da nossa rotina escolar.

Me recordo das provas que eram motivo de tensdo para nés, posso sentir até
hoje aquele cheirinho de mimedgrafo ou melhor de alcool que a prova tinha, € uma
memaoria muito viva para mim. As professoras eram atenciosas, porém muito firmes

e mais duras quando necessario.

Ja no ginasio, ndo dei conta e no quinto ano acabei reprovando na matéria de
Ciéncias, por apenas meio ponto. Fiquei arrasada e achei muito injusto, afinal havia
ido bem nas outras matérias, foi realmente um balde de agua fria, um choque de
realidade e a minha primeira licdo na vida adulta, “a vida nem sempre € justa”. Me
recordo sempre de um ginasio (fundamental 1) bem conteudista, pouco pratico,

sempre com o professor na lousa, o caderno e os livros de cada matéria.

Enfim, mesmo com esse choque de realidade, foi um momento muito
especial da minha vida, pude construir muitas amizades. Foi um periodo de
amadurecimento muito grande, passando por muitas mudancas fisicas, emocionais

e sociais neste periodo.

Meu sonho de ser professora ainda permanecia, até que meus pais se

separaram quando eu estava com aproximadamente 14 anos. Foi um momento
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muito dificil para mim e meu irm&o. Infelizmente ndo foi uma separacédo facil e

mesmo minha mée fazendo de tudo para nos poupar, acabamos sentindo muito.

Com isso 0os meus desejos comecaram a mudar e a vontade de fazer
Pedagogia acabou dando espaco a Psicologia. Acreditava que na Psicologia

poderia ajudar as pessoas a superarem seus sofrimentos e dificuldades.

Fiz o curso de Psicologia e me formei em 2002, ja na faculdade iniciei um
estagio em Recurso Humano em uma grande empresa do ramo avibnico, onde
trabalhei por mais de 10 anos no setor de RH atuando em Recrutamento e Selecéo

e Treinamento e Desenvolvimento de Pessoal.

Quando os meus filhos nasceram, optei por deixar a empresa e me dedicar
ao oficio mais lindo, prazeroso e precioso do mundo que € ser mée, e digo que foi a

escolha certa e uma experiéncia Unica e maravilhosa.

Quando o meu filho fez 1 ano e meio, o meu marido recebeu uma proposta
para assumir uma posicao no exterior e iniciamos nossa experiéncia internacional.
Moramos 3 anos em Torino na lItalia e mais 3 anos em Singapura. E vivi uma
experiéncia maravilhosa, onde tivemos a possibilidade de vivenciar outras culturas e

linguas.

Como nem tudo sao flores, quando estdvamos em Singapura, descobri um
cancer de mama. Tinha 37 anos, com meus filhos ainda pequenos, estava fora do

meu pais e longe dos meus familiares. Foi um momento muito dificil.

Quando voltamos para o Brasil, algo que havia ficava deixado la na minha
infancia, que era o desejo de me tornar educadora voltou a ocupar 0S meus
pensamentos e entdo no ano de 2020, resgatei o meu sonho de infancia, a vontade
de ensinar e aprender, de me tornar uma “educadora”, de realmente ter a

oportunidade de fazer algo de muito especial na vida do outro.

E aqui estou, reconstituindo e compartiihando minha trajetéria no meu
Trabalho de Concluséo de Curso de Pedagogia, chegando onde sonhei la na minha
infancia e tendo a certeza de que esse é o comeco dessa linda caminhada que € a

educacéo.
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1 INTRODUCAO

No percurso realizado durante o curso de Pedagogia uma das tematicas que
mais me chamou a atencéo e encheu de brilho os meus olhos, foi a Alfabetizagéo e
toda sua amplitude, ndo somente no que ser refere ao letramento em si, mas

também pela importancia socioeducacional que ela exerce.

A escolha pelo tema, “Caminhada para Aprendizagem Significativa - Inclusédo
Social no Ciclo de Alfabetizacdo, deu-se por envolver um assunto extremamente
relevante, sendo questdo de debates constantes em torno da aprendizagem como
processo de inclusdo social.

Além de vivenciar a alfabetizac&do dentro do curso de pedagogia, também tive
o privilégio de vivencia-la no meu estagio escolar, direcionando minha vivéncia para
a 1° ano do ensino fundamental I, em uma escola da rede particular na cidade de
Sao Paulo, onde percebi que a alfabetizacdo é o espaco que quero ocupar como

educadora.

Nesse sentido, o presente estudo investiga de que forma o processo de
alfabetizacdo, a partir da aprendizagem significativa, pode contribuir para o

engajamento das criangas em seu meio social.

Quando se pensa no sujeito em seu meio social, ndo podemos deixar de citar
Paulo Freire (2002), e sua “leitura do mundo” que precede a leitura da palavra.
Segundo ele, o processo ensino-aprendizagem carrega dentro de si, diferentes
dimensdes que formam uma unidade inseparavel, sendo o dialogo fundamental para

€SSe pProcesso.

Em complementagéo a essa ideia, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a aprendizagem significativa estd diretamente ligada ao
processo de avanco e compreensdo das concepcdes no que se refere a
construgdo do conhecimento e a formagdo humana, sendo os curriculos os
potencializadores do aprendizado, incluindo as intencionalidades pedagdgicas para

promover a formacé&o do sujeito em seu meio social.
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Partindo dessa perspectiva, segundo Magda Soares (2011), alfabetizar vai
para além de tornar o individuo capaz de ler e escrever, alfabetizar € o resultado da

acao de ensinar e aprender as praticas sociais e da escrita.

No contexto da aprendizagem significativa, Ausubel (1989), caracteriza a
aprendizagem dentro de uma visdo cognitivista, onde as ideias expressas
simbolicamente, interagem de maneira substantiva (ndo-literal) e ndo-arbitraria com
aquilo que o aprendiz ja sabe, ou seja, € uma aprendizagem que faca sentido e que
esteja articulada/conectada a conhecimentos prévios do aprendiz, onde o foco seja
sua experiéncia de vida. Nesse sentido, é importante que o educador faca um
paralelo entre o conhecimento prévio do aluno e o que ele precisa aprender,
valorizando seu conhecimento empirico e o0 usando como ancora para a construcao

da aprendizagem, potencializando assim a constru¢cao do conhecimento.

Entdo, com o propodsito de discutir a tematica, este trabalho de concluséo de
curso tem por objetivo principal compreender de que forma a aprendizagem
significativa contribui para a inclusdo social no ciclo de alfabetizacdo, e como
objetivos especificos explicitar o conceito de aprendizagem significativa;
compreender o sentido da educacdo como forma de incluséo social e relacionar o
ciclo de alfabetizagdo com o processo de inclusédo social a partir da aprendizagem

significativa.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de estudo exploratorio considerando o
contexto social e a relevancia socioeducacional, caracterizando-se como estudo
tedrico-bibliografico em suas fontes de dados, a partir de referéncias em pensadores
gue se voltam para a alfabetizacdo como forma de incluséo social, partindo de uma

aprendizagem significativa.

O presente estudo desenvolve-se a partir de eixos analiticos sobre a
alfabetizacdo e letramento como processos de inclusdo social, da construcdo
politica dos principios de uma educacdo para todos e do conceito de inclusdo em

educacgédo como base para o direito fundamental a educacéo.

Busco trazer dentro dos meus estudos um importante dialogo sobre diversas
guestdes que envolvam o processo de alfabetizagcdo numa perspectiva inclusiva

dentro de um contexto socioeducacional, enfatizando a importancia da
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aprendizagem no ambiente educacional e seus reflexos no processo ensino-

aprendizagem.

Em uma perspectiva inclusiva a alfabetizacdo pode ser compreendida como
uma pratica que favorece o direito de aprender e a inclusdo dos sujeitos envolvidos,
favorecendo sua efetiva atuacao social e cultural no contexto em que vive, sendo o

uso da linguagem escrita e da leitura imprescindiveis.
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2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas
simbolicamente, interagem de maneira substantiva (ndo-literal) e ndo-arbitraria com
aquilo que o aprendiz j& sabe, ou seja, uma aprendizagem que faca sentido e que
esteja articulada/conectada a conhecimentos prévios do aprendiz, onde o foco seja
sua experiéncia de vida. Com base nos estudos da Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel (TAS), como uma teoria cognitivista e construtivista, cuja
concepcao é a de que a construcdo do conhecimento € um processo complexo de
experiéncias afetivas e de relagdes humanas no mundo.

A aprendizagem afetiva resulta de sinais internos ao individuo e pode ser
identificada com experiéncias tais como prazer e dor, satisfacdo ou
descontentamento, alegria ou ansiedade. Algumas experiéncias afetivas

sempre acompanham as experiéncias cognitivas. Portanto, a aprendizagem
significativa é concomitante a cognitiva. (MOREIRA, 1999, p. 152).

O estudioso Marco Antbnio Moreira, realiza um estudo aprofundado sobre as ideias

Ausubel, e também foi uma fonte preciosa para os meus estudos. (MOREIRA, 2010)

Ausubel define este conhecimento prévio como "subsuncor®, que sao
estruturas de conhecimento especificos podendo ser mais ou menos abrangentes
de acordo com a frequéncia com que ocorre a aprendizagem, e que permite dar
significado a um novo conhecimento apresentado ou descoberto pelo individuo. O
subsuncor deve ser considerado somente como um conhecimento prévio
especificamente relevante para uma nova aprendizagem e ndo como um conceito.
Pode ser entendido como “pontos de ancoragem”. (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA,
2018).

Através de novas aprendizagens significativas, resultantes de novas
interacdes entre novos conhecimentos e o subsuncor, este ficara cada vez mais
estavel, mais claro, mais diferenciado, mais rico em significados, podendo cada vez
mais facilitar novas aprendizagens. Porém podem variar ao longo do tempo, ou
melhor, das aprendizagens significativas do sujeito, pois trata-se de um

conhecimento dindmico, nédo estatico, que pode evoluir e, inclusive, involuir.
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Ao longo de sucessivas aprendizagens significativas o subsuncor vai
adquirindo muitos significados, tornando-se cada vez mais capaz de servir de ideia-

ancora para novos conhecimentos, ancorados em conhecimentos preexistentes.

Na medida em que um subsuncor ndo é frequentemente utilizado, ha uma
perda de discriminagdo entre significados. Esse processo €& chamado de
“assimilagdo obliteradora®, que € uma continuidade natural da aprendizagem
significativa, porém nZo € um esquecimento total. E uma perda de
discriminabilidade, de diferenciacdo de significados, mas ndo uma perda de
significados, pois na aprendizagem significativa a reaprendizagem é possivel e
relativamente rgpida. Se o esquecimento for total, como se o individuo nunca
tivesse aprendido um certo conteudo é provavel que aprendizagem tenha sido

mecanica, nao significativa.

Essencialmente, sdo duas as condi¢des para a aprendizagem significativa: 1)
o material de aprendizagem, que deve ser potencialmente significativo e
relacionavel a estrutura cognitiva no qual o aprendiz deve ter o conhecimento prévio
necessario para fazer esse relacionamento e 2) o aprendiz deve apresentar uma
predisposicao para aprender, deve querer relacionar os novos conhecimentos, de
forma ndo-arbitraria e nao-literal, a seus conhecimentos prévios, ndo se tratando
exatamente de motivacdo ou de gostar da matéria, mas de se predispor a relacionar

esses conhecimentos prévios.

Para tornar mais clara e precisa e a organizacédo e 0 processo de aquisicao
de significados na estrutura cognitiva, Ausubel desenvolveu um esquema de

assimilacao representado na figura a seguir:
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Figura 1: A assimilacdo ausubeliana

Novo conhecimento Conhecimento Produto interacional dissocidvel
Potencialmente especificamente relevante (ambos conhecimentos estio
significativo (subsungor) madificados)

Interagio nio arbitraria
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EE— > »
|
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_ v
Fase de retencio | E
Assimilagiio obliteradora (esquecimento) - ]
residuo

{subsungor modificado, enriquecido, elaborado)

Fonte: Moreira (2011, p. 158).

De acordo com a figura, a assimilacdo € um processo que ocorre quando um
conceito novo a, potencialmente significativo, interage de maneira substantiva,
sendo assimilado sob conceitos subsuncores relevantes A existentes na estrutura
cognitiva do aprendiz. Tanto a como A sao modificados pela interacdo e
permanecem relacionados como coparticipantes, resultando em uma nova unidade
cognitiva a’A’. Esse novo produto interacional a’A’, durante um certo periodo, é
passivel de dissociacao em A’ + a’, favorecendo a retengcdo de a’. Contudo, esse
favorecimento ndo isenta a influéncia erosiva de uma tendéncia de reducionismo da
estrutura cognitiva sob novo conhecimento. Tal ocorréncia é chamada de
assimilacdo obliteradora, que funciona como o segundo estdgio da assimilacao.
Nele, ndo ocorre o esquecimento total do conteudo, mas sim uma perda de
discriminabilidade, pois € mais simples e econdmico reter apenas ideias, conceitos e
proposicbes gerais e estaveis, em detrimento das novas ideias assimiladas
(MOREIRA, 2011, in LIONEL, 2022, p.60).
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Progressivamente, o produto interacional a’A’ perde a dissociabilidade até se
reduzir a A’, um subsungor modificado, enriquecido e elaborado em decorréncia da
interagdo inicial. Houve, entdo, o esquecimento de a’, embora ele esteja, na

verdade, obliterado em A’.

2.1 Tipos de Aprendizagem

v Aprendizagem significativa x aprendizagem mecanica

A aprendizagem que mais ocorre na escola é a aprendizagem mecanica,
aquela praticamente sem significado, puramente “memoristica”, que serve para as

provas e é esquecida, apagada, logo apos.

A passagem da aprendizagem mecanica para a aprendizagem significativa
ndo é natural, ou automatica, pois a aprendizagem significativa € progressiva, a
construcdo de um subsuncor é um processo de captacdo, internalizacao,
diferenciacéo e reconciliacdo de significados que nao € imediato e que envolve uma

negociacao de significados entre discente e docente e que pode ser longo.
v Aprendizagem receptiva x aprendizagem por descoberta

A aprendizagem receptiva é aquela em que o aluno “recebe” a informacgéo, o
conhecimento, a ser aprendido em sua forma final, mas néo significa ser uma
aprendizagem passiva ou que esteja associada ao ensino expositivo tradicional. Ela
requer muita atividade cognitiva para relacionar, interativamente 0S novos
conhecimentos com aqueles ja existentes na estrutura cognitiva, envolvendo
processos de captacdo de significados, ancoragem, diferenciagcdo progressiva e

reconciliagcéo integrativa.

A aprendizagem por descoberta implica que, o aluno primeiramente descubra
0 que vai aprender e uma vez descoberto o novo conhecimento, as condigdes para
a aprendizagem significativa sdo as mesmas: conhecimento prévio adequado e

predisposicao para aprender.
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v' Formas e tipos de aprendizagem significativa

Aprendizagem subordinada € quando o0s novos conhecimentos
potencialmente significativos adquirem significados para o sujeito que aprende, por
um processo de ancoragem cognitiva, interativa, em conhecimentos prévios

relevantes mais gerais e inclusivos ja existentes na sua estrutura cognitiva.

v' Aprendizagem superordenada envolve processos de abstragao,
inducao, sintese, que levam a novos conhecimentos que passam a subordinar
aqueles que lhes deram origem. E um mecanismo fundamental para a aquisi¢&o
de conceitos.

v' Aprendizagem combinatéria é uma forma de aprendizagem
significativa em que a atribuicdo de significados a um novo conhecimento implica
interacdo com varios outros conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva,
mas ndo é nem mais inclusiva nem mais especifica do que os conhecimentos
originais. Tem alguns atributos criteriais, alguns significados comuns a eles, mas
nao os subordina nem superordena.

v Aprendizagem representacional ocorre quando simbolos arbitrarios
passam a representar, em significado, determinados objetos ou eventos em uma
relacdo univoca, quer dizer, o simbolo significa apenas o referente que
representa.

v' Aprendizagem conceitual ocorre quando o0 sujeito percebe
regularidades em eventos ou objetos, passa a representa-los por determinado
simbolo e ndo mais depende de um referente concreto do evento ou objeto para
dar significado a esse simbolo. Trata-se, entdo, de uma aprendizagem

representacional de alto nivel.

2.2 Afacilitacado da aprendizagem significativa

Varios sao os fatores que influenciam a aprendizagem, mas se pudéssemos

isolar um este seria, mais do que qualquer outro, aquilo que o aprendiz ja sabe, sua
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estrutura cognitiva prévia, ou seja, conhecimentos prévios (conceitos, proposi¢oes,

ideias, esquemas, modelos, construtos, ...) hierarquicamente organizados.

Isso significa que o conteudo curricular deveria, inicialmente, ser mapeado
conceitualmente de modo a identificar as ideias mais gerais, mais inclusivas, os
conceitos estruturantes, as proposicoes-chave do que vai ser ensinado. Essa
analise permitiria identificar o que é importante e o que é secundario, supérfluo, no
conteudo curricular. Feito isso, o ensino deveria comecar com 0s aspectos mais
gerais, mais inclusivos, mais organizadores, do conteudo e, entao,

progressivamente diferencia-los.

Outro recurso extremamente importante na facilitacdo da aprendizagem
significativa é a linguagem, que implicada em qualquer e em todas as tentativas
humanas de perceber a realidade. A aprendizagem significativa depende da
captacdo de significados que envolve um intercambio, uma negociacdo de
significados, que depende essencialmente da linguagem.

Podemos também utilizar como estratégia e instrumentos facilitadores,
atividades colaborativas em pequenos grupos Vviabilizando o intercambio, a
negociacgao de significados, colocando o professor na posi¢cao de mediador e assim
potencializando a aprendizagem significativa.
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3 EDUCAGAO COMO PRATICA SOCIAL, SEGUNDO PAULO FREIRE

Diversos espacgos sociais estdo sujeitos a influéncias que surge no seu
préprio seio social, onde circulam ideias que possam representar a sociedade tal
como ela &, ou também, omitir conflitos que nela estdo presentes. Sendo assim o
futuro dessa sociedade esta ligada a forma como os individuos permitem ou néo
gue essa realidade seja colocada, sendo a educacdo um veiculo privilegiado de
transmissao de conhecimentos, a servico dos objetivos de alguém que fara com que
a sociedade aceite ou ndo determinada situagéao. Por isso Paulo Freire (2002) fala
da politicidade na educagdo, como um elemento articulador, onde através dela
podemos transformar e refletir um determinado padrdo de relacdes sociais ou

manté-lo como esta.

A pedagogia libertadora de Paulo Freire e a posicdo politica assumida por

ele, traz uma reflexdo sobre a questao da natureza humana e seus direitos.

A concepcéao Freireana do mundo como possibilidade, visa a transformacéo
da sociedade, ndo a enxergando através de uma concepcdo determinista ou
mecanicista, que imobiliza o processo histdrico e reduz o ser humano a um mero

produto e objeto das circunstancias. Esse olhar pode ser através do:

7

Determinismo Objetivista: € a tentativa em se atribuir ao individuo o poder

exclusivo sobre as circunstancias em que esta inserido.

Subjetivismo: € a consciéncia pura do ser humano, onde este é exclusivamente
responsavel pela sua situacdo no mundo, através da sua compreensdao da
realidade, onde basta que ele veja o0 mundo de outro jeito para que a realidade

objetiva se dissolva frente aos seus anseios.

A acédo consciente do homem sobre o mundo é capaz de transforma-lo de
acordo com um projeto construido na consciéncia humana dentro de circunstancias
determinadas. O ser humano € o Unico ser capaz de promover a sua acgdo
consciente sobre o0 mundo, portanto, é capaz nao so de reproduzir, de adaptar-se e

de se ajustar a esse mundo, como também de criar e de recria-lo. Por essa
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capacidade de transforma-lo, possui liberdade com relacdo a ele e a capacidade de
deciséo, que envolve a intersubjetividade.

Nessa perspectiva Paulo Freire (2002) fala do ser humano como um ser
inacabado, inconcluso e consciente do seu inacabamento, sendo assim um ser que
pode ser educado, justamente por n&o ser pronto e acabado, com a capacidade de
transcender, escolher, ter autonomia, mudar e intervir no mundo, indo além do seu

condicionamento.

Quais sao as possibilidades que os seres humanos tém dentro da sociedade
de hoje, de criar, transformar, aprender e agir mais de acordo com suas finalidades
prépria, sendo donos do produto de seu préprio trabalho. Essa é uma das questdes
levantadas por Paulo Freire, dentro da dialética homem-mundo. Por isso a
necessidade de uma educacgdo que se posicione politicamente favorecendo o “ser

mais”.

3.1 Ensino-aprendizagem na obra de Paulo Freire

Para Paulo Freire no processo ensino-aprendizagem a totalidade de
elementos envolvidos ndo podem ser ignorados, pois toda aprendizagem carrega
dentro de si, diferentes dimensdes que formam uma unidade inseparavel. A
educacdo ndo é apenas um processo de transmissdo de conhecimento, mas
também uma prética que ocorre dentro de um contexto social e politico mais amplo.
Ele acreditava que a educacdo deve capacitar os individuos a compreenderem

criticamente o mundo ao seu redor e a transforma-lo de maneira consciente.

Sendo assim, o diadlogo é fundamental para o processo ensino-aprendizagem,
pois possibilita a troca continua de experiencias, opinides e pontos de Vvista,
ampliando cada vez mais a sua consciéncia do mundo, configurando um
conhecimento critico da realidade, permitindo a interpretacdo dos problemas,
exercendo um papel fundamental como instrumento de mobilizacdo e

conhecimento.
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Alguns dos principais conceitos relacionados a educagcdo como pratica social,

segundo Paulo Freire (2002), incluem:

v

Didlogo e Interacdo: como uma ferramenta fundamental, que viabiliza o
processo de troca de ideias e experiéncias, no qual educadores e educandos
aprendem juntos, desafiando e questionando uns aos outros. O educador nao
deve ser apenas um transmissor de informacgdes, mas sim buscar envolver os
alunos em dialogos e atividades significativas, criando um ambiente

colaborativo onde todos séo convidados a participar ativamente;

Conscientizagdo Critica: a educacdo como um meio de despertar a
conscientizacdo critica das estruturas sociais, politicas e econémicas que
moldam a vida das pessoas, permitindo que estas compreendam sua

situacao e se tornem agentes de mudanca no meio em que vivem;

Alfabetizacdo Critica: baseada na conscientizacdo, onde os alunos néao
apenas aprendem a ler e escrever, mas também desenvolvem a capacidade
de analisar e questionar o mundo ao seu redor, ndo apenas decodificando

palavras, mas também interpretando informacdes de forma critica;

Participacdo Ativa: os alunos ndo devem ser apenas receptores passivos de
informagdes, mas ativos na constru¢cdo do conhecimento, sendo encorajados
a fazer perguntas, explorar tépicos de interesse e contribuir com suas
préprias ideias e experiéncias para o0 processo de aprendizagem,
promovendo assim um senso de pertencimento, empoderamento e

responsabilidade;

Acdo Reflexiva: a aprendizagem como pratica social envolve uma reflexdo
constante sobre a propria pratica e sobre o mundo ao redor, por isso a
importancia de incentivar os educadores e educandos a analisarem suas
acbes, crengcas e suposi¢coes, buscando continuamente aprimorar sua

compreensao e sua capacidade de transformar a realidade;
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v' Contextualizacdo e Significado: a educacdo deve dever estar enraizada na
realidade e nas experiéncias dos alunos, trazendo conteudos e vivéncias que
sejam relevantes para a vida dos mesmos, tornando o aprendizado
significativo e motivador, fazendo a conexdo ao mundo concreto desses

alunos;

v' Transformacdo Social: a educacdo com um proposito transformador,
capacitando os alunos a se tornarem agentes ativos na busca da mudanca
social e na superacdo das estruturas opressivas, criando assim uma

sociedade mais justa e igualitaria;

v' Praxis: € a unido da teoria e da pratica. Para Paulo Freire o ensino e a
aprendizagem devem estar interligados com a ag&o concreta no mundo, onde
os alunos ndo apenas compreendam teoricamente as questdes, mas também

tenha acdes para mudar a realidade na qual estao inseridos.

Para Paulo Freire (2002), o processo de ensino-aprendizagem inicia-se fora
do espaco de sala de aula, na elaboracdo do curriculo e do conteido a ser
abordado, por isso é importante ressaltar a importancia de dar significado as coisas
gue serdo ensinadas, pois muitas vezes o0s conteudos ndo correspondem as
expectativas, distanciando-se muito do contexto existencial dos alunos. Por isso a
importancia de se relacionar o conteudo tedrico do dialogo em sala de aula com o

contexto concreto onde vivem os alunos.

E importante que seja construido dialogicamente com os sujeitos do
processo, a fim de trazer uma proposta que promova uma leitura do mundo, e
consequentemente sua reflexdo sobre o mesmo. Deve ser um contetdo que faca

parte das falas e praticas do aluno, sendo sua realidade concreta.

E necesséario que os objetos de conhecimento tenham sentido no universo

existencial do aluno, pois se assim nao for, a interacdo deste n&do ocorrera.

O educador tem o papel de problematizar / provocar, desafiar o mundo, a
realidade concreta do aluno. Possibilitando que o ato de conhecimento do aluno

realmente se efetive, através de uma interagdo criativa e transformadora. N&o
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propbe uma maneira de ensinar e nem um método, mas sim a efetivacdo da
aprendizagem, criando condicbes para que os alunos se tornem sujeitos do
processo. Deve mostrar o conhecimento como algo inacabado, questionavel,

passivel de ser construido e reconstruido.

Professor e aluno devem estar engajados no processo de criagcdo do
conhecimento. Ndo h& construcdo de um saber novo, se o professor nao
proporciona ao aluno a reflexdo critica sobre aspectos do mundo que interessem

diretamente a ele.

Paulo Freire (1980) denomina confeccdo de codificagcbes os canais de
comunicacdo (visuais, pictéricos, graficos, tateis ou auditivos) que representam

situacBes existenciais desafiadoras.

Um debate é estabelecido a partir da problematizacdo dessas codificacoes,
gue tem como objetivo promover a descodificacdo dessas probleméticas. Essa
descodificacdo pode passar de uma “estrutura de superficie” que seria uma
aproximacdo preliminar da problematica/situacdo, para entdo passar para uma
“estrutura profunda” que seria uma discussao mais ampla da problematica, entrando
em um nivel mais critico do conhecimento de sua realidade, partindo da analise de
um contexto concreto. Essa passagem € o que possibilita aos individuos envolvidos
0 processo de ensino-aprendizagem. Nesse processo 0s educandos sdo téo
sujeitos quanto o educador, pois eles refletem sobre a situacéo concreta onde estao
inseridos, interagindo entre si e com o educador, construindo assim 0 seu
conhecimento, de tal forma que o pensamento do educador ndo pode substituir a
reflexdo dos educandos, respeitando a ideia de a aprendizagem se efetiva enquanto

ato de conhecimento.

Para Paulo Freire (1980) o papel da educacao € de desvelar verdades e de
desmascarar mitos ideoldgicos, que acabam condicionando os individuos a
adotarem determinadas atitudes e a fazerem determinadas escolhas em suas vidas,
fazendo com que o individuo viva em uma realidade concreta de opressao. Sendo
assim, Paulo Freire criou condigcbes para que o individuo/estudante perceba que
nao ha ignorancia absoluta, quebrando mais esse mito ideolégico imposto pela

sociedade.
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Conforme o estudioso de Paulo Freire, Valter Martins Geovedi, que inspirou

nossas reflexdes:

[...]JQuando se despreza a dialética realidade objetiva-consciéncia,
inevitavelmente, tem-se uma acdo politico-pedagdgica fracassada (caso
essa tenha como finalidade a libertagdo), pois ndo existe como ignorar a
presenca da realidade na constituicdo da subjetividade, bem como a
intervencgdo desta Ultima na realidade. Este é sem davida um dos grandes
equivocos da educagéo bancéria. (GEOVEDI, 2006, p. 74)

Estou de acordo com a fala do autor, pois o processo de aprendizagem néo
pode ter um carater de depositario de informacdes, mas sim de algo que envolva o
aluno, criando condi¢cdes para que ele se torne ativo no seu processo de

aprendizagem, tornando-a significativa.
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4 CURRICULO E CICLO DE ALFABETIZACAO

Hoje o curriculo é fundamental em qualquer sistema de ensino, sendo ele um
elemento nuclear do projeto pedagdgico de uma escola, e o viabilizador do processo
de ensino e aprendizagem, entretanto, o curriculo no ciclo da alfabetizacdo se
fundamenta como uma proposta de reorganizacao temporal e espacial, buscando

novas formas de conceber o percurso de aprendizagens das criancas.

Atualmente as politicas publicas que tratam da alfabetizacédo, definiram os 3
primeiros anos de escolaridade como um periodo responsavel por fundamentar os
estudos e a aprendizagem da crianca nos diversos campos dos saberes
necessarios para que ela avance na compreensao de si no mundo que ao qual esta

inserida.

A politica de ciclos, vem sendo vista como viavel e adequada para as
escolas, principalmente as publicas, uma vez que permite superar algumas
limitacbes do regime seriado como referéncia temporal para 0 ensino e
aprendizagem, reduzindo inclusive as altas taxas de reprovacdo e evasao

escolar, assim assegurando a permanéncia da crianca na escola.

Nesse sentido, o PNAIC, enquanto uma das politicas inclusivas, envolve e
mobiliza diferentes segmentos para qualificar e garantir uma alfabetizacdo na
“‘idade certa” para todos os alunos. O termo ciclo de alfabetizacéo é o termo adotado
a partir da formacao do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC
(2013), e desde entdo, vem mobilizando uma série de acbes que objetivam a
gualificacdo e a garantia do direito de aprender de criancas em fase de
alfabetizacdo no, agora, denominado ciclo de alfabetizacédo, que confere sentido ao

ciclo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental de nove anos.

O curriculo organizado em ciclos foi formalmente sugerido em nivel nacional
a partir do art. 32, IV, §1° da LDB 9394/96, constando da seguinte maneira: “é
facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos”. Ainda
nesse momento, os documentos oficiais ndo fazem mencéo a um modo especifico

de conceber os ciclos. No art.30 Ill, 8 1° da Resolugdo n°® 7/12/2010 que fixa as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos
(BRASIL, 2010, p.8) os ciclos surgem apenas como uma orientacdo, embora ja se
perceba sua conotacdo de sequéncia e continuidade de estudos, considerando a

possibilidade da ndo retencédo dos alunos de um ano a outro:

[...] sera necessario considerar os trés anos iniciais do Ensino Fundamental
como um bloco pedagdgico ou um ciclo sequencial ndo passivel de
interrupcédo, voltado para ampliar a todos os alunos as oportunidades de
sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens basicas,

imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.

Os referenciais do PNAIC (2013) reforcam que o ciclo de alfabetizacdo deve
garantir a criangca o direito de “avancar na escolarizacdo”, desenvolvendo
habilidades e competéncias em niveis gradualmente mais complexos de
conhecimentos sobre a lingua escrita, organizados de maneira progressiva nos trés
anos que compdem o ciclo de alfabetizacdo. Sendo que, no primeiro ano essas
habilidades e competéncias devem ser introduzidas, no segundo ano, aprofundadas
e no terceiro ano, consolidadas. Dessa maneira o ciclo de alfabetizacdo se
caracteriza como um bloco sequencial que é composto pelos direitos de

aprendizagem.

O Ciclo da Alfabetizacao pressupde um olhar para a criancas a partir de suas

singularidades e a valorizacéo de seus diferentes saberes prévios.

4.1 O Curriculo e o seu desenvolvimento

Inicialmente é necessario compreender como o0 tema curriculo se
desenvolveu no Brasil, até chegarmos nos ciclos de alfabetizacdo definidos e

praticados hoje nas escolas.

As abordagens referentes a esse tema, iniciam-se nas décadas de 20 e 30
com os pioneiros da Escola Nova e suas propostas de reformas curriculares. Porém
nos anos 50,60 e 70, houve uma intensificacdo da influéncia das teorias americanas
na educacdo de maneira geral, tornando o curriculo marcado pelas ideias

tecnicistas.
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Ja na década de 80, inicia-se a critica ao tecnicismo, fazendo com que o
pensamento pedagodgico brasileiro da época, gradativamente buscasse uma certa
autonomia em suas producdes tedricas. Entdo a partir dessa busca e embasadas
pela teoria critica ao curriculo, surgem inUmeras pesquisas no campo curricular, que

buscam simplificar e dar significado a esse novo campo de estudos em educacéo.

A partir do século XXI, as abordagens pautadas em referenciais teoricos
como identidade, alteridade; diferenca; subjetividade; significacdo e discurso; saber-
poder; representacdo; cultura; género, raca, etnia; sexualidade; multiculturalismo,
intensificam-se e aos poucos comegcam a compor o curriculo, até chegar ao que
temos atualmente, sendo a construgdo desses conceitos marcada por concepcdes

gue incluem compromissos sociais, politicos e contextos historicos.

Hoje o curriculo é extremamente importante para o sistema de ensino, tendo
seu protagonismo na constru¢do do projeto pedagdgico de uma escola, sendo o
viabilizador do processo de ensino e aprendizagem.

O curriculo ndo pode ser visto como um elemento neutro de transmissao
desinteressada e inocente de conhecimento, é importante que se perceba a sua
relevancia no cotidiano escolar, devendo ser encarado como o coracao da escola,
onde todos os que atuam dentro do processo educacional em seus diferentes
niveis, se apropriem e se tornem responsaveis por sua elaboracdo e

consequentemente sua praxis dentro do espaco escolar.

De acordo com Moreira, Antonio Flavio Barbosa (1997, p. 12), é possivel
identificar duas definicdbes basicas de curriculo. Uma que o concebe como
‘conhecimento escolar” e a outra que o abarca como “experiéncia de
aprendizagem”. Para o autor, no primeiro sentido, “o curriculo € visto como o
conhecimento tratado pedagogica e didaticamente pela escola e que deve ser

aprendido e aplicado pelo aluno”.

Ja na segunda concepc¢do proposta por Moreira, Antonio Flavio Barbosa
(1997, p. 12), “o curriculo passa a significar o conjunto das experiéncias a serem
vividas pelo estudante sob a orientagdo da escola”. Segundo Moreira, a diferenca

diz respeito “a énfase dada aos elementos constitutivos do curriculo”, pois,
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[...] a ideia de que o curriculo envolve apresentagdo de conhecimentos e
inclui um conjunto de experiéncias de aprendizagem que visam favorecer a
assimilacdo e a reconstrucdo desses conhecimentos permanece constante
nessas concepcoes (MOREIRA, A. F.B. 1997, p. 12)

De acordo com Bernstein (1998), diferentes conhecimentos podem ser objeto
de uma transmissdo pedagogica (que pode ser do tipo escolar ou n&o): intelectual,
pratico, expressivo, oficial ou local. Os conhecimentos envolvidos e os principios
subjacentes a transmissdo dos conhecimentos estardo diretamente relacionados a
processos de reproducdo (ou ndo) da sociedade envolvida, bem como de suas

desigualdades de classe social, de género, de raca/etnia, de regido e de religido.

E importante que se admita que o curriculo € uma construgéo social, e ndo
somente um documento, uma lista de conteddo de matérias ou areas a se ensinatr,
como concebido inicialmente. O curriculo deve ser composto por tudo que ocupa o
tempo e espaco escolar, e algo que deve ser praticado de forma plena. A ideia
dessa nossa concepcéao de curriculo € romper com as praticas homogeneizadoras e
padronizadoras, dando espaco para a diversidade, diferenca e a pluralidade na

escola.

Os modos de organizar o curriculo implicam uma nova organizacédo do tempo
escolar de modo a aproveita-lo da melhor forma possivel para expandir as
possibilidades de aprendizagem dos conhecimentos relevantes para a vida dos

estudantes.

4.2 O Ciclo de alfabetizacdo e sua composi¢ao

O ciclo de alfabetiza¢&o no Brasil ndo tem uma Unica historia de criagdo, mas
sim uma evolugdo ao longo do tempo, influenciada por diferentes contextos

politicos, educacionais e sociais.

Quando falamos de ciclos de alfabetizacdo, podemos pensar em uma
proposta como alternativa a organizacao classica da escolaridade em etapas de um

ano. Um ciclo de aprendizagem, tem como objetivo integrar e ser um ponto de apoio
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a evolucdo do oficio de professor, dos programas e das formacgBes escolares, da
avaliagéo e da luta contra as desigualdades.

[...] Os ciclos compreendem periodos de escolarizacdo que ultrapassam as

séries anuais, organizados em blocos cuja duracdo varia, podendo atingir
até a totalidade de anos prevista para um determinado nivel de ensino. Eles
representam uma tentativa de superar a excessiva fragmentacdo do
curriculo que decorre do regime seriado durante o processo de
escolarizacdo. A ordenacéo do tempo escolar se faz em torno de unidades
maiores e mais flexiveis, de modo a favorecer o trabalho com clientelas de
diferentes procedéncias e estilos de aprendizagem, procurando assegurar
gue o professor e a escola ndo percam de vista as exigéncias de educagdo

postas para o periodo. (Siqueira de Sa Barretto e Mitrulis, 2003 p.70)

Durante o século XX, a escola béasica brasileira passou por profundas

transformacdes.

De acordo com Siqueira de S& Barretto e Mitrulis (2003,p.71) em meados do
século passado, o Brasil apresentava os indices de retencdo mais elevados em
relacdo a outros paises da América Latina: 57,4% na passagem da la para a 2a
série do ensino fundamental. Estudos realizados pela Unesco mostravam, a época,
gue 30% de reprovacdes acarretavam um acréscimo de 43% no or¢camento dos

sistemas de ensino.

A partir desses dados, foi possivel compreender que se houvesse uma
auséncia ou diminuicdo de reprovacdes e a adocdo da matricula por idade
cronologica, seria possivel disponibilizar uma quantidade maior de vagas e assim

atender mais alunos que quisessem prosseguir 0os estudos.

Percebeu-se também, que por conta das recorrentes repeténcias, a evasao
escolar tinha uma grande representativa no pais, onde de cada 100 criangas
matriculadas na la série, apenas 16 concluiam as quatro séries do ensino primario

apos o0s quatro anos propostos para a sua duracgao.

O tema da promocado na escola primaria ganhou maior destaque nacional na
Conferéncia Regional Latino-Americana sobre Educacdo Priméaria Gratuita e
Obrigatoria, promovida pela Unesco em colaboracdo com a Organizagdo dos

Estados Americanos (OEA), e realizada em Lima em 1956. Subsidiou as



34

discussdes, um estudo sobre o fenbmeno das reprovacdes na escola primaria na
regido, no qual eram divulgadas medidas introduzidas com sucesso por diferentes
paises para deter a acelerada expansao das reprovacdes nesse nivel de ensino.
Estas medidas apontavam para a promocdo automatica. (SIQUEIRA DE SA
BARRETTO E MITRULIS, 2003,p.71)

Porém era importante compreender que naquela época a ideia de promocéao
em massa, promocao por idade e ou promocdo automatica, ndo se adequavam ao
Brasil, pois era necessario preparar com antecedéncia a adesao dos professores,
além de medidas preliminares que possibilitassem a modificacdo da concepcéo
vigente de ensino primario, a revisdo de programas e critérios de avaliacdo, o
aperfeicoamento do professor, e 0 aumento da escolaridade primaria para além dos

guatro anos, assegurando o cumprimento efetivo da obrigatoriedade escolar.

Na década de 60 os ciclos escolares jA ensaiavam algumas propostas de
inovagao por parte de alguns estados como Pernambuco, S&o Paulo, Santa
Catarina e Minas Gerais, que por volta de 1968 flexibilizaram a organizacdo dos
curriculos propostos para a escola primaria, tentando implementar a proposta de
ciclos de alfabetizacdo e o sistema de repeténcia, porém tais iniciativas foram vistas
de forma negativa pelos setores conservadores da sociedade e do préprio ensino, 0

gue acabou inviabilizando essas propostas de reorganizacdo do ensino primario.

Durante a década de 80, quando se deu o periodo de transicdo do regime
autoritario para o Estado de Direito, novamente diversos estados principalmente das
regides sudeste e sul do pais, empenhados em resgatar a divida publica com as
grandes massas da populacdo impedidas de usufruirem dos beneficios do
desenvolvimento econdmico pelo regime militar, incorporaram as politicas
educacionais medidas de reestruturagdo dos sistemas escolares tendo em vista a
sua redemocratizacdo. A motivacdo politica levava a énfase na funcdo social da
escola mais do que a uma formulag&o original do conceito de ciclo. (SIQUEIRA DE
SA BARRETTO E MITRULIS, 2003,p.80)

Os estados de Sdo Paulo, Minas Gerais e Parana foram os primeiros a
instituirem o ciclo basico, que tentava reestruturar as antigas 12 e 22 séries do 1°

grau, como medida inicial no sentido da reorganizacdo da escola publica, tendo
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como objetivo diminuir a distancia entre o desempenho dos alunos de diferentes
camadas da populacdo, assegurando a todos o direito & escolaridade. Tinham a
intensdo de regularizar o fluxo de alunos ao longo da escolarizacdo, sendo que o
desafio essencial era o de reafirmar a urgéncia de passar da universalizacdo das
oportunidades de acesso ao provimento de condi¢cdes de permanéncia do aluno na
escola, garantindo assim uma aprendizagem efetiva e uma educacao de qualidade.

De maneira discreta e aos poucos as tradicfes piagetianas, que conviveram
com orientagcbes comportamentalistas nas escolas brasileiras em décadas
anteriores, passaram a ter hegemonia nas propostas curriculares, enriquecidas
pelas contribuicbes da sdécio-linguistica, psicolinguistica e do sécio-interacionismo
vygotskyano, as primeiras trazidas sobretudo pelos estudos de Emilia Ferreiro sobre

a alfabetizacao.

[...]JA introducdo do ciclo basico desencadeou um debate amplo sobre a
avaliagdo nas redes de ensino que o adotaram. Se na década de 70
predominou a avaliagdo do rendimento centrada na dimensé&o isolada do
aluno, nos anos 80 a énfase deslocou-se decididamente para a
consideragcdo das varidveis presentes no contexto escolar que estariam

afetando o seu desempenho. (Siqueira de Sa Barretto e Mitrulis, 2003 p.82)

Nos anos 90, as transformacdes sociais, politicas e tecnoldgicas comegcam a
chegam mais proximo da escola brasileira, junto com o conceito de globalizacdo que
dilui fronteiras, padronizando o modo de vida, consumo e condutas da populagéo. E
com as informac¢Bes se multiplicando de forma rapida , a escola deixa de ter papel
de transmissora de conhecimento, para se transformar em facilitadora do manejo de
informacgdes pelos alunos, sendo ao mesmo tempo, considerada um espaco de
construcdo de identidades, de cultivo de valores de convivéncia que aspiram a

melhoria da qualidade de vida e de cidadania.

Em 1996 com a promulgacéo (LDB), o ciclo de alfabetizacdo ganhou maior
énfase. A LDB estabeleceu a duracdo de nove anos para o ensino fundamental,
dividido em ciclos de trés anos. Isso implicava que a alfabetizagdo seria um

processo continuo nos primeiros trés anos do ensino fundamental.

A alternativa dos ciclos escolares é fortalecida com a aprovacéo do Plano

Nacional de Educagéo, Lei Federal 10.172 de janeiro de 2001, que, entre seus
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objetivos, propds a elevacdo geral do nivel de escolaridade da populacdo e a
reducdo das desigualdades sociais e regionais no que se refere ao acesso e a

permanéncia, com sucesso, has escolas.

A partir das preocupacdes relacionadas a qualidade da educacéo basica, e
como parte de uma estratégia do governo brasileiro para enfrentar os desafios da
alfabetizacdo infantil, criou-se em 2012 o Programa Nacional de Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), que visava atender ao Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacdo, onde os entes governamentais tinham como responsabilidade

alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade.

Na época, o Brasil enfrentava altas taxas de analfabetismo funcional e uma
parcela significativa das criancas ndo conseguia ler e escrever adequadamente ao

final do terceiro ano do ensino fundamental.

O Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), tem como
objetivo abranger as lacunas na alfabetizacdo e no letramento das criancgas,
buscando uma base educacional mais soélida, que pudesse influenciar positivamente

todo o percurso educacional e o desenvolvimento das criancas.
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5 ALFABETIZACAO E INCLUSAO SOCIAL

A educacdo nos anos iniciais desempenha um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas, pois tem como
premissa, a partir de sua introdu¢cdo ao mundo letrado, incluir e integra-las a
sociedade nos diferentes ambientes e contextos, promovendo uma igualdade de

oportunidades e o desenvolvimento de competéncias e habilidades sociais.

As criangas comecam a entrar em contato com um mundo letrado desde
muito cedo, através de objetos que estdo a sua volta, como jogos, brinquedos e
brincadeiras, embalagens, placas comerciais, livros, tablets, celulares, dentre outras
coisas, antes mesmo delas frequentarem uma escola. Quando essa crianca chega a
escola todo esse conhecimento prévio comeca a ser organizado de forma
sistematica, e 0 espaco escolar torna-se um palco repleto de descobertas e novos

conhecimentos.

Por isso a alfabetizacdo tem um destaque essencial na formacgéo da crianca,
ja que se trata de um processo pelo qual ela se torna capaz de ler, compreender e
se expressar no mundo, sendo essa a condicdo fundamental para a construcdo de
sua existéncia e integracéo na vida social, promovendo o entendimento da realidade
em que esté inserida e dessa forma terem condi¢cdes para atuarem como cidadaos

na sociedade.

“A alfabetizagdo € um elemento importante, pois, saber ler e escrever sdo
condicdes necessérias a participacdo na sociedade letrada em que vivemos
(CAGLIARI 1989, p. 10).

E importante reforcar que o ato de ler, ndo se traduz na decodificacdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas sim da interacao de forma dinamica
entre elas e a realidade. Segundo Paulo Freire (1989), a experiéncia vivida € uma
maneira de alfabetizacdo, que se concretiza através do conhecimento do proprio
mundo e daquilo que faz parte dele, onde a leitura da palavra, da frase, da
sentenca, € agregada a esse mundo, criando-se assim a leitura da “palavramundo”,

e nao somente da palavra.
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Quando se pensa nessa educagdo como uma pratica para promoc¢do da
inclusdo social, ela precisa trazer consigo um processo de aprendizagem interativo
e dinamico que considere todos o0s grupos identificados como excluidos,
marginalizados ou em situacdo de desigualdade social, atingindo assim todos os
alunos e suas singularidades. A insercdo do individuo na cultura letrada favorece a
vida em sociedade e a formagéo pessoal, sobretudo no que tange ao aumento de
seu capital social e cultural e permite o desenvolvimento do senso critico e o
conhecimento de mundo (BOURDIEU, 2007).

A leitura e a escrita estdo presentes no cotidiano de todas as pessoas, por
isso tem um papel extremamente relevante para o convivio social, principalmente no
mundo em que 0s meios de comunicacao se fazem presente em praticamente tudo
0 que nos rodeia, sendo as informacdes repassadas em sua maioria através da
leitura e da escrita, que néo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou

da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo.

Quando se pensa nessa leitura e escrita, ndo s6 como decodificacdo, a
compreendemos a partir de sua funcéo sociolinguistica, que nada mais é que trazer
um mundo de encantamento e de transformacdo, a partir das mutacOes da
linguagem falada e escrita no cotidiano, reforcando assim a dinamicidade da
linguagem como uma forma de expressdo que exalta as diferentes culturas,
incluindo normas e contextos culturais, sejam eles temporais, espaciais ou que
trazem em si a forma como alingua é utilizada e, como consequéncia os seus

efeitos na configuragao social.

O processo de alfabetizacdo ndo deve ser reduzido aos conhecimentos a
serem engolidos pelos alunos, mas sim como uma proposta a curiosidade deles de
maneira dindmica e viva, onde o aluno deve ser visto como o sujeito, e o educador
como aquele que o auxiliard nesse processo, porém sem anular a criatividade e
responsabilidade do alfabetizando na constru¢édo de sua linguagem escrita e na
leitura desta linguagem. Sendo a escola um local de democratizacdo e integracéo,
onde a alfabetizagcdo tem como objetivo a pratica cidada, capaz de libertar as
pessoas, fazendo com que sejam capazes de expor suas opinides e pensamentos
em diferentes ambientes, A Escola é vista como instrumento de democratizacdo e

integracao
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Ressaltando que, o ciclo de alfabetizacdo, que corresponde aos trés anos
iniciais do ensino fundamental, constitui-se como um espaco inesgotavel de
possibilidades para a constru¢do de conhecimentos diversificados e multifacetados
de forma continua, sendo que, as capacidades linguisticas e comunicativas nao se
esgotam no ciclo inicial, mas continuam se desenvolvendo ao longo de todo o

processo de escolarizacao e das necessidades da vida social.

O curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental constitui-se como
instrumento de confronto de saberes, transformando-se em um produto historico-
cultural, a partir das experiéncias, conteudo, disciplinas, vivéncias e atividades para
a construcao de identidade com o objetivo de alcancar o aluno independente do seu
contexto, fazendo com que se sinta integrado a uma comunidade, construindo assim
sua identidade a partir do acesso aos bens culturais e desenvolvimentos do

processo comunicativo e a propria compreensao de mundo.

Sendo assim, é importante que se fagca a combinacéo entre a alfabetizacao e
o letramento, ndo considerando apenas a aprendizagem da leitura, mas sim o uso
da escrita e o seu valor na sociedade. A alfabetizacdo e o letramento, séo
processos indispensaveis e indissociaveis a questéo da inclusdo social e cultural de

um individuo ou de um grupo, sendo o0 acesso a alfabetizacdo e ao letramento

condi¢Bes fundamentais para um projeto de inclusao social.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em uma sociedade contemporanea, que se caracteriza pelo
progresso em varios setores, mas também por uma forte questdo relacionada a
exclusdo social e diversidade cultural, que acaba provocando novas formas de

desigualdade.

Para que essa exclusdo social seja minimizada ou ndo ocorra, é necessario
gue o sistema educativo forme pessoas capazes de adaptar-se, desenvolvendo as
suas competéncias e valores dentro dessa sociedade em constante transformacéo,
partindo do principio de que a compreensao sobre o uso e funcéo social da lingua,
seja falada ou escrita, permite a construcdo de uma lente que amplia a visdo de
mundo, dando maior poder de participacdo enquanto cidaddo que se constitui em
um espaco social. Isto porque, o ensino, quando critico, situado e, sobretudo,
pautado na perspectiva do letramento social, contribui para uma formacédo critica
gue, por sua vez, possibilita a autonomia dos envolvidos neste processo (FREIRE,
1989).

Nesse sentido a alfabetizacdo tem um destaque essencial na formacéo do
individuo, j& que se trata de um processo pelo qual ele se torna capaz de ler,
compreender e se expressar no mundo, sendo essa a condi¢do fundamental para a
construcdo de sua existéncia e integracdo na vida social, promovendo o
entendimento da realidade em que esta inserido e dessa forma criar condicfes para
sua atuacgao na sociedade.

E necessério que a escola deixe de ter o papel somente de transmissora de
conhecimento, para se transformar em facilitadora, e em um espaco de construcao
de identidades e de cultivo de valores de convivéncia, fazendo com que a
aprendizagem ocorra de maneira significativa , a partir da interacdo das ideias
expressas simbolicamente, de maneira substantiva (ndo-literal) e nao-arbitréria,
com aquilo que o individuo ja sabe, fazendo com que faca sentido e esteja
articulada/conectada a conhecimentos prévios do aluno, tendo como foco sua

experiéncia de vida.
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Paulo Freire (2002) reforca a necessidade da praxis do docente ser orientada
pela acdo e reflexdo sobre o mundo do aluno, por meio de uma educagao
libertadora e problematizadora, onde os alunos se tornem investigadores criticos,
reflexivos e criadores, onde a alfabetizacdo vai para além do ler e escrever,
exercendo uma funcao social e trazendo consigo um conjunto de meios e agbes que
Ihes assegurem uma vida digna na sociedade, por meio da concretizagdo de seus
direitos, necessidades e potencialidades, aspirando a melhoria da qualidade de vida
e de cidadania, ja que educacao e cidadania estabelecem uma relacéo intrinseca,
sendo que educar para a cidadania significa buscar a proximidade do aluno consigo

mesmo.

Sendo assim, evidenciou-se nos estudos realizados, que a educacdo nos
ciclos iniciais, se configura como elemento fundamental no processo de formacéao
do individuo, do grupo e na manutencao de suas estruturas sociais, democratizando
saberes, promovendo igualdade de oportunidades e desenvolvimento de
habilidades, sendo vista como um meio poderoso para 0 progresso da sociedade e
principalmente para o progresso pessoal desse individuo promovendo assim a sua

inclusdo na sociedade da qual faz parte.

Para tal € necesséaria uma correta e completa formacéo dos cidadaos, a partir

de uma educacéo integral, dialégica e social. (Paulo Freire, 1980).

A educacdo abarca toda a vida de um individuo de forma continua, nao
sendo apenas um espaco total, global e vital, mas sim uma construcdo que
transcende uma concepcéo de educacao limitada pelo tempo e espaco, sendo uma
condicdo do desenvolvimento articulada do individuo na convivéncia com a

comunidade que o rodeia.

Partindo dessa perspectiva a inclusdo social assume a centralidade no
mundo contemporaneo, devendo inclusive ser adotada como eixo norteador das
politicas publicas no ambito da cultura, da politica e de praticas inclusivas nos
sistemas de ensino. Segundo Paulo Freire (2002, p.159), “ensinar € uma forma de
intervencdo no mundo”, pois antes mesmo de lermos as palavras, ja somos capazes

de ler o mundo.
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