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RESUMO

SIMOES, Nathalia - Adaptacgées curriculares aplicadas ao ambiente virtual
em tempos de pandemia: um relato de experiéncia — 2020 — 69 paginas —
Monografia apresentada ao curso de Especializacdo em Educacéo
Inclusiva e Deficiéncia Intelectual, da Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo — PUC/SP - 2020

Este trabalho tem como objetivo compartilhar um relato de experiéncia. Devido
a pandemia decorrente da COVID-19, milhares de professores ao redor do muno
precisaram se adaptar ao ensino remoto, no Brasil ndo foi diferente. Compartilho
neste documento experiéncias e adaptacdes diarias. Sou professora vigente do
4° ano do Ensino Fundamental em uma escola particular na cidade de Sao Paulo,
e tenho um aluno com dificuldade de aprendizagem. O texto esta organizado em
duas partes: primeiro apresento o referencial teérico, no qual pode-se observar
um breve histérico da Educacéo Inclusiva no Brasil e topicos importantes para o
desenvolvimento do relato, como formacao de professores, uso de tecnologias
e dificuldade de aprendizagem; em seguida, apresento a minha experiéncia e
estratégias adotadas no ensino remoto. Por fim, concluo o trabalho com minhas

percepcdes sobre toda a trajetoria.

Palavras-chave: dificuldades de aprendizagem, adaptacdes curriculares,

inclusdo escolar, ensino remoto.
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Introducéo

Ao buscar reconhecer como cada aluno aprende é possivel entender a
importancia do ajuste do curriculo para atender as diferentes necessidades de
aprendizagem de cada um, para que assim, todos tenham a oportunidade de se
desenvolver. Politicas educacionais deveriam levar em consideracdo as
diferencas e situacdes individuais. (UNESCO, 1994)

Nos vemos presos a um padrdo curricular, muitas vezes engessado, e
observamos na préatica o movimento dos alunos ao tentarem se adequar ao dia
a dia enrijecido das salas de aula. O curriculo precisaria ser adaptado as
necessidades das criancgas, e ndo vice-versa. Escolas deveriam, portanto, prover
oportunidades curriculares que sejam apropriadas as criangas com habilidades
e interesses diferentes. (UNESCO, 1994)

Ao pensar em um unico curriculo deixamos de lado a individualidade de
cada aluno, seus conhecimentos obtidos, os diferentes ritmos e niveis de
aprendizagem além dos possiveis impasses ao longo da trajetoria escolar de
cada individuo.

E preciso pensar fora da caixa, “entende-se que o processo de
aprendizagem deva ser focado no aluno, considerando suas diferentes
necessidades e possibilidades. Portanto, considera-se necessario que 0S
contextos sejam flexiveis e norteados por um curriculo que possa efetivamente

atender as necessidades dos alunos” (Zanato e Gimenez, 2017, p. 290).

“Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando
uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades”
(UNESCO, 1994)

Pensar e repensar o curriculo faz parte do discurso de parte dos

professores e gestores, principalmente aqueles que possuem ou ja possuiram



um aluno em situacdo de inclusdo, e compreendem a necessidade das
adaptacdes para que o aluno se sinta pertencente a instituicao.

Diante de um cenario ideal enfrentamos diversos desafios, ao pensarmos
em atitudes inclusivas e ao tentarmos nos aprimorar em relagcéo ao uso de novas
tecnologias, nos apropriarmos de diversas praticas e propostas. Pletsch sugere
gue “o professor seja formado de maneira a saber mobilizar seus conhecimentos,
articulando-os com suas competéncias mediante acdo e reflexdo tedrico-
pratica.” (Pletsch, 2009, p. 145)

O ano de 2020 foi marcado por uma mudangca significativa. Rapidamente
o mundo foi consumido por uma vila invisivel, a COVID-19, e nossa existéncia
mudou drasticamente. A rotina de nossas vidas virou de cabeca para baixo e a
rotina escolar n&o ficou de fora, as escolas precisaram fechar as portas, por um
bem maior: a saude de todos.

N&o era a situacdo a qual esperavamos, fomos pegos de surpresa e as
escolas e instituicdes de ensino, rapidamente, precisaram se reinventar diante
de muitas davidas e incertezas, como por exemplo, o cumprimento do curriculo
obrigatério. O calendario letivo sofreu alteragdes, férias foram adiantadas, assim
como alguns feriados (no estado de Sao Paulo), comemoracfes e eventos
previamente programados.

Entretanto, milhares de davidas surgiram, pois, 0 que enfrentariamos e
seguimos enfrentando, é algo completamente novo para a nossa geracao.
Encaramos questionamentos, duvidas, perguntas e respostas diarias,
interrogacdes que fazem parte do cotidiano escolar, desde sempre, e por esse
motivo os professores buscam, quando possivel, cursos de formacgéo continuada
para responder as questdes anteriores.

Educadores e instituicdes buscaram uma reinvencgao diante de um novo

contexto: o ensino remoto para alunos da Educacéo Basica.

“(...) o atual e grande desafio 0 posto para os cursos de
formacgao de professores é o de produzir conhecimentos
gue possam desencadear novas atitudes que permitam a
compreensdo de situacbes complexas de ensino, para que

os professores possam desempenhar de maneira



responsavel e satisfatéria seu papel de ensinar e aprender
para a diversidade. ” (Pletsch, 2009, p.148).

O presente estudo busca apresentar estratégias de adaptacao
desenvolvidas durante os meses de maio a novembro de 2020, parte do tempo
gue perpetuaram as aulas remotas, devido a pandemia.

Conforme ja dito, sou professora do 4° ano do Ensino Fundamental, em
Séao Paulo. Possuo um aluno em situacéo de inclusdo em minha sala de aula (o
aluno ndo dispbe de um diagndstico fechado, mas apresenta dificuldades de
aprendizagem?). Ele ndo possui acompanhamento especifico, sendo assim,
durante as aulas presenciais, eu organizava a rotina da turma para conseguir ter
um tempo dedicado a ele e ao seu desenvolvimento, principalmente referente a
alfabetizacao.

O periodo da aproximagdo e contato com a classe foi curto, um pouco
mais de um més foi o tempo que tive para conhecer os alunos e para que eles
me conhecessem. No que diz respeito a adaptacdo das atividades destinadas
ao aluno em questéao, o que se discute, sdo as estratégias de ensino, que foram
processos de tentativa e erro em que eu pude entender e atender as
necessidades de aprendizagem do meu aluno. Foi preciso conhecer os alunos
de uma nova forma, através de uma tela.

O presente trabalho apresentara um relato de experiéncia e quais foram
as principais estratégias adotadas por mim, para com 0 meu aluno que necessita
de atividades adaptadas até o momento em que durarem as aulas remotas.

O estudo se torna relevante pois a situagcdo que vivemos nesse instante €
completamente nova e a novidade vem carregada de davidas e incertezas.

Portanto essa monografia tem como objetivo compartilhar com
professores e educadores, adaptacdes que ocorreram de forma satisfatoria
durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais. A troca entre o0s
profissionais da educacdo € de suma importancia para que juntos possamos
pensar e criar condi¢cdes que favorecam os alunos, em especifico nesse trabalho,

os alunos em situacéo de incluséo.

1 Os laudos e exames realizados até o momento encontram-se no Anexo 3.
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l. Referencial tedrico

1.1.Breve histérico da Educacéo Inclusiva no Brasil

As pessoas se distinguem umas das outras, cada uma com sua
personalidade e singularidade. Ao longo da vida escolar essas diferencas se
destacam, portanto, devem ser respeitadas e consideradas no processo de
ensino-aprendizagem e no contexto social.

Por muito tempo as pessoas com deficiéncia perderam a sua identidade,

conforme afirma Sartoretto:

“Analisando a histéria das pessoas com deficiéncia vamos
Ver que por muitos anos elas perderam a sua identidade
para a deficiéncia, ndo eram chamadas pelo seu nome,
nem sobrenome, mas pela deficiéncia que o rétulo de
muitos laudos apontava: o cego, o down, o surdo... Por
iSSO por muito tempo nao tiveram acesso a escola comum,
ou ficavam em casa, ou eram atendidas em espagos
segregados convivendo apenas com colegas que também

tinham deficiéncias.” (Sartoretto, 2008, p. 1)

Para que os alunos participem efetivamente do dia a dia e do contexto
educacional é preciso que eles fagcam parte do todo: “Os grupos de pessoas, nos
contextos inclusivos, tém suas caracteristicas idiossincraticas reconhecidas e
valorizadas. Por isto, participam efetivamente.” (Camargo, 2017, p.1)

Dependemos do “[...] conjunto de documentos oficiais e textos legais
relacionados ao tema, que sao muitos [...]"(Sartoretto, 2008, p. 2) paratentarmos
garantir uma escola inclusiva, apenas com o cumprimento de tudo que foi
conquistado podemos estimar uma concepg¢édo de Educacédo Especial de fato
inclusiva e ndo excludente.

Para Zanatta, a Educacéo Especial tem um papel importantissimo dentro
da sociedade, com o objetivo de proporcionar a igualdade para essas pessoas,
para que no futuro exergcam plena cidadania e tenham acesso as informacdes e

conhecimentos.
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“A Educacao Especial tem cumprido na sociedade duplo
papel, o de complementaridade da educacdo regular,
atendendo de um lado a democratizacdo do ensino, na
medida em que responde as necessidades de parcela da
populacdo que ndo consegue usufruir dos processos
regulares do ensino; do outro, responde ao processo de
segregacao legitimando a acao seletiva da escola regular
(BUENO, 1993, p.23 apud ZANATA, 2016).”

A Constituicdo Brasileira de 1988, apresenta no Capitulo Ill, cujo tema é
Da Educacéo, da Cultura e do Desporto, no Artigo 205, que “A educagéo é direito
de todos e dever do Estado e da familia”. No Artigo 206, o primeiro inciso
apresenta a necessidade de “igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola” e em seu Artigo 208, inciso lll prevé "atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino.

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos foi desenvolvida e
aprovada em Jomtien, Tailandia, no ano de 1990, pelos participantes da
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos. O Artigo 3, trata-se da
universalizacdo do acesso a educacao, e no que diz respeito aos alunos com

deficiéncia o documento apresenta:

“As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atengéo especial. E
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacdao aos portadores de todo e qualquer tipo
de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo.” (UNESCO, 1990)

Em 1994, foi publicada a Declara¢éo de Salamanca, essa foi resultado da
Conferéncia Mundial de Educagédo Especial, um marco por se tratar de um
documento internacional, representando 88 governos e 25 organizagdes
mundiais. O documento refor¢ca a ideia da individualidade de cada estudante

quando apresenta que “toda crianca possui caracteristicas, interesses,
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habilidades e necessidades de aprendizagem que sao unicas. (UNESCO, 1994,
p. 1)

Outra referéncia importante no que diz respeito as leis do nosso pais foi
a Lei de Bases da Educacdo Nacional do ano de 1996, Lei numero 9394. Foi
contemplado um capitulo exclusivo para a Educacdo Especial, capitulo V. No
Artigo 59 da mesma, observamos que a Lei busca assegurar que os alunos com

necessidades especiais sejam contemplados da seguinte forma:

“Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especifica para atender as suas
necessidades; terminalidade especifica para aqueles que
nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusédo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa

escolar para os superdotados [...].” (BRASIL, 1996, p.6)

Em dezembro de 2006, um novo documento significativo vem a tona. A
Organizacdo das Nacbes Unidas, em assembleia geral, aprovou o texto
“Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”. Deste documento
vale destacar o Artigo 24 da Convencédo, dedicado inteiramente ao direito a
educacao.

Diante de breves afirmativas aqui apresentadas, € preciso garantir que
todas as manobras e movimentos relatados em documentos oficiais, em prol da
Educacao Inclusiva, acontecam. A vigilancia é necessaria, ndo em seu fator
punitivo, mas no sentido de auxilio e garantia.

A mudanca na legislacao acarretou o ingresso de criancas com deficiéncia
nas escolas e, consequentemente, gerou discussdes a respeito do complexo
processo de inclusdo. (Tavares, Santos e Freitas, 2016)

“A premissa da inclusdo escolar é relativamente bem
compreendida em nosso pais. A polémica em torno do
tema parece se situar na maneira como realizar as
condicbes para concretizar a convivéncia e a

aprendizagem de alunos com e sem deficiéncia no espaco
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da sala de aula, bem como explicitar as acdes e interagdes
entre a educacdo especial e os sistemas comuns de
ensino. (Figueiredo, 2010, p. 33)

A inclusdo se traduz pela idoneidade da escola em dar respostas
eficientes as diferencas de aprendizagem dos alunos, considerando o
desenvolvimento deles como prioritario. A pratica da inclusdo implica no
reconhecimento das especificidades dos mesmos e na concepcdo de que a
aprendizagem é construida em cooperacao, a partir da atividade do estudante
diante das solicitacbes do meio para que, assim, ele se constitua um sujeito
auténomo. (Figueiredo, 2010)

Para que a educacdo caminhe de forma justa é preciso que o0s
profissionais estejam preparados, a postos para receber os alunos em suas salas
de aula. As leis, decretos e convencgdes sdo importantes e rapidamente espera-
se que os profissionais estejam capacitados para lidar com os desafios diarios.

A formacao de professores €é parte fundamental do processo de inclusao.

1.2.Formacao de professores

Em relagdo ao ponto de vista histérico € valido lembrar que “[...] a formacéo
de docentes para o ensino das “primeiras letras” em cursos especificos foi
proposta no final do século XIX com a criagdo das Escolas Normais.” (Gatti,
2010, p. 1356). Estas escolas, continuaram a promover a formacdo dos
professores dos Anos Iniciais e Educacao Infantil até o final do século XX. Com
a Lein. 9.394 de 1996 foi promulgada a necessidade da formacao dos docentes
em nivel superior e as instituicdes tiveram dez anos para se adequar ao dizeres

da nova lei.

“Com a publicagéo da Lei n. 9.294/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — em dezembro de 1996,
alteracbes sdo pro- postas tanto para as instituicdes
formadoras como para os cursos de formacdo de
professores, tendo sido definido periodo de transi¢éo para

efetivacdo de sua implantacdo.” (Gatti, 2010, p. 1357)

14



Nenhum professor conclui a sua formacdo completamente preparado para
adentrar em uma sala de aula, dominando todo o conhecimento e pronto para
encarar os milhares de desafios que o espera. A realidade é que a graduacao,
assim como o Ensino Normal, ndo nos prepara totalmente e ndo nos aconselha
sobre as adversidades que cruzardo o0 nosso caminho.

As atribuicdes da graduacdo em Pedagogia sdo muitas, embora o eixo
principal seja o ensino dos Anos Iniciais e Educacao Infantil, vale destacar a

complexidade exigida para o curso, como afirma Gatti:

“Quanto aos cursos de graduagédo em Pedagogia, somente
em 2006, depois de muitos debates, o Conselho Nacional
de Educagéo aprovou a Resolugéo n. 1, de 15/05/2006,
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses
cursos, propondo-os como licenciatura e atribuindo a estes
a formacao de professores para a educacdao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, bem como para o ensino
médio na modalidade Normal, onde fosse necessario e
onde esses cursos existissem, e para a educacdo de
jovens e adultos, além da formacao de gestores.” (Gatti,
2010, p. 1357)

Em 2008 e 2009, Gatti e Nunes realizaram uma projeto intitulado “Formacgao
de professores para o Ensino Fundamental: instituicbes formadoras e seus
curriculos” (apud Gatti, 2010, p. 1367). O intuito do projeto é analisar quais sédo
as disciplinas formadoras propostas nas instituicbes de Ensino Superior nas
licenciaturas dos cursos presenciais em Pedagogia, Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Bioldgicas.

Foi realizada uma andlise dos projetos pedagdgicos e do conjunto de
disciplinas ofertadas, assim como de suas ementas. Todas as regides do Brasil
foram contempladas, assim como as categorias administrativas (publica —
estadual, federal ou municipal — e privada: particular ou comunitaria

confessional) e a organizacdo académica (universidade, centro universitario,
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foram analisadas 71 instituicdes.

Tabela 8

faculdade, faculdades integradas ou institutos superiores de educacdo). Ao todo

Disciplinas obrigatdrias, segundo as categorias de andlise desagregadas:

]iE'E‘l'II.'i.H'ILF.Ih cm ])E‘d.lgﬂ‘_l_"i.'l

Categorias Ne Yo
Fundamentos tedricos da educacio 701 21,6
Fundamentos - -
. - . Diddrica geral 104 3.4
tedricos da educacio =
Subtotal 307 26,0
Sistemas educacionais 165 3.3
- - ™. [~ I =
Conhecimenras Curriculo 158 % 1
relarivios aos sistemas | Gestdo escalar 140 4.5
educacionais Oficio docente 19 0.6

Subrtotal 482 13,5

Conteados do curriculo da educacio

P 232 7.5
basica (infancil e fundamental)
f"?”hrf'Fw'”“"_ Diddticas especificas, merodologias ¢ 643 0.7
relacivos & formagio | | riricac de ensino : e
profissional especifica — -
lecnologias 22 0,7
Subrotal 897 289
Educagio Especial 118 3.8
Conhecimentos Educagio de Jovens ¢ Adulras 49 1.6
relativos as . -
< T ) Educagio Infanil 165 3.3
modalidades e nivel
de ensing Contextos nio escolares lG 0.5
Subroral 348 11,2
Outros saberes 173 3,0
Pesquisa ¢ Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) 217 7,0
Arividades complementares 183 5.9
Toral 3107 100,0
Fonre: Garni e al. (2008, v 1),

Imagem 1 Disciplinas obrigatérias (apud Gatti, 2010, p. 1369)

Ao observarmos a tabela, percebemos que apenas 3,8% das disciplinas
ofertadas séo relacionadas a “Educacao Especial’, e conforme afirma a autora,
‘um grande numero de ementas registra frases genéricas, nao permitindo
identificar contetdos especificos.” (Gatti, 2010, p. 1370)

Na perspectiva da Educacéo Inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacéo Basica, define que as instituicdes de Ensino Superior
devem prever, em sua organizagao curricular, formagéo docente voltada para a
atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. (BRASIL, 2007, p.4)

Para Vitaliano (apud Tavares, Santos e Freitas, 2016), a formacgao
académica dos professores universitarios deve ser pensada de modo a contribuir

para que desenvolvam uma pratica pedagogica mais reflexiva e comprometida,
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ética e politicamente dentro das exigéncias do contexto atual. Para isso, 0s
professores necessitam de preparo que vai aléem do conhecimento cientifico,
visto que, no ambiente académico, assim como em qualquer outro, ha
singularidades e conflitos de valores.

A auséncia de uma formacgéo especifica dos professores para trabalhar
com os alunos em situacdo de inclusdo constitui em um sério problema de
implantac&o de politicas publicas. (Sant’Ana, 2005)

No6voa apresenta um olhar sobre a formacao e reflexdo dos professores:

“E evidente que a Universidade tem um papel importante
a desempenhar na formacdo de professores. Por razdes
de prestigio, de sustentacdo cientifica, de producéo
cultural. Mas a bagagem essencial de um professor
adquire-se na escola, através da experiéncia e da reflexao

sobre a experiéncia.” (Névoa, 2004, p. 5)

Muitos educadores buscam uma formag&do complementar, pois cruzam
com um aluno que demanda um olhar e atitudes especificas para o seu
desenvolvimento. A troca entre profissionais também é de extrema relevancia.
Ao conversarmos com nossos companheiros de trabalho discutimos sobre
nossas angustias, sucessos e barreiras. Os cursos de formacgéao possibilitam que
a permuta entre os educadores seja linear.

Vale destacar, porém, que a formacdo docente ndo pode restringir-se a
participacdo em cursos eventuais, mas sim, precisa abranger necessariamente
programas de capacitacdo, supervisdo e avaliacdo que sejam realizados de
forma integrada e permanente. (Sant’/Ana, 2005, p. 228)

Para N6voa, a formacédo esta além de cursos e certificados, mas sim
baseada na troca:

7

‘O dialogo entre os professores é fundamental para
consolidar saberes emergentes da pratica profissional.
Mas a criacdo de redes coletivas de trabalho constitui,
também, um fator decisivo de socializacao profissional e
de afirmacao de valores proprios da profissdo docente. O
desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos

professores passa pela producéo de saberes e de valores
17



que deem corpo a um exercicio autbnomo da profisséo
docente.” (Névoa, 1992, p. 14)

A formacdo em processo pode estimular o desenvolvimento profissional
dos professores, buscando autonomia da profissdo docente. E importante
valorizar paradigmas de formacéo que promovam a preparagcao de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento
profissional e participem como protagonistas na implementacdo das politicas
educativas. (Novoa, 1992)

Nem sempre o didlogo e cambio de informagfes entre os professores
acontece tranquilamente. No inicio € comum sentirmos medo. Para Correia
(1999), Naujorks (2002) e Beyer (2003) citados por Pletsch (2009 p. 148), “[...]
num primeiro momento, sdo comuns sentimentos de incapacidade e até mesmo
de medo frente ao ingresso de um aluno com algum tipo de deficiéncia ou
disturbio de comportamento em sala de aula regular [...]". A nossa formacgé&o néo
nos prepara para situacées como essa, e arrisco dizer que nenhuma profissdo
estd imune a esse sentimento. Em algum momento da vida € comum nos
sentirmos fracassados ou incapazes de realizar determinada atividade e a falta
de preparo pode reforcar momentos assim.

“Portanto, o atual e grande desafio o posto para 0s cursos

7

de formacdo de professores € o de produzir
conhecimentos que possam desencadear novas atitudes
gue permitam a compreenséo de situacdes complexas de
ensino, para que os professores possam desempenhar de
maneira responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e

aprender para a diversidade.” (Pletsch, 2009, p. 148)

A elaboracao de politicas publicas educacionais voltadas para praticas
inclusivas e adequacdes na formacdo dos professores (de acordo com as
exigéncias educacionais e juridicas) sdo habilidades necessarias para reforcar e
reafirmar o papel dos professores de acordo com a realidade do nosso pais.

A escola precisa se ajustar as necessidades dos alunos, “[...] o

fundamental é construir uma escola que se adapte aos alunos e nao o contrario
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[...]". (Heredero, 2018, p. 76) Porém, € necessario que os professores estejam
preparados para as mudancas primordiais e, para tal, € preciso conhecimento e
formacdo.

A Proposta de Diretrizes para a Formacgéao de Professores da Educacéo
Bésica em Cursos de Nivel Superior (MEC, 2000), em seu texto, no ambito do
conhecimento pedagogico, apresenta diferentes propostas sobre temas
especificos.

Mais adiante, a proposta exemplifica o que propde. No que diz respeito
aos temas supracitados, ao tratar sobre a formacdo especifica a todos os
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, novamente a tematica da
incluséo é citada. Em poucas palavras, o intuito dessa é preparar os professores
para “trabalhar com criancas portadoras de necessidades especiais, na
perspectiva da inclusdo, a partir da adaptacao curricular das diferentes areas de
conhecimento as necessidades especificas dessas criancas.” (MEC, 2000, p.
72). Isso também é retomado no que diz respeito a formacao de professores da
Educacéo Infantil e especialistas.

A formacao diminuiu os medos, angustias e receios dos professores, pois
0S prepara para possiveis situacbes. “Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projetos proprios, com vista a construcao de uma identidade, que é também uma
identidade profissional.” (N6voa, 1992, p. 13)

O trabalho individual € muito importante, mas como educadores cabe a
nds pensarmos também no coletivo. Assim, ndo somos apenas detentores do
saber, ao compartilharmos e trocarmos conhecimento, crescemos como
profissionais e aumentamos nosso reconhecimento pela profisséo valorizando

cada vez mais a nossa formacéo e os momentos de estudo e reflex&o.

‘A formacdo pode estimular o desenvolvimento
profissional dos professores, no quadro de uma autonomia
contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formacdo que promovam a preparacéo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade

do seu préprio desenvolvimento profissional e que
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participem como protagonistas na implementagdo das
politicas educativas.” (N6voa, 1992, p. 16)

O ano de 2020 foi atipico, diante de todas as dificuldades que os
professores enfrentaram diariamente, vivenciando algo totalmente inesperado.
Diante de pouquissimo tempo, tiveram de se reinventar. Sabe-se que o0s
professores refletem diariamente sobre a sua pratica. Investigar € um verbo
presente no trabalho docente e diretamente articulado as praticas em sala de
aula.

Experimentamos o0 novo, o incerto e o duvidoso ao longo dos meses
deste ano. Buscamos novas praticas, novas possibilidades, enfrentamos novos
medos e novas angustias. “A formagdo passa pela experimentacido, pela
inovacédo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma
reflexao critica sobre a sua utilizagdo.” (Névoa, 1992, p. 16)

A experimentacdo tem sido diaria, nos apoiamos no uso de novas
tecnologias e o professor passou a estar dentro de uma tela. Este, que nunca
havia pensado em uma situacdo semelhante, se viu diante de um desafio. Em
uma velocidade feroz nos vimos aliados a modernizagéo, pois foi a Unica alianca
possivel. A importancia da formacao constante e da troca entre profissionais se

faz presente e 0 uso de novas técnicas é essencial.

1.3.Uso de tecnologias

Em poucos dias, trocamos a sala de aula convencional pela sala de aula
virtual. Casas foram transformadas em escolas temporarias, e, rapidamente, os
professores precisaram se adaptar ao novo contexto.

Gestores e educadores precisaram se reinventaram com a suspensao das
aulas por conta da pandemia. Os computadores, tablets e celulares se tornaram
os principais aliados do professorado. Parte dos profissionais que nao estavam
habilitados para encarar o mundo diante das telas, se viu diante de um grande
desafio.

Sao significativos 0os impasses que 0s professores encontraram ao
falarmos sobre a inclusdo digital na educacao brasileira. Grande parte das

escolas ndo possuem recursos e conectividade. Parte dos professores néo
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possui formacao adequada, ndo séo oferecidos cursos de capacitacdo e muitos
ndo se sentem confiantes por ndo dominarem as ferramentas digitais
necessarias. “Os desafios da inclusao digital estao intrinsecamente relacionados
aos aspectos econdmicos, sociais, educacionais e culturais mais amplos”
(Prioste e Raica, 2017, p. 866)

‘De acordo com o Comité Gestor da Internet, as escolas publicas
brasileiras possuem insuficientes recursos tecnoldgicos para a conducdo de
atividades pedagogicas.” (apud Prioste e Raica, 2017, p. 862) Diante disso, a
educacado de baixa qualidade pode afetar a capacidade dos alunos ao usarem
ferramentas tecnol6gicas com o intuito de expandirem seus conhecimentos,
dificultando a “[...] melhoria das condicbes de vida, bem como de maior
participacéo social.” (Prioste e Raica, 2017, p. 862)

Uma pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet em 2015 e citado

por Prioste e Raica (2017) constatou que:

“A presenca de computador e de internet nos domicilios
das regides Sudeste e Sul é significativamente maior do
gue do Nordeste e Norte. Nas classes D e E somente 13%
das residéncias possuem computador. Estima-se que
aproximadamente 27,3 milhdes de domicilios néo
possuem computador, nem acesso a internet.” (COMITE
GESTOR DA INTERNET NO BRASIL, 2015 apud Prioste
e Raica, 2017)

As desigualdades educacionais existem, e diante do cenario atual,
tornaram-se ainda mais evidentes. “Vive-se a emergéncia de uma sociedade
conectada. O dia-a-dia da sociedade, organizacdes e governos, depende cada
vez mais das tecnologias de informacdo e comunicacéo (TIC) e sobretudo da
internet.”(Bittencourt e Albino, 2017, p. 206)

Na classificacdo de inclusdao digital feita pela International
Telecommunication Union (ITU), o Brasil ocupou, em 2014, a 612 posicéo. Desde
2008, a instituicdo internacional realiza pesquisas e classificacdes relacionadas
a inclusdo digital. Estas, sdo baseadas em indicadores que medem a

infraestrutura de acesso as tecnologias de informacdo e comunicacdo. A
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investigacgdo realizada pela ITU mostra que o Brasil tem melhorado em termos
de acesso e infraestrutura, porém no ponto que mede habilidades estamos
piorando, essa queda esta relacionada a baixa qualidade da educacéo. De um
lado, o Brasil tem avancado em termos de acessibilidade as tecnologias, de
outro, ha questdes e desafios no que compete a inclusdo digital efetiva e
transformadora da realidade social. (Prioste e Raica, 2017)

Com o isolamento social e com a obrigatoriedade dos fechamentos das
escolas, a sociedade encontrou um desafio gigantesco, mesmo com dificuldades
e falta de formacao adequada de parte dos professores e do grande niumero de
alunos sem acesso a internet, a Unica saida foi o planejamento de atividades
sincronas (com uso de ferramentas e dependéncia da Internet) e assincronas,
propostas enviadas pelo professor para que os alunos realizem em casa (sem
intervencao direta do educador).

Para Lutz (apud Bittencourt e Albino, 2017), as novas tecnologias estao
cada vez mais proximas do cotidiano dos alunos, sendo necessario a adaptacéo
deles a essa realidade. Espera-se que as escolas preparem e desenvolvam o
aluno para atuar como cidadao critico e ativo na sociedade além de observar a
necessidade de acompanhar o ritmo do avanco tecnolégico.

No inicio da pandemia foi necessaria uma mudanca de paradigma. Os
professores que antes se pautavam em um ensino mais conservador precisaram
se adaptar rapidamente ao uso das novas tecnologias, movimento que veio
carregado de desafios. No cenario atual, ha espaco para 0s avancos
tecnolégicos, porém as dificuldades ao longo do caminho ndo podem ser
esquecidas.

Saviani (apud Bittencourt e Albino, 2017) afirma que “considerando-se
que a educacéo visa a promocéo do homem, séo as necessidades humanas que
irdo determinar os objetivos educacionais”.

Em tempos de pandemia, 0s materiais necessarios para que o ensino
alcance os seus objetivos sdo os suportes tecnologicos. O acesso a internet e
0S equipamentos eletrénicos auxiliam no estabelecimento da interatividade e no
acesso as atividades disponibilizadas em ambientes virtuais. (Macedo Abreu,
2020)
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Meses se passaram sendo os primeiros mais desafiadores para todos os
profissionais e alunos, que, como citado anteriormente, precisaram se
reinventar. Ainda existem diversos desafios para alcancarmos a qualidade
desejada do ensino remoto. Sdo muitas as demandas dos estudantes, das
familias e das escolas. Depende-se bastante do apoio e da parceria dos
responsaveis para auxiliar no acesso e na realizacdo das atividades propostas,
principalmente com os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.
“Contudo, neste formato da educagao on-line, ha uma limitacdo por parte de
alguns responséaveis pela falta de familiaridade com o ciberespagco, com a
comunicacdo midiatica, com as redes sociais, bem como com a auséncia da

internet e de equipamentos eletrénicos.” (Macedo Abreu, 2020 p. 159)

1.4.Dificuldades de aprendizagem

Afinal de contas, o que caracteriza um aluno com dificuldade de
aprendizagem? Ao longo da trajetéria profissional, o professor cruza com
diversos alunos, suas dificuldades, suas historias e contextos distintos.

O numero de questionamentos e duvidas pairam na mente dos
educadores. A preocupacdo € inerente ao sucesso da sua pratica e do
aprendizado de seus alunos. “O fracasso escolar tem sido motivo de
inquietacbes entre os educadores brasileiros (professores, pesquisadores,
gestores) desde a década de 1960, quando, historicamente, se da a entrada dos
alunos pertencentes as camadas populares nas escolas publicas brasileiras.”
(Monteiro, 2007, p. 21)

‘Essa preocupagcdo em compreender oS processos e as
dificuldades que afetam a aprendizagem de alunos
concorre com a constante preocupagao em tentar
explicar o fracasso escolar, que tem sido definido como
uma resposta insuficiente do aluno a uma exigéncia ou
demanda da escola.” (Weiss, 2000 apud Osti, 2004).

Nutti (1996) fez um levantamento que demonstrou que o fracasso escolar

€ um problema social em nosso pais. Aproximadamente trés milhdes de criancas
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abandonaram a escola e seis milhdes foram reprovadas no Brasil, na década de
1980. (apud Osti, 2004)

No final da década de 1980, os sistemas de ensino passaram a se
organizar por ciclos, eliminando a reprovagdo na primeira série. As mudancgas
gue aconteceram no sistema educacional brasileiro buscavam o progresso do
ensino, bem como a luta a evasao e ao fracasso escolar. (Osti, 2004)

Escolas esperam de seus alunos um bom desempenho e bons resultados,
mas também né&o se pode deixar de lado os problemas que encontramos no meio
do caminho, como por exemplo o nimero excessivo de alunos nas salas, falta
de material e de recursos pedagoégicos. Todas variantes que interferem de forma

significativa no desempenho dos alunos e até mesmo dos educadores.

“Assim, as dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelos alunos podem ser identificadas e analisadas a partir
de uma visdo interativa dos processos de ensino e de
aprendizagem instaurados em sala de aula e da
apreensdo das oportunidades de aprendizagem
instauradas em sala de aula.” (CASTANHEIRA, 2004 apud
Monteiro, 2007).

Ao longo das ultimas décadas, buscou-se alternativas para uma educacgao
de qualidade. Observamos esse movimento em novas reformas educacionais,
reformulagbes na organizagao do sistema de ensino e elaboragbes de novas
diretrizes curriculares. (Monteiro, 2007)

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua) 2 mostra que, apesar dos avancos na alfabetizacéo e na escolarizacéo
das criancas e dos jovens, entre 2016 e 2018, persistem as diferencas regionais,
por cor, ou raca na educacdo. Em 2018, aproximadamente 11 milhdes de
pessoas com 15 anos ou mais ndo sabiam ler e escrever e mais da metade da

populacdo com 25 anos ou mais nao concluiu o ensino médio.

2 https://censos.ibge.gov.br/agro/2017/2012-agencia-de-noticias/noticias/24852-indicadores-de-
educacao-avancam-mas-desigualdades-regionais-e-raciais-persistem.html (Acesso em 13 de
outubro de 2020)
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Embora os dados demonstrem um crescimento do niumero de estudantes
matriculados nas escolas, € preciso refletir sobre a experiéncia vivida pelos
estudantes nas instituicdes de ensino. E necessario acompanhar o percurso dos

alunos e observar e compreender possiveis situacdes de fracasso escolar.

‘Ha um grande numero de alunos que ingressam no
sistema educacional brasileiro, frequentam a escola por
trés, quatro, cinco, seis anos e nao conseguem aprender a
ler e a escrever. As consequéncias da forma como os
problemas de aprendizagem no processo de alfabetizagéo
se apresentam no contexto escolar tém sido, por vezes, a
discriminagcdo e a exclusdo dos alunos no interior da
propria escola.” (Monteiro, 2007, p. 22)

Diante dos fatos, nos perguntamos quais as medidas que nos permitem
identificar e avaliar as causas que estao contribuindo para as situacdes de
fracasso escolar. As avaliacfes aplicadas ao longo da vida escolar apresentam
resultados que servem como mapeamento para a situacao do fracasso escolar.
“No entanto, elas ndo servem para a identificagéo profunda de seus significados,
de seus efeitos sociais, dos processos pelos quais ele se constitui e das solugcdes

para o seu enfrentamento nas escolas.” (Monteiro, 2007, p. 22)

“Uma outra perspectiva de analise das dificuldades de
aprendizagem na alfabetizagdo se manifesta nos estudos
como os de Castanheira (1991), Gomes (1995), Gomes e
Sena (2001), Griffo (1992), Resende (1994) que
demonstram que o fracasso dos alunos pertencentes as
camadas populares na aprendizagem da lingua escrita
pode, ainda, ser determinado por um conjunto de fatores

internos e externos a escola.” (Monteiro, 2007, p. 37)

Para Sisto (2000), ensinar ndo se resume em conhecer distintas
metodologias de ensino e optar por uma ou outra. E preciso compreender o

aluno, as caracteristicas de sua personalidade, as etapas de desenvolvimento
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na qual ele se encontra do ponto de vista motor, emocional, cognitivo ou social,
e a maneira por meio da qual ele aprende. (apud Osti, 2004, p. 4-5)

Devemos levar em conta a individualidade e especificidade de cada aluno.
E vélido destacar que cada discente vive em um contexto familiar, possui
costumes particulares, além de possiveis questdes fisioldgicas, psicolédgicas e
pedagogicas. Esses fatores, dentre outros, podem levar os estudantes a
apresentar dificuldades de aprendizagem, levando em consideracédo que cada
pessoa reage de modo distinto diante de diferentes situacoes. (Osti, 2004)

Sao varios os fatores que podem ser destacados:

“Acredita-se que podem ser decorrentes de um problema
fisioldégico, um estresse grande vivido pela crianga, como
por exemplo problemas familiares envolvendo a perda de
algum parente, problemas com alcoolismo ou drogas,
separacdo dos pais, doencas, falta de alimentacgéo, falta
de material e estimulos, tédio na sala de aula, baixa
autoestima, problemas patolégicos como a TDAH
(transtorno de déficit de atencado/ hiperatividade), dislexias,
psicopatias, alteracbes no desenvolvimento cerebral,
desequilibrios quimicos, hereditariedade, problemas no

ambiente doméstico e/ou escolar.” (Osti, 2004, p. 47)

Para Osti, no momento presente, a dificuldade de aprendizagem é
compreendida como um grupo distinto de transtornos que afetam todas as
idades. Estes transtornos se manifestam por meio de atrasos ou dificuldades na
leitura, escrita e célculo, em pessoas com inteligéncia potencialmente normal ou
superior, sem deficiéncias visuais, auditivas, motoras ou com prejuizos no meio
social ou cultural. (Osti, 2004)

Sabemos que a sala de aula é um grupo heterogéneo, mas € exaustivo
como algumas instituicbes ainda sentem “a necessidade de constituir grupos
com um nivel de homogeneidade.” (Monteiro, 2007, p. 12). Professores
guestionam sua pratica, alunos questionam seu aprendizado, duvidas séo
constantes e dentre as perguntas que os professores fazem ao longo de suas

trajetdrias, ndo podemos deixar de pensar:
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“[...] como se organizam as estratégias pedagogicas de
alfabetizacéo junto aos alunos que apresentam dificuldade
ao longo do processo de aprendizagem? Como se
caracterizam as interacdes que se estabelecem entre
professores e alunos? Como se caracteriza a abordagem
metodoldgica de ensino

da lingua escrita e os recursos didaticos? Que
oportunidades de aprendizagem sdo construidas nesse
processo de trabalho?” (Monteiro, 2007, p. 13)

Em busca de respostas para essas e outras tantas perguntas, o presente
trabalho procura apresentar estratégias de adaptacao de atividades de um aluno
gque manifesta dificuldades de aprendizagem. No proximo capitulo, sera
apresentado o historico deste aluno, que neste momento cursa o 4° ano do
Ensino Fundamental, e ndo possui um diagndstico fechado. Os procedimentos
utilizados durante o ensino remoto também serdo apontados, assim como as
avaliacdes diagndsticas realizadas no inicio do ano, ainda em periodo de aulas

presenciais.

I. Relato de experiéncia

Este relato apresenta a minha experiéncia com as aulas remotas durante
0s meses de maio a novembro de 2020. Leciono desde 2013, nos meus
primeiros anos de docéncia, trabalhei na Educacéao Infantil. Nos anos seguintes
iniciei o0 meu trabalho como Acompanhante Pedagdgica de alunos em situacao
de inclusdo, cargo em que atuo até hoje. Neste ano, comecei a lecionar no
Ensino Fundamental, no 4° ano, e esta sera a vivéncia que compartilharei neste
relato.

O primeiro contato que tive com o aluno foi durante a entrevista que fiz
para preencher o cargo de professora. E interessante destacar que este € o meu

primeiro ano nesta escola®. Ao ver meu curriculo, observar a minha experiéncia

3 O nome do colégio sera preservado. Trata-se de uma instituicdo particular localizada na Zona
Norte da cidade de S&o Paulo.
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com incluséo e o meu interesse pelo assunto, a diretora que entdo me
entrevistava comentou que no 4° ano tinha um aluno com dificuldades de
aprendizagem. Fiquei curiosa e perguntei um pouco mais sobre ele, ela apenas
me respondeu: “fique tranquila, ele quase n&o vem”.

N&o dei continuidade ao assunto, assim como a diretora também néo,
penso que até mesmo por uma questao ética, levando em consideracdo que
naquele momento eu nédo fazia parte do corpo docente do colégio.

N&o pude deixar de pensar nesse aluno que “quase ndo vem. O que para
a escola pareceu um alivio e um desinteresse, me despertou curiosidade e certa
preocupacao.

A prética educativa, na maioria dos casos, deduz que subsiste no aluno o
desejo a aspiracdo do saber. Sendo assim, a pratica opera a partir desse padrao
e considera que seu principal compromisso € transmitir conteddos e
informacdes.

“Esforca-se por desenvolver raciocinios, mas, ao se
deparar com aquilo que parece uma ‘“indiferenga” da
crianga aos conteudos que estdo sendo apresentados,
perde seu sentido e deixa de produzir os resultados
desejados. Para a crianga ‘indiferente”, a aprendizagem
torna-se  um  procedimento torturante de fixar

mecanicamente conceitos e informacfes esvaziadas de

sentido.” (Fiscarelli, Morgado e Uehara, 2018, p. 146)

As faltas recorrentes do L. 4 poderiam estar relacionadas ao fato do
desinteresse dele pelas aulas, principalmente diante das dificuldades e
frustagBes encontradas pelo aluno. Até 0 momento, eu poderia criar milhares de
hipoteses. Embora tenha ouvido apenas uma frase sobre ele, ndo deixei de criar
expectativas sobre o cargo, sobre a turma e sobre L.

Quando fui contratada, recebi uma lista com o nome dos meus alunos. A
turma € pequena, sdo apenas 10 estudantes: 7 meninos e 3 meninas. Sabemos
gue uma turma pequena é um privilégio, a maioria das salas de 4° ano contam

com um numero de alunos entre 25 e 30, aproximadamente.

4 0O nome do aluno sera preservado, assim como o do colégio.
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Muitos professores questionam o numero de alunos em sala e como disse
acima, considero uma vantagem o numero reduzido de estudantes, embora
Mantoan apresente a proposta de que néo é o numero de alunos que dificulta a
inclusdo de todo e qualquer aluno, mas sim as praticas de ensino que estdo
sendo adotadas no ensino regular. (apud Capellini e Rodrigues, 2009)

Para nés professores, a primeira semana de aula foi destinada ao
planejamento. A escola passou por mudancas: contratacdo de novos
professores, troca do material apostilado® e troca da equipe diretiva. Durante
esses dias, conheci a professora do 3° ano que lecionou, no ano passado, para
a turma que seria destinada a mim. O tempo € curto durante o planejamento,
ainda mais em um cenario com tantas mudancas e novas informac¢des, mas a
nossa conversa foi importante, ela pode me contar um pouco sobre os alunos e
eu também pude questiona-la e sanar algumas davidas.

Os materiais trabalhados com L. no ano anterior foram guardados pela
educadora em uma pasta, destinada apenas para ele. Ela compartilhou comigo
gue evitava enviar as producdes dele para casa pois temia que nao retornassem
para o colégio. Ela disse ndo ter tantas atividades pelo nUmero excessivo de
faltas que o aluno apresentava. Sempre que algo significativo acontecia (ela me
deu o exemplo da morte do passarinho), ele faltava por dias seguidos, chegou a
faltar por duas semanas. A mée ligava no colégio e informava sobre o ocorrido,
mas, aparentemente, nunca fora chamada para conversar sobre a importancia
da presenca do aluno na escola e as consequéncias para o seu aprendizado.

Tendo essas (poucas) informacdes, me preparei para a primeira reunido
de pais, que aconteceu no primeiro dia letivo. Nem todos os pais estavam
presentes, aguardei por volta de dez minutos e iniciei o encontro. Depois de
aproximadamente vinte minutos apos o inicio da minha fala, uma mulher entrou
na sala, mas ndo se sentou com os demais responsaveis. Ela veio até mim, eu
a cumprimentei e me apresentei, ela também se apresentou, mas nao se referiu
aos restantes. Disse ser amée do L., e por ele se tratar de um aluno de incluséo,

marcaria uma reuniao comigo para contar um pouco sobre ele.

5 Por vinte anos a escola usou o material apostilado do Sistema Positivo. Com o intuito de atrair
novos alunos e ter um diferencial diante os outros colégios do bairro, a instituicdo optou por

mudar para o Sistema Bernoulli, rede bastante conhecida nos estados de Minas Gerais e Bahia.
29



Segui a reunido adiante, nenhum dos pais questionou o feito e nenhum a
cumprimentou, estranhei e apds o término da reunido e do nervoso passageiro
apos o primeiro encontro, pude refletir melhor sobre todo o cenario.

Hoje em dia € muito comum que 0s pais se aproximem, principalmente os
pais de turmas pequenas. Eles criam grupos no WhatsApp, compartilham
angustias, licdes, questionamentos, sendo essas relacbes que se fortalecem
conforme a proximidade dos filhos. Fiquei pensando (acho importante salientar
que sdo apenas divagacOes particulares) nessa méde e na soliddao que ela
aparentou vivenciar. E possivel que algo a afastou dos demais pais? Com
apenas um encontro, que durou cerca de minutos, dificilmente poderia concluir
algo, mas néo pude deixar de refletir sobre possiveis cenarios e situagdes.

No dia seguinte finalmente conheci os meus alunos, a sala estava quase
completa, um aluno estava viajando e voltaria apenas na segunda semana de
aula. Neste dia, tive o primeiro contato com L. e posso dizer que foi muito
agradavel conhecé-lo, um menino alegre, sorridente, comunicativo e bem
sociavel.

A primeira semana foi bastante tranquila, o material apostilado ainda n&o
havia chegado, entdo preparei, juntamente com a professora regente da turma
da manha, varias dindmicas e atividades recreativas. L. interagiu bem com a
turma, mas como a maioria dos alunos, tem os seus colegas preferidos. Ele ficou
bem préximo de A., um aluno discreto que me questionava muito. Sempre fazia
perguntas ou queria compartilhar alguma informacdo que julgava ser
interessante. Ele tratava bem o L., a boa interacdo entre eles foi visivel®.

Durante a semana de planejamento elaboramos as avaliagdes
diagnésticas’, que foram aplicadas no final da primeira semana de aula. A
elaboracao e aprovacéao final por parte da diregcdo se deu no segundo dia de
aula, poucos dias antes da aplicagcdo. Assim que recebi a devolutiva, fui
conversar com a diretora para saber qual a opinido dela em relagéo a prova do

L., ja que ela o conhecia muito melhor do que eu. Obtive uma resposta que nao

6 Hoje ap6s alguns meses posso dizer que sdo bons amigos e compartilham de diversos
interesses em comum.

7 As avaliacOes diagndsticas de Lingua Portuguesa e Matematica realizadas pelo aluno
encontram-se na integra nos Anexos 1 e 2, respectivamente.
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esperava. Sem meias palavras, ela apenas afirmou: “eu duvido que ele va

conseguir ler esse texto, mas pode tentar”.

“Stainback e Stainback (1999 apud Capellini e Rodrigues,
2009) ressaltaram os trés componentes bésicos que
necessitam estar interligados no processo inclusivo. O
primeiro é o componente organizacional, incluindo direcéo,
coordenacgéo, supervisdo, orientacdo e toda rede de apoio;
0 segundo é o trabalho em equipe, no qual docentes e

técnicos trabalham juntos no planejamento e na

by

implementacdo de programas visando a integracdo de
todos os alunos e, o terceiro, esta relacionado ao ambiente
em sala de aula, que deve ser acolhedor e facilitador do
processo de aprendizagem, possibilitando a todos os
alunos a aquisicdo de habilidades indispenséaveis
pertinentes aquele contexto social.” (Capellini e Rodrigues,
2009, p. 357)

Eu estava comprometida com meu aluno. Preparei uma avaliagéo levando
em consideracédo os contelidos que observei que foram trabalhados com ele@.
Minha intencdo néo era frustra-lo, mas sim saber o que ele era capaz de fazer
sozinho, para assim entender de onde eu deveria partir. Porém, ao ouvir o
comentario da diretora me senti s6. Senti que a batalha pela inclusdo do meu
novo aluno seria uma batalha solitaria, pelo menos no que diz respeito aos
“soldados” da instituigéo.

Na segunda semana consegui marcar um horario para conversar com a
mae do aluno. A conversa foi breve, nao tive o acompanhamento de ninguém
(coordenacéo e direcédo) fomos apenas nos duas, em uma sala destinada para
reunides. Para mim, tudo era novo. Nas instituicdes que trabalhei anteriormente
nunca pude me reunir sozinha com pais e/ou responsaveis, sempre tive o
acompanhamento de um funcionario com um cargo superior ao meu.

Assumo que tive um pouco de medo, de inseguran¢a, mas 0 meu intuito

naquele momento era ouvi-la, e foi 0 que aconteceu. Ela me contou que o filho

8 Atividades que rapidamente tive acesso com a sua professora do ano anterior.
31



tinha dificuldades para aprender ele ainda néo sabia ler e escrevia pouco. Ela foi
em alguns médicos no ano passado por conta da queixa e do pedido da escola,
e dizia que ele queria muito aprender como os demais, e diante da dificuldade,
acabava se frustrando bastante. Relatou também que esse ano iria fazer o
exame de processamento auditivo (encaminhamento do neuropediatra) e iria
comegar a ter o acompanhamento de uma psicopedagoga em casa, uma vez por
semana. Quando perguntei sobre os laudos, ela disse que enviou tudo para a
escola, que eu poderia pedir para a diretora compartilhar comigo.® Ela pediu para
eu ter paciéncia, um pedido singelo, mas muito significativo. Em nosso encontro,
houve pouca fala e muita escuta da minha parte. Antes mesmo de compartilhar
como planejei o trabalho, ela disse que, muitas vezes, por ele estar cansado,
nao conseguia fazer as licdes de casa ou atividades avaliativas que séo enviadas
para casa. Contei que o estava conhecendo, mas que me surpreendi com a sua
desenvoltura na fala e na compreenséo dos assuntos desenvolvidos nas aulas.
Comentei também sobre as adaptacdes que seriam feitas no material e nas
licoes, assim como nas avaliagbes. Deixei bem claro a importancia da nossa
parceria, e que contava com ela para me dizer como ele iria se sentir diante das
propostas, para que juntas pudéssemos fazer mudancas e adequacbes, se
necessario.

As primeiras semanas correram bem. O material chegou na semana
seguinte, L. ndo faltou e interagiu bem com a turma, principalmente com A. com
guem compartilha interesses em comum. Tenho o costume de todos os dias
organizar a sala de aula antes da chegada das criancas, coloco o material de
cada um em uma mesa, e assim que chegam na sala, eles localizam o local
destinado. Sempre escolhia um dos primeiros lugares para L. Dia sim, dia ndo o
deixava ao lado do colega preferido. Fiz dessa forma para observar a interacéo
dos alunos com seus pares mas, principalmente para entender como os alunos
interagiam com L..

S0 tive contato com o material no mesmo momento que os alunos, o que
dificultou o0 meu planejamento antecipado em relacdo as adapta¢cfes. Durante

as aulas dos especialistas, eu me dedicava ao planejamento das atividades e

9 Os laudos que constavam na ficha do aluno na secretaria estdo presentes no Anexo 3.
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das adaptacdes. Uma das regras da escola € o envio das licbes de casa
diariamente. Para o L. preparava licdes que ele conseguisse fazer sozinho.
Muitas delas eram simples, com atividades que sabia que ele conseguiria fazer
autonomamente. O meu intuito era que ele criasse a responsabilidade de fazer
as licbes e ter esse compromisso em casa. Infelizmente as licbes ndo eram
feitas, e eu as enviava novamente, conversava com ele, e mandava um bilhete
na agenda lembrando a familia sobre a importancia das licbes. Quando a licao
atrasava muito pedia que ele fizesse em sala, assim que terminasse a proposta
da aula.

Sempre proporcionei momentos de descanso, intervalos de 5 minutos
para a turma entre as aulas, para eles conversarem, desenharem, momentos
livres. Sabia que para o L. isso era muito importante, mas no fim, todos se
beneficiavam, inclusive eu, que usava esses minutinhos para me organizar para
a proxima aula, organizar o material dos alunos, e até mesmo olhar os e-mails.

Ao longo dos dias, das propostas e do trabalho, buscava observar os
alunos, analisar como eles interagiam e se envolviam com o planejamento.
Repensava os significados da aprendizagem e refletia sobre a minha préatica,
apreciava os momentos de didlogo que aconteciam em sala, além de confabular
sobre projetos. Entdo, todos nds fomos surpreendidos com o inesperado, o
fechamento repentino das escolas por conta da COVID-19.

A escola ndo soube como reagir. Diante do medo e da incerteza, as aulas
foram suspensas por uma semana. Do dia para a noite, foi preciso preparar
atividades para que os alunos realizassem em casa e nos enviassem. As
atividades foram enviadas por e-mail para os responsaveis e também ficaram
disponiveis para retirada no colégio.

A logistica permaneceu assim por mais duas semanas. Enviavamos as
propostas e aguardavamos o retorno dos responsaveis. Nenhum contetudo novo
foi inserido, apenas atividades de revisdo. Para o L. investi em uma proposta
Unica, ofereci conteudos de alfabetizacdo e de matematica. As atividades de
outras disciplinas também foram encaminhadas, porém com as questdes
adaptadas (a maioria se tratava de interpretacdo de textos, sobre os contetdos
gue trabalhamos nas primeiras semanas de aula). Antes de enviarmos as

atividades, liguei para a mae do L., expliquei o que havia pensado, como tinha
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organizado as propostas, 0 que eu esperava que ele realizasse sozinho e o que
ela poderia auxiliar. Também falei que compreendia o contexto, e caso fosse
“‘muito” para ele, que ela poderia dosar e me contar um pouquinho como foi o
andamento. Ofereci meu telefone pessoal, assim como me coloquei a disposicéo
por e-mail, para qualquer duvida e questionamento.

Nunca tive o retorno das atividades, mas L. ndo foi um caso isolado,
apenas dois alunos me enviaram as atividades propostas. Apos trés semanas
de atividades assincronas, a escola decretou antecipagéo das férias.®

Durante as férias, ficamos distantes das atribuicées escolares. A escola
Se organizava para o retorno dos alunos, estudava as plataformas disponiveis e
buscava entender e replanejar o ano de acordo com as novas demandas.
Durante esse periodo nenhuma familia ou aluno entrou em contato comigo.

Em meados de maio retornamos das férias com as aulas virtuais. Na
primeira semana, tivemos uma reunido de pais via plataforma Zoom para
explicarmos a proposta e organizacéo das aulas. Confesso que foi um momento
dificil, tudo era incerto, a gestdo da escola nos ofereceu um dia de treinamento
e um dia de planejamento, e logo apds, nos encontramos com 0s pais e/ou
responsaveis que estavam sedentos por respostas. O momento era complicado,
mas o envolvimento genuino com as familias foi preciso.

A plataforma escolhida pela instituicdo para a transmisséo das aulas foi o
Zoom. O horério foi organizado de forma bem semelhante ao presencial: os
alunos possuem 5 aulas por dia, sendo uma videoaula e quatro aulas ao vivo.
As videoaulas sdo ministradas pelos professores especialistas, com excecao das
aulas de Inglés, que também séo ao vivo.

A “redugao” da carga horaria e a possibilidade de assistir as videoaulas a
qgualquer momento fez com que as familias e os alunos criassem uma rotina e
se organizassem, cada qual a sua forma. Ressalto esse ponto pois percebi que
no inicio das aulas sincronas, L. esteve presente e participativo. Ele adora jogos
eletrbnicos, usa muito o computador para o lazer, o que o auxiliou bastante, pois
o dominio da ferramenta foi um facilitador, além de fazer com que ele se sentisse

potente.

10 https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,prefeitura-de-sp-antecipa-ferias-escolares-
por-causa-do-coronavirus,70003240150
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Outro ponto interessantissimo trazido por L. foi o envolvimento dele com
as licbes adaptadas, que foram enviadas antes das férias. Ele compartilhou com
a turma que aprendeu a ler. “Ainda nao leio tudo, mas ja consigo ler”, foram
palavras ditas por ele que causaram grande interesse dos colegas. Dessa forma,
nao perdi a oportunidade, comecei a inseri-lo nas propostas de leitura, sempre
separando pequenos trechos e auxiliando-o caso fosse preciso (como faco com
0S outros também, quando necessario). Ele nos contou que fez as atividades
com a mée, e 0 que ndo deu tempo, ele fez nas férias. A mée também preparou
outras atividades, ele descansou, mas também estudou bastante durante o
periodo de recesso. A primeira vez que ele leu uma frase completa para a sala
foi emocionante, assim que ele terminou, os alunos bateram palma, o elogiaram,
e ele ficou muito feliz. Vale salientar a importancia do trabalho da mée, que em
momento algum deixou de acreditar em seu filho e de estimula-lo.

Sugeri para a gestao escolar que me concedessem um horario para que
eu pudesse continuar com a proposta de alfabetizacdo do aluno. Nas aulas
presenciais, conseguia me organizar para sentar-me ao lado de L. e estar
proxima do seu processo de aprendizagem. Era dessa forma que conduzia o
nosso dia a dia antes do fechamento da escola. Enquanto os alunos trabalhavam
em uma proposta do livro, eu apresentava uma atividade focada para o ensino
da leitura e escrita ou para do desenvolvimento da matematica. A escola aceitou
a minha sugestdo e passei a acompanha-lo duas vezes por semana, por 40
minutos.

Nas aulas de “reforco” como a escola denominou, priorizava atividades
lidicas, como jogos e brincadeiras, focando nas propostas que o aluno
apresentava maior dificuldade. Foi um momento bem proveitoso,
conversavamos bastante, e eu aproveitava para descobrir um pouco mais sobre
os interesses dele. Depois de conhecé-lo melhor, passei a inserir atividades

tematicas relevantes para ele.
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Na imagem acima, a ideia era que o aluno terminasse a escrita das
palavras com LH. Ao perceber os erros recorrentes, propus atividades para o
desenvolvimento da escrita de palavras com silabas complexas.

Tratava-se de diversos desafios. Nesse momento ele compartilhava a sua
tela comigo cujo link da atividade foi enviado por mim via chat, ele o acessava,
realizava o compartilhamento da péagina e para a escrita ele utlizava a
ferramenta “Anotacdes” da plataforma Zoom. Foram diversas etapas que ele
realizava sozinho. Nas primeiras vezes eu fiz e mostrei 0 passo a passo, assim
gue ele comecou a se apropriar, passou a fazer sozinho.

A imagem abaixo, apresenta outra proposta realizada durante o reforco.
L. gosta muito do desenho Naruto, sempre comenta nas aulas (outros alunos
também gostam bastante, sendo assim um assunto que os une). Aproveitei 0
interesse dele e propus um ditado. A ideia era observar como estava a escrita
dele. Primeiramente, usei o quadro branco, disponivel na plataforma Zoom, para
gue ele se organizasse no caderno e fizesse o registro da data e o enunciado da
proposta corretamente. Considero 0 registro muito importante para
compreendermos o desenvolvimento do aluno ao longo do ano e para servir de

base para a professora do ano seguinte.
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Sao Paulo, 4 de agosto de 2020.
X

Ditado Naruto - Reforgo
X

Imagem 3. Quadro Branco

Na sala de aula, costumava fazer a corre¢cao assim que o aluno finalizava
a escrita. No ambiente virtual foi preciso pensar em uma nova estratégia. Pedi
para que o aluno me enviasse uma foto da producado, via WhatsApp. Apos
receber aimagem, projetava a minha tela e juntos faziamos a leitura e a corre¢ao

do texto, conforme a imagem abaixo.
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Imagem 4. Correc¢éo ditado

Se compararmos a producdo do diario realizada pelo aluno, com a

avaliacao diagnostica feita em fevereiro (vide anexo 1) percebe-se, que a escrita
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do texto esta muito boa, sendo necessario a correcao de somente duas palavras.
L. ainda fez uma modificacdo, completando o nome do personagem.

As aulas de reforco sGo momentos em que conseguia propor atividades
direcionadas para as dificuldades que observava em sala, seja por conta das
perguntas que ele realizava ou das duvidas que percebia durante as avaliagdes.
Conseguia apresentar propostas de interesse do aluno, além de conversarmos
sobre assuntos variados.

O ano letivo do colégio é separado em trimestres. Em cada um sdo
propostas trés avaliagdes. Apenas no primeiro trimestre, por conta do inicio da
semana de avaliagdes coincidir com o fechamento das escolas, foi proposto
apenas uma avaliacdo e um trabalho.

As avaliagbes foram postadas no portal Bernoulli, ferramenta que faz
parte do material didatico oferecido pela escola. Como citei anteriormente, o
material foi adotado esse ano pelo colégio. Nés professores nao tivemos
nenhuma formacao para que pudéssemos aprender todas as possibilidades da
plataforma virtual. Foi preciso descobri-las diante da demanda que a pandemia
nos apresentou.

Acompanhei L. em todo o processo. Durante uma chamada de video, ele
compartilhava a sua tela comigo e eu ditava passo a passo 0 que era preciso ser

feito para que ele conseguisse realizar a avaliacao.
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Imagem 5. Acesso a plataforma
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Esse é um desafio avaliativo. Faca com
bastante atencdo. Tem certeza de que deseja
inciar agora?
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Assinale a alternativa em que todos os substantivos sao derivados:

B Chaveiro, aguaceiro, ventilador.

C  Péta, escadaria e fogo.

D Plaitta, macarronada e relojoaria.

) ®
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End
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Imagem 7. Realizagdo da avaliacao

Ao realizarmos o teste juntos, podia observar a leitura e a interpretacéao

dele e ter a certeza que ele realizou a proposta sozinho.! Era um momento em

11 Como os alunos fazem as provas em casa, sabemos que muitos contam com a ajuda dos
familiares, o que influencia o resultado da avaliacdo, pois assim nao conseguimos medir o que
de fato o aluno aprendeu.
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que apresentava estratégias para a realiza¢do da questao, conforme a imagem
7.

Vale ressaltar que as avaliacdes de todas as matérias sao adaptadas, com
excecdo da de Inglés, porque as aulas sdo ministradas por outra professora. As
adaptacdes se resumem a uma reducao de enunciado, com propostas claras e
objetivas além da reducdo do nimero de questbes e alternativas. 12

As conversas que tive com L. durante as aulas de “reforgo”® foram
essenciais para que nos conhecéssemos melhor e também para estipularmos os
nossos combinados durante as aulas.

L. se cansava com muita facilidade. Quando era cobrado excessivamente,
se esquivava, ficava nervoso e perdia o interesse. Retomar a atencdo e o
entusiasmo dele pelas propostas era desafiador, ainda mais em um ambiente
virtual.

Para garantir a presenca dele nas aulas, combinamos que ele precisaria
registrar apenas o que eu apontasse em vermelho. Tentava assinalar as ideias
principais das respostas para que ele tivesse o registro, assim como os colegas,
e sempre respeitando 0 seu tempo de concentracdo e disposicdo. Conversei
primeiro com ele, que topou a proposta. Depois apresentei a orientacdo aos
demais alunos. Reconheco que fiquei um pouco receosa, com medo de que L.
se sentisse diferente dos colegas, porém, no dia a dia, ele se gabava por terminar
primeiro que todos e inclusive me cobrava quando ndo selecionava o que era
destinado para ele. Ele se sentia estimulado a realizar a tarefa. As respostas
eram construidas coletivamente e ele, eventualmente, participava de forma

significativa, com comentérios pertinentes.

12 As provas possuem 10 quest@es, com cinco alternativas cada. A prova de L. possui 8 questdes,
com quatro alternativas.
13 Termo utilizado pela escola para se referir aos nossos encontros.
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04. O Brasil produz e consome grande quantidade de fubé industrializado.
O fubé é feito de milho, uma planta cultivada em nosso pais em
grandes fazendas, onde trabalham muitos empregados. Os graos sao
colhidos por méaquinas e levados para grandes moinhos industriais,
originando o fuba. COMPARE o processo de producao de fuba ao de

produgao de queijo artesanal

O cultivo do fubé é feito em grandes propriedades e com

muitos empregados. Muitas maquinas sdo utilizadas. Os donos

né&o participam da produgdo. O queijo € produzido em pequenas

| propriedades, por poucas pessoas e os proprios donos.

Imagem 8. Aula de Ciéncias

Acompanhava as producfes de texto de L propostas durante a aula
individualmente. Separava os alunos em salas virtuais. Como sao poucos,
apresentava a proposta e criava 10 salas. Colocava cada um em uma delas para
que pudessem trabalhar individualmente (também realizava trabalhos em grupos
utiizando a mesma estratégia). Os alunos podiam me chamar a qualquer
instante, eu recebia um alerta, e podia me direcionar até o estudante. Ficava o
tempo da aula acompanhando L. embora em alguns momentos saia para sanar
davidas dos demais colegas. Juntos retoméavamos a proposta. Ele compartilhava
a sua tela comigo e assim eu podia observar a construcdo do texto, passo a
passo. Propunha que ele escrevesse livremente para realizar as correcées
apenas no final. Prefiria fazer dessa forma para n&o interromper o processo

criativo do aluno.
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Era uma vez um menino que estava né uma carverna os desafio que ele

a sobreviver ao floresta e na caverna comia frutas., animais que ele cagava e
comia os peixes. Um dia ele estava procurando comida ai ele achou um
animalzinho indefeso e ele foi gglyglo. e eles virou amigos.

(ONCN)

Imagem 9. Produgéo de texto

Em alguns momentos, encaminhava propostas de producéo de texto para
serem realizadas em casa. Durante as aulas virtuais evitava ao maximo envia-
las pois sei que os alunos estdo exaustos por conta da alta carga horaria em
frente ao computador. Quando ndo conseguia encaixar um horario em nossas
aulas, propunha que eles fizessem e me enviassem.

Na proposta abaixo L. tinha que escrever a pagina de um diario como se
fosse um animal de estimacéo. Achei interessante pois ele retratou sua realidade
no texto, contemplando seus interesses de acordo com a visdo do animal. Ele
usou o seu nome para se referir ao dono do animal. O envio da produgéo foi pelo
WhatsApp.

Imagem 10. Diario animal
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Ao analisarmos as produc¢des do aluno aqui apresentadas, vale ressaltar
gue temos apenas um recorte do que foi trabalhado ao longo dos meses, mas
se compararmos com as primeiras avaliacdes feitas por ele (Anexo 1) é notavel
o desenvolvimento da sua escrita. L. demonstra ter dificuldade na estrutura do
texto, mas a escrita € coesa e dialoga com a proposta.

Uma forma de dialogo que desenvolvi com L durante as aulas foi a
utilizacdo do chat. Em sala, costumavamos nos aproximar dos alunos para
apresentar a proposta de atividade. Dessa forma, o aluno ndo era exposto por
fazer uma atividade diferenciada. Como é importante que os alunos tenham uma
funcado durante a aula, sempre peco que todos participem. Abaixo apresento uma
das conversas que tive com o aluno. A proposta foi uma atividade de matematica,
estdvamos trabalhando divisdo, conceito que o aluno apresenta bastante
dificuldade, por conta da distancia e das aulas virtuais, fizemos um combinado:
ele poderia usar a calculadora e seria 0 meu ajudante. Acordamos tudo por

mensagem.'4

De: Pré para L.(Privately): Lu, vocé pode usar a calculadora ok??
From Pr6 to L.(Privately): Mas coloque a resposta bem organizada
De: Pré para L.(Privado) : e coloque do ladinho "usei calculadora” ok?
De: L. para Pro(Privado) : ok pro mas ndo sem aonde esta a calculadora
De: L. para Pro(Privado) : calma ai vou procura a calculadora ok

De: Pré para L.(Privado) : okk

De: L. para Pré(Privado) : porndo ja pequem

De: Pré para L.(Privado): faca a letra A, veja se eu acertei...

De: L. para Pro(Privado) : ai sem querer escrevi errado

De: Pro para L.(Privado) : ai me avisa aqui qualquer coisa

De: L. para Pr6(Privado) : ok

De: L. para Pro(Privado) : acertou

De: L. para Proé(Privado) : vocé acertou a resposta do a

De: Pré para L.(Privado) : EBA!

De: Prd para L.(Privado) : confere a do B, por favor

De: L. para Pro(Privado) : ok

De: Prd6 para L.(Privado): UHUL

De: Pré para L.(Privado): eaC??

14 As mensagens foram transcritas na integra, sem correcdes de texto.
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De: L. para Pro(Privado) : acertou todas o logo
De: Pré para L.(Privado) : Obrigaaaada pela ajuda!

De: L. para Pro(Privado) : de nadaaaaaaaaa

Era estimulando para L. usar a calculadora, um recurso que inclusive
utilizamos com todos os alunos, sendo material obrigatério para o 4° ano. Ele se
sentia parte da turma, parte da proposta. O chat € um canal em que nos
comunicamos bastante, falamos sobre as atividades, mas também conversamos
sobre assuntos diversos.

O que foi apresentado é apenas um recorte do todo conforme citado
anteriormente. As estratégias foram aplicadas em todas as aulas, de todas as
disciplinas. Acompanhei todas as avaliagbes do aluno durante os trimestres.
Dialoguei, escutei, compatrtilhei ideias e pensamentos com a turma, mas também
errei, tive dias dificeis. A incerteza me deixava estagnada muitas vezes.

A construcdo desse relato foi muito importante para mim. Compartilhar a
minha pratica possibilita que eu possa ajudar outros profissionais. Essa € uma
forma de aprimorar nosso trabalho, repartir faz parte do vocabulério do professor.

E visivel o avanco de L. e a interacdo dele nas propostas ao longo do ano.
Estamos agora na reta final, todos seguem cansados, contando os dias para as
férias. Na segunda quinzena de novembro percebi faltas recorrentes do aluno.
Entrei em contato com a mae que relatou que o pai estava com COVID-19. Fui
compreensiva diante da situacdo, assim como busquei ser ao longo dessa
trajetdria. Diante de um novo contexto, foi preciso novas atitudes.

Os desafios sdo gigantes, mas gostaria de finalizar o relato ressaltando a
importancia da relagcdo que construi com a mée de L., principalmente ao
observarmos avancos do aluno. Ela melhor do que ninguém conhece o seu filho.
Em todos os momentos em que conversamos, eu a escutei. Construimos um
bom vinculo, o que foi muito importante para o desenvolvimento dele. Posso
dizer que sinto que L. termina 0 ano se sentindo mais autbnomo e seguro. Um

ano de superacdes em que foi preciso muito esforco, dedicacao e confianca.
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1. Conclusodes

Somos diferentes. Durante a vida escolar nossa distingdo se destaca. E
preciso que nossas diferencas sejam respeitadas. Para fazermos parte do todo
e garantir uma escola inclusiva, é preciso cumprir com as diretrizes de
documentos oficiais que foram conquistados em anos de lutas. E preciso
promover a participacao efetiva de todos os alunos, principalmente os que
apresentam dificuldades e que sdo muitas vezes excluidos dos mais variados
espacos sociais.

Ao longo do ano por meio das interacfes, adaptacdes e desdobramentos
primeiramente presenciais, e em seguida virtuais, foi possivel realizar algumas
observacdes a respeito dos avangos conquistados pelo aluno, quem me instigou
a compartilhar a nossa experiéncia.

O ano foi de muitas expectativas e dificuldades, mas também de
oportunidades. Oportunidade de lecionar para cada um dos meus alunos. O
processo de inclusdo ndo envolve apenas o aluno, mas sim toda a institui¢ao.

Vale ressaltar que todo o trabalho s6 foi possivel porque eu e os alunos
possuiamos internet e computadores. Tais itens sdo necessarios para a
realizacdo do ensino remoto, realidade que ndo contempla grande maioria dos
estudantes do nosso pais.

O direcionamento e os combinados durante as aulas de modo a guiar o
aluno e a inclui-lo na rotina, proporcionaram a aprendizagem dos conteddos
esperados. Meu intuito era que L. terminasse o ano lendo, escrevendo e
participando das aulas, contribuindo com as suas ideias e opiniées. E assim foi.

O objetivo deste relato foi compartilhar o cotidiano das experiéncias e das
adaptacdes feitas durante a pandemia e o ensino remoto. De modo individual
conseguimos trilhar um caminho de aprendizado. No coletivo, construimos
estratégias para amenizar as atividades mais desafiadoras.

Em suma, com o decorrer das aulas, os alunos foram se adaptando ao
novo. Para L. ndo foi diferente, ele se envolveu em todos 0s processos e
apresentou uma melhora significativa na aprendizagem, principalmente com

relacdo a novos conteudos e realizagéo das atividades.
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L. terminou o ano lendo e escrevendo. Conversando sobre diversos
assuntos e se colocando, apresentando sua opinido diante de cenarios diversos.
Esse trabalho é uma forma de compartilhar uma experiéncia distinta, ndo
tive preparo formal para tal, mas tive a sorte de ter uma turma parceira, de ter
construido um bom vinculo com o meu aluno e por ter uma méae colaborativa e

compreensiva ao meu lado.
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ANEXQOS:
ANEXO 1 — AVALIACAO DIAGNOSTICA — LINGUA PORTUGUESA

t—

AVALIAGAO DIAGNOSTICA DE LINGUA PORTUGUESA

Data: D / 2\ 12020

Aluno (a):__

~

\ e
4°Ano;_ N\A® o /)

N.°:
Professo a /\,Qﬂ
rof ra. ,/(,/

1. LEIA:
O PATO PEREIRA

O PATO PEREIRA
PULOU A PORTEIRA,
CAIU NA PEDREIRA,
SAIU NA CARREIRA,
TROPEGOU NA PENEIRA
E FOI PARAR

NO PRIMEIRO (ANDAR)
DA PRATELEIRA...

2. RESPONDA.

‘ A) QUAL ERA O NOME DO PATO?

0
PMSLU\QV. DY

B) O QUE O PATO PULOU? ASSINALE COM UM X.

(X_ ) PORTEIRA B () PENEIRA

3. COMPLETE A FRASE: )

O PATO TROPECOU NA MI\W N
N

4. EM QUE ANDAR DA PRATELEIRA O PATO FOI PARAR?

r Jo.

( ) NO TERCEIRO
I 20.

( ) NO SEGUNDO

( X)NOPRIMEIRO Q_/ Lo,




5. DESENHE A HISTORIA DO PATO.

6. LEIA E DESENHE AS PALAVRAS.

PIRULITO

7. ESCREVA O NOME DAS FIGURAS.

iy

“. B,X-[@;’D @ P)Q’Q/O\/(‘/

LDreaedie
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4

ABCDERFG
0 5 L 0 O
OPARSTU o
VWY Z

9. TROQUE A LETRA E FORME OUTRAS PALAVRAS. —nae w““f”‘mou“’

ou Wm e
CAIU e  SAIU \
- — Ok UL Ao AL .
A) PATO = ij/

Lo A
B) FACA=_ (A AL
¢) eato=_ALAL

10.LIGUE OS DESENHOS COM OS SIGNIFICADOS.

NOMATOPE

@ .
N

MORDIDA
oUAA

N

CHORO
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ANEXO 2 — AVALIACAO DIAGNOSTICA — MATEMATICA

3

AVALIACAO DIAGNOSTICA
D MATEMATICA
/ s
@]/ Data: L /") /2020
Aluno(a‘)j = \-h 1/\) N.o: 1
wano: 1 2 KD L

Professora: Nathalia

1
) OBSERVE A TABELA E FAGA O QUE SE PEDE.

O{1]2|3(als[6[7
10111 112{1344[15 [16
2012122 | 23| 24(25(26
301313233 [34|35/[38
40|41 142 |4344 a5 [26[27 (28 49
50(51 62153 |54 |55 [56[57 [ 58 59
60| 61(62|63|64|65(66(67 [68[a9

70| 71|72|73|74{75| 76| 77| 78 |79
80|81|82|83 | 84|85|86 87|88 lso

90|91 (92 @94 95|96 |97/ 98[09

1711819
2712829
37138(39

PINTE DE AMARELO O NUMERO 76 @/

FACA UM X NO NUMERO 93 (" :
PINTE DE VERDE O ANTECESSOR po NOMERO 53 (—~

BINTE DE AZUL O SUCESSOR DO NUMEROS7 ¢ -
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2) RESOLVA AS ADICOES:




3) CALCULE MENTALMENTE:

A) 10+3= /\%

B)1+1= ;\
C)2+3= g Q/

<

&

4) CONTE OS POTES DE NUTELLA
__\_//

A) QUANTOS POTES VOCE CONTOU?

B) AGRUPE OS POTES EM GRUPOS DE 5 UNIDADES E RESPONDA:

- QUANTOS GRUPOS VOCE FORMOU?

C) SOBROU ALGUM POTE? ( ) SIM ( X ) NAO

3

g /poyw,ww@
f@*wwoﬂ/ g

an

55



ANEXO 3 - LAUDOS

B cinica R

NEUROLOGIA DA INFANCIA E ADOLESCENCIA

RELATORIO TESTE DE ATENCAO VISUAL - TAVIS 2-R
Indicagdo clinica: Dificuldade de aprendizagem.

Teste de Atengdo obtido como parte integrante da avaliagao
Neuropsicolégica

PROCEDIMENTO

Teste computadorizado para avaliagio da atengdo com duragdo em torno de
20 minutos. Todos os subtestes foram procedidos por um periodo para
treino, com a crianga mostrando-se apta a se submeter ao teste e em
condi¢des adequadas para sua aplicagdo.

O teste teve como objetivo avaliar a aten¢do em trés niveis:

e capacidade de manter a atengao ao longo do tempo ( Sustentagdo )

o capacidade de responder a estimulos especificos ( Seletividade )

o capacidade de mudar de foco de atengdo de tarefas com demandas
cognitivas diferentes, determinando qual a informagdo se prestara
atengdo num dado momento ( Alternéncia )

Foram realizados 3 tarefas:

TAREFA 1- O examinando deve responder seletivamente a um
estimulo-alvo apresentado dentre vérios estimulos de distragdo.
TAREFA 2- O examinando deve prestar atengdo e responder
alternadamente a dois pardmetros diferentes.

TAREFA 3- O examinando deve permanecer atento a tela do
computado, por um longo periodo de tempo, e responder rapidamente
ao aparecimento de um estimulo.

O teste utilizou as seguintes medidas para avaliar o desempenho:

I. Erros por Omissdo II. Tempo médio de reagéo IIL. Erros por ag@o.

56



RESULTADOS / INTERPRETACAO CLINICA

Seu desempenho (performance) nos testes realizados mostrou certa
defasagem para sua faixa etaria, tendo obtido rendimento ndo satisfatorio
nas tarefas executadas.

Seu tempo médio de reagdo na tarefa 1 (atengdo seletiva) mostrou um
desempenho comprometido dentro do percentil normal. Tarefa 2 (atengio
alternada) o desempenho mostrou-se comprometido no percentil 0 a <2. A
tarefa 3 (avaliagdo da atengdo sustentada), apresentou a performance com o
percentil 0 < 2. Seu desempenho revelou-se comprometido na atengdo
alternada e sustentada.

Dificuldade de seguir com os olhos um conjunto de informagdes e tornar ao
foco inicial.

Curta faixa de atengéo, distraindo-se facilmente aos estimulos externos.
Houve excesso de erros por agdo e omissio

CORRELACAO CLINICA / COMENTARIOS

O desempenho no teste para a atengdo visual mostrou-se defasado em
relagdo a atengdo nos niveis avaliados, quanto 4 capacidade de alterndncia e
sustentagdo, conforme especificado na interpretagio clinica dos resultados
obtidos. Apresenta indicios de ansiedade e impulsividade.

~

¥
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TAVIS 2R

Teste de Atengdo Visual

Pacie
Data

Sexo:
Escol;

Teste aplicado: Tarefa 1
Data do teste: 06/02/2019
Idade do paciente na data do teste: 8 anos

Resultados do Teste

Tempo médio de reagdo : 0,671
Numero de acertos : 16

Numero de erros por omissdo : 4
Numero de erros por agéo : 8

[7] erros por agdo
€ITOS por Omissdo
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TAVIS 2R

Teste de Atengdo Visual

Paciente
Data de
Sexo:
Escolari

Teste aplicado: Tarefa 3
Data do teste: 06/02/2019
Idade do paciente na data do teste: 8 anos

Resultados do Teste

Tempo médio de reagdo : 0,000
Numero de acertos : 0

Nimero de erros por omissdo : 39
Ntmero de erros por agio : 0
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Clinica
Neurologia Neuropsicologia

Relatorio da

Avaliacdo Neuropsicologica.

22.04.2019
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Clinica
Neurologia Neuropsicologia

A Escala de Maturidade Mental Columbia é um instrumento que avalia capacidades de
raciocinio geral que sdo especialmente importantes para o sucesso na escola, onde é
enfatizada a capacidade para discernir as relacdes entre vdrios tipos de simbolos.

Neste momento o desempenfio dejl na tarefa que mediu essas capacidades refletiu, até
certo ponto, a experiéncia de lidar com tais relagées.

-p obteve o percentil = 83 o que indica capacidade médio superior, comparada com a
amostra de padronizacdo do teste, para formular uma regra ou principio, associando
vdrias figuras ou formas geométricas; para desempenhar tarefas de classificacdo
_perceptiva simples e para manipular conceitos simbolicos de forma abstrata.

Em rvelacdo ao Indice de Maturidade (IM), neste momento, [Jllobteve o resultado of,
significando que o seu desempenho corresponde ao desempenho tipico de criancas com
idades de nove anos e seis més. Assim pode-se afirmar que ela acertou uma quantidade de
itens suficiente para classifica-la em tal indice de maturidade. '

b) WISC-IV

O Wisc - IV é um instrumento clinico de aplicacdo individual, que tem como objetivo
avaliar a capacidade intelectual e o processo de resolucdo de problemas.

> cubos
> conceitos figurativos
> raciocinio matricial
> completar figuras

IVP
> codigo
> procurar simbolos
> cancelamento

Wisk I'V -
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Relatorio da
Avaliagcdo Neuropsicoldgica.

22.04.2019
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Clinica

Autor/Relator:
Interessada:
Cliente:
Data Nasc: 16.10.2019. Idade: 8 anos.
Zscolaridade: Fnsino Fundamental 3° ano.
Avaliacdo: 20.03.19 até 15.04.2019.

Assunto -
O motivo pelo qual -procurou pela Avaliacdo Neuropsicologica para seu filfio, menor de
idade , deve-se d dificuldade com sua alfabetizacdo.

I mencionou que [l mostra dificuldades relacionadas i aprendizagem da (eitura,
escrita e aritmética.

Seu desenvolvimento foi descrito como dentro da normalidade.

Demorou para falar as primeiras palavras.

As frases foram expressadas aos 4 anos, devido frequentar escola.(Sic.)

A familia é constituida pelos pais, a irma de 15 anos e 0s animais da familia.

Realiza atendimentos de Fonoaudiologia e Psicopedagogia.

I disse quelilll faz parte do programa de inclusdo escolar.

I comentou que ocorrem algumas situagies de bullying escolar, quando ocorre fala tal

at ocura pela diretora.
o0t descrito como uma crianca amorosa.

Tem um canalna internet e aprecia atividades existentes no cefular e tablet.
Faz uso de oculos corretivos.

De acordo com os dados relatados, os procedimentos adotados para avaliar as Fungies
Neuropsicologicas A/ foram:

a) Columbia - Escala de Maturidade Mental.

b) WISK IV. Escala Wechsler de Inteligéncia para Criancas 4% Edicdo.

¢) BPA - Bateria Psicologica para Avaliacdo da Atengdo.

d) Prolec - Provas de Avaliacdo dos Processos de Leitura.

e) ESI - Escala de Stress Infantil.

f) Provas complementares neuropsicologicas.

A avaliagdo neuropsicologica dejjllfoi realizada em quinze encontros.

Andlise
a) C.M.’MS-Bcalhdé.MaMWdéMentu[{\ b
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Clinica

Neurologi

Escores Obtidos por Subteste (WISC-1V) ‘
B B T o N T e e e e e e
@ 20 s — i‘
= 15 |
o
g 10 . - — |
5 —, = ———
A o Py R R T S e |
| 5 : Y i ] o, (e Ract i
’ [ | |conc| | de |Rad) t ‘!Comi ‘ ! ocini| |
;Cubo"semb(gni F@‘cddi‘Voca:Num odni[ComlProc.v‘ IH"Canc:‘lnfor Arit (29|
g dhalec it ] % !bulér’ . | o |pree fomb.me}elam‘wma;‘métifc/ all f
[ neas| | | 8 | io |Letra Matr nsdo | olos | lento d0 | ca | B |
! | os | s | lavra| |

‘ | ; ‘ ! | s(SN | icial | | | [ | [
| VEAW - Dhefis | .o Sl B SO NN L
4 S S e R IS, NS IE— —

Esoore.Obtido;'9711;5 o T 8i8>f13;‘7;’22'7;4"718,

A= Sme Bl 8 —

~~=—EscoreMédio | 10 | 10 |10 | 10 |10 | 10 |10 | 10 | 10 10 | 10 001010/ |

Cubos> cujo objetivo é medir a habilidade de analisar, sintetizar estimulos abstratos, criar
conceitos mao verbais, percepcdo visual e organizacdo, processamento simultdneo,
coordenagdo visual e motora, aprendizado e habilidade para separar figura e fundo por
estimulos

Semelhiancas> cujo objetivo é medir o raciocinio verbal e a formacdo de conceitos.

Digitos> cujo objetivo é medir memoria auditiva de curto prazo, sequenciamento, atencdo e
concentragao.

Conceitos Figurativos> cujo objetivo ¢ medir o nivel de abstracdo e a habilidade de

raciocinar, fazendo montagens conforme uma classe especifica.

Cédigo> cujo objetivo é medir a velocidade de processamento, este item aborda a meméria de
curto prazo, aprendizado, percepcao visual, coordenacdo motora e visual, amplitude visual,
flexibilidade conectiva, atengdo e motivagao.

Vocabuldrio> cujo objetivo é medir o conhecimento de palavras e a formacdo de conceitos
verbais, bem como o nivel de conhecimento, habilidade de aprendizado, memoria de longo
prazo e nivel de desenvolvimento linguistico.

Sequéncia de Nimeros e Letras> cujo objetivo é envolver sequenciamento, agilidade mental;
atencdo, memoria auditiva de curto prazo, imagens visuais e espaciais e velocidade de
_processamento.

Raciocinio Matricial> cujo objetivo é medir a fluidez da inteligéncia e a habilidade
intelectual de modo geral.

Compreensdo> cujo objetivo é responder perguntas com base em seu entendimento dos
_principios gerais e vivéncia social. Mede também o raciocinio verbal e conceituagdo verbal e
expressdo, compreensdo, habilidade para avaliar e utilizar experiéncias anteriores e
habilidade para transmitir informacoes de ordem.

Procurar Simbolos> cujo objetivo é avaliar a velocidade de processamento, memoria visual

de curto prazo, coordenacdo visual e motora, flexibilidade cognitiva, discriminacdo visual,
concentragdo, compreensdo oral, organizacdo e habilidade de planejar e aprender.
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Aritméﬁza»ag’oo@'etivoémdiraagw mental, concentracdo, atencdo, memoria
cmoe}bngo_prazo,ﬁaﬁﬁdizdé&racﬂrbdommnéﬁﬁeafmc&a ¥ bt p
R&qioqu@ocm?aﬁwras>a§oofjethoém&wmdomﬂa£ﬁaﬁiﬁm&
racioctnio anaﬁ)gu:o e geral, abstracdes verbais, confiecimentos do assunto, capacidade de
mtegrar_e sintetizar wvarios tipos de informacdo, e habifidade de criar conceitos
alternativos.

——— —  WiskIV- Lucas SLMN. Pereira - Tab. 84 - 87.

WISC-IV - Dados Obtidos
Qi:Obtido = Q: Média

103 100
3 s 100

ss 100 s3 100 100
— el 68 -
il =N =B N =E
CVerbaHcv Orga.PerceptuaHOP  Memo OperaciOM  Veloc Proces VP QIT-QI TOTAL
O Indice de Compreensao Verbal -ICV- é formado de subtestes se destinam @ afericdo
mmvaﬁtmmb@rmm&cwmm&w
I o5teve o ICV = 103, cuja classificacdo encontra-se na Média.
ofndiudéommizacdomm[-roy-oo@'eﬁwém&aﬁaﬁw&maﬁswe
MemnmwmummMaauﬂo&mﬂwmmﬁu&
_percepedo visual, organizacdo, processamento simultdneo, coordenacdo visual e motora,
aprendizado e habilidade de separar figura e fundo por estimulos visuais.
I o6teve o IOP = 83, cuja classificacdo encontra-se na Média Inferior.
Memoria Operacional - IMO - é formada de subtestes que se destinam a medir a memoria
auditiva de curto prazo, sequenciamento, atengdo e concentracdo.
Il o6teve 0 IMO = 83, cuja classificacdo encontra-se na Média Inferior.
Vew&mm-m—aﬁmémedbavem&pmmMaa&nﬁ
a memoria de curto prazo, aprendizado, percepcdo visual, coordenacdo visual e motora,
amplitude visual, flexibilidade conectiva, atencdo, concentracdo, motivacdo e
discriminacao visual.
Lucas obteve o I'VP = 68, cuja classificacdo encontra-se Extremamente Baixo.
Q,I'Ibta[-abrangeasmbtestes_princgvatsqueaﬁrmlgemosquamfndicesejbrntcemas
_pontuagées do QI Total.
I ofteve o QI TOTAL = 82, cuja classificacdo encontra-se na Média Inferior.

c) BPA
A Bateria Psicologica para Avaliagdo da Atengdo (BPA) tem como objetivo mensurar a
capacidade geral da atengdo, assim como realizar uma avaliacdo individualizada ‘:{e tipos
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de atencao especificos, como: Atengdo Concentrada (AC), Atencdo Dividida (AD) e Atencdo
Alternada (AA).
AC- Atengao Concentrada — tem o objetivo de verificar se a pessoa tem a capacidade em
selecionar apenas uma fonte de informacdo diante vdrios estimulos distratores em um tempo

edeterminado.

em Atencao Concentrada obteve a pontuagdo = 31, conforme tabela 23 por faixa etdria

classificou-se no percentil = 20 indicando a categoria Médio Inferior e pela tabela 27 por
escolaridade alcangou o percentil = 20 indicando a categoria Médio Inferior. '
AD- Atengdo Dividida — tem como objetivo de verificar a capacidade para procurar dois
ou mais estimulos simultaneamente.
I o Atencdo Dividida obteve a pontuacdo = -4, conforme tabela 24 por faixa etdria
alcancou o percentil = 1 indicando a categoria Inferior e na tabela 28 por escolaridade,
alcangou o percentil = 20 indicando a categoria Médio Inferior.
AA- Atencdo Alternada — tem como objetivo de verificar a capacidade em focar a
seletividade da atencdo ora em um estimulo, ora em outro, por um determinado periodo de

tempo.

i em Atencdo Alternada obteve a pontuacdo =29, conforme tabela 25 por faixa etdria
alcangou o percentil = zo categoria Média Inferior e na tabela 29 por escolaridade, alcancou
0 percentil = 10 categoria Médio Inferior
AG- Atengdo Geral

em Aten¢do Geral obteve a pontuacdo = 60, conforme tabela 26 por faixa etdria
obteve o percentil = 10 indicando a categoria Médio Inferior e na tabela 30 por escolaridade
obteve o percentil = 10 indicando a categoria Médio Inferior.

d) Prolec
A leitura ¢ atividade complexa e sdo muitos os_processos que nela intervém. A leitura pode

ocorrer por meio de um processo que envolve a mediacao fonologica rota fonolégica
e pelo processo visual direto rota lexical:
O processo de aprendizagem da leitura é um caminho longo e permanente. A [eitura é
formada por virios processos, cada um deles encarregado de realizar uma tarefa especifica,
0 que requer um sistema cognitivo altamente sofisticado e que s6 funciona adequadamente
quando todos os componentes do sistema atuam de forma apropriada.
%‘ no Processo de Identificacdo de letras, ( nome e som das letras ), identificou 10 letras
2

0).
As outras 09 provas ndo foram aplicadas devido ds dificuldades demostradas..

¢) ESI - A escala de Stress Infantil aponta o conjunto de reacées que o organismo emite,
quando exposto a qualquer estimulo que o irrite, excite, iniba, amedronte, rebaixe sua
autoestima, alteragoes do sono e/ou o facam feliz.

As pontuagdes alcancadas por -revehm que neste momento suas:

Reagdes Fisicas pontuou: 9 de 10 = mostrando que estd por um ponto da Fase de Alerta.
Reagdes Psicologicas pontuou 26 de 15 = mostrando que estd na Tase de Resisténcia.

Reagoes Psicologicas com Componente Depressivo pontuou 4 de 9 = normal.

Reagdes Psicofisiologicas pontuou: 10 de 11 = mostrando que estd por um ponto da Fase de

.ﬂ[ermr \})b\/
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As pontuacoes mostram que Lucas neste momento passa por stress, caracterizando que estd
bem proximo da Fase de Alerta e Fase de Resisténcia.

A Fase de Alerta ou Alarme ocorre quando o organismo depara-se com um estressor e é
mobilizado, semelhante ds reagdes “luta e fuga’. Tais reacées incluem: aumento da frequéncia
cardiaca e da pressao arterial fazendo com que o sangue circule mais rapidamente,
fornecendo nutrientes ao cérebro, miisculos e outros orgdos vitais, aumentando os globulos
vermelhos na corrente sanguinea, produzindo mais energia; aumento da producdo de
horménios, principalmente a adrenafina, dando mais energia ao organismo; aumento da

frequéncia respiratoria, a fim de fornecer oxigénio adicional; tensao dos miisculos;

preparando o organismo para a acdo. O organismo, assim, por meio do cortex cerebral, busca
achar saidas e restabelecer o equilibrio interno. Caso o estressor ndo seja eliminado, entdo,
passard para a segunda fase do stress a de Resisténcia.

A Fase de Defesa ou Resisténcia mostra que o estressor se mantém atuante. As reacdes da
fase anterior sofrem uma regressdo, mas, na tentativa do organismo para manter o
equilibrio, ocorre a hiperatividade cortico-supra-renal e, consequentemente, um dispéndio de
energia, a qual seria necessdria para as outras funcies vitais. O organismo ndo tem a chance
de se recuperar e permanece em estado de alerta que, se mantido por tempo prolongado leva
0 organismo d exaustdo. Requerendo atencdo médica e psicologica.

s ’
Observagao qualitativa da maturacdo das Funcoes Neuropsicologica, baseadas na teoria
relacional e dindmica de AR Luria de: Psicomotricidade, Linguagem, Sinestesia, Visdo,
Orientacdo Espacial, Raciocinio.

Psicomotricidade > refere-se ao desenvolvimento global neuropsicomotor, coordenacdo
global, fina, digital, visou-motora, equilibrio estdtico e dindmico, postura corporal,
(ateralidade, forca, tono e ritmo, é a soma de todos os eventos que ocorrem nas fungées
sensitivo-motoras, afetivas e intelectuais e que levam d consciéncia do préprio corpo.

1) Coordenagdo Global do Corpo (D1+D2) — funcdo neuropsicologica considerada defasada.

2) Fungées Motoras das Maos (D3) — considerada lentificada.

3) Praxia Oral (Dg)— funcdo neuropsicologica considerada defasada.

Linguagem > refere-se d articulacdo, expressdo verbal e compreensdo das palavras e do seu
significado, execucdo de atos voluntdrios e diferenciados, percepcdao, memoria verbal e
atencao.

1) Regulacao Verbal (D5) — funcdo neuropsicoldgica considerada lentificada.

2) Coordenagdo Acustico-Motora (%1 e F2) — funcdo neuropsicologica considerada defasada.
3) Fala Receptiva-Palavra (H1 e 3z) — funcdo neuropsicologica considerada defasada.

4) Logico-Gramaticais (33) — funcdo neuropsicologica considerada defasadz.

5) Articulacdo (J1 e J2) — fungdo neuropsicologica considerada defasada.

6) Fungcdo Normativa da Fala (J3) — funcdo neuropsicologica considerada lentificada e em
desenvolvimento.

Cinestesia > refere-se ao reconhecimento de objetos através do tato, linguagem, atencao, '

concentragdo e memorizacao, habilidade para a percep¢do e consciéncia do movimento.
1) Funcoes Superiores Cutdneo - Sinestésicas (F1 e F2) — fungdo neuropsicologica considerada
lentificada.
2) Estereognosia (F3) — funcdo neuropsicologica considerada l'enty:lcadir A SS/
\\‘\/
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Visao > i Py 5 S
e a‘;;esla ‘;5 ) ﬁafql[ld”adés Visuo-espaciais, visuo-construtivas, que possibilitam
S orbal mentazis, planejamento, pensamento construtivo, visuo- percepcdo e raciocinio
1) Funcgées Visuais Superiores (G1) — funcdo neuropsicologi " n
z = : (o1 opsicologica considerada lentificada.

Orlen?a(:ao Espacial > avalia a capacidade de atengdo, percepcdo, orientacdo pessoal,
eS_PﬂleIC temporal, memoria, integracao.
ff)e smta;tao fE_‘_PaCiaf(fGZ) — funcdo neuropsicologica considerada lentificada.

osaicos referente ao Pensamento acial (G3) — funcdo meuropsicologica,
considerada defasada. = g i it 4
Rac'it{cinio > Avalia compreensao verbal, formacdo de conceitos, raciocinio verbal abstrato,
habilidade de pensar, observar, explorar, comparar, classificar objetos.
1)Processamento de Aprendizagem (M1)— neuropsicoldgica considerada defasada.
2) Processos Mnésicos (memoria e evocacdo) (Mz) — funcdo neuropsicologica considerada
defasada.
3) Processos de Pensamento (N1 e N2) — fungdo neuropsicologica considerada defasada.

Conclusdo
I veio acompanhada de seu filho[ Ml de oito anos para realizar a avaliacdo
neuropsicologica devido as dificuldades de[Jkom a alfabetizacdo.
A familia é constituida pelos pais, a irmd de quinze e os animais da familia.
mencionou que o desenvolvimento dejlocorreu dentro da normalidade, porém a
se deu de forma morosa e mais efetiva quando foi d escola, por volta dos quatro anos.

Atualmente faz parte do programa de inclusdo escolar.

I menciona qudlE muito ansioso, ndo sabe esperar e é muito obediente.
Apresenta dificuldade com a lateralidade, meses do ano, semana, calga os sapatos ao

contrario.

Realiza atendimentos de Fonoaudiologia e Psicopedagogia.

Interage bem com os amigos e quer liderar.

Gosta de correr, brincar de pega-pega. Passa um bom tempo com o celular e computador.
I durante os atendimentos mostrou-se moroso e houve necessidade de constantes

incentivos.

Neste momento as avaliacdes realizadas mostram o que segue :

A avaliacdo pela Escala Wechsler aponta que a capacidade intelectual de[lM encontra-se

na classificacdo Média Inferior.

Analisando os subtestes aplicados do Wisk - I'V mostram-se abaixo da média, indicando a

necessidade de atendimentos neuropsicologicos, devido aos resultados apontados no 1°. grdfico

paginas e 4.
Revela desatencdo ma Atencao Concentrada, Dividida e Alternada, necessitando de

estimulacdo neuropsicoligica.

Revela estar passando por estresse indicando as Fazes de Alerta e Resisténcia, indicando a '

necessidade de acompanhamento médico e psicologico.
A avaliacdo das funcées neuropsicoldgica complementares mostram-se defasadas e algumas
lentificadas, indicando a necessidade de atendimentos neuropsicologicas com a finalidade do

amadurecimentos das me.rma.f \&)ﬁ/
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ECOMENDACOES

As avaliacies realizadas com Lucas mostram a necessidade de acompanhamentos com:

> Médico Neuropediatra
> Neuropsicélogo.
> Fonoaudiologico., \)J-’l‘/
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