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POVO CIGANO

No colorido de suas roupas
alegrando por onde passam
Este solo tao brasileiro

com tanta diversidade,
encontrando em cada comunidade
o carinho e o respeito

por todos os ciganos

Nas andangas ciganas
parando aqui, parando ali
muitas vezes solitarios

ou em caravanas.

Sempre ha onde

montar suas cabanas

Distrito de Gongalves Junior
Caldeirao da diversidade

Em 2005 nossa etnia

nesta comunidade parou
Nossa Senhora Aparecida
sempre, sempre abengoando!
Professora Elisete,

muito fotografou

Aos poucos, nos aproximou
deste povo acolhedor

Nossas criangas matriculadas
Escola Municipal dos Colonizadores
Pessoas dedicadas

que fizeram a diferenca
Longa historia de conquistas
Primeiras letras

muitas visitas

Longas conversas

e o momento de compartilhar
07 de junho

Na quadra do Colégio

No ano de 2013

A comunidade cigana
apresentou sua cultura
Momento de muita alegria
para um povo tao esquecido!
Compartilhar sua cultura

Em 2021, depois de anos
neste distrito acolhedor
chegou a hora de partir
deixando marcados
encontros regados de amor
uma linda historia
construida com muito amor!

Compositora: Elisete Maria Stepka. Professora do Colégio
Estadual do Campo Gongalves Junior, Irati-PR



Primeiramente, a Deus, por ter me dado for¢ca em
todos os momentos e a gragca de concluir meu tdo
sonhado doutorado para dar consisténcia a minha
profissdo de educadora. A minha mde, Vicentina
Custodio Marcolino (in memoriam), por incentivar-me
e apoiar-me em pesquisar sobre sua cultura cigana, a
qual manteve no anonimato na familia e na sociedade
e seu sonho era o de que sua cultura fosse vista com
outra otica na sociedade (lamento por ela ter ido
embora e ndo poder participar pessoalmente deste
momento unico da minha vida, mas em pensamento ela
estard presente). Portanto, esta tese foi realizada em
homenagem a ela e em prol de todos os povos ciganos.
Sinto que la do céu tanto minha mde quanto meu pai

vibram com minha conquista.
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RESUMO

MARCOLINO, Maria Aparecida Custodio. 4 cultura cigana no curriculo escolar: educar
para a diversidade — uma proposta de inclusdo na formagao de professores. 2023. 181 f. Tese
(Doutorado) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2023.

A presente pesquisa teve por finalidade investigar a auséncia de criangas ciganas nos ambien-
tes escolares, a diversidade cultural nos curriculos escolares prescritos, bem como verificar
como essa questao repercute na formagao de professores. Para corroborar o estudo e auxiliar
esta investigagdo, recorremo-nos a autores relevantes como Apple (2006); Arroyo (2011);
Liidke e André (1986); Bogdan e Biklen (1999); Bergoglio (2014); Candau (2004); Chizzotti
(2010); Lakatos e Marconi (2003); Condini (2008); Freire (2004); Feldmann (2009); Gime-
no Sacristan (2002); Goldfarb, Toyansk e Oliveira (2019); Moonen e Frans (2013); Moreira
e Candau (2007); Silva (2000); Severino (2007), e a documentos como Constitui¢do Federal
(BRASIL, 1988); Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 2018); Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2014) e Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 2017), entre outros, que
abrangem tematicas relacionadas ao objeto da pesquisa. Foram utilizados procedimentos
metodologicos de abordagem qualitativa de maneira reflexiva, meios de investigagdo bi-
bliogréfica, andlise documental do Projeto Politico Pedagdgico e do Plano Educacional do
Colégio Estadual do Campo Gongalves Junior — Cidade de Irati, Estado do Parana, escolhida
por ter a presenca de alunos ciganos. O estudo foi realizado também com pesquisa de campo,
pela qual a pesquisadora fez levantamento de dados por meio de depoimentos dos gestores
educacionais, professores, estudantes ciganos € ndo ciganos, a respeito da insercao de in-
dividuos ciganos no ambiente escolar, os desafios relacionados ao curriculo e a formagao
desse grupo cultural, como se da na pratica a metodologia abordada pela gestdo e como os
professores conseguem atingir os alunos ciganos com seus métodos de ensino. Os achados
da pesquisa evidenciaram a necessidade de refletir sobre as politicas publicas e o quanto
elas sdo imprescindiveis na resolucdo dos problemas sociais e educacionais concernentes
as comunidades ciganas, bem como a formacao permanente de professores no sentido de
entendimento e valorizacao da diversidade curricular.

Palavras-chave: diversidade cultural, cultura cigana, criancas ciganas, curriculo escolar;
formacao de professores.



ABSTRACT

MARCOLINO, Maria Aparecida Custddio. Gypsy culture in the school curriculum: educa-
ting for diversity — a proposal for inclusion in teacher trining. 2023. 181 f. Thesis (Doctoral
Degree) — Pontifical Catholic University of Sao Paulo, Sao Paulo, 2023.

The purpose of this research was to investigate the absence of Roma children in school
environments in relation to cultural diversity in the prescribed school curricula, as well as
how this issue affects teacher training. study and help in the research investigation, we used
relevant authors such as Apple (2006); Arroyo (2011); Liidke and André (1986); Bogdan and
Biklen (1999); Bergoglio (2014); Candau (2004); Chizzotti (2010); Lakatos and Marconi
(2003); Condini (2008); Freire (2004); Feldmann (2009); Gimeno Sacristan (2002); Gold-
farb, Toyansk and Oliveira (2019); Moonen and Frans (2013); Moreira and Candau (2007);
Silva (2000); Severino (2007), and documents such as Federal Constitution (BRASIL, 1988);
Law of Directives and Bases (BRASIL, 2018); National Plan Education (BRASIL, 2014)
and Child and Youth Statute (BRASIL, 2017), among others, which address themes related
to the research object. Methodological procedures of a qualitative approach were used in a
reflexive way, means of bibliographical investigation, document analysis of the PPP and the
Educational Plan of the Colégio Estadual do Campo Gongalves Junior — City of Irati, State
of Parana, chosen because it will have Roma students. The study was also carried out with
field research, where the researcher collected data through testimonials from educational
managers, teachers, gypsy and non-gypsy students, regarding the insertion of gypsy indi-
viduals in the school environment and the challenges related to the curriculum and the for-
mation of this cultural group and how the methodology approached by management works
in practice and how teachers manage to reach Gypsy students with their teaching methods.
The research findings showed the need to reflect on public policies and how essential they
are in solving social and educational problems related to gypsy communities, as well as the
ongoing training of teachers in the sense of understanding and valuing curricular diversity.

Keywords: cultural diversity, gypsy culture, gypsy children, school curriculum and teacher
training.
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1 APRESENTACAO

1.1 Da minha trajetoria de vida e profissional ao objeto de estudo

Nossa comunidade é formada por diversas etnias, a valorizagdo a diversidade
¢ o ponto de partida para o acolhimento de todos sem distingdo, fazer
nossos alunos e comunidade escolar sentirem parte integrante do colegiado
¢ 0 que norteia o nosso trabalho enquanto escola, por essa razdo que o
planejamento coletivo prioriza a realidade na qual a escola esta inserida,
valorizando as diferencas e acreditando no potencial de cada um. Valorizar
a cultura, seus costumes dentro do cenario multicultural abre as portas para
a construgdo da aprendizagem significativa. Ficou evidente nas atividades
desenvolvidas no colégio onde o povo cigano somava e enriquecia cada
vez mais as atividades desenvolvidas pelo colegiado a participagdo
das familias, o clima harmonioso para que a aprendizagem acontecesse
de forma integral, o envolvimento com as questdes estudantis, sempre
estiveram presentes (Diretora da Colégio Estadual do Campo Gongalves
Janior, 2022).

A presente pesquisa brotou de reflexdes pertinentes sobre a cultura cigana, a qual
tenho orgulho de expressar que ela faz parte de minha historia de vida por descobrir ha pouco
tempo, por meio do relato de minha mae, Vicentina Custédio Marcolino (in memoriam), que

nossa avo era filha de cigana, mas ndo viveu as tradi¢des da cultura.

Esta pesquisa esté articulada com minha trajetoria de vida pessoal e profissional.
Sou natural de Sao Gongalo do Sapucai, Minas Gerais, nasci no ano de 1976, de uma familia
numerosa, na qual infelizmente nem todos tiveram acesso a escola. No entanto, mesmo
em uma situacdo familiar em que a escolariza¢do nao pdde ser garantida a todos, fomos

instruidos em valores e atitudes éticas que regem nosso comportamento até hoje.

Lembro com carinho de minha infancia quando iamos carpir arroz, ndo podiamos
frequentar a escola, mordvamos num lugarzinho distante e minha querida Mae, sabendo de
meu desejo de aprender, escrevia meu nome na areia € pegava na minha mao, e, ao passar
em cada letra, dizia: “Oh! Vocé chama Maria Aparecida Custédio Marcolino, repete”. E eu,
com o dedinho, contornava as letras na areia e repetia meu nome completo. Quando comecei
a frequentar a escola, embora tardiamente, ja sabia escrever meu nome completo gracas a

minha Mae!

Com o passar do tempo, meu desejo de estudar foi aumentando cada vez mais. Em

1993, entrei no convento das Irmas Franciscanas, situado em Baependi, Minas Gerais, onde
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conclu/ o Ensino Fundamental I, superando o atraso pela falta de condi¢des de frequentar
a escola nos anos anteriores. Essa experi€ncia permitiu que eu estudasse em uma escola
de referéncia, na qual fui reconhecida pelos professores que perceberam minha dedicacao,

esforco e persisténcia, além de terem observado meu gosto pelo estudo.

Consegui dar sequéncia aos estudos e completei o Ensino Fundamental II e
o Ensino Médio no Colégio Sagrado Coragdo de Jesus das Irmas Apostolas do Sagrado
Coracao de Jesus. Hoje, percebo com clareza a importancia que a educagdo escolar teve em
minha emancipacao intelectual, o que permitiu que eu entendesse o sentido e valorizasse a

educacao recebida de meus pais.

Ao refletir sobre minha origem, vejo que seu significado, em especial no que se
refere ao papel da familia na educacao dos filhos, articula-se com os ensinamentos do Papa
Francisco e refor¢a o valor da formagdo no ambiente familiar, o qual deve estar ligado a

escola:

Reconhecer ¢ realizar a educacao como direito humano ¢ a Educacdo em
Direitos Humanos como um dos eixos fundamentais do direito a educagéo,
exige posicionamentos claros quanto a promog¢ao de uma cultura de
direitos. Essa concepcdo de Educagdo em Direitos Humanos ¢ refletida na
propria nog¢ao de educacdo expressa na Constituicdo Federal de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n.° 9.394/1996).
Apesar da existéncia de normativas que determinam o carater geral dessa
educacdo, expressas em documentos nacionais e internacionais dos quais
o Pais ¢ signatario, ¢ imprescindivel, para a sua efetivagdo, a adocao de
Diretrizes Nacionais para a Educag@o em Direitos Humanos, contribuindo
para a promog¢ao de uma educagdo voltada para a democracia e a cidadania.
Uma educagdo que se comprometa com a superagao do racismo, sexismo,
homofobia e outras formas de discriminagdo correlatas e que promova a
cultura da paz e se posicione contra toda e qualquer forma de violéncia
(BRASIL, 2012, p. 2-3).

O direito a educagao € essencial; portanto, saliento aqui minha formacgao académica

para mostrar que podemos superar os preconceitos € adquirir nossos espagos na sociedade.

Minha formacdo académica de nivel superior inicia-se com a graduagdo em
Pedagogia pela Faculdade Flamingo; Teologia (PIO XI-UNISAL-SP — ndo concluida);
Pos-Graduagao em Psicopedagogia Institucional e Clinica (Universidade Nove de Julho); e

Mestrado em Educacao-Curriculo (PUC-SP) pelo CNPq (2017 e 2018).

Fiz estagio em uma clinica de psicopedagogia por seis meses, trés anos com

projetos filantropicos (um dos quais conveniado com alemaes) no Instituto das Apdstolas do
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Sagrado Coragdo de Jesus (IASCJ), fui coordenadora pedagogica (Creche Santo Antdnio,
Cagapava, Sdo Paulo), com énfase em orientagdo de professores e atendimentos aos pais;
coordenadora de pastoral com planejamentos em ensino religioso e formagdao humana, foco
em praticas de valores éticos, independentemente de religido. Atuo também com palestras
direcionadas a valores éticos para o combate ao bullying em sala de aula, orientacdo aos
professores que trabalham com criancgas com transtornos de aprendizagem (TDAH) e como
orientadora educacional. Atuei na Prefeitura Municipal de Sao Gongalo do Sapucai, MG,

como professora de Educagao Infantil e criangas com deficiéncias.

Dediquei-me por dois anos ao mestrado, com orientagdo da Professora Doutora
Nadia Dumara Ruiz Silveira, buscando entender as contribuigdes da ética e da moral
na educacgdo, principios fundamentais que orientam o comportamento humano, € que
sdo invisiveis no Brasil, tornando a sociedade cada vez mais injusta, com alto indice de

desigualdade social.

A desigualdade social sempre me incentivou a buscar entender por que os
direitos humanos nao sdo garantidos a todos. Portanto, luto pelos direitos da cultura
cigana. A mesma oportunidade que tive de estudar almejo que todos os ciganos a tenham,
mesmo ciente de que a cultura j& traz uma ciéncia oculta dentro de si, um valor que nao
tem preco. Quando Jorge Mario Bergoglio, o Papa Francisco, afirma que “todo progresso
ndo fundamentado na memoria de nossas origens, que nos dao a vida, ainda que cultural
e historica, ¢ ilusdo e suicidio. Uma cultura sem firmeza e sem unidade ndo se sustenta”

(BERGOGLIO, 2014, p. 15).

Esse fragmento de Bergoglio acendeu em mim inquietacdes e o desejo de investir

no Doutorado na linha da cultura cigana no curriculo escolar: educar para a diversidade.

A Pontificia Universidade Catodlica (PUC/SP) é uma instituicdo que exerce
importante papel na educagdo do Pais e valoriza a diversidade como elemento fundante
que merece ser entendido e aplicado no ambiente escolar. Confio que a continuagdo dos
estudos académicos me ajudard a compreender, por meio dos referenciais tedricos, o quanto
¢ imprescindivel amar nossa propria cultura e dar a ela uma identidade em face de um mundo
globalizado e conturbado, visto que estamos diante de mudancas significativas no mundo do
trabalho e todas elas impactam ou sdo impactadas pela educagdo e, consequentemente, pelos

educadores que as consolidam.
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Em verdade, a globalizagdo favorece as grandes corporagdes a se aglutinarem e a
formarem verdadeiras poténcias que disputam entre si o poderio econdmico, e esse cenario
acaba sendo propicio para grandes debates em torno dos efeitos que isso tem gerado em
varios setores, inclusive no mundo do trabalho, onde as pessoas tém dificuldades com a

tolerancia para com o diferente.

A pesquisa pretende investigar o valor da cultura cigana e lutar para adquirir seu
espaco no curriculo. Apesar dos avangos reais no Brasil, ainda ndo temos uma educagio para

todos.

Diante do exposto até aqui, percebemos que o tema desta pesquisa — Cultura
cigana no curriculo escolar: educar para a diversidade — esta ligado ao objeto da pesquisa
de mestrado — Educacdo e ética: exercicio da cidadania no processo de construgdo de uma
sociedade justa. Portanto, observa-se que ele estd totalmente articulado aos valores éticos e a
cidadania, porém esta investigacao ganha a oportunidade de um tempo maior ao pesquisador

para analises e sinteses do objeto pesquisado.

Entre as populacdes consideradas em situagdo de itinerancia estdo os
ciganos, os indigenas, os trabalhadores itinerantes, os acampados, os
artistas ¢ demais trabalhadores em circos, parques de diversdo e teatro
mambembe. Participantes do processo civilizatorio nacional desde o
século XVI, varios foram os estudos que procuraram definir a origem dos
povos ciganos. A teoria mais aceita na atualidade afirma que os ciganos sao
originarios da India e hé cerca de mil anos comegaram a se dispersar pelo
mundo, espalhando-se pela Europa, Africa do Norte, América e Australia,
e se constituem como nomades semindémades e sedentarios, conservando
seus habitos e costumes (BRASIL, 2014a, p. 5).

Analisar, por meio das obras dos teéricos, o valor da cultura cigana com o objetivo
de esclarecer a imagem explorada e distorcida de que os ciganos sdo um grupo Unico €
homogéneo e de que nao estudam; conhecer ciganos intelectuais que buscam ter voz politica
na sociedade e o porqué de a cultura cigana dispor de insuficientes documentos historicos

publicados.

Em sintonia com o documento a seguir, notamos a urgéncia de tornar essa cultura

conhecida e valorizada na sociedade, conferindo novas perspectivas a ela:

Um dos objetivos estratégicos apontados neste Documento refere-se a
garantia de matricula, em qualquer época do ano, aos filhos e filhas dos
ciganos. Esta ¢ uma garantia universal que tanto o Ministério da Educacéo
quanto os Sistemas de Ensino devem assegurar para que a inclusao
seja, de fato, um componente real da educagdo brasileira. A garantia de
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escolarizagdo para criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos ciganos
nos municipios do Brasil, bem como as condi¢des de sua permanéncia na
escola, ¢ tarefa a que os orgdos publicos de ensino ndo podem abrir mao
(BRASIL, 2014a, p. 4).

Infelizmente, ainda temos curriculos fragmentados e hierarquicos. Curriculos em
territorios de disputas politicas onde as classes dominantes tém educagdo de qualidade e os

menos favorecidos, nao.

Percebe-se que existe desigualdade nas escolas. Os curriculos ndo conseguem
atingir devidamente todas as culturas e as disputas ndo sdo francas em querer superar as

desigualdades e acolher a diversidade, e nessa triste realidade esta a cultura cigana.

Para um fundamento maior, Feldmann (2009, p. 78) afirma que:

Os professores em seu ambiente de trabalho lidam com questdes de natureza
¢tica, afetiva, politica, social, ideoldgica e cultural. Dessa forma, em
colaboracao mutua, podem criar possibilidade de recriar os conhecimentos
necessarios a uma pratica inclusiva, considerando as diversidades e
multiculturalidades presentes nos cotidianos escolares.

Quando a autora menciona a diversidade, ela se refere o quanto a escola precisa
estar aberta para ela, engajando os alunos no mundo das diferengas, preparando-os para ser

fidedignos cidadaos.

No ambiente escolar, existem alunos de diversas culturas, o que exige do professor
um olhar diferenciado para seu plano de aplicagdo em sala e adaptagdes de contetido para

que todos os alunos sejam contemplados e aprendam o contetido.

Para ampliar a fala da autora, salientamos aqui um fragmento do documento sobre
a cultura cigana que reforca a importancia da diversidade e a abertura dos professores para

acolher o novo.

O Ministério da Educagdo considerando a Agenda Territorial de
Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo ¢ Educagdo de Jovens e
Adultos, compreendendo a articulagdo entre as politicas de elevacdo da
escolaridade e os Programas de Educacgdo Profissional e Tecnologica
(PRONATEC) e Bolsa Familia (PBF), no ambito das metas do Plano Brasil
sem Miséria, busca fomentar politicas publicas que valorizem a etnia
cigana. O Conselho Nacional de Educag¢ao (CNE), por meio da Camara
de Educacdo Basica, definiu a Resolucdo n° 3, de 16 de maio de 2012,
sobre diretrizes para o atendimento de educagdo escolar para populacdes
em situagdo de itinerancia. As criangas, adolescentes e jovens em situagio
de itinerancia deverao ter garantido o direito a matricula em escola publica,
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gratuita, com qualidade social e que garanta a liberdade de consciéncia e de
crenca (BRASIL, 2013, p. 14).

Conforme o referido documento, ainda existe um eco de esperanca de uma
possibilidade de um curriculo que aborda e considere os ciganos e que a formacao docente
tenha contetdos voltados para a inclusdo da etnia cigana nos ambientes escolares, embora
seja uma cultura marcada pelo preconceito. Condini (2014, p. 19), inspirado em Paulo Freire
e Dom Helder Camara, salienta que o “desenvolvimento pleno das potencialidades pessoais
e sociais [leva] a construcao de uma vida em sociedade com dignidade”. Nesse sentido, o

autor nos incentiva como educadores a enfrentar a realidade do mundo contemporaneo

A Constituicdo Federal de 1988 defende a igualdade cultural, portanto cabe a
nos, docentes, ter autonomia em nossos espacos de atuacao para ensinar € aprender com as

culturas, independentemente de qual seja.

Esta pesquisa considera de suma importancia a identidade cultural e a
interculturalidade presente nas escolas nos dias atuais, logo este trabalho pretende realizar
reflexdes criticas sobre a inclusdo dos povos ciganos nas instituigdes de ensino brasileiro na

educagao basica.

Com base no contexto de minha trajetéria pessoal, académica e profissional,
realizei a investigacao sobre a cultura cigana no curriculo escolar: educar para a diversidade,

definindo o seguinte problema:

Como objetivo geral, apresenta-se: Analisar como a auséncia das criangas
ciganas nos ambientes escolares, com relagdo a diversidade cultural nos curriculos escolares

prescritos, repercute na formagao de professores.
Complementando, os objetivos especificos assim se apresentam:

1. Descrever as concepgdes da cultura cigana em seus diversos grupos € suas

origens.

2. Investigar se as escolas pesquisadas t€ém um curriculo que contemple a cultura

cigana itinerante.

3. Analisar a formacao de professores na perspectiva da diversidade cultural e

curricular.

4. Identificar os fatores que impedem a acolhida da cultura cigana nas instituigdes.
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No primeiro capitulo, apresenta-se o caminho metodologico percorrido, que
consiste nas seguintes etapas: pesquisa bibliografica, com o fim de fundamentar o estudo em
questdo; coleta de depoimentos de gestores educacionais, professores, estudantes ciganos e
nao ciganos a respeito da insercao dos individuos ciganos no ambiente escolar; e os desafios

relacionados ao curriculo e a formagdo desse grupo cultural.

Os depoimentos foram coletados por meio de um instrumento de pesquisa em
que constam perguntas abertas e fechadas respondidas pelo participante oriundo do Colégio
Estadual Gongalves Junior, situado no distrito de Gongalves Junior, cidade de Irati, estado

do Parand, onde ocorreu a pesquisa de campo.

No segundo capitulo foram trabalhados os conceitos de diversidade por meio dos
autores que descrevem a importancia da diversidade em sala de aula e a necessidade de
trabalharem com os professores para que eles orientem seus alunos a saberem acolher a
diversidade existente entre eles. Segundo Arroyo (2014, p. 116), “o que unifica é serem
coletivos de trabalhadores populares em lutas de libertagdo na diversidade de fronteiras
de libertagdo”. Diante dessa problematica, serd apontada no decorrer da tese uma possivel

resposta para uma educagao inclusiva.

No terceiro capitulo, € apresentada uma breve trajetoria dos povos ciganos, origem,
tradigoes, formas de trabalhos e se ¢ possivel uma proposta de um curriculo diferenciado que
beneficie os povos ciganos que carecem ser assistidos e integrados a diversidade cultural

brasileira.

No quarto capitulo, sdo demonstrados os resultados das andlises dos documentos
e depoimentos dos alunos, professores e gestores que convivem com a diferenca no Colégio.
O designio dessa analise € refletir sobre as condigdes de acesso a educagao ofertada aos povos
ciganos nesse Colégio, qual metodologia os professores adotam com os alunos ciganos e

como estes acolhem os conteudos.

No quinto capitulo, foi apresentado, por meio dos resultados obtidos, o quanto
sdo importantes, além da aplicagdo das politicas educacionais e do comprometimento dos
docentes no aprofundamento tedrico-pratico, o curriculo e a diversidade na educagdo basica,
pois ¢ um campo no qual emergem disposi¢ao e compromisso com os alunos nas instituigdes

contemporaneas.
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2 CAMINHOS METOLOGICOS

Conhece com a tua escrita, pois € isso que te distingue como investigador.
O meu quinto conselho pode parecer-vos excessivo, mas ¢ 0 que penso
depois de muitos anos a orientar teses e grupos de pesquisa: “Conhece
com a tua escrita, pois € isso que te distingue como investigador. Se nio
gostas de escrever, entdo desiste, dedica-te a outra vida, ndo foste feito
para investigar”. A escrita académica nao ¢ apenas um modo de apresentar
dados ou resultados, ¢ sobretudo uma forma de expressao pessoal e até de
criacdo artistica. Verdadeiramente, ¢ no momento da escrita que se define o
trabalho académico, que cada um encontra a sua propria identidade como
investigador. Nao busques a dificuldade inutilmente. Se conseguires usar
uma palavra pequena ndo uses uma grande, se conseguires construir uma
frase curta ndo te deixes tentar por uma longa, se conseguires escrever
menos ndo escrevas mais. Escreve apenas quando de todo nao puderes
deixar de fazé-lo. E sempre se pode deixar. A escrita ajuda-nos a conhecer
os nossos limites. Nao had nada pior para um jovem investigador do que
a incapacidade para por ponto final no seu trabalho, seja por uma atitude
excessivamente autocritica, seja pela busca de uma perfei¢ao ilusoéria,
seja pelo receio da exposi¢ao publica, seja pela mistura de tudo isto. O
dilema s6 se resolve no dia em que percebermos que nao ha texto perfeito,
nem definitivo, no dia em que sentirmos, na nossa escrita, que temos
alguma coisa de importante e de significativo para partilhar com os outros
(NOVOA, 2014, p. 17).

Como nos afirma Novoa (2014), a escrita nos define e nao s6 busca resultado
do objeto estudado, mas também revela quem ¢ o pesquisador; ndo existe escrita perfeita e

definitiva, mas sim algo importante para ser compartilhado com os outros.

E no caminho da investigacdo, observagdo, reflexdo que se desvela o objeto

estudado. A pesquisa transforma as informag¢des em conhecimentos.

2.1 Abordagem da pesquisa

Segundo Severino (2007, p. 70), a pesquisa bibliografica constitui um “acervo
de informacdes sobre livros, artigos e demais trabalhos que existem sobre determinados
assuntos, dentro de uma area do saber. Sistematicamente feita, proporciona ao estudante rica

informagao para seus estudos”.

A pesquisa bibliografica, além da revisdo de literatura acerca da tematica, busca
descrever o objeto da pesquisa que € sobre a cultura cigana no curriculo escolar: educar para

a diversidade.
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Esse procedimento metodolégico consta do estudo de relevantes pensadores e

suas obras, a fim de compor o referencial tedrico que permitira respaldar as analises.

Para a fundamentacdo desta pesquisa, foram buscados importantes teéricos,
como Apple (2006); Arroyo (2011); Liidke e André (1986); Bogdan e Biklen (1999);
Bergoglio (2014); Candau (2004); Chizzotti (2010); Lakatos e Marconi (2003); Condini
(2008); Freire (2004); Feldmann (2009); Gimeno Sacristan (2002), Goldfarb, Toyansk,
Moonen e Frans (2012); Moreira e Candau (2007); Silva (2000); Oliveira (2019); e Severino
(2007), e documentos como Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 2018); Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014a); e Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 2017), que
discutem a crise de resisténcia de acolhimento da cultura cigana em sala de aula e auséncia

de processos formativos para os docentes nos dias de hoje relacionados a essa cultura.

2.2 Contexto em que foi realizada a pesquisa: estado do Parana

Foi realizada a coleta de depoimentos de gestores educacionais, professores,
estudantes ciganos e ndo ciganos, a respeito da insercao de individuos ciganos no ambiente
escolar e os desafios relacionados ao curriculo e a formagao desse grupo cultural. Para tanto,
foi utilizado um instrumento de pesquisa em que constam perguntas abertas e fechadas
respondidas pelos participantes. A pesquisa de campo foi efetuada no Colégio Estadual
Gongalves Junior — Ensino Fundamental e Médio — 005031, situado a Rua 31 de Agosto, s/n,

no distrito de Gongalves Junior, cidade de Irati, estado do Parana.

2.3 Pesquisa documental

Consiste na verificagdo do Projeto Politico Pedagogico da escola e do Plano
Educacional. O processo da andlise documental precedeu e acompanhou a pesquisa de

campo, de forma a expor a situagdo atual em que esta se encontra.

Partindo da problematica e da justificativa da pesquisa para o desenvolvimento
desta investigagdo, o processo metodologico ¢ fundamental, pois fornece caminhos para
buscar solugdes aos objetivos centrais mencionados por ela, favorecendo o pesquisador ¢ a

sociedade.

A pesquisa documental inclui a analise de dois documentos oficiais vigentes que
retratam a politica educacional do Colégio, 16cus da pesquisa. Para essa finalidade, foram

selecionados: o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e o Plano Escolar.
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Quanto a esse procedimento, salientam Liidke e André (1986, p. 38):

Embora pouco explorada ndo s6 na area de educagdo como em outras areas
de acdo social, a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema.

2.4 Pesquisa de abordagem qualitativa

Segundo Chizzotti (2010, p. 81), a pesquisa de abordagem qualitativa tem carater

reflexivo, com designio descritivo, analitico e interpretativo, quando ele salienta que:

O pesquisador ¢ parte fundamental da pesquisa. Ele deve, preliminarmente,
despojar-se de preconceitos, predisposi¢cdes para assumir uma atitude
aberta a todas as manifestacdes que observa, sem adiantar explicagdes nem
conduzir-se pelas aparéncias imediatas, a fim alcangar uma compreensdo
global dos fendmenos. Essa compreensao serd alcangada com uma conduta
participante de partilha da cultura, das praticas, das percepcdes e experiéncias
dos sujeitos da pesquisa, procurando compreender a significacdo social
por eles atribuida ao mundo que o circunda e aos atos que realizam. Essa
participacao ndo pode ser de mera concessao de um sabio, provisoriamente
humilde, para efeitos da pesquisa. Supde que o conhecimento ¢ uma obra
coletiva e que todos envolvidos na pesquisa podem identificar criticamente
seus problemas e suas necessidades, encontrar alternativas e propor
estratégias adequadas de acdo.

Por sua vez, Bogdan e Biklen (1999, p. 19) apresentam algumas caracteristicas da
abordagem qualitativa: “ainda que a investigagdo qualitativa no campo da educacdo sé
recentemente ter sido reconhecida, possui uma longa e rica tradi¢ao”.

Na primeira abordagem qualitativa, os autores descrevem que “na investigacao
qualitativa a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural e o investigador o instrumento
principal” (BOGDAN; BIKLEN, 1999, p. 47). Diante dessa colocacdo, o pesquisador usa
de véarios instrumentos, como equipamento de video ou dudio, e, mesmo que 0os materiais
sejam registrados como questionario ou depoimento, eles sdo uma ferramenta-chave para
analise. Na segunda abordagem “a investigacdo qualitativa ¢ descritiva”. O pesquisador
acolhe as informacdes em formato de palavras ou imagens que se da por meio dos
dados registrados, pois a palavra escrita ¢ de particular importancia nesse método para a
constru¢do do objetivo almejado. Na terceira abordagem, os pesquisadores qualitativos
estdo mais interessados no processo do que nos resultados. As autoras salientam que
a educagao ¢ um processo, portanto nao pode ser analisada de forma fragmentada. Na

quarta abordagem, os “investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
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forma indutiva” (BOGDAN; BIKLEN, 1999, p. 50), o que impossibilita a defini¢do de
hipoteses previamente construidas porque a pesquisa ¢ processual e ¢ formada a medida

que a pesquisa se desenvolve.

Na quinta abordagem descrita por Bogdan e Biklen (1999, p. 50), “O significado ¢ de
importancia vital na abordagem qualitativa. Os investigadores que fazem uso deste tipo de

abordagem estdo interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido a sua vida”.

A pesquisa contempla a coleta de depoimentos de gestores educacionais,
professores, estudantes ciganos e ndo ciganos, a respeito da inser¢ao de individuos
ciganos no ambiente escolar e os desafios relacionados ao curriculo e a formagao desse
grupo cultural. Os depoimentos foram coletados por meio de um instrumento de pesquisa
em que constam perguntas abertas e fechadas respondidas pelo participante no prazo de
30 dias.

Aanalise qualitativa dos dados coletados e a discussdo com embasamento bibliografico
observaram o cronograma de 1.° a 31 de agosto de 2022 — Coleta de depoimentos dos
gestores, professores, alunos ciganos e ndo ciganos; andlise documental da Institui¢do
(Projeto Politico Pedagogico e Plano Educacional): 1.° de setembro a 30 de novembro de

2022 — Analise qualitativa dos depoimentos e redacdo final da tese.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados consistiram de depoimentos

respondidos de forma escrita, os quais se encontram disponiveis no Apéndice.

Optou-se pelos depoimentos em razao de suas vantagens, entre elas destacam-se:

Uma vez manipulados os dados ¢ obtidos os resultados, o passo seguinte
¢ a analise e interpretagdo dos mesmos, constituindo-se ambas no nucleo
central da pesquisa. Para Best (1972:152), “representa a aplicagdo logica
dedutiva e indutiva do processo de investigacao”. A importancia dos dados
esta ndo em si mesmos, mas em proporcionarem respostas as investigagoes
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 167).

Diante do fundamento tedrico apresentado pelos referidos autores, a pesquisa prosseguiu
com uma questdo norteadora direcionada aos gestores, professores e estudantes ciganos e nao

ciganos do Colégio Estadual Gongalves Junior — estado do Parané na cidade de Irati.

O objetivo dessa trajetédria foi compreender e acompanhar de perto como as atividades

sdo desenvolvidas com os alunos ciganos em relacdo aos alunos nao ciganos.

Nesse sentido, Chizzotti (2010, p. 19) acrescenta a importancia do procedimento e das

precaucdes para o devido uso do recurso:

A pesquisa documental €, pois, uma etapa importante para se reunir os
conhecimentos produzidos e eleger os instrumentos necessarios ao estudo
de um problema relevante e atual, sem incidir em questdes ja resolvidas, ou
trilhar percursos ja realizados.
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Para um fundamento mais amplo, Liidke e André (1986, p. 39) assinalam:

Guba ¢ Lincoln (1981) apresentam uma série de vantagens para o uso de
documentos na pesquisa ou na avaliacao educacional. Em primeiro lugar
destacam o fato de que os documentos constituem uma fonte estavel e rica.
Persistindo ao longo do tempo, os documentos podem ser consultados
varias vezes e inclusive servir de base a diferentes estudos, o que da
mais estabilidade aos resultados obtidos. Os documentos constituem
também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informacdo. Nao sdo apenas uma fonte de
informa¢ao contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informacgdes sobre esse mesmo contexto.

2.5 Maeios de investigacio

Além derecorrer a esses autores, serarealizada umarevisao sistematica de literatura
de teses e dissertagdes que abordam as discussdes sobre a problemadtica da auséncia dos
ciganos nas escolas. Os escritos servirdo de apoio para a busca de um curriculo diferenciado

para criangas ciganas em seus lugares de convivéncias.

A maioria das teses e dissertagdes demonstrou uma problematica agravada pela
falta de formacao para os professores, didlogos possiveis nos curriculos escolares, proposta
de inclusdo ao curriculo, significados da escola para os ciganos, aproveitamento dos talentos

dos alunos ciganos para uma pratica inclusiva com outras culturas.

Diante dessa analise, consta que o objeto de pesquisa € importante por se tratar
de um assunto desconhecido por muitos e auxiliar na formacao de professores no contexto

contemporaneo.

Além da metodologia abordada supra, foram analisadas seis dissertacdes e seis
teses com foco em educagdo sobre ciganos, o que certamente contribuiu com o objeto de
pesquisa e para um maior entendimento da problematica relacionada a alfabetizagdo das
criangas ciganas itinerantes, formacao de professores pautada pela grande diversidade, uma
extensa populacdo cigana presente na sociedade. Nesse sentido, € essencial entender os

aspectos relevantes dessa cultura.

Os ciganos s3o excluidos dos ambientes escolares por terem suas caracteristicas

especificas e, por essa razdo, desistem das escolas.
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Aseguir, apresenta-se um quadro resumido do presente procedimento metodolégico
do protocolo de revisao sistematica de literatura para identificar as teses e as dissertacdes que

tratam da cultura cigana em busca do direito da educacao formal.

Quadro 1 — Procedimento metodologico

Objetivos

Descricao das etapas

Base de dados

Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes

Palavras de busca

Conhecimentos necessarios, pratica
docente (diversidade e cultura ciga-
na)

Critérios de inclusao na pri-
meira fase

Publicados a partir de 2007

Resultados: 64 teses

Leitura de resumos na integra de 6
teses e 7 dissertagoes

Critérios de inclusdo na se-
gunda fase

Formagao de professores para a cul-
tura cigana

Critérios de exclusdo na se-
gunda fase

Trabalhos sem palavras-chave, fora
do ambito da cultura

Critérios de validade meto-
dolégica na segunda fase

Averiguacdo dos critérios de inclu-
sdo/exclusao

Resultados: 13 trabalhos (7
dissertacdes e 6 teses)

Informagdes sobre introdugdo, obje-
tivos, referéncias bibliograficas, me-
todologia e resultados obtidos

Tratamento dos dados

Descrever, avaliar criticamente os re-
sultados dos dados obtidos

Resultados: em desenvolvi-
mento

Mediante os correlatos das teses e
dissertacdes, tratar os principais as-
pectos da pesquisa e justificar a cor-
relacdo da presente pesquisa e suas
provaveis contribuigdes

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Como as teses também enfocam a importincia da educacao formal para a cultura
cigana e a superacao das situacdes de preconceitos, o protocolo foi repetido com as palavras-

chave.

Diante das analises dos resumos das dissertacdes e teses, percebe-se que os
pesquisadores trazem uma preocupacao central que ¢ a educagdo formal para as criancas
ciganas. “Ja existem politicas publicas para as minorias étnicas”, porém os ciganos ainda ndo
sao contemplados. A dissertagao realizada pela autora Simoes, em 2007, deixa nitido que a

educacao ¢ um valor e um direito.
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Em 2011, o autor Martins traz em sua tese um tema pertinente: A cultura cigana
em questdo: significados e sentidos da institui¢do escolar para a crianga cigana. Em seu
resumo, deixa evidente que pela sua pesquisa participativa realizada em duas comunidades
ciganas, situadas na Regido Metropolitana de Curitiba-PR, nota-se que o autor alcanga seu
objetivo ao perceber que a escola ¢ o ambiente imprescindivel para que todas as criangas
adquiram novos conhecimentos por meio da convivéncia, portanto a escola tem sentido e

significado para os ciganos, pois por meio dela “se aprende a ler e a escrever”.

Em 2013, Bareicha vem ao encontro dos temas abordados em sua tese Educacdo
e exclusdo social: a perspectiva dos ciganos e dos ndo-ciganos. Trata-se de um tema de
suma relevancia, e a autora, por falta de documentos e informagdes, adotou uma abordagem
“plurimetodologica”, que envolveu entrevista, com dados quantitativos e qualitativos,
entrevista aberta, grupo focal e sociodramas. Participaram da pesquisa um cigano da etnia

Rom, outro da etnia Sinti € outro da etnia Calon.

Esses correlatos contribuiram muito com esta pesquisa, cujo objetivo central foi
buscar respostas para o fato de as instituigdes de ensino ainda nao terem uma presenca

significativa de alunos ciganos, e as que os tém nao conseguem manté-los.

E uma realidade triste o fato de existirem politicas publicas que garantem os

direitos, porém sé no papel. Todos os trabalhos mencionados nesta pesquisa referem que as
b

politicas publicas precisam atender as “reivindica¢des como tentativa de interromper o ciclo

historico de exclusdo social vivenciado pelos ciganos nas escolas”.

Em 2014, Simdes deu continuidade a sua pesquisa com a tese Vida cigana: aspectos
que configuram as atuais dindmicas das mudangas dos ciganos brasileiros. Diante desse

tema, ela aborda e refor¢a novamente a importancia da educagao formal para os ciganos.

Na tese de Melo (2015), com o tema Ciganos, novas tecnologias, redes de
sociabilidade e identidade, a autora desempenha seu trabalho no estado do Parana e frisa
mais uma vez a importancia de as politicas publicas intervirem para que os direitos dos

povos ciganos sejam garantidos, € uma das tematicas mais reivindicadas ¢ a educacao.

Durante o processo de construg¢do e escrita do texto etnografico, trés questdes
denominadas “imponderaveis” fizeram-se presentes: as questdes de género, com a mulher
cigana; o agenciamento religioso nas discussdes para formulacdo de politicas publicas; e a

tematica da educacdo, como uma das principais reivindicacdes dos ciganos.
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A reflexdo da autora leva a intuir que ser cidaddo ¢ ter direitos e deveres
coletivos e que se deve assumir um papel protagonista e buscar os direitos exercendo a

democracia.

Neves (2015), em sua dissertagcdo, traz um assunto de sua estima sobre a cultura
cigana que agregou muito a esta pesquisa: buscam-se dons artisticos dos ciganos que podem
ser inseridos no curriculo escolar como danga e teatro, entre outros, € a autora menciona que
um dos dons artisticos, que ¢ a danca, ¢ uma ferramenta extraordinaria que pode “quebrar as
barreiras do preconceito e criar pontes de didlogo e conhecimento entre a escola, ciganos e

ndo-ciganos” (NEVES, 2015).

Por sua vez, a autora Mota, em 2015, realizou sua pesquisa no estado de Goias,
o qual tem uma quantidade significativa de ciganos, em terceiro lugar no Brasil, segundo
a estatistica. Percebe-se que esse tema muito enriquece esta investigagdo com um tema
pertinente e atual que € Reconhecer a cultura cigana: uma proposta de inclusdo ao curriculo

escolar em Trindade-Goias.

Realmente, a cultura cigana precisa ser reconhecida e valorizada como as outras
culturas e principalmente trabalhada na formagdo de professores para que os curriculos
sejam elaborados de forma reflexiva a fim de que essa cultura seja incluida nos curriculos

da Escola.

De acordo com os documentos educacionais, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), entre outros, devem atender a diversidade,
priorizando o multiculturalismo, porém ¢ um desafio na pratica, logo, na formagdo de
professores, cabe pensar uma pratica pedagodgica dialogada com o contexto de vida das

criancas ciganas € a dos outros alunos.

Marques (2016), em sua dissertacdo, apresenta um conteudo riquissimo ao
mencionar o papel da escola e da sociedade. Assim, nao restam duvidas de que o ambiente
escolar ¢ um espaco de socializagdo dos individuos e, quando a autora cita que a “escolarizagao
ainda ¢ muito reduzida, na cultura cigana” (MARQUES, 2016), de fato ¢ essencial essa
questdo trabalhada nesta tese, pois a maioria dos eventos realizados no Brasil voltados a

educagdo nao fala da cultura cigana.

Quando se alude a um curriculo inovador, seria importante que se apresentassem
sugestoes de atividades para essa cultura adormecida na sociedade. Reforcam-se os

argumentos de Marques (2016) que expressa tdo bem que “a escola pode e deve assumir-se



32

como uma importante interface cultural entre as distintas comunidades, assumir-se como
espaco de pertenca das criangas ciganas e das suas familias, respeitando e alargando as suas

expectativas, como fator de sucesso”.

A dissertagdo da autora Lima (2017), com o tema Cultura cigana e formagado
docente: (in)visibilidade dos povos ciganos e didalogos possiveis nos curriculos escolares,
articula-se com o objeto desta pesquisa que, por meio de livros, debates, andlises de
documentos direcionados a cultura cigana, documentos educacionais, dissertagoes e teses,
identifica que realmente os povos ciganos s3o invisibilizados ndo s6 na sociedade, mas
também nas escolas. Pouco se fala desse povo tdo rico e, infelizmente, além disso, as
pesquisas mostram que os povos ciganos ainda sdo mal-vistos e pouquissimos considerados
pela sociedade: “[...] os estereotipos persistem em virtude da falta de conhecimento da
sociedade ndo cigana com relagdo aos afazeres, valores, normas e comportamentos deste

grupo étnico” (LIMA, 2017).

As escolas precisam abrir as portas para essa cultura e os professores ser formados
para acolher os ciganos. O curriculo necessita, sim, de estar pautado pela diversidade, mas
os professores também carecem de formagdo. Nota-se que todas as pesquisas realizadas
almejaram contribuir e fornecer algo para que a cultura cigana seja inserida no curriculo

escolar e respeitada por todos os integrantes.

As analises dos resumos dessas dissertacdes e teses demonstram que os
ambientes escolares ajudardo com as “agdes interventivas na escola sobre a discriminagdo
com os povos ciganos”, além de contribuirem para a constru¢do de acdes de atitude
inclusiva entre os alunos e ainda desconstruirem julgamentos equivocados sobre esses

grupos étnicos.

A dissertagdo de Silva (2017) agregou na elaboragdo desta pesquisa, que tem por
objetivo também lutar para que a cultura cigana seja mais conhecida e que possa ter acesso a
educacdo em qualquer lugar que esteja presente. Ademais, que os documentos educacionais
jé citados sejam concretizados na pratica (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao/1996, Plano
Nacional de Educacdao/2014, Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos/2006,
Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos/2012 ¢ Resolugao 3/2012). O
objetivo deste estudo € que leis se concretizem e 0s povos ciganos se tornem visiveis na
sociedade e acolhidos nas comunidades escolares. A escola tem um significado para criangas

ciganas e o curriculo oculto ¢ fundamental nos acampamentos desse povo, mas ele necessita
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do acesso escolar para aprimorar seus conhecimentos e posteriormente obter empregos de

acordo com seus perfis.

Pereira Pinto (2017) aborda um tema em sua tese que esta articulado com os
objetivos da presente pesquisa, que busca possiveis possibilidades de um curriculo reflexivel

em que os povos ciganos possam usufruir da educagdo formal que tanto anseiam.

Perpétuo (2017) argumenta em seu trabalho a realidade dos ciganos Calon em
Sobradinho, que lutam por uma educagdo sistematizada, em que eles possam expressar seus
conhecimentos, mas ainda existe um grande desafio de adaptagdo ao modelo de sistema

educacional proposto em razao de seus estilos de vidas e convivéncias.

Na tese de Coelho (2018), percebe-se o quanto a cultura cigana ¢ desconhecida.
Entretanto, ha um eco de esperanca e, por meio das leituras dos trabalhos realizados pelos
pesquisadores, observa-se que € necessario urgentemente lutar por um curriculo aberto com
praticas pedagogicas que atendam a essa comunidade que, em uma cultura, traz trés grupos

com modos de vida diferentes entre si.

Diante das andlises dos trabalhos realizados pelos pesquisadores, € notdrio que os
professores precisam de formagao por nao conhecerem a etnia cigana e “a matriz curricular

ndo os contempla”. Os professores ndo estdo preparados para trabalharem com essa cultura.



34

3 FORMACAO DE EDUCADORES: UMA POSSIBILIDADE
PARA UMA EDUCACAO DE QUALIDADE E INCLUSIVA
PARA TODAS AS CULTURAS

3.1 Formacao de educadores no contexto da sociedade contemporinea e seus
desafios

Educar, eis o desafio!

Qual ¢ o papel da educacdo hoje? Em um mundo em constante
transformacgdo, quais seriam as bases educacionais que, além de
transmitirem informacodes, agiriam, sobretudo na formagdo da pessoa?
Educar ¢ necessariamente formar para a vida. Para isso, ¢ necessario
eleger a vida e reconhecé-la como dom tunico e insubstituivel. Educar
exige paixdo. E a paixdo por algo que faz que gastemos nossa energia
€ nosso tempo na tentativa de aproximar o impulso que sentimos da
realidade que nos cerca. Se o educador ndo for apaixonado pela educagao
melhor seria que ndo tivesse essa fungdao. Mais que funcdo, ser educador
¢ uma vocacao, um verdadeiro sacerdécio. O prazer de educar deve vir
do colocar-se diante do discipulo como alguém que quer transmitir algo,
transmitir experiéncia, vida. Mas também quer receber e trocar sabedoria.
Ninguém ¢ uma folha em branco, nds temos nossas histérias, nossas
bagagens culturais e familiares. Aquele que reconhece a riqueza do outro,
esse sim podera ser um bom educador, serd alguém apaixonado pelo
oficio. O Papa Francisco nos presenteia com essa reflexdo, abordando os
desafios educacionais e dando pistas para um educar libertador, centrado
na natureza humana (BERGOGLIO, 2014, p. 7).

Ao iniciar esse tema tdo pertinente, ndo poderia deixar de citar o pensamento
de Mario Jorge Bergoglio (Papa Francisco) que aborda os desafios educacionais, também
mencionados pelos autores com relagdo a formacao de professores perante as demandas
atuais que cobram fatores fundamentais em sala de ensino, entre os quais estdo culturas,
contexto familiar, estrutura fisica das escolas, classes dominantes, desigualdades sociais,
entre outros. A formacgao tem uma fun¢do imprescindivel de atualizar e ampliar o campo de
conhecimento do educador em uma miriade de sentidos, de maneira a suprir as necessidades
do sistema de ensino e aprimorar o papel dos professores para oferecer aprendizado nos

diferentes contextos e realidades que contemplem todos, sem distingao.

Nota-se que a formagao de educadores envolve todos os membros da comunidade
escolar, assim como questdes culturais — tanto nacionais quanto regionais e locais —,
problemas sociais, estruturas escolares, valorizagdo de professor, entre outras. Portanto,

enfatizar a importancia da formacao inicial e continuada do professor € imprescindivel.



35

Entende-se, a partir de estudos realizados e reflexdes coletivas, que o trabalho
do professor, nos dias atuais, ndo consiste apenas em transmitir conhecimentos, valores ¢
atitudes éticas, mas também em ser capaz de elaborar a interpretagdo e a reinterpretagdao do

mundo.

O docente precisa estar preparado para enfrentar os desafios sociais na

contemporaneidade, ligados a cultura, diversidade, inclusao, politica, economia etc.

Diante das questdes citadas anteriormente, o professor necessita aderir a um novo
perfil em sua pratica pedagogica, da mesma maneira que deve atender a complexidade da
teoria e pratica em sala de aula, para acatar as necessidades de aprendizagem dos alunos que

trazem uma bagagem rica para dentro do contexto escolar, a qual precisa ser valorizada.

Para ampliar essa reflexdo, a autora Feldmann (2009, p. 13-14) postula:

O processo de formacdo devera ser compreendido para que possa
ajudar os professores na constru¢cdo da sua identidade, do seu caminho
pessoal e profissional, em seu projeto de vida, no desenvolvimento das
habilidades de modo que lhes permitam encontrar seus espagos pessoais,
sociais, e tornarem-se cidadaos realizados e produtivos. Com o intuito de
contextualizar e aprimorar os conteudos que serdo desenvolvidos em sala
de aula. Consideramos que o desenvolvimento da atitude e das habilidades
de pesquisa farao parte fundamental do processo de formagao do educador,
lembrando que apenas um pesquisador tem condi¢des de colaborar para
que a pesquisa possa fazer parte do contexto escolar e através dela o aluno
disponha de conhecimentos e se mobilize para a agdo.

O pensamento da autora retrata o quanto a formacao do professor ¢ fundamental
para que ele consiga tornar o conhecimento acessivel, possivel e compreensivel a quem o

escuta.

Percebe-se que a ciéncia avanca a cada dia; portanto, a formagao continuada do
professor serve também para a elaboragdo de novos conhecimentos. Nos dias atuais, os
docentes precisam estar conectados com a realidade econdmica, politica e social do Brasil,

além de usar estratégias para desenvolver novas propostas pedagogicas de aprendizagem.

O fragmento supracitado de Feldmann (2009) estd em consonancia com o
mencionado por Mizukami et al. (2010, p. 13), que ressaltam a importancia do aprimoramento

continuo na formagao de professores:

O conhecimento profissional ¢ concebido como um conjunto de fatos,
principios, regras e procedimentos que se aplicam diretamente a problemas
instrumentais. Essa concep¢do ¢ compativel com a visdo do saber
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escolar como um conhecimento que os professores possuem e que deve
ser transmitido aos alunos. O saber escolar, privilegiado em detrimento
do conhecimento do aluno, é entendido como verdadeiro, molecular —
nas quais pegas isoladas podem ser agrupadas de maneira a compor um
conhecimento mais avangado — e categorial.

Na argumenta¢do de Mizukami et al. (2010), nota-se que o conhecimento envolve
varios fatores que o professor nao pode isolar do contexto escolar e que devem ser transmitidos
aos alunos de forma clara e critica de maneira a evitar prejuizo a ambos. O conhecimento nao

deve ser fragmentado, mas deve ir além das normas tradicionais.

Observa-se que as ideias das autoras supracitadas articulam-se entre si e salientam
que a formagdo dos docentes carece de compromisso que atenda aos anseios da sociedade
atual. Para complementar essa analise, apresentam-se os autores Imberndn, Shigunov Neto
e Fortunato (2019, p. 22), que se preocupa com professores formadores no Brasil e o perfil

do profissional:

Finalmente, ja ndo se trata somente de que o novo perfil do professor
transcenda a cultura do individual para destacar o valor do pertencimento
a um coletivo institucional. Acontece, ademais, que cada vez se torna mais
evidente que as proprias instituigdes escolares tenham de “sair” de uma
mentalidade de autossuficiéncia e/ou desamparo e abandono para serem
concebidas como parte de um sistema mais amplo de servigos ¢ agentes
formativos. As necessidades que se geram dentro de uma instituigdo,
os desafios aos que se precisa responder, tanto no que diz respeito aos
professores como aos alunos e a comunidade da qual fazem parte superam
em grande medida suas possibilidades isoladas.

Assim, ndo apenas a mentalidade dos professores necessita de mudangas, mas
também as instituigoes. Trata-se de desafios de ambas as partes que precisam aderir a novas
formas de ensinar, cientes de que, sem mudangas, nao ha democracia. Mudar a mentalidade
de professores e alunos ndo ¢ uma fung¢ao facil, porém, a partir do momento que a entidade

escolar for um espago reflexivo, as possibilidades aumentam para um ensino participativo.

Feldmann (2003, p. 127-128) comenta com precisdo a respeito da importancia de
relacionar a formagdo de professores a tudo o que nos rodeia, principalmente as demandas

atuais que exigem muito dos educadores:

Tratar da relagdo entre educagdo e contemporaneidade é deparar-se com
a complexidade, a ambiguidade e a diversidade, significa que diferentes
concepgodes, diversas abordagens e diversos olhares se fazem presentes no
atual momento histdrico e social. Para as pessoas que se dispdem a realizar
uma andlise critica e que queiram efetivar mudangas na educacdo, essa
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questdo se coloca como nuclear num processo que tenha como parametro o
desenvolvimento de politicas educacionais voltadas para a democratizagido
do conhecimento, no sentido de aperfeicoar a qualidade social da
formacdo dos educadores e, consequentemente, da escola brasileira.
Diante das inimeras possibilidades de se estudar a relagdo entre educagio
e contemporaneidade, escolhemos a dimensao da relagdo entre educacgio
e mundo do trabalho como principal referéncia, ou seja, a evolugdo das
varias concepgdes de homem, sociedade e trabalho que produziram a nossa
sociedade atual, apontando também os enormes desafios que se colocam
para a escola na atualidade.

Diante da reflexdo incansavel sobre a formacao de professores, os autores
supracitados trazem abordagens contemporaneas pertinentes sobre os desafios educacionais
para uma educacao de qualidade, contribuindo com outros autores posteriores, como Moran

(2017, p. 74) que, em sua obra, destaca qual seria o perfil ideal do professor no século XXI:

O educador ¢ um ser complexo e limitado, mas sua postura pode contribuir
para reforcar que vale a pena aprender, que a vida tem mais aspectos
positivos que negativos, que o ser humano esta evoluindo, que pode se
realizar cada vez mais. Pode ser luz no meio de visdes derrotistas, negativas,
muito enraizadas em sociedades dependentes como a nossa. Vejo, hoje,
o educador como um orientador, um sinalizador de possibilidades, em
que ele também esta envolvido e se coloca como um dos exemplos das
contradi¢des e da capacidade de superacdo que todos temos. O educador
¢ um testemunho vivo de que podemos evoluir sempre, ano apos ano,
tornando-nos mais humanos, mostrando que vale apena viver.

Para o autor, o professor ¢ compreendido como uma figura complexa, por ser
limitado por varios fatores sociais. Contudo, mesmo com os desafios, o docente transmite
saberes e os adquire dos alunos.

Para reforcar as reflexdes sobre as aptidoes necessarias do professor, salienta-se aqui
um fragmento de Gaeta e Masetto (2013, p. 304), que dialoga com esse assunto e se articula

com os argumentos de Moran e as exigéncias de aderir ao novo método de ensino no século
XXI:

[...] sempre tem a ver com um conjunto de saberes, conhecimentos, valores,
atitudes, habilidades que nos tornam aptos a tomar decisdes de forma
correta, pertinente e criativa em nossa vida pessoal, familiar, profissional,
social e cidada.

Perante a realidade atual, subentendemos que a formagao inicial do educador nao
implica exclusivamente uma construcdo de carater académico e disciplinar, mas também

pretende dar respostas as novas demandas de sua agao como profissional. A formagao inicial
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justifica-se pela necessidade de uma qualificacdo para o exercicio da fun¢do docente. O
educador precisa estar preparado para se adaptar as novas exigéncias educativas do ensino-

aprendizagem dos educandos, nos diversos niveis de ensino.

A formacdo inicial e continuada ajudard os docentes a entender que ndo ¢
suficiente possuir saberes e competéncias profissionais restritas ao dominio dos contetdos
a serem transmitidos. Eles devem ter competéncias inovadoras embasadas por referenciais
tedricos, o que os faz adquirir valores nos dias atuais, também em fun¢do das modificacdes

nos sistemas educativos.

Complementa-se com o fragmento de Moran (2017, p. 79):

Uma das questdes que determinam o sucesso profissional maior ou menor
do educador ¢ a capacidade de relacionar-se, de comunicar-se, de motivar
o aluno de forma constante e competente. Alguns professores conseguem
uma mobilizacdo afetiva dos alunos pelo magnetismo pessoal, pela
simpatia, pela capacidade de sinergia, de estabelecer um rapport, uma
sintonia interpessoal grande. E uma qualidade que pode ser desenvolvida,
mas alguns a possuem em grau superlativo e a exercem intuitivamente, o
que facilita o trabalho pedagogico.

A opinido do autor ¢ refor¢cada quando Gaeta e Masetto (2013, p. 304) citam:

[...] costumamos pensar em primeiro lugar em nossa disciplina e em seu
programa a ser cumprido, mas um ensino de qualidade requer a participagao
ativa do aluno, principalmente no ensino superior, onde 0os mesmos ja
trazem conhecimentos de varias areas. Porém, sem vinculo se torna mais
dificil.

Moran (2017, p. 81), ao escrever “o0 bom educador € um otimista, sem ser ‘ingénuo’,
consegue ‘despertar’, estimular, incentivar as melhores qualidades de cada pessoa”, deixa
entrever que a relacdo estabelecida entre professor e universitarios esta unida a formacao

intelectual.

Diante desse cendrio, ndo podem faltar os pilares fundamentais, a saber:
acolhimento, conhecimento, afetivo-emocional, habilidades humanas e profissionais e

atitudes e valores.

Ser um bom profissional requer humanizagao, formagao, atuacao e buscar novos
conhecimentos para entendé-los e aplica-los na pratica. Entretanto, um conhecimento sem
vinculo ndo excita, tampouco impulsiona o profissional a ser mediador, transformador de

vidas. Portanto, para ampliar esse didlogo sobre a formacao de professores, trazem-se aqui
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Hernandez-Hernandez e Sancho-Gil (2020), que destacam que a fun¢do do curriculo se da
como um espaco de relacdo entre as disciplinas e os sujeitos inseridos no contexto escolar,
valorizando as experiéncias dentro e fora do espago institucional. Os autores destacam que
o curriculo deve ir além das normas e documentos estabelecidos pela escola. Além disso,
realgam caracteristicas importantes que devem estar inseridas em um curriculo, ou seja, que

possuam vinculo entre os sujeitos e partilha de conhecimento (aluno e professor):

Al pensar en la enorme influencia del curriculo en la vida del aula y de la
Escuela, lo hacemos en términos de lo que nos ensefid6 Rob Walker, para
quien el curriculo es lo que sucede, entre el docente y cada uno de los
estudiantes. Lo que significa que es “una evaluacion retrospectiva de lo que
ha sucedido entre usted y sua lumno [...] Eso es lo que importa: tu curriculo.
En esa clase, frente a esos chicos y chicas. Ahi es donde el curriculo tiene
lugar, en intercambio entre ustedes” (GOODSON; WALKER, 1991, p.
54). Es por eso por lo que, desde hace tiempo hemos puesto el énfasis
en la relacion pedagogica (HERNANDEZ-HERNANDEZ, 2011) mas que
en los contenidos o en su planificacion (HERNANDEZ-HERNANDEZ;
SANCHO-GIL, 2020, p. 1053).

Os autores salientam o curriculo como um elemento importante, pois ele € o cerne
na a¢do em sala de aula, agdo que acontece entre aluno e professor, uma troca reciproca.
A preocupacao nao estd no contedo ou no planejamento, mas sim na relagdo pedagogica.
Diante desse panorama, os autores deixam nitido que a func¢ao do curriculo se da como um
espaco de relagdo entre as disciplinas e os sujeitos inseridos no contexto escolar, valorizando

suas experiéncias.

Hernandez-Hernandez e Sancho-Gil (2020) salientam que o curriculo deve ir além
das normas e documentos estabelecidos pela escola. Os autores evidenciam caracteristicas
importantes que devem estar inseridas em um curriculo vivo, que possuam vinculo entre os

sujeitos — aluno e professor — e partilha de conhecimento.

Acredita-se que as referéncias citadas pelos autores mencionados sdo os elementos
essenciais que precisam estar contidos em um curriculo inovador, acolhedor e mediador entre
docentes e alunos. Essa nocdo de relacionamento tem que fazer com o que Atkinson (2011,
apud HERNANDEZ-HERNANDEZ; SANCHO-GIL, 2020, p. 7) ressalta, ou seja, “Levanta
quem considera que a aprendizagem tem a ver com o que afeta o sujeito e o leva a mudar o
olhar sobre si mesmo, os outros ¢ ao mundo. Desde a esta abordagem, a aprendizagem real
¢ configurada como parte de um evento”. Para Adams (2004), por sua vez, o beneficio da

educagdo tem relacdo com os efeitos sociais, colaborativos, culturais e civicos, efeitos que
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ela traz ao cerne do ensino-aprendizagem. Ambos expressam a importancia de um curriculo

rico e aberto a todas as culturas.

Diante do exposto , nota-se o quanto o curriculo ¢ importante nas institui¢des.
Contudo, os professores devem também estar bem preparados para serem mediadores
reflexivos da pratica pedagbgica, criativos e protagonistas de sua formacgao profissional,

capazes de inovar na resolucao de problemas complexos.

Portanto, a formacdo de professores demonstra-se nas colocagdes de Marcelo

Garcia (1999, p. 77), ao argumentar que:

r

Como vimos, a formacgdo inicial de professores ¢ uma funcdo que,
progressivamente ao longo da historia, vem sendo realizada por institui¢des
especificas, por um pessoal especializado e mediante um curriculo que
estabelece a sequéncia e contetido instrucional do programa de formacao. A
formacao inicial de professores como instituicdo cumpre basicamente trés
fungdes: em primeiro lugar, a de formagao e treino de futuros professores,
de modo a segurar uma preparagao consonante com as fungdes profissionais
que o professor devera desenhar. Em segundo lugar, a institui¢ao formativa
tem a funcdo de controle da certificagdo ou permissdo para exercer a
profissdo docente. Em terceiro lugar, e segundo Clark e Marker (1975), a
institui¢do de formacdo de professores tem a dupla fungdo de ser, por um
lado, agente de mudanca do sistema educativo, mas, por outro, contribuir
para socializacdo e reproducdo da cultura dominante.

Marcelo Garcia (1999), no fragmento supra, reporta-se a trés fungdes
extraordinarias e essenciais relativamente a formagio dos futuros professores. E necessério
refletir sobre a diversidade cultural e a socializagdo desses professores iniciantes em
institui¢des educativas. Existe ainda um desafio: muitos professores vao para salas de aulas
sem preparo para lidar com certas culturas, sobretudo culturas que nao sdo trabalhadas desde
a graduagdo, tampouco posteriormente na formagao de professores, também desvalorizados.
Outros sabem de suas fung¢des, porém sdo barrados pelas imposi¢des estruturais do sistema

educativo de institui¢des, tanto particulares quanto publicas.

Depende de os perfis das institui¢des e de a capacitacao dos profissionais iniciantes
reconhecerem as diversidades existentes nos curriculos e serem capazes de desenvolver

trabalhos diferenciados, cientes da relacao dos sujeitos entre si e com o mundo.

Infelizmente, no contexto atual de nossa educagdo, percebe-se que as funcdes
citadas por Marcelo Garcia (1999) ainda sdo hipotéticas e serdo necessarios muitos estudos

para chegar a uma resposta proxima. Para refletir com mais profundidade sobre os argumentos
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apresentados pelos autores supracitados, inclusive um dos ja mencionados, Imbernon e

Shigunov Neto (2015, p. 12) destacam:

No conhecimento tedrico e na pratica da formagdo permanente do
professorado houve avangos, ndo podemos negar, mas faz poucos anos
(poucos, se comparamos com outras disciplinas ou tematicas educativas)
que analisamos, pesquisamos e escrevemos sobre isto. Refiro-me tanto as
analises tedricas como as praticas de formagao. Alguns poderiam argumentar
que a preocupagdo por formar professores, formagao inicial, € muito mais
antiga e ja vem de séculos. E ¢ verdade, a formagao inicial de mestres foi
exercida de uma forma ou outra desde a Antiguidade, desde o momento em
que alguém decidiu que outros educariam seus filhos e alguém teve de se
preocupar por fazé-lo. Mas a inquietude por saber como (tanto na formagao
inicial e mais na permanente), de que modo, com quais pressupostos, com
que modelos, quais modalidades formativas podem gerar maior inovagao e,
sobretudo, a consciéncia de que o que pretendemos saber deve ser revisto e
atualizado a luz dos tempos atuais, trata-se de uma preocupacdo bem mais
recente.

Segundo o referido autor, a formacdo de professores ¢ de suma importancia,
principalmente a respeito do conhecimento da teoria e pratica em sala. Essa tematica ndo ¢
recente, sobretudo a da formagao inicial. Ha questionamentos de como esta se da, de maneira
a gerar inovacao na educacao, em tempo dificil de dilatar ideias sobre a complexidade da

educagao no Brasil do século XXI.

Existem diferentes realidades sociais que precisam ser consideradas nesse contexto

de formagao, tanto a da formacao inicial quanto a da formagao permanente.

Para ampliar essa temdtica tdo necessaria que Imbernon e Shigunov Neto (2015)
apresentam, sobre como devem ser as modalidades de formacao dos professores em tempos

atuais, traz-se aqui Alarcao (2003, p. 46):

Queremos que os professores sejam seres pensantes, intelectuais, capazes
de gerir a sua agdo profissional. Queremos também que a escola se questione
a si propria, como motor do seu desenvolvimento institucional. Na escola
e nos professores, a constante atitude de reflexdo mantera presente a
importante questdo da funcdo que os professores ¢ a escola desempenham
na sociedade e ajudara a equacionar ¢ resolver dilemas e problemas.

Asideias dos autores sdo convergentes quando se referem a formagao de professores
na sociedade atual e como deveria ser sua postura perante os desafios institucionais. Portanto,
os professores nao devem ser apenas estruturadores do ensino, mas devem também repensar

sua pratica e seu papel como educadores.
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Estd-se inserido em um mundo globalizado, que requer dos professores
transformagdo no conduzir das aulas. Assim, ndo devem-se dispensar os setes saberes
imprescindiveis a educacao que Morin (2011, p. 15-18) salienta em seu livro: as cegueiras do
conhecimento, o erro € a ilusdo, os principios do conhecimento pertinente, ensinar a condi¢ao
humana, ensinar a identidade terrena, enfrentar as incertezas, ensinar a compreensao € a
ética do género humano. Acredita-se que esses saberes situam os educadores no mundo
contemporaneo, ¢ por meio desses instrumentos o autor menciona que “¢ fundamental
criar espagos dialdgicos, criativos, flexivos e democraticos capazes de viabilizar praticas
pedagdgicas fundamentadas na solidariedade, na ética, na paz e na justi¢a social” (MORIN,
2011, p. 18), a fim de os professores ndo se sintam ultrapassados diante dos alunos em sala

de aula.

Desse modo, os docentes necessitam com urgéncia contextualizar-se na sociedade
contemporanea e assumir sua responsabilidade profissional, em constante processo de

aprendizagem, reflexdo consigo mesmos e com os alunos.

Para complementar, Gimeno Sacristan (2013, p. 18-19) expressa mais um fator

importante que o educador precisa dominar como mediador de conhecimento:

A relagdo entre saber e fazer ou trabalhar constitui toda uma tradi¢do na
cultura ocidental, que parte da filosofia aristotélica, enfatizada e reorientada
sob multiplos enfoques. A crenga ¢ a esperanca de que o “mundo da teoria
ou da razao” pode melhorar o “mundo da pratica”, sobretudo a partir da
modernidade, ¢ um dos motores mais fortes para explicar o que € a educacio,
0 que nela ocorre ¢ o que desejariamos que ocorresse. Naturalmente, se
paramos para pensar no que estamos dizendo ou ao que estamos fazendo
alusdo, quando fazemos referéncia a relagdo entre o mundo da teoria e o
da préatica, cairemos na evidéncia de que nos situamos e que se abre aos
nossos pés um mundo que, por um lado, ¢ turbulento e obscuro, e por outro,
por vezes, € apresentado como luminoso e promissor, sendo dificil dar os
primeiros passos diante de tamanho abismo que promete ser fonte de luz
esclarecedora. O problema da relagdo entre conhecer e agir na educacio
talvez seja o tema central de todos os pensamentos para explicar por que
a educacdo se desenvolve tal como realmente o fazemos e porque tem
sido assim, entrando no mundo das relagbes entre contextos, instituicoes,
culturas, pessoas, ideias e usos praticos.

A citagdo do referido autor pretende investigar de forma mais intensa o valor da
formac¢ao do educador. Apesar de avangos reais terem ocorrido no Brasil, ainda ndo temos

uma educacao de qualidade. Ela, hoje, deve ser exercida de forma diferente dentro e fora da
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sala de aula; se a pratica ndo se articular estreitamente com o contexto e a experiéncia do

aluno, ndo havera constru¢ao de conhecimento.

Perante esse cenario, subentendeu-se que a formacgdo inicial do educador nao
implica exclusivamente uma constru¢do de carater académico e disciplinar, mas também
pretende dar respostas as novas demandas da acdao do professor, isto €, sair das quatro
paredes e levar os alunos a realidade da sociedade. Freire (2021, p. 11-12) também articula

seu pensamento com Gimeno Sacristan em seu livro Educagdo e mudanga ao dizer que:

[...] compreendendo esta estratégia, o professorado brasileiro invade hoje as
ruas, sai da escola, lutando por melhores condi¢des de ensino e de salario,
certo de que, fazendo, esta também fortalecendo a categoria e transformando
sociedade civil numa sociedade mais resistente a dominagao.

A formacado inicial justifica-se pela precisdo de uma qualificacdo profissional para
o exercicio da funcao docente. Portanto, o educador precisa estar preparado para se adaptar
as novas exigéncias educativas do ensino-aprendizagem dos educandos, nos diversos niveis

de ensino.

O exposto supra revela que as problematicas indicam a presenga de uma questao
central que exige reflexdo e converte-se em referéncia para o desenvolvimento desta
pesquisa: a didatica do educador abarca as novas demandas mencionadas por Edgar Morin
e Paulo Freire, promove uma aprendizagem que respeita a peculiaridade de cada educando,

valoriza seu contexto de vida?

E fundamental uma leitura do papel de educadores na construgdo de um curriculo

que, de fato, atenda as necessidades de todas as culturas.

Em face desse cendrio, existe a necessidade de avaliar a formacao inicial do
professor. Marcelo Garcia (1999, p. 99) traz uma contribui¢do maior para elucidar essa

questao sobre a pratica do professor, ao afirmar que:

Em primeiro lugar, e como fato evidente, estd a necessaria revisao do
curriculo da formacao inicial do professor que responda a cada um dos
diferentes tipos de conhecimento que ja anteriormente descrevemos. A
separag@o entre conhecimento pratico e tedrico ndo pode manter-se por
mais tempo, sobretudo se € o proprio professor em formacao que tem de
fazer a integragdo entre ambos os tipos de conhecimento. E necessario que,
juntamente com o conhecimento pedagogico, as instituigdes de formagao
de professores potenciem o que temos vindo a chamar de conhecimento
didatico do contetdo, um conhecimento didatico do contetido a ensinar,
que se adquire na medida em que se compreende e aplica.
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Diante da citacdo do autor e dos debates realizados, carece-se de um novo perfil

de professor, que se caracterize por um curriculo acolhedor.

Quadro 2 — Novo perfil do professor

Nitidez acerca dos objetivos

Conhecimento do conteudo e de estratégias

Comunicar o que se espera dos alunos e o porqué

Utilizar adequadamente os materiais

Conhecimento dos estudantes, flexibilizacdo do ensino conforme as ne-
cessidades

Ensinar e oportunizar estratégias metacognitivas

Objetivos de nivel cognitivo de diferentes niveis (alto/baixo)

Oferecer feedback apropriado

Integrar o ensino a outras areas do conhecimento

Aceitar a responsabilidade dos resultados dos alunos

Reflexividade em relacdo a propria pratica docente

Fonte: Adaptado de Porter e Brophy (1988) apud Marcelo Garcia (1999, p. 108).

Organizar um curriculo aplicavel no contexto escolar nao ¢ tarefa facil; por essa razao,
a formacao continuada dos professores ¢ essencial. O trabalho docente ndo consiste apenas em
organizar disciplinas e administrar o tempo em sala de aula, mas também no planejamento de
atividades concretas que envolvam varias areas de conhecimento e sejam capazes de mobilizar

os alunos a participar de forma ativa para internalizar os conteudos.

Em vista dessa concepcao, a convivéncia humana ¢ fundamental, pois o
conhecimento s6 traz sentido por meio de contatos sociais. Os autores explicitam no texto o
quanto o curriculo participativo propicia crescimento e criticidade. E por meio do didlogo que
o professor e os alunos se desenvolvem e evoluem. Quando expressam que “rizo? curriculum”,
“[...] vai além do normativo e favorece as experiéncias e os afetos que sdo gerados num devir
e que transformam os individuos e a vida” (HERNANDEZ-HERNANDEZ; SANCHO-GIL,
2020, p. 1052).

Para ampliar a reflexdo acerca da importancia de um curriculo reflexivo por meio

da pratica do professor mencionada pelos autores referidos, acredita-se que Imbernon (2011,

p. 14) tem a mesma visdo ao exortar que:

A especificidade dos contextos em que se educa adquire cada vez mais
importancia: a capacidade de se adequar a eles metodologicamente, a visdo
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de um ensino ndo tdo técnico, como transmissdo de um conhecimento
em acabado e formal [...] a grande importancia que tém para docéncia
a aprendizagem da relagdo, a convivéncia, a cultura do contexto ¢ o
desenvolvimento da capacidade de interagdo de cada pessoa com o resto do
grupo, com seus iguais e com sua comunidade que envolve a educacao. O
contexto em que trabalha o magistério tornou-se complexo e diversificado.
Hoje, a profissdo ja ndo € a transmissao de um conhecimento académico ou
a transformac¢do do conhecimento comum do aluno em um conhecimento
académico. A profissdo exerce outras fungdes: motivacdo, luta contra a
exclusdo social, participacdo, animagdo de grupos, relagdes com estruturas
sociais, com a comunidade.... E ¢ claro que tudo isso requer uma nova
formagao: inicial e permanente).

O autor salienta que a formagao de professores deve se adequar a um novo patamar
diante da area do conhecimento, sendo para seus alunos alicerce para a constru¢dao de uma

sociedade justa. Por meio da formacao, os profissionais se tornam mais €ticos € humanos.
3.2 Conceito de curriculo

O curriculo ¢ um conceito que, no discurso sobre a educagdo, denomina e
estabelece uma realidade existente e importante nos sistemas educacionais;
um conceito que, ainda que sem duvida ndo englobe toda a realidade da
educacdo, tem se convertido em um dos nucleos de significagdo mais
densos e extensos para que seja compreendido no contexto social e cultural
e para que possamos entender as diversas formas pelas quais ele tem se
institucionalizado. O curriculo ndo ¢ apenas um conceito teoérico, util
para explicar esse mundo englobado, mas também se constitui em uma
ferramenta de regulagio das praticas pedagogicas (GIMENO SACRISTAN,
2013, p.9).

Gimeno Sacristan (2013) reforca que a aprendizagem serd frutifera a partir do
momento que o curriculo trouxer uma pratica significativa articulando teoria a contetido
relevante e desafiador. O autor menciona que “ensinar ¢ uma selecdo organizada dos
contetdos a aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve

durante a escolaridade” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 9).

Na otica do autor, o curriculo ndo ¢ um conceito, mas uma constru¢ao cultural,
que se organiza em uma série de praticas pedagogicas. Ele traz varias defini¢des de curriculo,
e entre elas cita alguns ambitos diferenciados nos quais o plano educativo, pautado pelos
diferentes aspectos, contetidos e experiéncias, estende-se a funcao social entre sociedade e
escola. O projeto escolar deve conter todos os requisitos supracitados, referindo ao curriculo

como um campo pratico.
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Moreira e Silva (2013, p. 7) apresentam um conceito de curriculo que se articula

com a visdo de Gimeno Sacristan, como se 1€ a seguir:

O curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente
técnica, voltada para questdes relativas e procedimentos, técnicas, métodos.
Ja se pode falar agora em uma tradi¢do critica do curriculo, guiada por
questdes socioldgicas, politicas, epistemologicas. Embora questoes relativas
ao “como” do curriculo continuem importantes, elas s6 adquirem sentido
dentro de uma perspectiva que as considere em sua relacdo com questdes
que perguntem pelo “por qué” das formas de organizac¢ao do conhecimento
escolar. Nessa perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e
cultural. Isto significa que ele ¢ colocado na moldura mais ampla de suas
determinagdes sociais, de sua historia, de sua produgao contextual.

Os autores trazem um novo conceito de curriculo que valoriza as praticas
tradicionais, mas que incluem também praticas pedagogicas inovadoras e humanistas. E
imprescindivel ressaltar a necessidade de um curriculo que envolva na pratica pedagogica
fatores como sociologia, politicas, epistemologia e economia. Estes sdo elementos importantes
com o objetivo central de manter os alunos focados em suas atividades escolares, mas com
uma visao critica da sociedade na qual estao inseridos, capazes de obter conhecimentos que

reivindicariam seus direitos, libertando-se aos poucos de sua situacao subalterna.

3.3 Justica curricular

Os curriculos escolares s@o territorios de disputas politicas onde esta
em jogo a educagdo que se deseja oferecer e/ou construir para criangas,
jovens e adultos de determinada sociedade. As disputas nao tém sido
sempre leais e legitimas e podem produzir processos curriculares
humanamente devastadores que, no lugar de promoverem a superacao
das desigualdades e o respeito as diversidades, impedem os sujeitos
escolares de se emanciparem, afastando-os de seus direitos, como o de ter
na vida escolar uma experiéncia de construgdo de dignidade. O curriculo
tornou-se, acentuadamente no século XXI, um tema nuclear na politica de
conhecimento do mundo capitalista, transformando-se, definitivamente, em
arena de disputas entre forgas desproporcionais. E considerado ingrediente
significativo na luta pela supremacia econdmica e politica (CHIZZOTTI;
PONCE, 2012). Seus resultados sdo aferidos em avaliagdes externas aos
sistemas educacionais, que respondem aos interesses economicos do
Fundo Monetério Internacional (FMI) e da Organizacdo para a Cooperagdo
e Desenvolvimento Economico (OCDE), que pautam o Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA). As exigéncias em relagio
a um vinculo orgénico entre as atividades e os conteudos escolares e as
outras praticas sociais, entre elas e as das atividades voltadas ao mercado,
tém solicitado do curriculo escolar resultados imediatistas alinhados aos
objetivos do sistema econdmico capitalista neoliberal. Esse cenario solicita
da area de curriculo, reflexdes urgentes (PONCE, 2018, p. 786).
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Pela citacdo da autora Ponce (2018), percebe-se certa preocupacdo com um
curriculo justo que contemple a todos. No entanto, o crescimento das desigualdades sociais
acentua-se cada dia mais. O capitalismo toma mais energia com o aumento de corrupgdo, que
envolve os diferentes grupos presentes na sociedade, entre eles classes dominantes, classes
desprovidas, raca, etnia e culturas. Todas essas questdes ndo sdo avaliadas como implicagdes
no curriculo, mas deveriam ser, uma vez que sao realidades presentes nas instituigdes € na

sociedade.

A respeito da problematica supracitada referente a complexidade do curriculo,

Gimeno Sacristan (2000, p. 13) menciona que:

A pratica a que se refere o curriculo, no entanto, ¢ uma realidade prévia
muito bem estabelecida através de comportamentos didaticos, politicos,
administrativos, econdmicos etc., atras dos quais se encobrem muitos
pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade, crengas, valores,
etc., que condicionam a teorizagdo sobre o curriculo. Necessaria uma certa
prudéncia inicial frente a qualquer colocagao ingénua de indole pedagogica
que se apresente como capaz de reger a pratica curricular ou, simplesmente,
de racionaliza-la.

Percebemos por meio da reflexdo do autor que o curriculo ¢ um instrumento
fundamental no processo de aprendizagem, que norteia a pratica do educador e aponta como,
para que e para quem ensinar. O curriculo estd sempre ligado as culturas e a sociedade,
envolvendo alunos e professores. Diante dessa perspectiva, percebemos que o curriculo deve

ser democratico para transformar o individuo em um cidadao de autonomia de expressao.

O principal objetivo do curriculo € ensinar as pessoas as habilidades e competéncias
que levardo os individuos a terem uma boa relacio na sociedade. Isso serd alcancado quando
ele for realizado com reflexdo continua e dindmica. O professor precisa ter um olhar inclusi-

vo, acolhendo a diversidade em sala de aula.

Nesse sentido, defende-se que o curriculo deve ser elaborado de acordo com a nagao,
com o estado e com o municipio e, acima de tudo, com a realidade dos alunos onde quer que
se encontrem, com o objetivo de formar cidaddos livres, conscientes, autdbnomos, éticos e

referenciais nas sociedades.

Os curriculos escolares sdo territorios de disputas politicas onde estd em
jogo a educagdo que se deseja oferecer e/ou construir para criangas, jovens
e adultos de determinada sociedade. As disputas ndo tém sido sempre
leais e legitimas e podem produzir processos curriculares humanamente
devastadores que, no lugar de promoverem a superacao das desigualdades
e o respeito as diversidades, impedem os sujeitos escolares de se
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emanciparem, afastando-os de seus direitos, como o de ter na vida escolar
uma experiéncia de construcdo de dignidade (PONCE, 2012, p. 786).

Nos documentos educacionais ¢ evidente que a educacgao ¢ direito de todos e para
todos. Esta-se, no entanto, inserido em um mundo desigual, que desvaloriza o saber popular
¢ a identidade dos alunos em seus diversos contextos, admitindo com isso contradigoes
e conflitos, negando uma vida digna para criangas menos favorecidas. No fragmento da
autora, fica nitido que o desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania precisa de
qualificagdo, porém esse direito ndo ¢ garantido a todos, uma vez que nem todos tém acesso

ao conhecimento escolar.

Outras duas autoras, Uchoa e Sena (2019, p. 10-11), expressam que:

A analise ¢ a discussdo sobre a BNCC sdo fundamentais considerando que
sua implantagdo interferird na vida de milhdes de alunos e de professores
em quase 200 mil escolas particulares e publicas da Educagdo Basica em
todo o pais. Como conselheira do Conselho Municipal de Educagao de
Senhor do Bonfim, vejo com preocupagao a forma como essas discussdes
vém acontecendo no Brasil, na Bahia e na nossa regido, considerando que
muitos dos discursos em defesa de uma base nacional comum curricular
tém funcionado como uma das muitas promessas de dar qualidade a
educacgdo para diferentes grupos da sociedade. No entanto, o que tenho
acompanhado nas discussdes com os professores Ivania, Maria Elizabete
e Atila vai na contramio daqueles que afirmam ser a Base a “salvagdo da
educacgdo”. O que se percebe, nos discursos governistas em defesa da Base,
¢ que o compromisso com a educagdo ¢ a democracia ndo € prioritario, na
realidade sdo secundarizados, dando lugar a interesses privados, relagdes
de poder, agentes educacionais, sindicatos corporativos e instituicdes
capitalistas. Assim, deixo aqui a seguinte reflexdo da professora Ivania “O
que ¢ uma identidade nacional de um curriculo, em um pais de diversidades
¢ticas e culturais amplas como o Brasil?”, e eu pergunto: a quem interessa
a Base Nacional Comum, da forma que esta sendo posta?.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que traz
conhecimentos, competéncias e habilidades para a educagdo basica. As autoras apresentam
reflexdes relevantes que devem ser consideradas em um curriculo que pretende atingir o
aluno em todos os sentidos e promover a formagdo integral. Nao obstante, para que essa
educacdo se efetive, € preciso avaliar diversos fatores que envolvem um ensino para todos.
Cada estado, por exemplo, tem seu contexto, identidade, cultura, economia, politica, social

e individual.

Portanto, a BNCC ¢ uma base para os professores, e ndo “a salvagao da educagao”,

como foi bem colocado por Uchoa e Sena (2019).
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Quando se fala de justica curricular, devem-se considerar todos os fatores
mencionados que fazem parte do curriculo. Para um embasamento mais conciso sobre a

funcdo do curriculo, Gimeno Sacristan (2000, p. 19) reforga que:

Retomar e ressaltar a relevancia do curriculo nos estudos pedagdgicos, na
discussdo sobre a educagdo e no debate sobre a qualidade do ensino é,
pois, recuperar a consciéncia do valor cultural da escola como institui¢cao
facilitadora de cultura, que reclama inexoravelmente o descobrir os
mecanismos através dos quais cumpre tal fungdo e analisar o conteudo
e sentido da mesma. O conteudo ¢ condi¢do logica do ensino, e o
curriculo ¢, antes de mais nada, a selegdo cultural estruturada sob chaves
psicopedagogicas dessa cultura que se oferece como projeto paraainstitui¢ao
escolar. Esquecer isto supde introduzir-se por um caminho no qual se perde
de vista a fung@o cultural da escola e do ensino. Um ponto fraco de certas
teorizagdes sobre o curriculo reside no esquecimento da ponte que deve
estabelecer entre a pratica escolar e o0 mundo do conhecimento (KING,
1976, p. J12) ou da cultura em geral.

A fala do autor ressalta que um curriculo vai muito além dos contetdos, uma vez

que as praticas precisam estar articuladas com a bagagem cultural que cada escola traz.

Logo, sao importantes as reflexdes de Uchoa e Sena (2019, p.14) que questionam:
“O que ¢ uma identidade nacional de um curriculo, em um pais de diversidades étnicas e

culturais amplas como o Brasil”?

Um curriculo que prima por educagdo de qualidade deve ser ancorado em uma
construcdo social alimentada por um potente projeto de constru¢io de conhecimento em prol
do bem social do aluno, que o prepare para a vida, € ndo somente a para area de trabalho.
Isso requer trazer a realidade para o ambiente escolar, onde o aluno aprende a conviver com
a diversidade e se torna um cidadao critico que sabe lutar pelos seus direitos e deveres na

sociedade contemporanea.

Uchoa e Sena (2019, p. 14) afirmam ainda que:

A auséncia da diversidade na proposta da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, bem como o rompimento com as diretrizes legais que asseguram
o curriculo articulado aos saberes tradicionais de indigenas, quilombolas,
trabalhadores jovens e adultos, nos convocaram a nos posicionarmos diante
desse contexto. O objetivo dos Cadernos de Dialogos ¢, portanto, fornecer
elementos para que as redes de ensino, universidades e movimentos,
ampliem suas reflexdes a partir de questdes que ndo estdo explicitadas nos
textos oficiais que respaldam a BNCC e todas as outras “reformas” que
ocorrem simultaneamente, no campo da educagdo no pais.
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Na visdo das autoras, existe negacao a diversidade, pois todos os Estados tém sua

diversidade cultural, sua singularidade, sua organizacdo escolar e pratica pedagogica.

Nao considerar esses quatro pilares estd muito longe de uma educacdo democratica
e justa. Narealidade, ¢ uma questao que deve ser pensada e refletida por todos, principalmente

por educadores.

Gimeno Sacristan (2002, p. 253) expressa em sua obra o quanto a diversidade e o

ensino de qualidade sdo imprescindiveis no ambiente escolar, a0 mencionar que:

As diferengas entre os sujeitos particulares saltam a vista, se reconhecemos
que cada um deles constitui uma unidade de subjetivacdo cultural singular
que tém direito a sua liberdade, a sua autonomia e ao seu projeto de vida.
O individuo deve ter garantida a preservagdo do transcurso idiossincratico
de sua biografia, sua identidade singular e seus projetos pessoais, sem
renunciar a ser solidario. Isso exige um terceiro sentido da justiga: o direito
a ser reconhecido como sujeito singular, ou seja, ser respeitado em sua
particularidade como detentor de liberdades positivas para acolher ser de
uma determinada maneira e ser estimulado pelas praticas educativas para
seguir afiangando sua singularidade. Agora, trata-se de compreender a
igualdade como reconhecimento da possibilidade de poder ser diferente,
porque se € livre para se propor e alcancar metas.

Os autores conversam entre si ao destacarem a importancia de valorizar o sujeito
como um ser unico, com habilidades e capacidades, em busca de seus ideais. Nao podemos
esquecer, porém, que a desigualdade ¢ empecilho na vida de muitos cidadaos, os quais nao

usufruem de seus direitos.

Infelizmente, a justica curricular estabelece diversificacdo nas metodologias ao
ensinar nas escolas. Muitas institui¢des, todavia, ndo tém um curriculo que preveja métodos

e didaticas com o objetivo de desenvolver todos os sujeitos.

Em outra obra, Gimeno Sacristan (2000, p. 18) complementa que:

Quando se fala de curriculo como selecao particular de cultura, vem em
seguida a mente a imagem de uma relagdo de conteudos intelectuais a serem
aprendidos, pertencentes a diferentes ambitos da ciéncia, das humanidades,
das ciéncias sociais, das artes, da tecnologia, etc. — esta € a primeira acepcao
¢ a mais elementar. Mas a fun¢do educadora e socializadora da escola ndo
se esgota ai, embora se faga através dela, e, por isso mesmo, nos niveis
do ensino obrigatorio, também o curriculo estabelecido vai logicamente
além das finalidades que se circunscrevem a esses ambitos culturais,
introduzindo nas orientagdes, nos objetivos, em seus conteudos, nas
atividades sugeridas, diretrizes e componentes que colaborem para definir
um plano educativo que ajude na consecu¢do de um projeto global de
educagdo para os alunos. Os curriculos, sobretudo nos niveis da educagao
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obrigatoria, pretendem refletir o esquema socializador, formativo e cultural
que a institui¢ao escolar tem.

Em vista disso, percebe-se que o curriculo deve ser elaborado de acordo com a
nacdo, com o estado e com o municipio e, principalmente, com a realidade dos alunos onde
quer que se encontrem. Para tal finalidade, torna-se preciosa a concep¢ao de um curriculo
universal, justo, transformador de individuos comprometidos em mudar o quadro de injustica

social.

Para aprofundar essa problematica, Ponce (2018, p. 789) menciona:

Tomar a vida escolar nas maos ¢ tarefa de educadores e de todos os
democratas. A historia da educagdo brasileira, passada e presente, contém
experiéncias preciosas que podem ser revisitadas. Muitas iniciativas
nessa dire¢do contribuem para que essa verdadeira avalanche de entulhos
jogados sobre a educag@o escolar publica brasileira seja combatida. Ha
projetos politicos de educacdo escolar em luta e ¢ urgente a discussdo da
escola publica brasileira, a retomada de seus objetivos republicanos e o
cotejamento de seus principios democraticos de origem com os que t€m
regido as propostas hegemonicas de curriculo, que estdo muito longe
de serem republicanos ¢ democraticos. Com a mesma urgéncia, ha de
estudar-se o que ja foi produzido pela area de curriculo e compreender o
curriculo escolar em suas possibilidades democraticas voltadas a justica
compreendida como superacdo das desigualdades opressoras.

A justica curricular se insere na area dos estudos curriculares, a partir da forma
de um curriculo diversificado em que existem alunos com diversos contextos culturais, que
impelem as escolas a pensarem em processos diferenciados de distribuicdo e acesso aos

conhecimentos.
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CULTURA, FORMACAO DE EDUCADORES E POLITICAS

PUBLICAS

4.1 Quem nunca ouviu falar de ciganos? O que sabemos dessa cultura milenar?

Figura 1 — A luta dos ciganos pelo direito a educacao

Fonte: Imagem disponivel em: https://A luta dos ciganos pelo direito a educagdonovaescola.org.br.

Os ciganos formam uma comunidade étnica heterogénea de origem indiana
que migrou para o mundo ocidental ha cerca de mil anos. Divididos em
diversos grupos e subgrupos, com suas proprias caracteristicas culturais
e percepgdes identitarias, os ciganos sdo influenciados pelos contextos
historicos e culturais resultantes das formacdes politicas, sociais e
econdmicas dos paises onde vivem e das atitudes das sociedades com relagio
a eles. Os multiplos impactos das sociedades mais amplas contribuem
para moldar a estrutura multidimensional das identidades ciganas, de
forma distinta e irregular. Os ciganos sdo uma singular e heterogénea
formagao étnica, composta por grupos e subgrupos endogamicos, distintos
e geograficamente dispersos, que possuem suas proprias caracteristicas
culturais e sociais. Compreendendo aproximadamente quinze milhdes
de pessoas no mundo, das quais cerca de dez milhdes em solo europeu e
quase quatro milhdes de individuos no continente americano, sendo que
as maiores comunidades americanas estdo nos Estados Unidos, Brasil e
Argentina (GOLDFARB; TOYANSK; OLIVEIRA, 2019, p. 15).

O objetivo central deste capitulo ¢ mostrar de forma resumida a historia dos povos

ciganos em suas tradicoes e diferengas entre os grupos Rom, Calon e Sinti, ciente de que

as caracteristicas que os assemelham sdo suas origens, a historia construida por cada um.

Os diferentes grupos trazem uma cultura heterogénea, com linguagens distintas, religides,

regras, tradigdes e normas.
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Cada grupo fala sua lingua de origem. Outros falam a lingua de seu pais. O belo
da cultura cigana ¢ que, embora seja um povo heterogéneo, todos se alimentam da mesma
sabedoria de pertencer a uma Unica cultura cigana. Eles trazem seus proprios costumes, sao

livres em suas expressoes. Contudo, isso faz com que surjam preconceitos contra sua cultura.

A maioria do povo cigano nascido no Brasil esta ciente de que possui 0 mesmo
direito que os outros cidaddos. De modo excéntrico, nesta pesquisa aprofundar-se-a sobre o

direito a educacao das criangas e adultos ciganos.

Para completar o discurso dos autores sobre o valor dessa cultura milenar e pouco
conhecida, principalmente nas institui¢des de ensino, contar-se-4 com a contribui¢do de
Gimeno Sacristan (2002), que ressalta o quanto a educagdo ¢ imprescindivel para todos. O

autor afirma que:

Respeitar a diversidade de culturas e de identidades subjetivas ¢ uma forma
de interpretar a liberdade, a justica e a equidade no curriculo. A escola
nido lida com cidaddos abstratos, mas com seres imersos em realidades
culturais. O curriculo tampouco pode ser um texto assepticamente
universal sem considerar essas diferengas culturais. A critica que mostrou a
necessidade de um olhar plural soma-se a critica que, da 6tica da igualdade
de oportunidades, vinha sendo feita ao curriculo escolar ou aos materiais
didaticos como textos que super-representam alguns individuos ou grupos e
sub-representam, negam ou esquecem outros (Torres, 1991). Em todo caso,
¢ preciso considerar que toda cultura é, por si s6, muito mais diversa que a
selecdo que o curriculo realiza dela. Por isso, a diversidade também € um
caminho na busca de uma maior representatividade cultural democratica no
ensino (GIMENO SACRISTAN, 2002, p. 231).

Por meio dos argumentos anteriores sobre a presenga das culturas nos curriculos,
frisa-se que cultura ¢ vida, histdria e realidade, ndo apenas um objeto. Por meio dessa reflexao,
existe um vislumbre de esperanca; de que haja uma possibilidade de promover formagao que
capacite profissionais capazes de criar cursos de alfabetizagdo diferenciada para as criangas

ciganas, respeitando seus costumes, crencas e tradi¢des.

A cultura cigana ainda ¢ desconhecida em nossa sociedade; muitas pessoas nao

sabem de sua existéncia. Consequentemente, t€m uma Otica erronea acerca dela.

Acredita-se que o principal fator de os ciganos nao serem reconhecidos por todos
esta ligado justamente a falta de casas fixas, contas em banco e documentos como carteira de

trabalho assinada, CPF, RG, essenciais para o direito a cidadania.
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Diante desses estigmas, a cultura cigana passa a ser invisivel aos olhos de muitos,

gerando preconceito, medo, injusticas e exclusdo social.

Percebe-se que muitos ciganos lutam para estarem em uma sala de aula,
reconhecendo seu direito a educacdo a caminho de garantir sua cidadania e ainda manter

seus valores culturais.

Sendo assim, o autor Arroyo (2013, p. 39) destaca que o conhecimento ¢ um

direito de todos:

Sobre as escolas e sobre os seus coletivos de mestres ¢ educandos onde
vinham acontecendo as ousadias mais criativas pela garantia do direito ao
conhecimento recaem os controles maiores nos curriculos e nas avaliacdes.
Porque nessas escolas chegam vidas precarizadas que contrastam e
contestam o culto a missdo salvadora que as ciéncias e tecnologias dos
curriculos prometem superar e extinguir. E significativo que nas escolas e
salas de aula onde chegam os(as) filhos(as) dos coletivos sociais, étnicos,
raciais, das periferias ¢ dos campos tenham lugar especial as inovagdes
criativas dos docentes educadores traduzidas em praticas e projetos; das
formas indignas de viver que os educandos carregam venham indagacdes
ao campo do conhecimento que obriguem seus profissionais a serem
criativos para descartar conhecimento morto e incorporar indagagdes e
conhecimento e significados vivos, instigantes para a docéncia.

Nota-se na reflexdo do autor certa inquietacdo com a realidade da educagdo no
Brasil, em virtude das desigualdades sociais que impedem que todos os educandos sejam
considerados nos ambientes escolares, pois as escolas recebem alunos de varias classes e
culturas. Essa realidade exige dos educadores, portanto, criatividade para que todos tenham
acesso ao conhecimento. O Brasil, no entanto, estd em decadéncia com relacdo a justica,
vida digna e direitos a seus cidaddos. Nesse patamar estdo os ciganos com suas dignidades

ameacadas pela negagdo de seus direitos.

Diante do panorama descrito, cré-se que vale a pena destacar aqui a Enciclica
do Papa Francisco, Fratelli tutti, que reafirma que todas as nagdes e culturas tém o direito
de usufruir do que ¢ seu, ninguém deve ficar de fora da sociedade e de seus direitos,

especialmente o direito a educagdo. Sugere-se que:

Muitas vezes constata-se que, de fato, os direitos humanos nao sdo iguais
para todos. O respeito destes direitos “¢ condi¢ao preliminar para o proprio
progresso econdmico ¢ social de um pais. Quando a dignidade do homem
¢ respeitada e os seus direitos sdo reconhecidos e garantidos, florescem
também a criatividade ¢ a audacia, podendo a pessoa humana explanar
suas inumeras iniciativas a favor do bem comum”. Mas, “observando com
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atencdo as nossas sociedades contemporaneas, deparamos com numerosas
contradigdes que induzem a perguntar-nos se deveras a igual dignidade
de todos os seres humanos, solenemente proclamada hd 70 anos, ¢
reconhecida, respeitada, protegida e promovida em todas as circunstancias.
Persistem hoje no mundo intimeras formas de injustica, alimentadas por
visdes antropoldgicas redutivas e por um modelo econémico fundado no
lucro, que ndo hesita em explorar, descartar e até matar o homem. Enquanto
uma parte da humanidade vive na opuléncia, outra parte vé a propria
dignidade ndo reconhecida, desprezada ou espezinhada e os seus direitos
fundamentais ignorados ou violados. Que diz isto a respeito da igualdade
de direitos fundada na mesma dignidade humana?” (PAPA FRANCISCO,
2020, p. 8-9).

O Papa assegura que os direitos humanos sdo essenciais na vida do cidaddo, sendo
aeducagdo um dos quais prepara o individuo para estar inserido na sociedade; o conhecimento
académico ¢ importante para todos nas diversas culturas. O Papa defende a fraternidade, o

dialogo, como elemento para constru¢ao de um mundo melhor, justo e pacifico.

Portanto, as relagdes de convivéncias, didlogo e questionamentos sobre a presenga

da cultura cigana no curriculo sdo indispensaveis.

Sao necessarios muitos estudos e dedicagdo para se chegar a uma possivel resposta
para a valorizacdo da cultura cigana com seus valores, fragilidades, costumes ¢ belezas,

principalmente pela diversidade existente entre os grupos.

Vale ressaltar a fala do Papa Francisco com a contribui¢ao de Moonen (2011, p.

100-101) que expressa o seguinte:

Relatorios do Helsinki Watch sobre Roménia, Bulgaria, Hungria e
Tchecoslovaquia indicam que, de um modo geral, a educagdo cigana
melhorou desde 1945: mais criangas ciganas comecaram a frequentar
escolas, o analfabetismo cigano diminuiu, alguns poucos ciganos até
chegaram a obter titulos académicos. E esta tendéncia continuou apos
1989. No entanto, a discriminacao na area educacional ainda ¢ muito forte
e varios problemas continuam existindo, ou até se agravaram. Um relatério
do Helsinki Comité da Sérvia enumera os seguintes problemas: - o pobre
conhecimento da lingua nacional usada nas escolas; uma pesquisa revelou
que 37% das criangas ciganas nada sabiam, ¢ 46% sabiam apenas um
pouco da lingua sérvia quando entraram na escola; - o reduzido vocabulario
da lingua materna (cigana) na qual as criangas sdo socializadas; - o baixo
nivel cultural (educacional) dos pais geralmente analfabetos; - falta de
preparagdo pré-escolar (jardim de infancia); - a pobreza dos pais, que nao
tém dinheiro para comprar o material escolar, ou roupas adequadas para
seus filhos; - a baixa valorizacdo da educacgdo escolar pelos ciganos; - a
discriminag¢do dos ciganos pelos ndo ciganos. Disto tudo resulta, entre
outras coisas, que em testes de inteligéncia, nos quais sdo usados critérios
iguais para ciganos e nao ciganos, muitas criangas ciganas obtém indices
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baixos e sdo classificadas como inaptas para as escolas normais, € por isso
sdo matriculadas em escolas especiais para deficientes mentais. Em quase
todos os outros paises, a situagdo ¢ idéntica.

De acordo com que o autor menciona supra, nos paises da Roménia, Bulgaria,
Hungria e Tchecoslovaquia o analfabetismo abrandou-se, mas ainda a presenc¢a do cigano

nas escolas € baixissima e poucos tém titulos académicos.

Muitas criangas sdo consideradas com nivel cognitivo baixo para estarem em uma
escola normal, mas na realidade o que falta ¢ a base da educagdo infantil que da suporte
para continuarem nas instituicdes. Ha outro problema que o referido autor, além de varias
pesquisas, levanta: a lingua materna, um dos obstaculos fundantes dos ciganos. No Brasil,

mesmo a lingua portuguesa ¢ materna e primordial, porém muitos ciganos trazem sua propria.

A presenca dos pais nas escolas é de suma importancia para acompanharem seus

filhos, porém muitos pais ciganos ndo estdo preparados para tal.

Diversos fatores impedem a presenca das criangas ciganas na escola: a falta de
material escolar, roupas, documentacao necessaria, descriminagao e, sobretudo, um curriculo

que venha ao encontro de suas necessidades.

Para um entendimento melhor a respeito dessa cultura, que, apesar pouco
conhecida, estd presente em todos estados brasileiros, Goldfarb, Toyansk e Oliveira (2019,

p. 29) completam a fala do autor quando dizem:

A “raga” dos ciganos auténticos deve a sua singularidade a origem
estrangeira e ancestralidade indiana. A abordagem racial, constitui a base
para retratar o grupo, a énfase em atitudes e comportamentos peculiares,
continuidade em praticas culturais, e, 6bvio, diferencgas fisicas como cor dos
olhos, cabelo e pele. Por sua vez, as diferencas psicologicas sao explicadas
pela referéncia a hereditariedade, estabelecendo, portanto, o principio de
permanéncia dessas caracteristicas. O nomadismo e uma existéncia livre
sdo geralmente vistos como aspectos essenciais de sua cultura e estilo de
vida, e ao se referir ao instinto cigano para viajar a impressao que da é que
a pratica do nomadismo ¢ herdada e, portanto, esta no sangue.

Nota-se que ¢ uma cultura rica de valores e traz caracteristicas proprias com seus

talentos, como habilidades para dangas, musicas, teatros, artes € outros.

A escola ¢ um espaco propicio a interagdes das culturas as quais se refere. Os
ciganos sdo dotados de aptiddes que deveriam ser exploradas e valorizadas nas atividades

pedagodgicas, que os levem a pratica de contetidos formais, adquirindo conhecimentos
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intelectuais. Compete as instituigdes aproveitar as potencialidades dos alunos, tornando o

ambiente escolar mais diversificado, significativo e humano.

Para real¢ar a explanagdo dos autores a respeito da cultura cigana com sua
bagagem de experiéncia, apresenta-se aqui a contribuicdo de Moonen (2011), que diferencia
cada grupo cigano, que, apesar de comporem uma s6 cultura, possuem diversidade em seu

interior. Moonen (2011, p. 13), portanto, exorta as caracteristicas dos trés grupos ao citar:

Conforme vimos, “cigano” ¢ um termo genérico inventado na Europa do
século 15, e que ainda hoje é adotado, apenas por falta de um outro melhor. Os
proprios ciganos, no entanto, costumam usar autodenominagdes diferentes.
Hoje, os ciganos e os cigandlogos nao ciganos costumam distinguir pelo
menos trés grandes grupos: 1. Os Rom, ou Romani, que falam a lingua
romani; sao divididos em varios subgrupos, com denominagdes proprias,
como os Kalderash, Matchuaia, Lovara, Curara e outros. Sao predominantes
nos paises balcanicos, mas a partir do século 19 migraram também para
outros paises europeus e para as Américas. 2. Os Sinti, que falam a lingua
sintd, sdo mais encontrados na Alemanha, Italia e Francga, onde também
sdo chamados Manouch. 3. Os Calon ou Kalé, que falam a lingua cal9, os
“ciganos ibéricos”, que vivem principalmente em Portugal e na Espanha,
onde s3o mais conhecidos como Gitanos, mas que no decorrer dos tempos
se espalharam também por outros paises da Europa e foram deportados ou
migraram inclusive para a América do Sul.

Percebe-se o quanto a cultura cigana € rica, por ser um povo heterogéneo e por
trazer valores de outros paises. Certamente, mesmo rodeados de discriminagdes, continuam
em transicao pelo mundo com tradigdes e legados de riquezas que sdo seus ensinamentos
de convivéncia. E um povo igual aos outros povos de etnias diferentes. Eles tém costumes,
tradi¢des e principalmente uma histéria que os caracterizam e os distinguem de outras
culturas. Espera-se que, por meio de pesquisas, debates e documentos, as criancas ciganas
saiam do anonimato e ganhem seu espaco na sociedade, sobretudo no contexto escolar,

dando estima a propria diversidade e a sua importancia no curriculo.

Para clarear ainda mais a importancia da cultura nas institui¢des, vale salientar a

visdo de Silva (2000, p. 73) a propdsito de contribuir com os argumentos suprarreferidos:

Em geral, o chamado “multiculturalismo” apoia-se em um vago ¢
benevolente apelo a tolerancia e ao respeito para com a diversidade e a
diferenca. E particularmente problematica, nessas perspectivas, a ideia de
diversidade. Parece dificil que uma perspectiva que se limita a proclamar
a existéncia da diversidade possa servir de base para uma pedagogia
que coloque no seu centro a critica politica da identidade e da diferenca.
Na perspectiva da diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser
naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. Sdo tomadas como dados ou
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fatos da vida social diante dos quais se deve tomar posicdo. Em geral, a
posicdo socialmente aceita e pedagogicamente recomendada é de respeito
e tolerdncia para com a diversidade e a diferenca.

Por intermédio do discurso de Silva (2000), que esté articulado com a visao dos
autores citados anteriormente, nota-se que o multiculturalismo ndo pode ser considerado
apenas um elemento inserido no curriculo que precisa ser acolhido, mas sim ir além para
reconhecé-lo como valor que contribui com o crescimento tanto do docente quanto do
discente. Infelizmente, a diversidade ainda ¢ uma questao a ser discutida na formagao de
professores para uma possivel solu¢cdo de como trabalhar em sua pratica. Ela pode muito nos

ensinar, afinal, ¢ por meio da interagdo que surge o conhecimento.

4.2 A formacio de professores na perspectiva freiriana que envolve a cultura cigana

O que dizer de Paulo Freire?

Nao resta duvida de que esse homem ¢ muito respeitado por todos os educadores
e considerado um grande teodrico da educagdo brasileira nas pesquisas académicas. Presente
nos cursos de licenciatura de pedagogia e formacao de professores, € em outras areas de
ensino, por ser referéncia ndo sé no Brasil, mas em outros paises, Freire ¢ considerado

patrono da educagdo brasileira.!

Freire, apaixonado por ensinar e referéncia para resolver problemas pedagdgicos,
sempre almejou uma pedagogia critica capaz de transformar vidas e formar cidadaos leitores
do mundo. Freire sempre lutou por uma educagao para todos, sem excluir ninguém. Revela,
portanto, a convic¢do salientada na musica de Chico César, quando o compositor menciona
na estrofe de sua musica “E a cigana analfabeta lendo a mao de Paulo Freire”, e essa cultura

¢ pouca conhecida e presente nos curriculos escolares.

' Em 19 de maio de 2005, foi aprovado pela Comissdo de Constitui¢ao, Justica e Cidadania (CCJC) o projeto
de lei da autoria da deputada Luiza Erundina, PL 5.418, que declarou Paulo Freire Patrono da Educacao
Brasileira. Em 13 de abril de 2012, foi sancionada pela Presidenta Dilma Rousseff a Lei 12.612, também
de autoria de Luiza Erundina, que declara o educador Paulo Freire Patrono da Educacao Brasileira.
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Figura 2 — Citacdo de Paulo Freire

“Quando ele fala sobre justi¢ca
social e sobre nossa
responsabilidade sobre o
outro como parte de uma
discussdo mais ampla da
democracia global, ele torna
também claro como a justi¢a
e a responsabilidade séo
central para honrar as
experiéncias, as vozes e as
crengas que os estudantes
trazem a sala de aula, e quao
importante ¢ nfdo somente
afirmar estas vozes, mas
também nossa
responsabilidade como
educadores de apoia-las para
que elas se tornem mais do
que sdo, para expandir o
conhecimento para que elas
tragam para a sala de aula e
expande o sendo de
comunidade e solidariedade
que vai além de suas familias,
aldeias, bairros e mesmo
nagdes.” (Freire, 2016, p 14.)

Fonte: Freire (2016, p. 14).

Essa musica de Chico César revela muito sobre a figura de Freire, que sempre
nos ensinou a respeitar € acolher a diversidade sem preconceitos de origem, etnia, género,

convicg¢ao religiosa, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Contexto da musica de Chico César

Os olhos tristes da fita
Rodando no gravador
Uma moga cosendo roupa
Com a linha do Equador
E avoz da Santa dizendo
O que é que eu to fazendo

Ca em cima desse andor

A tinta pinta o asfalto



Enfeita a alma motorista
E a cor na cor da cidade
Batom no labio nortista
O olhar vé tons tdo sudestes
E o beijo que vos me nordestes
Arranha céu da boca paulista
Cadeiras elétricas da baiana
Senten¢a que o turista cheire
E os sem amor, os sem teto
Os sem paixdo sem alqueire
No peito dos sem peito uma seta
E a cigana analfabeta

Lendo a mdo de Paulo Freire
A contenteza do triste
Tristezura do contente
Vozes de faca cortando

Como o riso da serpente

Sao sons de sins, ndao contudo

Pé quebrado verso mudo

Grito no hospital da gente

Sao sons, sdo sons de sins

Sdo sons, sdo sons de sins

Sdo sons, sdo sons de sins
Ndo contudo

Pé quebrado, verso mudo

Grito no hospital da gente

Catolé do Rocha

Catolé do Rocha
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Praga de guerra
Catolé do Rocha
Onde o homem bode berra
Catolé do Rocha
Praca de guerra
Catolé do Rocha

Onde o homem bode berra

Fonte: https://www.vagalume.com.br/chico-cesar/beradero.html.

Na condigdo de cidaddos, a partir de nossos fazeres, ¢ preciso garantir que a cigana
possa ler, além da mao, o livro, o jornal, a revista, as charges, o tablet, as receitas, as bulas,

as placas, os sinais, as fotografias, as esculturas, as legendas e, sobretudo, as entrelinhas.

Nota-se algo interessante nessa can¢do de Chico César, que cita um povo pouco co-
nhecido e desvalorizado pela sociedade, ao mesmo tempo que faz uma analogia com a figura
de Freire, que valoriza todas as pessoas com seus saberes, identidades, culturas e potenciais,
reconhecendo-as como parte de uma coletividade com a qual devem se comprometer. Em

seu livro, Etica, utopia e educacdo, Freire (2002, p. 49) expressa que:

Tratar-se-ia, repetindo Freire, de “repor o ser humano-social no centro
das nossas preocupacdes”. Tal enfoque reforca a importdncia da
intersubjetividade na historia e a decisiva contribuicdo da educacdo na
busca de uma racionalidade marcada pela solidariedade social, pela
¢tica, pela diminuicdo das desigualdades, pelas escolhas individuais e
grupais, pelo respeito das diferencas. Nova racionalidade que revogue o
papel prioritario do econdmico e recoloque as problematicas existenciais,
corriqueiras e cotidianas, no centro das ag¢des sociais, politicas, culturais e,
também, econdmicas.

Na fala do autor, ele robustece que todas as culturas tém o direito a aprendizagem e
ao desenvolvimento que asseguram com relag@o a principios éticos. As criangas, adolescentes,
jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Basica, tém direito a apropriacdo de conhecimento

dignificante, garantindo assim aos ciganos o acesso a educacao.

A reflex@o de Freire continua com a contribui¢ao do Papa Francisco (2020, p. 40),
que diz:
Todo o ser humano tem direito de viver com dignidade e desenvolver-se

integralmente, ¢ nenhum pais lhe pode negar este direito fundamental.
Todos o possuem mesmo quem ¢ pouco eficiente porque nasceu ou cresceu
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com limitacdes. De fato, isto ndo diminui a sua dignidade imensa de pessoa
humana, que se baseia, ndo nas circunstancias, mas no valor do seu ser.
Quando nao se salvaguarda este principio elementar, ndo ha futuro para a
fraternidade nem para a sobrevivéncia da humanidade.

Quando Freire e Francisco colocam fatores reais acerca da realidade contemporanea
de nossa sociedade, estamos mergulhados nos problemas globais como o desemprego,
egoismo, desigualdade de direitos, racismo, pobreza e cultura do descarte, entre outros.

Diante dessa realidade, ndo se pode ficar de bragos cruzados.

Francisco nos anima a lutar contra a “cultura de muros”, para que possamos lutar

por um Brasil democratico onde brotem a liberdade e a justica em prol do bem comum.

Acredita-se que, nessa perspectiva, a cultura cigana ainda esteja atras do muro em

razao dos preconceitos e interesses pessoais das classes dominantes.

A cultura cigana ¢ quase desconhecida porque ha poucos registros sobre sua origem.
Descobriu-se que os ciganos vieram do norte da India para o Oriente Médio ha cerca de
mil anos, e essa informagao tornou-se possivel pois, atualmente, no campo da educagdo, ha
artigos, dissertagdes, teses e outros documentos relevantes a respeito da escolarizagao dos
ciganos, como a Resolugao CNE/CEB 3, de 16 de maio de 2012, e seu respectivo parecer, que
estabelece as Diretrizes para o atendimento de educagdo escolar de criangas, adolescentes e
jovens em situacao de itinerancia, entre eles as criangas ciganas. O referido parecer expressa

que:

O tema da consulta, de grande relevancia na atualidade, diz respeito a
situagdo vivenciada por um grupo significativo de criangas, adolescentes
e jovens brasileiros e remete a consideragdo sobre uma categoria que
envolve, além de circenses, outros grupos sociais. Assim, essa consulta
levou a Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacéo a
produzir Parecer e Resolugao que definem as Diretrizes para o atendimento
escolar na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental e Médio de criangas,
adolescentes e jovens em situagao de itinerancia. Nesse sentido, para efeitos
desse parecer, sao consideradas em situa¢dao de itinerancia as criangas e
adolescentes pertencentes a diferentes grupos sociais que, por motivos
culturais, politicos, econdmicos, de satde, dentre outros, se encontram
nessa condigdo. Podem ser considerados como vivendo em situagdo de
itinerancia ciganos, indigenas, povos ndmades, trabalhadores itinerantes,
acampados, artistas, demais trabalhadores em circos, parques de diversdo
e teatro mambembe que se autorreconhegam como tal, ou sejam assim
declarados pelo seu responsavel legal. A condicdo de itinerancia tem
afetado, sobremaneira, a matricula e o percurso na Educacdo Bésica
de criancas, adolescentes e jovens pertencentes aos grupos sociais
anteriormente mencionados. Isso nos remete a reflexao sobre as condigdes
que os impedem de frequentar regularmente uma escola, tomando como
exemplo os estudantes circenses. A consequéncia dessa condi¢do tem sido
a sujei¢do a descontinuidade na aprendizagem, levando ao insucesso ¢
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ao abandono escolares, impedindo-lhes a garantia do direito a educagio
(BRASIL, 2011, p. 1).

Além da previsdo nos documentos legais, ¢ importante frisar a necessidade de a
crianca em situacao de itinerancia estar totalmente incluida nas institui¢cdes escolares e com
a educagdo que respeite suas especificidades. Ainda ha, porém, muitos desafios.

Para fundamentar essa realidade desafiadora, tdo presente e gritante, foram buscadas
contribui¢des para reforcar o que estabelece o documento supracitado. Em Arroyo (2011, p.
137), constata-se a indagacdo: “[...] por que as experiéncias sociais ndo tém a centralidade
devida nos curriculos de educacdo basica? [...]”. Na fala do autor, percebe-se certa indignagao
de ndo refletirem no contexto escolar os conflitos e as diversidades que se apresentam no
curriculo, a medida que ele se torna o ntcleo fulcral no processo de ensinar e aprender na
educacio.

Freire (2004, p. 52) converge com a fala de Arroyo (2011), ao explicitar que “[...]
o didlogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a acdo, tem de ser feito com os
oprimidos, qualquer que seja o grau em que esteja a luta por sua libertagao. Nao um didlogo
as escancaradas, que provoca a furia e a repressao maior do opressor”.

Gimeno Sacristan (2002, p. 154), acerca dessa questdo, aduz que “[...] a desigualdade
implica distancia entre uns e outros, a exclusdo supde um distanciamento irrecuperavel, a

degradacdo do excluido, que passa a categoria de negado”.
Uchoa e Sena (2019, p. 14) contribuem e realgam as falas dos autores ao

expressarem quc:

Como o conhecimento histérico é fundante nos processos de transformagio
social, pouco tem alcancado a classe trabalhadora, em especial aos povos
do campo, onde as desigualdades sociais encontraram lastro para sua
manutenc¢do. Alijados do direito ao conhecimento, inclusive do direito
basico de ler e escrever, os povos do campo e toda a classe trabalhadora se
fragilizam nas condi¢des de interpretacdo, compreensao e, sobretudo, de
enfrentamento do modelo social e econdmico vigente que sustenta a grande
divisdo de classes.

Nota-se que todos tém o direito ao conhecimento, porém os menos favorecidos
sdo oprimidos pelas classes dominantes por meio das relagdes de poder, gerando uma
desigualdade gritante dos povos silenciados nos curriculos. Os povos ciganos ndo sao
mencionados nas propostas pedagdgicas em razao de sua invisibilidade na sociedade e nas
institui¢des escolares. As autoras, quando referem que todos t€ém o direito de ler e escrever,
acorre o questionamento: onde estdo as criangas ciganas que dificilmente sdo citadas nas
pautas educacionais, nos congressos, simposios, debates, entre outros?

Gimeno Sacristan (2008, p. 70) argumenta e estd em didlogo com as autoras quando

exorta que:
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A diversidade determina a circunstancia dos sujeitos como seres distintos
e diferentes (algo que numa sociedade tolerante, liberal, ¢ democratica ¢
digno de ser respeitado). Por outro lado, faco ainda alusdo a que a diferenca
— nem sempre neutra — seja na realidade desigualdade, na medida em
que a singularidade dos sujeitos ou dos grupos lhes permitem alcangar
determinados objetivos dentro e fora das escolas, de forma desigual.

Infelizmente, muitas culturas nao sdo valorizadas, tampouco conhecidas; os povos
ciganos sdo malvistos pela sociedade por falta de conhecimento, pois, para muitos, eles
roubam, matam, sé leem maos, pedem coisas e ndo trabalham. Desconhece-se a existéncia de
muitos ciganos artistas, musicos, dangarinos, comerciantes, professores, médicos, advogados
etc. Mesmo diante de uma multiplicidade socioecondmica e cultural, os ciganos apresentam

uma enorme diversidade interna em matéria de referéncias identitarias.

Para um aprofundamento da reflexdo que Gimeno Sacristan (2008) nos propicia,
menciona-se Niquetti (2016), da cidade de Guarapuava (Parand), a primeira a reconhecer
a diversidade das comunidades itinerantes como invisiveis nos curriculos, entre elas a
cultura cigana. A autora escreveu um livro pertinente com o objetivo de valorizar e criar uma
proposta pedagdgica diferenciada para o povo Romani (ciganos) na cidade de Guarapuava,

em que descreve o seguinte:

Com tal estudo pretende-se valorizar elementos da cultura cigana e
reconhecer a diversidade das comunidades itinerantes, bem como sua
vulnerabilidade social, estabelecendo-se parametros para a discussao de
politicas publicas que possam promover o atendimento educacional para
as criangas e adolescentes das comunidades ciganas na Educacdo Bésica
(NIQUETT]L, 2016, p. 10).

Observa-se que a autora nao s6 valoriza a comunidade cigana, como também
ressalta que as criangas necessitam de um ensino que promova a alfabetizagdo adequada e
valorize a identidade do povo Romani, oportunizando o respeito a diversidade e a inclusao

social dessas etnias.

Os ciganos carecem de politicas educacionais que viabilizem um curriculo que vise
a garantia do acesso a educacdo em seu estilo de vida, no caso, um curriculo em movimento
e flexivel, com espagos adequados e suficientes para que as criangas ciganas se apropriem
do conhecimento formal, aprimorem o informal e compreendam suas diversidades culturais.
Conforme o Ministério da Educagdao (BRASIL, 2012), a Resolugao 3, de 16 de maio 2012,

reafirma que todos tém o direito a educagdo, conforme dispde o art. 2.°: “Visando a garantia
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dos direitos socioeducacionais de criangas, adolescentes e jovens em situacao de itinerancia

os sistemas de ensino deverdo adequar-se as particularidades desses estudantes”.

Pormeiodesseestudo, € possivel evidenciar que as escolas aindando tém professores
preparados para receberem a crianca cigana no ambiente escolar e, consequentemente, ndo a
incluem no curriculo, tampouco entendem sua vida ndmade e itinerante. A inclusdo em sala

de aula ¢ fundamental para o aprendizado da lingua culta.

O objetivo da inclusdo ¢ acolher todos os estudantes, principalmente aqueles que
foram anteriormente excluidos, e ndo deixar ninguém sem o ensino regular, desde o comecgo

da vida escolar.

As escolas com praticas inclusivas propdem um modo de organizagao do projeto
pedagdgico que considera as necessidades de todos os alunos e se estrutura em fungao destas.
E essencial, portanto, uma escola com praticas inclusivas também para as criangas e culturas

ciganas.

A inclusdo de todos em sala de aula ¢ de suma importancia para a aprendizagem
integral e o preparo do sujeito ndo s para a inser¢do social, mas também para o exercicio
da cidadania. Entretanto, ainda existem muitas controvérsias, preconceitos nas escolas, de

varias formas: no modo de se vestir, falar, entre outros.

Na atualidade, temos ciganos artistas, advogados etc., mas a maioria desiste dos
estudos por falta de condi¢des financeiras e, conforme mencionado, em razao do preconceito.
Ainda € preciso romper muitos paradigmas e resisténcias existentes na sociedade, entre eles,
a desigualdade social, falta de politicas publicas, auséncia das vozes e dos corpos ciganos
nos curriculos escolares. Deve-se desenvolver uma perspectiva intercultural, o que requer
professores preparados e, principalmente, a existéncia de uma “Pedagogia da Diferenca”
para acolher os diversos grupos ciganos com suas caracteristicas culturais, inteligéncias,

especificidades linguisticas, pessoais e profissionais.

De fato, todos nés somos corresponsaveis pela construcao de uma sociedade que

saiba incluir, integrar e levantar aqueles que sofrem.

4.3 Educac¢io como direito fundamental e as diferencas de aprendizagem, como o
direito de aprender

Muitas vezes constata-se que, de fato, os direitos humanos nao sdo iguais
para todos. O respeito destes direitos “¢ condi¢do preliminar para o proprio
progresso econdmico e social de um pais. Quando a dignidade do homem
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¢ respeitada e os seus direitos sdo reconhecidos e garantidos, florescem
também a criatividade ¢ a audacia, podendo a pessoa humana explanar
suas inumeras iniciativas a favor do bem comum”. Mas, “observando com
atencdo as nossas sociedades contemporaneas, deparamos com numerosas
contradi¢cdes que induzem a perguntar-nos se deveras a igual dignidade
de todos os seres humanos, solenemente proclamada ha 70 anos, é
reconhecida, respeitada, protegida e promovida em todas as circunstancias.
Persistem hoje no mundo intimeras formas de injustica, alimentadas por
visdes antropoldgicas redutivas e por um modelo econémico fundado no
lucro, que ndo hesita em explorar, descartar e at¢ matar o homem. Enquanto
uma parte da humanidade vive na opuléncia, outra parte vé a propria
dignidade nao reconhecida, desprezada ou espezinhada e os seus direitos
fundamentais ignorados ou violados”. Que diz isto a respeito da igualdade
de direitos fundada na mesma dignidade humana? (PAPA FRANCISCO,
2020, p. 9-10).

Neste item, discute-se que a educagdo ¢ um direito primordial na vida do ser

humano, independentemente de classes sociais.

Os educandos aprendem os contetidos de maneiras distintas e isso significa que tém
tipos de aprendizagem diferentes. Perante essa realidade, mesmo que o professor transmita
conhecimentos da mesma forma, nem todos os alunos aprenderdo do mesmo modo; uns
assimilam com facilidade, outros ja encontrardo dificuldades. O docente, portanto, precisa
conhecer os alunos para aplicar variadas metodologias em sala de aula para, enfim, promover
o processo de ensino-aprendizagem para todos os discentes. De maneira alguma ¢ uma tarefa

facil. Encontrar metodologias que alcancem a todos requer muitas reflexdes e estudos.

E essencial considerar praticas e conteudos organizados para que os professores
ensinem e os alunos aprendam, mas ¢ preciso que o curriculo esteja orientado para a

construgdo de politicas de igualdade articuladas com politicas de identidade.

Aescoladeve estar abertaauma educagao diferenciadando para oferecer tratamento
distinto entre alunos de outras culturas, mas para trabalhar os preconceitos existentes entre
elas. O professor precisa ir além do curriculo proposto pela instituicao, mas, para que 1Sso
aconteca de fato, os profissionais devem ter uma formagdo particularizada para obter uma
visdo mais critica sobre os elementos naturais, politicos, econdmicos e sociais, de forma a

poder questionar e intervir com habilidade, como atores principais ativos e reflexivos.

Percebe-se que, “de acordo com dados da Pesquisa de Informagdes Basicas
Municipais (MUNIC/IBGE — 2011) e declaragdo de ciganos participantes do GT-MEC-
CIGANOS, ha no Brasil a presenga de acampamentos ciganos nos seguintes estados e

municipios™:
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Grifico 1 — Municipios com acampamentos ciganos em 2011

Fonte: MUNIC/IBGE — 2011) e declarac@o de ciganos participantes do GT-MEC-CIGANOS.

Nota-se por meio das informagdes do Grafico 1 que existe uma presenca
significativa dos povos ciganos em quase todos os estados. Ha, porém, uma caréncia de
publicagdes sobre a temdtica dessa cultura no universo académico, o que dificulta que ela
se torne presente e conhecida por aqueles que tém uma visdo distorcida de seu estilo de
vida. Na andlise desses dados, o documento menciona que “é necessario que os Sistemas
de Ensino adotem medidas urgentes para assegurar vagas nas escolas publicas as criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos ciganos em seus municipios, conforme as Diretrizes
homologadas pelo MEC”. E de suma importancia complementar que esse documento esta de

acordo como Plano Nacional de Cultura (PNC) que expressa o seguinte:

Instituido pela Lei n.° 12.343, de 2 de dezembro de 2010, que tem por
finalidade o planejamento e implementacdo de politicas publicas de
longo prazo (até 2020) voltadas a protecdo e promog¢ao da diversidade
cultural brasileira. Diversidade que se expressa em praticas, servicos e
bens artisticos e culturais determinantes para o exercicio da cidadania,
a expressdo simbolica e o desenvolvimento socioecondomico do Pais.
Os objetivos do PNC sdo o fortalecimento institucional e defini¢do de
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politicas publicas que assegurem o direito constitucional a cultura; a
protecdo e promog¢do do patrimdnio ¢ da diversidade étnica, artistica
e cultural; a ampliacdo do acesso a producgdo e fruicdo da cultura em
todo o territdrio; a inser¢do da cultura em modelos sustentaveis de
desenvolvimento socioecondmico ¢ o estabelecimento de um sistema
publico e participativo de gestdo, acompanhamento ¢ avaliagdo das
politicas culturais (BRASIL, 2014a, p. 12).

Percebe-se que esse documento elaborado pela equipe do MEC dedicado a
cultura cigana mostra de forma clara “que o respeito as diferengas, a cultura e a diversidade
devem ser a marca da escola publica moderna, democratica e inclusiva, que caminha com
firmeza para os avangos necessarios aos desafios dos novos tempos” (BRASIL, 2014a, p.
12). Refor¢ando novamente a quantidade de ciganos apontada no Gréfico 1, infelizmente ha
muito o que fazer por eles, principalmente na formagao de professores, trabalhos nas escolas

e as politicas publicas.

4.4 Politicas educacionais em discordincia com os direitos da cultura cigana

As politicas publicas devem acatar as exigéncias das politicas ciganas como
elemento importante para interromper a invisibilidade dos ciganos nas escolas e torna-los
mais incluidos na sociedade. A Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988

afirma que:

Art. 5.° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros ¢ aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: I — homens e mulheres sao iguais em
direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituicdo; II — ninguém sera
obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude de lei;
III — ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou
degradante; IV — ¢ livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado
o anonimato; V — ¢ assegurado o direito de resposta, proporcional ao
agravo, além da indenizag¢@o por dano material, moral ou a imagem; VI
— ¢ inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protegao
aos locais de culto e a suas liturgias; VII — ¢ assegurada, nos termos da
lei, a prestagdo de assisténcia religiosa nas entidades civis e militares de
internacdo coletiva; VIII — ninguém sera privado de direitos por motivo de
crenca religiosa ou de convicgdo filosofica ou politica, salvo se as invocar
para eximir-se de obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir
prestagao alternativa, fixada em lei; IX — ¢é livre a expressdo da atividade
intelectual, artistica, cientifica e de comunicagdo, independentemente de
censura ou licenga [...] (BRASIL, 1988).
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Nota-se que a Constitui¢do traz informagdes imprescindiveis, que ndo podem
faltar na vida do ser humano; sdo direitos que tornam as pessoas dignas. Entretanto, estao
também fragmentados na sociedade. Os ciganos sdo desprovidos de seus direitos, sobretudo
da educagdo, que, apesar de os documentos educacionais e politicas publicas mencionarem

como prioridade na formacao cidada, as leis, na realidade, ndo sdo aplicadas.

Como a maioria dos ciganos nao possui documentagdo, podem-se chamar esses
individuos de cidadaos? A partir do momento que uma pessoa ndo possui 0os documentos

basicos, ela é desconhecida no mundo onde esta inserida.

Na Declaragdo Universal dos Direitos dos Povos de 1976, hé trés artigos que
deixam claro o valor da cultura de um povo e que ela deve ser respeitada e reconhecida

quando:

Art. 13. Todo povo tem o direito de falar sua lingua, de preservar e
desenvolver sua cultura, contribuindo assim para o enriquecimento da
cultura da humanidade;

Art. 14. Todo povo tem direito as suas riquezas artisticas, historicas e
culturais;

Art. 15. Todo povo tem direito a que se ndo lhe imponha uma cultura
estrangeira.

Esses artigos sdo elementos essenciais que demonstram que as culturas presentes
nas escolas e nos ambientes de convivéncias devem ser consideradas elementos de
socializacdo intercultural, a fim de que exista um espago socidvel onde todos possam expor
seus ideais sem medo de serem considerados antiéticos ou discriminados pela cultura a qual

pertencem.

Gimeno Sacristan (2002, p. 154) certifica que ainda ha uma problematica visivel
que contesta a Declaracdo Universal dos Direitos dos Povos quando ele expde que “a
desigualdade implica distancia entre uns e outros, a exclusdo supde um distanciamento
irrecuperavel, a degradagdo do excluido, que passa a categoria de negado”. Infelizmente,
o diferente ainda ndo ¢ acolhido como riqueza, elemento de aprendizagem, em virtude de

exclusdo se sobrepor a inclusdo.

O ECA (BRASIL, 2017), atualizado no art. 71, apresenta os direitos que asseguram
ao cidaddo que “a crianga e adolescente tém direito a informagdo, cultura, lazer, esportes,

diversodes, espetaculos e produtos e servigos que respeitem sua condi¢dao peculiar de pessoa

em desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p. 48).
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A LDB (BRASIL, 2018, p. 8), no art. 2.°, mostra com clareza os principios e as
condi¢des que tornam um individuo digno de ser chamado de cidaddo. O artigo apresenta
que “a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Os documentos deixam claro o papel das leis. Os direitos humanos, porém,
deparam-se com seu esvaziamento na realidade atual, totalmente desarticulados da

possibilidade de um pais humano e democratico.

Acredita-se ser viavel retomar o respeito a cultura cigana, que vé-se inserida na

realidade de esvaziamento de direitos.

Silva (2013, p. 160) faz uma mengao oportuna, quando diz que “nossa sociedade
e, por conseguinte, os espagos onde existe a obrigagdo de refletir criticamente sobre o mundo,
ou seja, as instituigdes escolares, ndo podem fazer vista grossa e ouvidos moucos a situagoes

de injustica que afetam a infancia”.

O autor coloca algo que merece ateng@o no curriculo e que nao é devidamente

responsabilidade s deste, mas de todos nds, como membros da sociedade.

A LDB (BRASIL, 2018, p. 8) vem ao encontro do que Silva diz, quando expde

que:

Art. 1.° A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢es de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais. § 1.° Esta Lei disciplina a educacgio
escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
institui¢des proprias. § 2.° A educagdo escolar devera vincular-se a0 mundo
do trabalho e a pratica social.

Nao ¢ possivel separar das instituigdes de ensino a realidade social, como Paulo

Freire mesmo diz: o aluno precisa ter visao de mundo.

Os objetivos do PCNS estdao em consonancia com a LDB (BRASIL, 2018) e Silva

(2013) ao mencionarem:

A importancia dada aos contetidos revela um compromisso da instituicdo
escolar em garantir o acesso aos saberes elaborados socialmente, pois estes
se constituem como instrumentos para o desenvolvimento, a socializagao,
o exercicio da cidadania democréatica e a atuacdo no sentido de refutar ou
reformular as deformagdes dos conhecimentos, as imposi¢des de crencas
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dogmaticas e a petrificagdo de valores. Os contetidos escolares que sio
ensinados devem, portanto, estar em consonancia com as questdes sociais
que marcam cada momento historico. Isso requer que a escola seja um
espago de formacgdo e informagdo, em que a aprendizagem de contetdos
deve necessariamente favorecer a inser¢ao do aluno no dia a dia das questdes
sociais marcantes ¢ em um universo cultural maior. A formagdo escolar
deve propiciar o desenvolvimento de capacidades, de modo a favorecer
a compreensao ¢ a interven¢do nos fendmenos sociais e culturais, assim
como possibilitar aos alunos usufruir das manifesta¢des culturais nacionais
e universais (BRASIL, 1997, p. 33).

Nota-se que hd uma necessidade de acolher o diferente em prol de uma convivéncia

intercultural mais pacifica, em busca dos direitos humanos e da cidadania.

Silva (2013, p. 159) expressa que, “atualmente, existem muitos paises afetados
por situacdes de guerra, fome e pobreza nos quais a infancia que ali vive e sofre em nada se

parece a de outros paises e lugares”.

Excepcionalmente, o Brasil encontra-se nesse fato de pobreza, em que ha
desemprego, fome, criangas sem estudos, ou seja, trata-se de pensar como reverter essa

realidade tao visivel.

A realidade anteriormente descrita pelo autor Silva acima revela que os povos
ciganos estdo presentes nessa triste realidade, mesmo com documentos que garantem seus

direitos. Um deles deixa claro que:

2.5 Direito a Educacao Itinerante: O Ministério da Educacao considerando
a Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo
e Educacdo de Jovens e Adultos, compreendendo a articulagdo entre
as politicas de elevacao da escolaridade e os Programas de Educacio
Profissional e Tecnoldgica (PRONATEC) e Bolsa Familia (PBF), no ambito
das metas do Plano Brasil sem Miséria, busca fomentar politicas publicas
que valorizem a etnia cigana. O Conselho Nacional de Educa¢do (CNE),
por meio da Camara de Educagdo Basica, definiu a Resolugdo n.° 3, de 16
de maio de 2012, sobre diretrizes para o atendimento de educacao escolar
para populagdes em situacdo de itinerancia. As criancas, adolescentes e
jovens em situacao de itinerancia deverdo ter garantido o direito a matricula
em escola publica, gratuita, com qualidade social e que garanta a liberdade
de consciéncia e de crenga. Quem pode participar: criangas, adolescentes e
jovens em situagdo de itinerancia. Como participar: Os sistemas de ensino,
por meio de seus estabelecimentos ptblicos ou privados de Educagao Basica
deverdo assegurar a matricula de estudante em situacdo de itinerancia sem
a imposi¢do de qualquer forma de embaraco, preconceito e/ou qualquer
forma de discriminag@o, pois se trata de direito fundamental, mediante
autodeclaracdo ou declaragdo do responsavel (BRASIL, 2013, p.14).
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Apesar de esse documento garantir aos ciganos seus direitos por lei, na realidade
eles s6 constam no papel. Poucas escolas acolhem a cultura cigana, ndo a incluem em seu
curriculo, ndo dispdem de uma formacao diferenciada para os professores acolhé-los com

suas necessidades de grupo heterogéneo.

Viarios autores enfatizam que todas as culturas deveriam estar presentes na
formacgao de professores. Com isso em mente, apresentam-se aqui Moreira e Candau (2009,

p. 31-32), que realgam o documento anterior ao expressarem que:

O/a educador/a tem um papel de mediador na construcdo de relagdes
interculturais positivas, o que ndo elimina a existéncia de conflitos. O desafio
estd em promover situagdes em que seja possivel o reconhecimento entre os
diferentes, exercicios em que promovamos o colocar-se no ponto de vista, no
lugar sociocultural do outro, nem que seja minimamente, descentrar nossas
visoes e estilos de afrontar as situagdes como melhores, os verdadeiros, os
auténticos, os Unicos validos. Para isto é necessario promover processos
sistematicos de interagdo com “outros”, sem caricaturas, nem esteredtipos.

Nesse sentido, percebe-se o quanto a figura do professor ¢ imprescindivel ao
trabalhar com os alunos e a importancia das relagdes interculturais presentes no convivio

escolar, as quais devem ser entendidas como preservagao historica.

A diversidade cultural ¢ o fio condutor da construcao do contexto politico, cultural
e social. E por meio da relagdo entre os sujeitos que se constituem os conhecimentos. O

desenvolvimento social se da por meio das relagdes dialdgicas.

Em2014,0MEC, com varios autores, elaborou um documento de suma importancia
dedicado aos povos ciganos. Nele, consta um breve relato da origem do povo, seus direitos
como cidadaos na sociedade e o valor da diversidade entre os grupos Calon, Ron e Sinti.
O documento registra “ [...] também que o respeito as diferencas, a cultura e a diversidade
devem ser a marca da escola publica moderna, democratica e inclusiva, que caminha com

firmeza para os avancos necessarios aos desafios dos novos tempos” (BRASIL, 2014a, p. 4).

Trata-se de um documento muito valioso, que dara suporte ao objetivo central
desta pesquisa, a saber, tornar a cultura cigana conhecida e incluida no curriculo escolar, em

que ela possa usufruir da lingua formal e interagir com outras pessoas.

Freire (2004), em Pedagogia do oprimido, reforga a importancia do ato de ler e

de “tomar consciéncia de sua condicao historica”. Essa expressao nos revela que a educacao
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s6 tem sentido quando ela transforma o individuo e aprende no coletivo. Ele evidencia isso

ao mencionar que:

A cultura marca o aparecimento do homem no largo processo da evolugio
cosmica. A esséncia humana existencia-se, autodesvelando-se como
historia. Mas essa consciéncia historica, objetivando-se reflexivamente.
surpreende-se a simesma, passa a dizer-se, torna-se consciéncia historiadora:
o homem ¢ levado a escrever sua historia. Alfabetizar-se ¢ aprender a ler
essa palavra escrita em que a cultura se diz e, dizendo-se criticamente,
deixa de ser repeti¢ao intemporal do que passou, para temporalizar-se, para
conscientizar sua temporalidade constituinte, que ¢ antincio ¢ promessa do
que ha de vir. O destino, criticamente, recupera-se como projeto. Nesse
sentido, alfabetizar-se ndo ¢ aprender a repetir palavras, aptas a dizer a
sua palavra, criadora de cultura. A cultura letrada conscientiza a cultura:
a consciéncia historiadora automanifesta a consciéncia sua condi¢do
essencial de consciéncia histoérica. Ensinar a ler as palavras ditas e ditadas ¢
uma forma de mistificar as consciéncias, despersonalizando-as na repeti¢ao
— ¢ a técnica da propaganda massificadora (FREIRE, 1987, p. 7).

Notam-se nos escritos de Freire que, além da necessidade de que todos sejam
alfabetizados, ¢ preciso que o facam de maneira critica, criando uma postura autonoma e

ética na sociedade.

Mais uma vez, percebe-se o quanto as criangas ciganas carecem de uma educacao
igual a de todas as outras criangas. Freire real¢a isto ao dizer que a “cultura letrada conscientiza
a cultura”. O ECA complementa esse fragmento de Freire quando o documento menciona

que:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes:

I. Igualdade de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola;
II. Direito de ser respeitado por seus educadores;

II1. Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV. Direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;
V. Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo unico. E direito dos pais ou responséveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais
(BRASIL, 2012, p. 12-13).

Diante desse artigo, fica evidente qual € o papel da educacdo. Leva-nos a fazer

reflexdes pertinentes a respeito dos processos formativos dos profissionais da educagao,
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que, na formagdo inicial e continuada, necessitam discutir sobre os desafios postos pela

diversidade cultural e repensar a invisibilidade dos povos ciganos na educagao.

Com base nesses documentos, que instituem que todos tém o direito de aprender,

esta pesquisa mais uma vez reforca que os ciganos nao podem ficar de fora da escola devem

ter acesso aos direitos basicos, como as politicas publicas e garantias do direito a educacao

formal, que complementa a educagdo nao formal que os torna cidadaos.

As reflexdes realizadas acerca dos documentos, e principalmente os documentos

direcionados para os povos ciganos, apontam que:

A educag@o em Direitos Humanos, como canal estratégico capaz de produzir
uma sociedade igualitaria, extrapola o direito a educacao permanente e de
qualidade. Trata-se de mecanismo que articula, entre outros elementos: a)
a apreensdao de conhecimentos historicamente construidos sobre Direitos
Humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, regional,
nacional e local; b) a afirmagdo de valores, atitudes e praticas sociais
que expressem a cultura dos Direitos Humanos em todos os espagos da
sociedade; ¢) a formagdo de consciéncia cidada capaz de se fazer presente
nos niveis cognitivo, social, ético e politico; d) o desenvolvimento de
processos metodologicos participativos e de construgdo coletiva, utilizando
linguagens e materiais didaticos contextualizados; e) o fortalecimento
de politicas que gerem agdes e instrumentos em favor da promocgao, da
protecdo e da defesa dos Direitos Humanos, bem como da reparagido das
violagdes (BRASIL, 2014a, p. 26).

Diante dos dados até aqui apresentados, € notdrio que os povos ciganos lutam

por direitos como cidaddos brasileiros, tais como a possibilidade de estarem nos espacgos

escolares com outras criangas compartilhando seus saberes. Apesar disso, ainda permanecem

na invisibilidade nos espagos de convivéncias.

4.5 O sentido do ensino da lingua culta na educacio da crianca cigana

A cultura cigana ja traz em seu sangue a ciéncia oculta, mas precisa complementa-

-la com a educacao formal, que ¢ um direito por lei.

Freire (1989, p. 30), em seu livro 4 importancia do ato de ler, ressalta esse aspecto

quando menciona:

Com o Primeiro Caderno de Cultura Popular e com o Caderno de Exercicios
aprendeste a ler na pratica da leitura. Aprendeste a escrever na pratica da
escrita. Praticaste a leitura e a escrita ao mesmo tempo que tiveste também
a pratica de discutir assuntos de interesse do nosso Povo. Para nos, ndo
tinha sentido ensinar ao nosso Povo um puro b-a-ba. Quando aprendemos
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a ler e a escrever, o importante ¢ aprender também a pensar certo. Para
pensar certo devemos pensar sobre a nossa pratica no trabalho. Devemos
pensar sobre a nossa vida didria. Quando aprendemos a ler e a escrever, o
importante ¢ procurar compreender melhor o que foi a exploragdo colonial,
o0 que significa a nossa Independéncia. Compreender melhor a nossa luta
para criar uma sociedade justa, sem exploradores nem explorados, uma
sociedade de trabalhadores e trabalhadoras. Aprender a ler e a escrever ndo
¢ decorar “bocados” de palavras para depois repeti-los. Com este Segundo
Caderno de Cultura Popular vais poder reforcar o que ja sabes e aumentar
os teus conhecimentos, que sdo necessarios a luta de reconstru¢ao nacional.
Para isto, € preciso que te esforces e que trabalhes com disciplina. Se nao
sabes o significado de uma ou de outra palavra que encontres nos textos,
consulta o vocabulario no fim deste Caderno. Se a palavra procurada nao
estiver 14, pergunta a um camarada ou fala com o animador cultural, teu
camarada também.

Nessa obra, fica clara a incumbéncia de educador e educadora para um povo. Nao
¢ facil ensinar os alunos e, para que eles aprendam e ndo se tornem repetidores do que os

professores ensinam, , requer-se disciplina.

A formacao inicial e permanente do professor ¢ muito importante em razao da
complexidade da pratica do docente ao ensinar. A pratica estabelece-se em uma tomada de

consciéncia de um todo do aluno nas condi¢des materiais ¢ humanas reais.

Aqui, reforga-se a importancia de as criangas ciganas estarem inseridas nas
institui¢des de ensino. Para os professores, ¢ uma oportunidade de estarem em contato
com a diversidade da realidade existente e para as criangas ciganas ¢ uma oportunidade de

refletirem a partir de uma experiéncia propria e de aprender a lingua culta.

Diante do fragmento de Freire, alfabetizar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas
sim levar os alunos a tomarem consciéncia de seus atos na sociedade. Pode-se deduzir,
portanto, que para o cigano a lingua culta tem sentido em sua formagao. E por meio dela que

ele vai lutar pelos seus direitos e por uma sociedade justa.

Para fortalecer a reflexao de Freire (1989) sobre o verdadeiro sentido de alfabetizar,
o valor da lingua culta para os alunos e a postura do educador perante a diversidade em sala

de aula, Gimeno Sacristan (apud MELERO, 2013, p. 386) diz:

Esclarecidos esses conceitos, € preciso lembrar que a heterogeneidade
em nossas escolas hoje ¢ um fato inquestionavel. A presenga de criancas
de etnias e religides distintas, de competéncias cognitivas e culturais
diferentes e de procedéncias também muito diversas esta propiciando um
enriquecimento cultural de um valor humano e pedagogico incalculavel.
Essas diferencgas existem e precisam ser levadas em conta na hora de
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fazer qualquer proposta curricular. Em nosso ponto de vista, o respeito
as diferencas desses alunos na busca de igualdade educativa ¢ algo de
grande valor em nossas escolas. A igualdade educativa ndo ¢ entendida
somente como igualdade de desenvolvimento das competéncias cognitivas
e culturais. Igualdade na diversidade é a expressdo que melhor define nosso
pensamento de equidade em relagdo ao que cada pessoa deve receber em
fungdo do que necessita e nem todo mundo deve receber o mesmo (curriculo
comum versus curriculo idéntico).

Percebe-se que as ideias dos autores se articulam entre si com o mesmo designio
que a escola ¢ um ambiente favoravel para o exercicio e aprendizado dos conhecimentos

cognitivos.

Por meio dela, educadores e alunos podem obter resultados positivos no processo
educacional, melhorando a convivéncia e¢ combatendo a intolerdncia ao diferente na
sociedade. Consequentemente, teremos cidadidos geradores de valores. Em suma, todos
necessitam de educacgdo formal, implementando a educagdo nao formal, a qual nos referimos

no tocante a educagao cigana, que se da por meio do curriculo oculto.

Com efeito, essas reflexdes nos revelam que, por mais que todos os ambientes
sejam favoraveis para formag¢dao do cidaddo, a escola ¢ um espaco privilegiado, pois o
ambiente escolar ¢ o espaco dos encontros, das amizades, conflitos, debates e, portanto, o
lugar propicio para experimentacdes dos valores humanos. Por mais complexas que sejam as
relagdes que a constituem, a educagao escolar permanece algo pessoal; um coloquio singular

e intermitente.

E de suma importancia tratar as pessoas sem diferenca, saber respeita-las, pois
cada individuo tem sua subjetividade, etnia, peso, origem; vivemos em um pais com grande

diversidade cultural. Por essa razao, faz-se necessario reconhecer essas diferencas culturais.

Diante da realidade atual, o curriculo precisa estar articulado com o contexto
social em que os alunos estdo inseridos, como a pobreza, o desemprego, a desigualdade, a

agressao doméstica, a desestruturacao familiar, entre outros.

As escolas precisam de educadores que ensinem principios de estratégias que
ajudem os alunos a encararem o inesperado e o imprevisto para que, em vez de gerar atitudes
ndo humanas, respondam com atitudes que contribuam para a harmonia. Cabe aos educadores,
portanto, assumir o compromisso de propiciar momentos para a constru¢do da cidadania,

baseada na responsabilidade universal diante da complexidade do mundo contemporaneo.
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Precisa-se articular a heterogeneidade de contextos, identidades e saberes. A educacdo do

futuro deve ser questionadora, indagando sempre as incertezas ligadas ao conhecimento.

Estamos em uma sociedade competitiva que suscita muito conflito entre individuos.
Cabe a n6s buscar a paz entre os cidaddos, aderindo assim a pedagogia de Freire (1989, p.
21), que diz: “[...] para nds, ndo tinha sentido ensinar a0 nosso povo um puro b-a-ba. Quando
aprendemos a ler e a escrever, o importante ¢ aprender também a pensar certo. Para pensar

certo, devemos pensar sobre a nossa pratica no trabalho”.

O cotidiano escolar precisa construir e reconstruir a convivéncia de harmonia

entre as culturas, entre elas a cultura cigana.

O objetivo central deste estudo € buscar subsidios que deem consisténcia as escolas
e formacgao aos professores, para que eles incentivem os alunos ciganos e os aceitem como
eles sdo. Para tanto, a escola precisa trabalhar com a interdisciplinaridade, dando énfase aos
valores que os ciganos trazem que sao a unido, o respeito, a solidariedade, o amor, a amizade
e a esperanga com que cada grupo vive em seus acampamentos e casas; sejam considerados
sujeitos importantes na sociedade. O video apresentado na Figura 3 transmite uma mensagem
bonita, de que os ciganos t€ém consciéncia de sua identidade e de seus direitos na sociedade.

Vale apena assisti-lo.

Figura 3 — Sou cigano! Sou brasileiro!

SOV CIGANO!
SOU BRASILEIRO!

NAO SOU TRAPACEIRO!

Realizagéo

A Frente da Familio

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=uvEIDGHXEsY.

Esse pequeno video quebra o paradigma que os dicionarios trazem sobre o cigano,
que ¢ considerado como “velhaco e trapaceiro”. A falta de informacdo da cultura cigana
tem gerado preconceito e discriminacdo. Por intermédio desse video, nota-se nas falas

das criangas que elas tém consciéncia de sua origem e do contexto de vida, tém sonhos de
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se formar como pediatra, engenheiro civil, atriz etc. O documento preparado pelo MEC

menciona que:

As desigualdades soma-se a persisténcia da discriminagio, que muitas
vezes se manifesta sob a forma de violéncia contra sujeitos que sdo
historica e estruturalmente vulnerabilizados. O combate a discriminagao
mostra-se necessario, mas insuficiente enquanto medida isolada. Os
pactos e convencdes que integram o sistema regional e internacional de
protecao dos Direitos Humanos apontam para a necessidade de combinar
estas medidas com politicas compensatdrias que acelerem a construgdo da
igualdade, como forma capaz de estimular a inclusao de grupos socialmente
vulneraveis. Além disso, as a¢des afirmativas constituem medidas especiais
e temporarias que buscam remediar um passado discriminatorio. No rol de
movimentos e grupos sociais que demandam politicas de inclusdo social
encontram-se criangas, adolescentes, mulheres, pessoas idosas, lésbicas,
gays, bissexuais, travestis, transexuais, pessoas com deficiéncia, pessoas
moradoras de rua, povos indigenas, popula¢des negras e quilombolas,
ciganos, ribeirinhos, varzanteiros e pescadores, entre outros. Definem-se,
neste capitulo, medidas e politicas que devem ser efetivadas para reconhecer
e proteger os individuos como iguais na diferenga, ou seja, para valorizar
a diversidade presente na populacdo brasileira para estabelecer acesso
igualitario aos direitos fundamentais. Trata-se de reforcar os programas
de governo e as resolugdes pactuadas nas diversas conferéncias nacionais
tematicas, sempre sob o foco dos Direitos Humanos, com a preocupagao
de assegurar o respeito as diferengas e o combate as desigualdades, para o
efetivo acesso aos direitos (BRASIL, 2014a, p. 24).

Observa-se que o ambiente escolar ¢ muito insuficiente ao ndo compreender

que todos pertencem a processos historicos, merecem ser acolhidos e sdo de fato iguais em

direitos com suas culturas, experiéncias e com visdes de mundo diferentes. Sdo, por essa

razao, herdeiros de subjetividades em seus diversos lugares sociais.
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5 DIVERSIDADE CURRICULAR: UM DESAFIO NA
CONTEMPORANEIDADE EDUCACIONAL NA FORMACAO
DE PROFESSORES

5.1 A diversidade na construcio curricular

A instituicdo escolar ¢ por exceléncia um espago de inser¢do social de todas as
culturas e tem a fun¢do de oferecer uma aprendizagem em que todos os alunos usufruam
do conhecimento e sejam preparados para conviver em grupo de forma ética e responsavel
com a sociedade. Um dos maiores compromissos dos educadores € promover relagdes éticas
entre os educandos, pois a educacao inclusiva € um aspecto essencial para a ascensdao de um
processo de aprendizagem acessivel e de qualidade. Papa Francisco salienta que “ndo ha
vida, quando se tem a pretensdo de pertencer apenas a si mesmo e de viver como ilhas”. Esté,

portanto, expresso a seguir que:

87. O ser humano esta feito de tal maneira que ndo se realiza, ndo se
desenvolve, nem pode encontrar a sua plenitude «a ndo ser no sincero dom
de si mesmo»62 aos outros. Entdo chega a reconhecer completamente a sua
propria verdade, sendo no encontro com os outros: «S6 comunico realmente
comigo mesmo, na medida em que comunico com o outro».63 Isso explica
por que ninguém pode experimentar o valor de viver, sem rostos concretos
a quem amar. Aqui esta um segredo da existéncia humana auténtica, ja que
«a vida subsiste onde ha vinculo, comunhdo, fraternidade»; € é uma vida
mais forte do que a morte, quando se constroi sobre verdadeiras relagdes
e vinculos de fidelidade. Pelo contrario, ndo ha vida quando se tem a
pretensdo de pertencer apenas a si mesmo e de viver como ilhas: nestas
atitudes prevalece a morte (PAPA FRANCISCO, 2020, p. 33).

Levando em consideragdo os fatos estudados e relatados, que dizem respeito a
cultura em questao, este capitulo refere-se a inclusao, relagao com o diferente em que se cita
o fragmento de Mario Jorge Bergoglio (Papa Francisco) e se refor¢a o quanto a diversidade
¢ imprescindivel em todos os ambientes e, nesse sentido, a escola torna-se o lugar propicio

para criar vinculos e adquirir conhecimento.

E na harmonia das relagdes que os ambientes escolares proporcionam interacao,
convivio social, relagdes interculturais. Por meio do convivio, os discentes trocam ideias e
conhecimentos ndo somente com os colegas, mas também com os professores; aprendem

a interatuar com o outro e constroem valores norteadores que nao podem faltar na vida do
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cidaddo como respeito, solidariedade e companheirismo. Nesse sentido, hd uma questdo

pertinente a ser estudada e discutida na formagao de professores, a diversidade.

Para um fundamento mais amplo sobre o conceito de diversidade, o PCN diz que:

As adaptagoes curriculares previstas nos niveis de concretizagdo apontam
a necessidade de adequar objetivos, conteudos e critérios de avaliagdo,
de forma a atender a diversidade existente no Pais. Essas adaptacoes,
porém, ndo ddo conta da diversidade no plano dos individuos em uma
sala de aula. Para corresponder aos propositos explicitados nestes
parametros, a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos
como elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de
ensino e aprendizagem. Atender necessidades singulares de determinados
alunos ¢ estar atento a diversidade: ¢ atribui¢@o do professor considerar a
especificidade do individuo, analisar suas possibilidades de aprendizagem
e avaliar a eficacia das medidas adotadas. A atengdo a diversidade deve
se concretizar em medidas que levem em conta ndo s6 as capacidades
intelectuais e os conhecimentos de que o aluno dispde, mas também seus
interesses e motivacdes. Esse conjunto constitui a capacidade geral do
aluno para aprendizagem em um determinado momento (BRASIL, 1997,
p. 63).

E imprescindivel que o professor valorize a diversidade para inseri-la no cotidiano

das praticas pedagdgicas, desde o planejamento até sua materializagdo em sala de aula.

As culturas sdo pouco abordadas na formacgdo de professores, e com certeza
isso interfere no processo dindmico de abordar a diversidade cultural, nas praticas e nos

conhecimentos docentes em relagdo a

Lei 11.645/2008 (que trata da obrigatoriedade da Historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena em todo o curriculo escolar); O Plano
Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares de Educagdo as
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira (2009; 2013) (BRASIL, 2008).

Percebe-se que ¢ uma lei sancionada, porém ainda pouco exercida. Como exemplo
concreto, ainda nao temos uma educagdo direcionada as criangas ciganas, tampouco 0s
docentes estdo preparados para acolhé-las e os curriculos possuem conteudos que as

contemple.

Acredita-se que diversidade esta presente em tudo, falar de ser humano € referir a

diferenga. Cada povo nos traz um conjunto de valores Unicos e insubstituiveis.

Referente a essa questao tdo pertinente sobre cultura e sua riqueza no curriculo esco-

lar, Gimeno Sacristan (2002, p. 143) argumenta e fundamenta a acuidade da diversidade nas
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Instituigdes e expressa que:

A escola é uma rede social particular dentro da qual operam relagdes sociais
diferentes baseadas em vinculos diversos. E uma rede institucionalizada que
condiciona a experiéncia cultural que se adquire, a qual pode servir para
unir ou separar. Examinamos detalhadamente o significado de viver com
os demais em sociedade, que ¢ um dos objetivos essenciais da educagdo.
Todavia, ndo fizemos com inten¢do normativa, a no ser ao ter manifestado
a discutivel preponderancia que estdo tomando hoje no pensamento
educacional as discussdes sobre a cultura ao falar das relagdes com o outro.
Preocupa-nos resgatar os diversos significados de ser social.

Percebe-se que a cultura ¢ um dos fatores principais que deveria estar presente nos pro-
jetos politicos pedagdgicos (PPP), pois ela ¢ influenciada pela economia, desigualdade, politica

e sociedade. Nao existe possibilidade de democracia em uma comunidade escolar homogénea.

E muito importante discutir, portanto, as influéncias que fazem parte das relagdes hu-

manas, nao sé no contexto escolar, mas nos ambientes de convivéncias.

Infelizmente, em uma sociedade materialista ¢ dominada pelas injusti¢as sociais,
existem dificuldades de cada povo manifestar sua identidade cultural.

O curriculo é um eixo transversal e de extrema estima para que as escolas publicas

modernas priorizem a heterogeneidade nas instituicoes.

Casali e Castilho (2016) ampliam a prele¢dao de Gimeno Sacristan ao afirmarem que a
diversidade sempre esteve presente no ambiente escolar e deve ser apreciada na pratica, nas

instituicdes de ensino e por todos os professores. Em suas palavras:

A diversidade nos sujeitos de ser, construir a vida, proprios de alunos e das
comunidades das quais sdo oriundos, bem como o entendimento do que
seja ensinar e aprender da parte de seus professores, em diferentes niveis
e modalidades de ensino, ajudam a repensar o proposito da escolarizagao,
a entender a ser diferente ndo impede de ser, enquanto cidadao/a, igual.
Mais ainda, incentivam os leitores/as a ter presente que a diferenca entre as
pessoas e os grupos sociais ¢ realidade cotidiana na vida dos brasileiros/as,
por isso precisam ser compreendidas e vividas positivamente (CASALI;
CASTILHO, 2016, p. 5).

Vale refletir que o ensino formal e ndo formal se manifesta pela complexidade de
suas funcdes na sociedade contemporanea. Os sujeitos, como seres caracterizados e dife-
rentes, merecem todo respeito dentro e fora da escola, sendo cidaddos que lutam pelos seus

direitos, principalmente o direito a educacao.

Quando o autor faz referéncia ao respeito ao sujeito, subentende que envolve o bio-

logico, psicologico e o sociocultural.



82

Gimeno Sacristan (2018, p. 81) complementa ao dizer que a “diversidade significa

ruptura ou adaptacao da homogeneizagao”.

Hé necessidade de se ter uma nova visao para a diversidade com o objetivo de
reconhecer a dignidade de todas as culturas, contribuir com a libertagdo dos povos e dos mais
pobres, que compdem a maioria. Nao ha duvidas de que toda esta realidade compromete
as praticas educativas e a qualidade de uma educacao igual para todos, sem distin¢do de

pessoas por serem diferentes.

Gimeno Sacristan (2018, p. 81) aduz que:

Uma das acepgdes da diversidade mais conflituosas e complexas situa-
se no plano da filosofia e das politicas educativas. Trata-se de tornar
compativel a igualdade de todos perante a educagdo, reconhecendo
a pluralidade de opcdes e de modelos de escola, considerados como
necessarios para garantir a expressao democratica da liberdade de escolha
dos pais relativamente ao tipo de educagdo que pretendem para os seus
filhos. Geralmente, este conflito estabelece-se por motivos relacionados
com a diversidade de crencas religiosas, mas também se estende a outro
tipo de opgdes com as quais se pode combinar: escola publica e privada,
desigual oferta curricular (por exemplo, de idiomas), clima social interno
da escola, classe social dos alunos, qualidade académica, etc. A exigéncia
do respeito pela diversidade como um direito pode servir de cobertura para
a subsisténcia de determinados privilégios para uns, repercutindo-se em
desigualdades, para outros.

As politicas ptblicas de educagdo preveem nos documentos educacionais agdes que
o0 acesso a educagdo de qualidade para todos ¢ uma garantia, porém na realidade a educagao
vive numa dupla tensdo. Entre elas, as “classes sociais dos alunos”, “qualidade académica”,
“escola publica e privada, desigual oferta curricular” e principalmente a distin¢do de pessoas
que gera certo conflito pelos elementos acima nomeados pelo autor, impedem a construgdo

de um ambiente democratico que leve a liberdade a partir da compreensao do contexto em

que se esta inserida.

Nota-se que o Brasil possui novas demandas, que exigem da populagdo novas
posturas, no entanto a classe dominante sempre vence pelo poder da ganancia. Infelizmente,
a politica estd carregada de corrupcdo, o que gera efeitos irreversiveis para uma sociedade

justa.
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5.2 Diversidades étnicas e raciais

No Brasil, quando se fala de minorias étnicas, imediatamente se pensa
nos povos indigenas ou afro-brasileiros. Ninguém se lembra dos ciganos.
Existem milhares de publicagdes sobre indios e negros, escritas por
antropologos brasileiros e estrangeiros. Hoje possuimos informacdes
detalhadas e atualizadas sobre quase todos os povos indigenas. Desde
1910, existe um orgdo governamental, entdo SPI (Servigo de Protegdo
aos Indios), atualmente chamado FUNAI (Fundagdo Nacional do indio),
criado especialmente para tratar dos assuntos indigenas, baseando-se na
Lei n® 6.001/73, mais conhecida como o Estatuto do Indio. Existem leis
que, pelo menos em teoria, protegem os povos indigenas. Existem, ainda,
dezenas de organizagdes nao governamentais de apoio ao indio, no Brasil
e no exterior. A partir da década de 80, comegaram a surgir organizagdes
indigenas regionais ou nacionais. Ha4 muito tempo existe o Dia do indio
(MOONEN; FRANS, 2011 p. 5).

Além do autor ressaltar algo muito significativo a respeito das minorias étnicas
e raciais, dos povos indigenas e dos pequenos avancos sobre as organizagdes regionais e
nacionais, ele também cita um fato inovador, a saber, a cultura cigana que ndo ¢ lembrada,
mesmo que pesquisas evidenciem que ela ¢ de origem indiana e migrou para o Brasil e outros
paises. Ha, porém, pouca alusdo aos ciganos, que ¢ um grupo de presenca significativa no

Brasil, e, sobretudo, silenciado nas instituigdoes de ensino.

Ha, no Brasil, muitos ciganos com seus costumes e tradi¢des. Podemos, portanto,
pronunciar que convivemos frequentemente com a diversidade cultural e, dentro desta
cultura, possuimos muitos subsidios que fazem parte da representagdo de um povo como:

religido, idioma, costumes e manifestagdes culturais.

Novamente, o PCN realga que a diversidade deve ser concebida como valor, € nao

como obstaculo, quando expressa o seguinte:

A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor méximo o respeito as
diferencas — ndo o elogio a desigualdade. As diferencas nao sao obstaculos
para o cumprimento da a¢do educativa; podem e devem, portanto, ser fator
de enriquecimento. Concluindo, a atencdo a diversidade ¢ um principio
comprometido com a equidade, ou seja, com o direito de todos os alunos
realizarem as aprendizagens fundamentais para seu desenvolvimento e
socializag¢do. Nao existe diivida que aprendemos muito com o diferente,
¢ através das culturas e valores diferentes que brotardo conhecimentos
colaborativos e com isto evita o aumento do individualismo que impede os
conflitos de aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 63).
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Percebe-se que o individualismo atrapalha o desenvolvimento cognitivo a abertura

para a flexibilidade nas relagdes interindividuais.

Diante do comentério, nota-se que, apesar de existirem as leis, elas permanecem
na teoria, € ndo na pratica. Os grupos periféricos continuam na luta por igualdade de seus

direitos.

Para ampliar esse repertério, Arroyo (2013, p. 39) aduz:

E significativo que nas escolas e salas de aula onde chegam os(as) filhos(as)
dos coletivos sociais, étnicos, raciais, das periferias e dos campos tenham
lugar especial as inovagdes criativas dos docentes-educadores traduzidas
em praticas e projetos; das formas indignas de viver que os educandos
carregam venham indagagdes ao campo do conhecimento que obriguem
seus profissionais a serem criativos para descartar conhecimento morto
e incorporar indagag¢des e conhecimento e significados vivos, instigantes
para a docéncia.

Nota-se que o autor supracitado contribui e real¢a o tema no tocante aos grupos
sociais, enfatizando que sdo de grande valia e merecem ser tratados igualmente por parte dos

professores.

Acredita-se que € possivel ir além da extraordinéria reflexao do autor, sendo cabivel
salientar que os povos ciganos deveriam ser mais reconhecidos nas pesquisas académicas, na

formacdo de professores e nos ambientes escolares.

Silva (2013, p. 173) enfatiza, com outras palavras, a adversidade em todos os

contextos de convivéncias. Sua reflexao estd em consonancia com Arroyo ao expressar que:

A diversidade € uma das caracteristicas essenciais das culturas populares.
Ela desperta interesse tanto para o socidlogo quanto para o historiador, mas
também encerra dificuldades, uma vez que exige fazer frente a0 mesmo
tempo a diversidade de situacdes, a escassez de fonte ¢ aos problemas de
interpretagdo colocados pela multiplicidade de casos particulares, que ndo
deixam de oferecer contraexemplos as tipologias nas quais os especialistas
tentam fazer encaixa-los. Esta diversidade, que a pressa por teorizar e
generalizar tende a escamotear, fica clara naqueles trabalhos realizados com
o tempo e a paciéncia suficientes para dar conta de forma pormenorizada
das diferengas existentes nos oficios e nos usos locais.

O autor, ao referenciar a diversidade e suas caracteristicas nas culturas populares,
descreve sua preocupacao de que ela seja vista como um problema, por sair do sistema de
humanidade homogénea. O cenario ideal seria se a diversidade fosse interpretada como uma

humanidade heterogénea, em que cada cultura com sua beleza e riqueza fosse valorizada.
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Diante de estudos, debates e pesquisas, percebe-se que a cultura cigana nio ¢é
muito conhecida, mas deveria, ndo s6 pelos socidlogos e historiadores, mas por todos. Ha,

entretanto, poucas fontes sobre ela, como refere Moonen (2011, p. 5):

Quem iniciar os estudos ciganos, logo encontrard um grande problema:
a bibliografia sobre ciganos no Brasil ¢ muito reduzida por causa da
quase inexisténcia de antropdlogos e outros cientistas que realizaram
pesquisa sobre os ciganos brasileiros. Nao existe um 6rgao governamental
para tratar especificamente dos assuntos ciganos; nenhuma lei lhes da
protecdo especial; na Constitui¢do Federal nem sequer sdo mencionados.
Somente a partir de 1994, os ciganos passaram a ser citados também em
documentos governamentais. Desconhecemos a existéncia de organizagdes
ndo governamentais pro-ciganas no Brasil. O Movimento Cigano esta
ensaiando seus primeiros passos: existem varias organiza¢des ciganas, mas
apenas com atuagao local ou regional, e nenhuma que representa todos os
ciganos brasileiros. Somente em 2006 o governo instituiu o dia 24 de maio
como o Dia Nacional do Cigano. Sem exagero algum, pode-se afirmar que
0s ciganos constituem a minoria étnica menos conhecida, e talvez por isso
mais odiada e discriminada do Brasil.

5.3 A importancia dos estudos sobre o multiculturalismo na formacao de professores

As questdoes do multiculturalismo e da diferenga tomaram-se, nos ultimos
anos, centrais na teoria educacional critica e até mesmo nas pedagogias
oficiais. Mesmo que tratadas de forma marginal, como “temas transversais”,
essas questoes sdo reconhecidas, inclusive pelo oficialismo, como legitimas
questdes de conhecimento. O que causa estranheza nessas discussoes €,
entretanto, a auséncia de uma teoria da identidade ¢ da diferenca. Em
geral, o chamado “multiculturalismo” apoia-se em um vago e benevolente
apelo a tolerancia e ao respeito para com a diversidade ¢ a diferenca. E
particularmente problematica, nessas perspectivas, a ideia de diversidade.
Parece dificil que uma perspectiva que se limita a proclamar a existéncia
da diversidade possa servir de base para uma pedagogia que coloque no
seu centro a critica politica da identidade e da diferenca. Na perspectiva
da diversidade, a diferenca ¢ a identidade tendem a ser naturalizadas,
cristalizadas, essencializadas (SILVA, 2000, p. 73).

Silva (2000) apresenta de forma objetiva o significado extraordindrio a respeito do
multiculturalismo e seu impacto no contexto educacional nos tltimos anos. Multiculturalismo
vem se tornando o centro da teoria, porém com a auséncia da teoria da diferenca e identidade.
Confia-se que o problema central como a diferenga ¢ visto no contexto educacional. Diante

desse argumento, ¢ possivel indagar sobre pontos relevantes dessa cultura:

1. Reconhecemos que a diversidade ¢ aprimorada na convivéncia entre pessoas

de diferentes categorias, pensamentos e caracteristicas?

2. Nessa sociedade, considerada injusta, as pessoas estdo desacreditadas de que

seja possivel a inclusdo em um ambiente multiplo?
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Para realcar a reflexdo de Silva (2000), apresenta-se aqui uma ponderagdo de

Serrano (2002), que revigora o quanto os grupos sociais sao imprescindiveis em nosso pais e

institui¢des. Cada uma contribui para o desenvolvimento humano com suas riquezas. Sendo

assim, ela exorta que:

Todos os povos, racas e culturas lutam para encontrar sua identidade e,
sobretudo, para preserva-la. Esse aspecto chegou a se tornar um desafio
sem precedentes para as culturas minoritarias, algumas vezes sacrificadas,
outras vezes ameagadas pela unificagdo uniformizadora do grande mercado.
Os sentimentos de identidade de cada povo, assim como a busca das raizes,
converteram-se no elemento que move de forma incansavel tanto jovens
como adultos a preservar sua identidade diferencial. Dai a exaltagdo do
regional e do local, o cultivo de tudo o que se considere cultura popular, o
fomento de valores, sentimentos, emogdes que nos fazem vibrar diante de
tudo aquilo que se sente como “proprio”. Definitivamente, ndo devemos
esquecer que o proprio constroi-se a partir da definicao e da relagdo com o
diferente (SERRANO, 2002, p. 29).

Nota-se que todas as culturas tentam preservar sua identidade e ser reconhecidas

na sociedade. As minorias culturais, entretanto, ndo sdo apreciadas como deveriam, o

preconceito e a desigualdade ainda predominam. A relacdo ¢ fundamental para que brotem

crescimento e conhecimento entre os individuos.

Desse modo, percebe-se que a educacdo somente transforma quando olhamos

para o aluno de forma integral, valorizando suas raizes.

Gimeno Sacristan (2002, p. 230) assim expressa:

A ideia de desenvolver politicas para diversificar o curriculo teve sua
origem no momento em que as classes populares tiveram acesso as escolas
de forma massiva. Para os conservadores, o destino desses forasteiros ndo
podia ser o mesmo que estava reservado so para eles. Hoje, essa mesma
posicdo manifesta-se com argumentos distintos em quem considera que
certa classe de estudantes — que se tem muito cuidado de no identificar com
classe social alguma — ndo possa alcangar os mesmos objetivos ou fazé-lo
no mesmo ritmo que os demais. S30 posigdes inteligiveis que propdem
a diferenciagdo em um terreno claro e preciso. A diferenciacdo que toma
como motivo a cultura ¢ de outro tipo muito distinto. Uma pedagogia para
o sujeito culturalmente enraizado exige-nos juntar a ideia do relativismo
ou do pluralismo cultural com as demandas dos enfoques precedentes
da diversidade humana. A educagdo deve ser sensivel aos problemas de
desenraizamento daqueles que sentem negada sua identidade cultural, ou
que experimentam processos traumaticos de assimilagdo ou de hibridagio
em meios culturais diferentes do seu. Porém, a parte essas urgéncias Obvias,
devem ser abordados explicitamente os problemas que o multiculturalismo
normativo apresenta e devem ser tomadas posigdes diante da exacerbagio
das identidades excludentes.
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Serrano e Gimeno Sacristan colocam algo fundante no que se refere a uma
pedagogia afetuosa, que ainda nao se tem, com os grupos sociais em suas diversas raizes e
singularidades. O estudante carece de afeto no processo de aprendizagem pelos professores.

Acredita-se que ambos crescem juntos.

Um curriculo inovador envolve um projeto politico pedagogico de acordo com a
realidade do local onde as criangas estdo presentes, no contexto de vida delas. Os individuos
devem ser acolhidos com suas identidades, e ndo nega-las, para serem aceitos nos espagos

educativos.

Os professores sdo preparados para dar aulas, mas apresentam dificuldades para
acolher as diversidades. Nao ¢ um ministério facil, exige rentuincias, ideias em conjunto. Ha
uma necessidade de aderir a um curriculo cooperativo e estratégias diversificadas para que
os sujeitos de outras culturas nao se sintam negados. Possui um grande questionamento

como devem ser a postura do professor, o curriculo e o ensino diante da diversidade.

Para ampliar essa pondera¢do de como a diversidade deveria ser concebida nos

ambientes escolares, € possivel apontar argumentos como o de Arroyo (2014, p. 111):

Afirmar a diversidade cultural e com a presenca de outros sujeitos e de outras
culturas esta trazendo tensdes nas escolas, nas politicas, nas artes... porque
a afirmagao da diversidade cultural questiona o monopdlio da cultura tinica,
dos valores tinicos e dos sujeitos unicos legitimos de produgdo de cultura.
Por onde passam essas tensdes provocadas pela afirmagao da diversidade
cultural na politica, nas ciéncias, nas escolas, nos curriculos, na docéncia?).

Nota-se que os autores concordam entre si sobre os conflitos existentes nas
instituicdes de ensino pela caréncia de conhecimento da multiculturalidade nos ambientes
escolares, uma vez que lidar com ela ¢ um desafio em todos os ambientes nos quais existem

pessoas.

Uchoa e Sena (2019, p. 18) enriquecem a reflexdo anterior quando apresentam

que:

Esse movimento, o clima de debates e embates de ideias e posigdes,
sempre foi e ¢ indispensavel para o estado democratico em que estamos
no insistente desafio de consolida-lo. Por esta razdo, ¢ importante retomar
alguns principios, em que uma politica que se propde estabelecer uma
base curricular deveria se orientar. O primeiro, ¢ que ela precisa zelar
pela seguridade dos direitos conquistados, amplid-los e jamais, ameaca-
los ou destitui-los. Segundo, deve ter como eixo a igualdade de direitos,
inclusive, o direito a diversidade, a pluralidade e a livre manifestacao
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de ideias; terceiro, deve compreender que, a educagdo como direito
subjetivo, ¢ direito de todos, desse modo, jovens, adultos, idosos,
indigenas, quilombolas, ciganos, pessoas com e sem deficiéncia, com ou
sem habilidades excepcionais, residentes no campo ou na cidade, todos
devem ter seu lugar de identidade equitativamente assegurado na politica;
quarto, pautar-se sob o principio da gratuidade e da laicidade. Todos esses
elementos sdo principios constitucionais e se assentam no entendimento de
que a democracia ¢, ao mesmo tempo, meio ¢ fim e tudo que se opuser a
algumas dessas premissas serd sempre uma ameaca ao seu fortalecimento.

As autoras apresentam que a diversidade ¢ um direito, no qual todos os envolvidos
devem expressar suas ideias. Além disso, a pluralidade agrega todos os jovens, adultos,

idosos, indigenas, quilombolas e ciganos, pessoas com e sem deficiéncia.

Diante dos apontamentos das autoras, percebe-se que para a democracia acontecer
o homem precisa estar aberto ao didlogo, mas infelizmente, na contemporaneidade, as
pessoas nao buscam as ideias de promogao e desenvolvimento humano. O individualismo

se sobressai.

Para um melhor entendimento, Arroyo (2013, p. 41) reafirma que os conflitos

viventes evitam que todos devam ser tratados iguais no seu contexto de vida e classe social:

A disputa foi se instalando ao chegarem os coletivos tidos como povo
comum sem racionalidade, dominados por saberes do senso comum. Os
coletivos docentes cada vez mais identificados com esses educandos em
saberes, cultura, classe, raga, campo ou periferia passaram a ter de articular
direitos tensos: o direito a “heranga” intelectual, cultural, estética, ética
com o direito a suas herangas de saberes, valores, estéticas, conhecimentos,
linguagens, formas de pensar o real e de pensar-se. O direito a autoimagens
positivas tem levado os(as) docentes-educadores(as) a adotar uma postura
critica, vigilante diante do material didatico, até¢ da literatura que chega
as escolas e reproduz esteredtipos sexistas, racistas, inferiorizantes dos
povos indigenas, quilombolas, do campo, negros, pobres. Os coletivos
vistos e tratados como inferiores em nossa historia intelectual e cultural
vém afirmando suas memorias e culturas, seus saberes, valores, afirmando
sua presenga positiva na producao intelectual, cultural, artistica e literaria.
Essa riqueza afirmativa vem entrando nas salas de aula através, sobretudo,
da criatividade e das ousadias dos(das) educadores(as) docentes que tém
avancado em reconhecer a diversidade. Assim, sdo contrapostos € expostos
0s exismos, racismos, inferiorizacdes ainda presentes em alguns dos
materiais didaticos e literarios que chegam as escolas.

Diante de tantos desafios educacionais, nota-se que, apesar de a diversidade estar
ganhando seu espago nos ambientes em geral, ainda ha certa incapacidade de vivenciar os

valores democraticos para obter uma educagao intercultural.
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A desigualdade social ¢ um fator que fere os direitos dos povos indigenas,
quilombolas, negros, ciganos, entre outros. Situando no contexto escolar, nota-se que a
maioria dos educadores tem criatividade e ousadia para trabalhar com a diversidade, porém
falta formagdo que depende ndo s6 deles, mas envolve também investimento dos orgaos
publicos e cumprimento das leis educacionais. Os professores nao sdo valorizados como

deveriam.

Ser educador ¢ uma das profissdes mais imprescindiveis que existem, porém ela
ndo ¢ vista dessa maneira. O educador tem a capacidade em suas maos de formar uma

sociedade humana e justa.

De acordo com Gadotti (2007, p. 65), a incumbéncia do professor ¢ formar alunos

pensantes:

Ser professor hoje ¢ viver intensamente o seu tempo com consciéncia e
sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para a humanidade sem
educadores. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo so6 transformam
a informag¢do em conhecimento e em consciéncia critica, mas também
formam pessoas. Diante dos falsos pregadores da palavra, dos marqueteiros,
eles sdo os verdadeiros “amantes da sabedoria”, os filosofos de que nos
falava Sécrates. Eles fazem fluir o saber — ndo o dado, a informagao, o
puro conhecimento — porque constroem sentido para a vida das pessoas e
para a humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo, mais produtivo
e mais saudavel para todos. Por isso, eles sdo imprescindiveis. O poder
do professor esta tanto na sua capacidade de refletir criticamente sobre
a realidade para transforma-la quanto na possibilidade de constituir um
coletivo para lutar por uma causa comum. Paulo Freire insistia que a escola
transformadora era a “escola de companheirismo”, por isso sua pedagogia
¢ uma pedagogia do dialogo, das trocas, do encontro, das redes solidarias.

Nesse fragmento, Gadotti (2007) salienta a visdo de Freire sobre os educadores ¢
como eles devem proceder em seu oficio de ensinar. Relata que um bom educador é capaz de
ir além das competéncias intelectuais e valorizar as experiéncias apresentadas pelas criangas,
independentemente de sua cultura, fazendo uso de metodologias criativas a respeito do

conhecimento cientificamente elaborado.

Silva (2013, p. 155) acrescenta a prelecdo do referido autor ao mostrar quais
instrumentos o educador carece, além dos materiais, conteudos, habilidades, paixao, entre
outros. Dessa forma, ele faz uma observagao essencial ao expressar que:

Uma das finalidades fundamentais de toda intervencdo curricular é a

de preparar os/as alunos/as para serem cidadaos/as ativos/as e criticos/
as, membros solidarios € democraticos de uma sociedade solidaria e
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democratica. Uma meta desse tipo exige, por conseguinte, que a selecio
dos contetidos dos curriculos, os recursos e as experiéncias cotidianas
de ensino e aprendizagem que caracterizam a vida nas salas de aula, as
formas de avaliacdo ¢ os modelos organizativos promovam a construgao
dos conhecimentos, destrezas, atitudes, normas e valores necessarios para
ser bom/boa cidadao/a.

O autor nos expde que o curriculo ideal para transformar o individuo e a sociedade
¢ aquele que orienta as praticas dos educadores, aquele que ¢ a ferramenta primordial na
mao do professor. No entanto, muitas instituicdes ainda estdo apegadas aos curriculos
fragmentados e controlados pela gestdo. Falta abertura para que os professores utilizem mais

inovacgdes, que tornem suas aulas mais produtivas.

Gadotti (2007) nos mostra, por meio dos escritos de Freire, quais as caracteristicas
principais que os professores necessitam em sala de aula para ensinar o aluno. Por sua vez,
Silva (2013), com outras palavras, mas ainda articuladas com Gadotti (2007), expressa que o

ensino deve estar vinculado aos valores e conteido que envolvem as mais diversas culturas.

Diante desse patamar, concorda-se com os autores que a diversidade precisa de
um maior aprofundamento para que os docentes entendam qual sua func¢do na pratica de

ensino. Nesse sentido, Moreira e Candau (2009, p. 35) ressaltam o seguinte:

Os educadores e educadoras estdo chamados a enfrentar as questdes
colocadas por esta mutagdo cultural, o que supde ndo somente promover
a analise das diferentes linguagens e produtos culturais, como também
favorecer experiéncias de produto cultural dos alunos e alunas, aproveitando
os recursos disponiveis na comunidade escolar e na sociedade.

Nota-se nas expressdes dos autores o quanto o oficio de educar ¢ desafiador e o
quao as experiéncias dos alunos sdo influentes para uma educagao transformadora. Portanto,

a formac¢do do docente ¢ de suma relevancia para trabalhar as diferencas em sala de aula.

Freire (1996, p. 3) sustenta que o verdadeiro sentido de educar requer considerar

a afirmacgao a seguir:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender,
o que ha de pesquisador no professor ndo ¢ uma qualidade ou uma forma
de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagagdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que,
em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assume, porque
professor, como pesquisador.
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Freire (1996) expressa que os educadores e educadoras passam por inquietacdes
sobre como ensinar e aprender. A pesquisa traz relevancia, pois a formagao ¢ permanente, mas
o conhecimento adquirido precisa estar em didlogo com as propostas e praticas de ensino.
Conhecimentos, teorias e praticas necessitam caminhar juntos para que os profissionais da

educagdo encontrem respostas para uma educacao transformadora de seus alunos.

Perante essa reflexdo de Freire (1996), tao presente no contexto atual da educagao,

vale apena destacar a visdo de Silva (2013, p. 160):

Os programas escolares e, portanto, os professores e professoras que
rejeitam ou ndo concedem reconhecimento a cultura popular e, mais
concretamente, as formas culturais da infancia e da juventude (cinema,
rock and roll, rap, quadrinhos etc.), como vinculo de comunicagao de suas
visdes da realidade e, portanto, como algo significativo para o alunado,
estdo perdendo uma oportunidade maravilhosa de aproveitar os contetdos
culturais e os interesses que essas pessoas como base da qual partir para o
trabalho cotidiano nas salas de aula.

E fundamental que os programas escolares e a formacdo dos professores
aprofundem-se acerca do valor da cultura popular no ensino, pois a diversidade da

oportunidade aos alunos de mergulharem na sociedade, que exige uma 6tica ampla.

Diversidade ¢ uma questdo muito abordada pelos educadores nas escolas. Ela
envolve diferentes grupos sociais que devem estar no curriculo das institui¢des e nas politicas
educacionais, pois os alunos necessitam sair das quatro paredes para aprenderem a lidar com

a complexidade da sociedade.

Pérez Tapias (2013, p. 126), com outras expressoes, reforca o conteudo de Silva

(2013) ao exortar que:

[...] em nossas sociedades complexas onde convivem pessoas de diversas
procedéncias e de diferentes culturas, o respeito se converte na indispensavel
chave necessaria para afirmar que seja possivel uma vida em comum a
altura da dignidade humana. Respeito significa reconhecer o outro,
cuidando para que seus direitos ndo sejam menosprezados, recebendo-o
no espago comum da convivéncia enquanto possibilitamos a expressao de
sua alteridade. E a atitude moral basica que torna possivel a relagio entre
os seres humanos, deixando para tras, de um lado, a imposi¢ao mediante a
forca que mantém as relagdes humanas na orbita do dominio, e, por outro
lado, a indiferenca que desvaloriza essas relagdes, as vezes inclusive sob a
codificagdo das mesmas.
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O autor nos revela que, mesmo rodeados de diversas culturas, € possivel respeitar o
outro e acolher suas individualidades. Para tanto, € necessario o respeito de reconhecer o outro
como unico e ajuda-lo a garantir seus direitos. Pérez Tapias (2013, p. 126-127) demonstra
essa ideia ao expressar que “uma educacdo intercultural serd entendida cabalmente como
educagao democratica radicalizada, que levara a busca transcultural de principios, critérios
e normas de convivéncias as consequéncias pedagdgicas que educar de forma pedagogica

implica”.
Para realcar a reflexao de Pérez Tapias (2013), tdo pertinente com relacdo ao valor

da diversidade, apresenta-se o argumento indispensavel de Moreira e Candau (2007, p. 38):

Um aspecto a ser trabalhado, que consideramos de especial relevancia,
diz respeito a se procurar, na escola, promover ocasides que favorecam
a tomada de consciéncia da constru¢ao da identidade cultural de cada um
de nos, docentes e gestores, relacionando-a aos processos socioculturais
do contexto em que vivemos e a histéria de nosso pais. O que temos
constatado € a pouca consciéncia que, em geral, temos desses processos
e do cruzamento de culturas neles presente. Tendemos a uma visdo
homogeneizadora e estereotipada de ndés mesmos e de nossos alunos e
alunas, em que a identidade cultural ¢ muitas vezes vista como um dado,
como algo que nos é impresso e que perdura ao longo de toda nossa vida.
Desvelar essa realidade e favorecer uma visdo dindmica, contextualizada e
plural das identidades culturais ¢ fundamental, articulando-se as dimensoes
pessoal e coletiva desses processos. Constitui um exercicio fundamental
tornarmo-nos conscientes de nossos enraizamentos culturais, dos processos
em que misturam ou se silenciam determinados pertencimentos culturais,
bem como sermos capazes de reconhecé-los, nomea-los e trabalha-los.

Nota-se que os autores dialogam entre si, expressando a complexidade de estudar
a diversidade na formagdo de professores e reforgando que a cultura vai além de dados
pesquisados; ela deve ser contextualizada por trazer a identidade de um povo que tem origem

e historia, logo merece respeito por toda a vida.

Para um maior aprofundamento, vale destacar um conceito a respeito da

diversidade cultural referida por Serrano (2002, p. 55):

A diversidade cultural na Espanha ¢ menor do que em alguns outros paises
da comunidade europeia, embora haja indicios de franca ascensdo, o que
requer que sejam tomadas medidas de todo tipo para poder responder
aos diversos problemas que possam surgir. Diante dessa realidade, todos
voltam o olhar para a educacao que, embora esteja longe de poder resolver
todos os problemas, pode contribuir para criar atitudes favoraveis rumo a
uma convivéncia em paz e harmonia, ensinando a valorizar a riqueza que
a diversidade traz. Porém, os processos educacionais sdo lentos e exigem,
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além disso, a contribui¢do de toda a sociedade para que se alcance éxito
nessa empreitada.

Percebe-se que a autora nomeia a realidade de um pais (Espanha) que, mesmo
diante de conflitos, tenta buscar solugdes para resolver parcialmente os problemas existentes

na educagdo, na qual ela se refere a diversidade.

No Brasil, ao contrario, a diferenca ¢ considerada um problema, nao s6 no espaco
de ensino, mas também na sociedade. A educa¢dao nao da conta de resolver a intolerancia
presente em todos os ambientes. E nitido que a heterogeneidade sempre foi uma questio de
debates nos documentos educacionais e na formagao de professores, descrita por Serrano
(2002) como um processo lento que nao pode estar desvinculado da colaboragao da sociedade,

para que se obtenha uma educac¢ao menos injusta voltada aos valores.

Acredita-se que, diante da reflexdo de Serrano (2002), Arroyo (2013, p. 36) tem
muito a contribuir quando ele nos exorta que o curriculo ideal para contemplar a diversidade

seria o seguinte:

Os estudos criticos sobre o curriculo coincidentes com o fortalecimento
da autonomia docente, com a criatividade e a profissionalizagao levaram
redes, escolas e coletivos a conformarem projetos politico-pedagogicos
mais auténomos, reorientacdes curriculares mais adaptadas a diversidade de
infancias e adolescéncias, de jovens e adultos. Mais criativos para repensar
os curriculos e a docéncia para inventar formas diversificadas de garantir
o direito dos educandos e dos proprios educadores ao conhecimento.
Décadas de fecunda criatividade e de politizacdo dos curriculos e dos
projetos pedagogicos. Da politizagdo das lutas por autorias e criatividades
docentes. Uma historia que merece fazer parte dos conhecimentos a que
todo educador-docente tem direito.

Os autores que dialogam entre si estdo cientes da complexidade da diferenga
exercida nas instituicdes, que vem sendo debatida em pesquisas, congressos, eventos

institucionais, cursos ¢ na formagao de professores.

Os professores ndo precisam sO de autonomia para se utilizarem de suas
criatividades de modo a contemplar todos em seus diversos contextos. Eles carecem de um

projeto politico pedagogico adaptavel a realidade de cada escola em seus municipios.

Dessa forma, escrevem Moreira e Candau (2009, p. 21), em consonancia com o0s

autores: :
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Propde entdo colocar a énfase no reconhecimento das diferengas. Para
garantir a expressdo das diferentes identidades culturais presentes num
determinado contexto afirma ser necessario garantir espacos proprios e
especificos em que estas se possam expressar com liberdade, coletivamente.
Somente assim os diferentes grupos socioculturais poderdo manter suas
matrizes culturais de base. Algumas das posi¢des nesta linha terminam por
ter uma visao estatica e essencialista da formac¢ao de identidades culturais.

Por meio desse fragmento, conclui-se que uma cultura ndo deve negar sua
identidade e que ha uma precisdo do sujeito ao expressar com liberdade suas ideias no
coletivo. Para que isso acontega, ¢ necessario conhecer as diferengas. Acredita-se que esse
conhecimento merece ser apreciado nos cursos de pedagogias, na formacao de professores

e no curriculo.

Diante da explanagdo do referido autor, vale ressaltar e aderir a contribuicao de

Moreira e Candau (2009, p. 27), que apresentam o seguinte:

Obviamente, a visdo tradicional da relagdo entre cultura e educacao/curriculo
nao vé o campo cultural como um terreno contestado. Na concepg¢ao critica,
ndo existe uma cultura da sociedade, unitaria, homogénea e universalmente
aceita e praticada e, por isso, digna de ser transmitida as futuras geragoes
através do curriculo. Em vez disso, a cultura € vista menos como uma coisa €
mais como um campo e terreno de luta. Nessa visdo, a cultura é o terreno em
que se enfrentam diferentes e conflitantes concepgdes de vida social, ¢ aquilo
pelo qual se luta e ndo aquilo que recebemos. Assim, nessa perspectiva,
a ideia de cultura ¢é inseparavel da de grupos e classes sociais. Em uma
sociedade dividida, a cultura € o terreno por exceléncia onde se da a luta pela
manutengdo ou superacao das divisdes sociais. O curriculo educacional, por
sua vez, ¢ o terreno privilegiado de manifestacdes desse conflito.

Os autores expressam o quanto ¢ indispensavel ter uma visdo critica sobre a
cultura ao transmiti-la para geragdes futuras por meio do curriculo. Nao ha duvida de que
estamos inseridos em uma sociedade na qual a desigualdade ¢ gritante, mas nao da para
tratar de educacao sem falar de curriculo, € ele que faz toda a diferenca nas instituigdes e na

qualidade do ensino.

Nas pesquisas e obras de Moreira e Candau (2009, p. 20), eles ressaltam algo de

grande relevancia sobre a cultura quando dizem:

A perspectiva propositiva entende o multiculturalismo nao simplesmente
como um dado da realidade, mas como uma maneira de atuar, de intervir,
de transformar a dinamica social. Trata-se de um projeto politico-cultural,
de um modo de se trabalhar as relagdes culturais numa determinada
sociedade, de conceber politicas publicas na perspectiva da radicalizagido
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da democracia, assim como de construir estratégias pedagogicas nesta
perspectiva.

De fato, a cultura vai além de uma realidade; ela se revela por meio de sua atuagao.
Os profissionais precisam, assim, estar preparados para trabalhar no contexto escolar com

acOes pedagogicas criativas que envolvam as crengas e culturas de todos.

A diversidade gera certo desconforto, mas vem ganhando espago nas instituigdes.
Arroyo (2014, p. 110) complementa que, “na medida em que os outros se afirmam como
sujeitos historicos, a diversidade cultural se afirma como uma constante histoérica em nossa

formacao social, politica, cultural e pedagogica”.

Acredita-se que Arroyo (2014) ¢ feliz em sua expressao ao enfatizar a importancia
do sujeito com suas bagagens culturais. Todo ser traz sua riqueza. Merece ser tratado, portanto,

com todo o respeito e todos devem ter garantidos seus direitos, sobretudo a educagao.

Perante os desafios, a diversidade ndo deveria ser considerada um problema nos
contextos escolares, mas sim um compartilhamento de conhecimentos. Ha institui¢des que
vém fazendo revisdes curriculares com o objetivo de atender aos alunos com suas culturas

diversificadas.

Com essa contribuicdo, € preciso avaliar como os professores lidam com a
diversidade em sua profissdo. Ela ¢ integrada ou limitada na transmissdo do conhecimento?
O curriculo ideal ¢ aquele que agrega experiéncias, logo a diversidade ¢ um dos eixos centrais

da experiéncia humana.

Para enriquecer essa reflexao, traz-se o Papa Francisco (2020, p. 37):

Também ndo estou a propor um universalismo autoritario e abstrato,
ditado ou planificado por alguns e apresentado como um presumivel ideal
para homogeneizar, dominar e saquear. H4 um modelo de globalizagao
que «visa conscientemente uma uniformidade unidimensional e procura
eliminar todas as diferengas e as tradicdes numa busca superficial de
unidade. [...] Se uma globalizagdo pretende fazer a todos iguais, como se
fosse uma esfera, tal globalizacdo destrdi a riqueza e a singularidade de
cada pessoa ¢ de cada povox».78 Este falso sonho universalista acaba por
privar o mundo da variedade das suas cores, da sua beleza e, em ultima
analise, da sua humanidade. Com efeito, «o futuro ndo € “monocromatico”,
mas — se tivermos coragem para isso — podemos contempla-lo na variedade
e na diversidade das contribuigdes que cada um pode dar».
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O Papa Francisco (2020) apresenta um contetido muito rico a respeito da beleza
de ser diferente, possibilitando refletir € pensar como sujeitos historicos e sociais — negras/
os, indigenas, ciganas/os, entre outros. Nao deixar que a globalizagdo nos cale perante as
desigualdades sociais e lutar para que nossos direitos ndo continuem silenciados por sermos

a minoria.

Para clarear os argumentos do Papa Francisco, traz-se uma contribui¢ao de Arroyo
(2013, p. 40) na qual expde que:
E ético que os profissionais e educandos lutem por devolver-lhes o que
vem sendo subtraido, o direito a pensar, criar, escolher o que ensinar e
como, o que aprender que conhecimentos garantem o direito a entender
suas vivéncias, a entender-se. Nessa luta ética pela liberdade e a autoria,
pelo direito a um conhecimento que liberte, o curriculo aparece como o
territorio de disputa. E ético questionar por que o curriculo passou a ser o
territorio onde o conhecimento acumulado se afirma como Unico, legitimo,
onde a racionalidade cientifica se legitima como a tunica racionalidade.

E ético garantir o direito a diversidade de conhecimentos e de formas de
pensar o real.

Nota-se que os autores conversam entre si sobre o papel importante da diversidade
no curriculo, pois este ndo ¢ um componente inocente e neutro, ele tem a fungdo de transmitir

conhecimento social, visdes sociais privadas e interessadas.

Mesmo diante de um mundo globalizado e centrado na desigualdade, as institui¢des
tém a funcdo de abrir as portas as diferentes manifesta¢des da cultura popular silenciadas nos

curriculos.

Acredita-se que, ao ndo se trabalhar a diversidade cultural, deixar-se-4 de ganhar
como aprendiz, crescimento pessoal, social e qualidade do que ¢ diverso. Ela engrandece por

meio de sua representatividade étnica e cultural

Conviver com culturas diferentes ¢ um aprendizado constante e Gnico, que exige

adaptac¢ao, respeito e compreensao.

A inclusdo envolve aceitar e estimar as diferencas como artefatos do processo.
Ela somente € possivel em um ambiente multiplo, baseado na convivéncia entre pessoas de

distintas condigdes, pensamentos e caracteristicas.

A diversidade esta no cotidiano e em todos os espagos de convivéncias. Isso significa
vivenciar tradi¢des, aprender novas habilidades, ter uma visdo mais ampla € menos egois-

ta de nds mesmos para edificacdo de uma sociedade mais justa.
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Essa ¢ a importancia da diversidade: proporcionar a oportunidade de reforgar
o desenvolvimento como sociedade. Evidentemente, vive-se em um mundo formado por
etnias com suas especificidades, mas todos com os mesmos direitos e deveres, baseados em

uma condic¢ao unica de ser humano.

Para tanto, concorda-se com Serrano (2002, p. 37), que destaca que “os principais
conflitos serdo produzidos entre povos de culturas diferentes. Por isso os sistemas educacionais
deveriam preocupar-se em preparar cidadaos capazes de valorizar as diferentes culturas e de

conviver com elas”.

No entanto, o que se nota no mundo atual € que os conflitos predominam sobre o

dialogo, gerando grande indice de desigualdades entre as etnias.

Serrano (2002, p. 37) traz a ideia de que “as diferengas ndo implicam
necessariamente conflitos, mas exigem necessariamente didlogo. Por outro lado, o mundo
esta tornando-se um lugar cada vez menor. Neste sentido, as intera¢des entre os povos de

diferentes civilizagdes sao incrementadas™.

Por infortunio, a sociedade traz outro viés, que ¢ sua complexidade, correndo-se o
risco de algumas culturas perderem suas identidades por ndo serem conhecidas e apreciadas
como um ganho de experiéncia em todos os ambientes de interacdo. As probabilidades das
relacdes entre o0 mundo moderno e a educacdo exigem na contemporaneidade constantes

debates no campo das politicas educacionais.

A instituicdo de ensino ¢ responsavel por compartilhar conhecimento e,
infelizmente, esta articulada com interesses politicos e econdmico-sociais que interferem no

processo de aprendizagem do aluno.

Sendo assim, o papel do educador passa por constantes mudancas, exigindo
novas praticas, transformando a realidade, contribuindo para a formagado de educandos mais
decisivos, independentes para atuarem na sociedade. Isso demanda do profissional cada vez

mais a formagao permanente e constantes atualizagdes, tornando-o um eterno aprendiz.

Pérez Tapias (2013, p. 126) mostra uma realidade crucial presente na atualidade

que exige do professor ir além dos contetidos:

Nao ha nada de errado em dizer que, na educacao para a convivéncia e
nessa vertente mais depurada da mesma, a educagdo para a cidadania — a
qual, além de ser uma disciplina, deve impregnar toda a tarefa educacional,
a aprendizagem do respeito, por meio da aprendizagem do reconhecimento,
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¢ pega fundamental. Sempre foi assim, mas isso € especialmente verdadeiro
em uma sociedade cujo pluralismo hoje se intensifica com uma maior
diversidade cultural, at¢é o ponto que consideremos que a verdadeira
educacdo democratica deve ser por forga intercultural.

Pérez Tapias (2013) coloca que a educacao deve ser pautada por valores nao
apenas na esfera pessoal, mas também nos campos comunitario e social. Esse compromisso
de educador ajudaré a construir uma sociedade fraterna, estabelecida no direito e na justica.
No entanto, em virtude dos graves problemas sociais, deparamo-nos impotentes em como

lidar com essa realidade em sala de aula. Ainda faltam didlogo e agao conjunta.

O referido autor, ao frisar a diversidade, estabelece que o “respeito significa
reconhecer o outro, cuidando para que seus direitos ndo sejam desprezados, recebendo-o
no espaco comum da convivéncia enquanto possibilitamos a expressdo de sua alteridade”
(PEREZ TAPIAS, 2013, p. 126). Entretanto, atualmente, o respeito ¢ o direito estdo
adormecidos, os poderosos cada vez mais ricos e os pobres cada vez mais pobres por nao

por terem seus direitos garantidos.

Para uma argumentagdo mais ampla sobre o objeto de estudo, Gimeno Sacristan

(2002, p. 263) tem muito a cooperar ao dizer que:

Educar para a cidadania democratica requer promover os futuros cidadaos
de meio ambiente de vida e de aprendizagem natural coerente. Nesse meio,
¢ preciso que se reinam normas de comportamento de carater civico e ético
para a vida cotidiana, atitudes favoraveis a cooperagao e a tolerancia. Em
qualquer caso, € preciso considerar que os contetidos ou significados que
legitimam a cidadania s3o mais amplos do que os que, de maneira especifica,
referem-se a democracia como forma de governo (Dewey, 1995; Mosher,
1994) Os problemas que apresentam para o curriculo escolar, a igualdade,
a autonomia, a liberdade, as diferencas entre os seres humanos, o sujeito
etc., ndo se esgotam na escolha de conteudos de aprendizagem, porque
sdo conceitos carregados de significados que vao informar o discurso, as
politicas e as praticas educativas para todos niveis.

Gimeno Sacristan (2002) ¢ feliz em sua referéncia ao verdadeiro sentido da
educagdo, mas ainda nota-se que faltam agdes para promover a diversidade e a inclusao
nas instituicdes. Ainda ausenta-se o acolhimento aos diferentes perfis e caracteristicas e,

consequentemente, aumenta o preconceito contra as diversas culturas.

Diante desse panorama, a pesquisa tem por objetivo levantar questionamentos que
apontem e descrevam por que a cultura cigana € invisivel nos curriculos e na sociedade, uma

vez que os documentos educacionais garantem que todos tém o direito a educagao:
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O Ministério da Educagdo, comprometido com a pauta de politicas
afirmativas do governo federal, vem instituindo e implementando um
conjunto de medidas e agdes com o objetivo de corrigir injusticas, eliminar
discriminagdes e promover a inclusdo social e a cidadania para todos
no sistema educacional brasileiro. O Brasil, ao longo de sua historia,
estabeleceu um modelo de desenvolvimento excludente, impedindo que
milhdes de brasileiros tivessem acesso a escola ou nela permanecessem.
Com a criacdo da Secretaria de Educac¢ao Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade (Secad), o Ministério da Educa¢ao dd um grande passo para
enfrentar a injustica nos sistemas educacionais do pais. Garantir o exercicio
desse direito e forjar um novo modo de desenvolvimento com inclusdo
¢ um desafio que impde ao campo da educacdo decisdes inovadoras.
Na reestruturagdo do MEC, o fortalecimento de politicas e a criagdo de
instrumentos de gestdo para a afirmagdo cidada tornaram-se prioridades,
valorizando a riqueza de nossa diversidade étnico-racial e cultural. A
constituicdo da Secad traduz uma inovacdo institucional. Pela primeira
vez, estdo reunidos os programas de alfabetizacdo e de educacao de jovens
e adultos, as coordenagdes de educacdo indigena, diversidade e inclusio
educacional, educacdo no campo e educacdo ambiental. Esta estrutura
permite a articulacdo de programas de combate a discriminacgdo racial e
sexual com projetos de valorizagdo da diversidade étnica. Um dos seus
objetivos ¢ tornar a multiplicidade de experiéncias pedagogicas dessas
areas em modos de renovagdo nas praticas educacionais (BRASIL, 2005,

p. 5).

Nota-se que os documentos sdo claros em seus objetivos, mas ndo acontecem na

pratica; os grupos minoritarios de procedentes de localidades diversas ndo sao contemplados,

CcOmo 0s ciganos.

Em 2015, a Secretaria de Educacdo do Estado do Parand, por intermédio do

governo federal, proporcionou um projeto com o tema “Formac¢do em agdo”. Apresenta-

se um fragmento pertinente nesse sentido, que mostra que todos tém o direito a educacao,

independentemente de culturas:

A dimensao escolar da educagdo como um processo de formagdo humana
¢ a condigdo concreta de apropriacdo dos bens materiais e simbolicos
produzidos por toda a humanidade, em que se reconhece e respeita o
sujeito em sua etnia, identidade de género e orientacdo sexual, condi¢cdo
social, pertencimento territorial e cultural, entre outros. E nesse sentido
que considerar a diversidade ¢ essencial na sistematizagdo dos contetudos
organizados, na promog¢do das experiéncias escolares do ambiente
educativo inerente a escola e nas relagdes que a escola promove. Os
primeiros anos do século XXI trazem a educacao brasileira grandes desafios
que, correlatamente, exigem das politicas publicas grandes e arrojadas
decisdes. A presenca de quase todas as criangas, adolescentes e jovens
na educacdo basica, com todas as suas diversidades socioculturais, ¢ um
destes desafios cuja decisdo em termos de politica educacional requer, entre
outras providéncias, uma revisao curricular — dos conhecimentos, posturas
e acoes pedagogicas instituidas e/ou praticadas — a fim de que o curriculo
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reconheca e atenda as necessidades de todo o publico escolar (PARANA,
2015, p. 1).

O referido documento acrescenta ainda, em reforg¢o ao publicado, a importancia de
as criangas ciganas estarem inseridas nas escolas. O governo do estado do Parana promoveu,
na Secretaria da Educagdo, uma reflexao pertinente que gera um contetido sobre a diversidade

na educagao basica ¢ afirma:

Assim, todas as relagdes que ocorrem na escola — pessoais e profissionais —
bem como os conhecimentos sistematizados e as atividades organizadoras
desses conhecimentos sdo formadoras do estudante — de sua identidade, seu
arcabouco intelectual, seu conhecimento do mundo — no ambiente escolar.
A atengdo a selecdo de conteudo € uma das questdes na preocupagio
curricular, mas ndo a unica, pois € preciso avangar nas discussdes sobre
0s sujeitos presentes no espaco escolar para se chegar a um curriculo que
atenda suas expectativas e necessidades, que positive suas presengas, que
leve em conta seus pertencimentos e, a partir dai, rume a uma educagio de
mais qualidade, garantindo ndo s6 o acesso, mas a permanéncia e 0 Sucesso
de todos (PARANA, 2015, p. 2).

Diante do panorama exposto, o estado do Parand mostra sua preocupacao com o
ensino com visdo de mundo em que as relagdes sdo essenciais para que a educacao flua de
forma expressiva. O contetudo contido no curriculo conta muito, uma vez que cada Estado
traz sua experiéncia, cada individuo possui sua identidade. Nao da para ignorar a bagagem
que o estado traz ao organizar uma atividade na qual se deve pensar no contetudo e no sujeito

que o recebe.

Gimeno Sacristan (2013, p. 17) também em sua obra traz uma visao de curriculo

que vem ao encontro do objetivo da pesquisa, quando afirma que:

Em sua origem, o curriculo significava o territério demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos conteudos que professores e centros de
educacdo deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto
pela escola aos professores (para que o ensinassem) e aos estudantes (para
que o aprendessem). De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser
ensinado ou aprendido, o curriculo a ensinar é uma sele¢ao organizada dos
contetdos a pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade.
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6 PESQUISA DE CAMPO E ANALISE DOS DOCUMENTOS
QUE CONDUZEM O COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO
GONCALVES JUNIOR

6.1 Breve relato da historia do colégio e recortes de textos pertinentes dos
programas que o Colégio oferece para gestao e para os alunos

Figura 4 — Colégio do Campo Estadual Gongalves Junior — Cidade de Irati — Estado do

Parana (colégio reformado)

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Aspectos historicos da instituicao

O Colégio Estadual Gongalves Junior — Ensino Fundamental e Médio estd
localizado na Rua 31 de Agosto, centro do distrito de Gongalves Janior, municipio de
Irati. Fundado em 1937 com a denominacdo “Grupo Escolar Gongalves Junior”. Atendia
inicialmente estudantes de 1.% a 4.* série, residentes no distrito € comunidades vizinhas, em
sua maioria, filhos de pequenos agricultores. No ano de 1976, foi inaugurado o novo prédio

escolar.

O antigo foi demolido, deixando doces recordagdes que jamais serdo apagadas da
lembranga de todos os que viveram parte de suas vidas no educandario construido no centro
do patio, com suas janelas e portas grandes pelas quais passaram por muitos anos estudantes,
professores, funcionarios e a comunidade. Em 1980, foi construida a quadra de esportes do
colégio e criado o Ginasio Municipal Edgard Andrade Gomes, iniciando com duas turmas de

quinta série, escola municipal que utilizou toda a infraestrutura do colégio estadual.
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A Resolugdo 1.904/1982 autorizou seu funcionamento. No ano de 1983, o
colégio passou a ser denominado Escola Estadual Gongalves Junior — Ensino de 1.° Grau,
por meio da Resolugdo 1.041/1983. Em 1985, pela Resolugao 5.609/1985, foi autorizado
o funcionamento do estabelecimento de ensino. Nesse ano, o colégio sediou a primeira

Olimpiada Rural, momento marcante, quando foram envolvidas as escolas do interior.

Em 1989, pela Resolugdo 2.213/1989, foi reconhecido o curso de 1.° Grau regular
e o colégio também foi chamado na época como Escola Estadual Gongalves Junior — Ensino
de 1.° Grau. Nesse ano, foi ampliado com a inaugura¢do de duas salas de aula. No ano
de 1990, foi instalada a Pré-Escola Municipal, ficando conhecida como Pré-Escola Sao
Francisco de Assis. O colégio tem desenvolvido nos ultimos anos extensa programacgao,
com a participacdo também dos eventos promovidos pelo NRE, Prefeitura Municipal
e comunidade. Na area esportiva, no ano 1992, foi classificado para as finais dos Jogos

Escolares do Parana na cidade de Palotina.

Em 1993 e 1994, o colégio novamente sediou a Olimpiada das escolas do interior
com expressiva participagdo da comunidade. Nesse ano, 1994, foi implantado o Ciclo Basico
de Alfabetizagdo (CBA), de 1.% a 4.* série. Também em 1994, pela Resolugdo 6.493/1994, foi
autorizado o funcionamento da Classe Especial na area de Deficiéncia Mental e em 1995 foi

iniciado o Centro de Atendimento Especializado do DA, pela Resolugdo 1.683/1995.

Em 1996, foi municipalizado o ensino de 1.* a 4.* etapas. A nova escola recebeu
o nome de Escola Municipal dos Colonizadores — Ensino Pré-Escolar e de 1.° Grau, pela
Resolugdo 4.523/1996, nome dado em homenagem aos fundadores do distrito. Pessoas
fortes, italianos, poloneses, alemaes, ucranianos, holandeses que com fibra enfrentaram
dificuldades, ajudaram a construir o prospero distrito de Gongalves Janior. Nesse mesmo

ano, o colégio passou a ofertar apenas o ensino de 5.* a 8.* série.

No ano de 1998, o colégio passou a denominar-se Escola Estadual Gongalves
Junior — Ensino Fundamental. Durante os seus 74 anos de funcionamento, o colégio contou

com muitos 6rgdos colaboradores.

Destaca-se a Cooperativa Escolar Marechal Floriano Peixoto fundada em 1939
e que prestou inimeros servigos ao colégio. Em 28.08.1943, foi fundado o Grémio Infantil

Literomusical Humberto de Campos.

No ano de 1946, foi criado o Centro de Professores Dr. Hugo Simas, onde o

corpo docente desenvolvia muitas atividades. Em 21.09.1948 foi formado o Clube Agricola
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Manoel Ribas que também desenvolveu extensa programagao envolvendo toda a comunidade
escolar. No ano de 1964, foi criada a Associacao de Pais e Mestres. Por ultimo, em 1992, foi
implantado o Conselho Escolar, que a exemplo dos outros 6rgaos citados tem colaborado
muito nas questdes escolares. A Associacdo de Pais e Mestres e Funcionarios (APMF) do
colégio ¢ muito atuante. Além da participagdo nos convénios, promogdes de atividades no
colégio, tem auxiliado em sua manutencao e conservagdo. No ano de 2004, foi instalada a
casa da Memoéria Etnica no patio do colégio, espago de resgate e preservagio da cultura dos

colonizadores do distrito.

A beleza de sua arquitetura chama a atenc¢ao de todos, sendo muito frequentes as
visitas. Nesse espaco, foi organizada a Sala da Memoria, onde a historia da comunidade, por
meio de documentos, fotos, objetos antigos, esta sendo resgatada, valorizada, preservada.
Também no ano de 2004, foram feitas melhorias, constru¢do da cozinha, banheiros
masculinos e recuperacdo parcial da quadra de esportes. No ano de 2005, foram realizadas
melhorias como pintura interna e externa da escola, substituicdo de cortinas, reorganizacao
da cozinha, sala dos professores e secretaria da escola municipal. No ano de 2006, teve inicio
a implantag¢do do laboratério de informéatica por meio do Programa Parana Digital, o qual

passou a ser utilizado por toda a comunidade escolar em 2007.

Por meio da Resolugdo 3.874/2006, foi implantada a Sala de Recursos, oferecendo
o atendimento especializado aos estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem.
Também no ano de 2007, o colégio foi contemplado com recursos do governo estadual para a
cobertura e iluminagdo da quadra esportiva, iluminacao e paisagismo do patio. A Resolugdo
4.013/2007 renova o Reconhecimento do Ensino Fundamental por um periodo de cinco

anos, concedido pela Resolugao 2.213/1989.

Em 2008, ano do centenario de Gongalves Junior, iniciaram-se as obras da
cobertura e iluminagdo da quadra esportiva, iluminacdo e paisagismo do patio escolar.
Também em 2008, o colégio foi contemplado com recursos do governo estadual para
reformas gerais no estabelecimento, reforma total do telhado, calgadas, pintura, rede elétrica
e hidraulica, constru¢do do muro e melhorias na quadra esportiva, por exemplo, a construgao
de arquibancadas e readequacdo do piso, pintura e outros servi¢os que visam propiciar a toda
a comunidade escolar um ambiente acolhedor e agradavel para a realizacdo das atividades
escolares. Também no ano de 2008, o colégio recebeu televisores para as salas de aula. No
ano de 2009, o colégio passou por reformas gerais no prédio escolar, constru¢ao do muro e

conclusdo das obras na quadra poliesportiva.
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Em 20009, teve inicio o curso Ensino Médio Noturno, oportunizando a continuidade
dos estudos de muitos jovens do distrito. A Resolugdo 2.385/2009 autorizou o funcionamento
do Ensino Médio. No ano de 2010, foram concluidas e entregues oficialmente as reformas
gerais no prédio escolar, constru¢do do muro cobertura e reestruturacdo geral da quadra

poliesportiva.

No ano de 2011/2012, foram iniciadas as aulas do curso do CELEM — LEM Inglés,
da Sala de Apoio, das Atividades Complementares em Contraturno, nas areas de Esporte e
Lazer e Mundo do Trabalho e Geragao de Renda. Em seus 85 anos de existéncia, o colégio
contou com varias/os diretoras/es que muito contribuiram com sua experiéncia profissional e
delinearam o perfil da escola. A seguir, os nomes dos diretores e as datas de atuagdo: Julieta
Calderari Aratijo — 1937 a 1940; Remi Duszczak — 1940; Ciro Rausis — 1941; Eduardo
Lis — 1941 a 1942; Heredia Ferreira — 1942; Othou Cescatto — 1943; Adalberto Ferreira —
1943 a 1945; Ana Gruber — 1945 a 1958/1965;, Constantino Fonini — 1945 a 1948; Clarisse
Bittencourt — 1949 a 1950; Maria de Lurdes Pauluk — 1951; Rosalina Horban — 1952 a
1958; Nevair Aratjo — 1952; Joanita Langner — 1953; Cecilia Ivaitiuk — 1965 a 1969; Ana
Nedopetalski — 1969 a 1972; Maria José Gruber — 1973 a 1978; Neide Amaral — 1980 e
1981; Acir Novello — 1980 e 1981; Ginasio Municipal Nadia Semkiv Lucavei — 1982 a 1989;

Iranice Helena Bankersen — 1989 a 2015; Eliane Bernadete Lucavei laniski — 2016 a atual.

Muitos foram os profissionais que fizeram parte do historico escolar do Colégio,
contribuindo cada qual em sua fun¢do para o melhor desenvolvimento das atividades

escolares.

Em 2016, foram realizadas melhorias como: reforma do telhado, construgdao do
banheiro para os alunos com necessidades especiais, instalagdo da lavanderia, construg¢do da

estufa (horta) para a producdo de alimentos organicos e a revitaliza¢dao do jardim.

Em 2017, passou a denominar Colégio Estadual do Campo Gongalves Junior —
Ensino Fundamental e Médio. Em parceria com o Instituto Federal do Parana (IFPR), foram
desenvolvidos varios projetos com os alunos do Ensino Médio por meio do Programa Ensino
M¢édio Inovador (Proemi), os quais foram orientados pelos professores regentes do colégio
do IFPR, visando a pesquisa cientifica. Nesse ano, foi constituida a comissao COM-VIDA,

que atua em defesa do Meio Ambiente e Sustentabilidade, no espago escolar e comunidade.

No ano de 2018, por meio do Programa Escola 1000, foram realizadas as

reformas, substituicado do piso de madeira, colocacdo de ceramicas nas paredes das salas
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e corredor, reforma e colocacdo do alambrado na quadra poliesportiva, reforma elétrica,
troca de vidros e portas, pintura externa e interna. Todo o mobilidrio foi substituido:
conjuntos escolares, armarios, fogdo a gas e escrivaninhas. Foram reorganizadas a secretaria
e a sala dos professores. Aquisi¢ao de cortinas para todas as salas de aula com recursos
proprios da APMF. Com os recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), foi
instalado o laboratério de Ciéncias, Quimica e Fisica, sendo de extrema necessidade para
o reconhecimento do Ensino Médio e para o desenvolvimento das atividades escolares.
Foi autorizada a mudanga de turno do Ensino Médio ¢ Fundamental, passando a atender o
Ensino Médio e 9.° Ano, no periodo da manha e Ensino Fundamental, no periodo da tarde.
Ainda nesse mesmo ano, o colégio participou da V Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio
Ambiente (CNIJMA), com o projeto: Agua: a Grande Teia da Vida, sendo vencedor em 1.°
lugar nas etapas: regional e estadual, representando o Parana na etapa nacional, na cidade de
Sumaré — Sao Paulo. O colégio recebeu varios convites para apresentar o projeto em eventos
promovidos pelo Nucleo Regional de Educacdo (NRE), prefeitura e Secretaria de Estado da
Educagao (SEED).

Em 2019, foi autorizada mais uma sala de recursos, por meio da Resolucao

2.513/20109.

De 2020 a 2021, em razdo da pandemia da covid-19, ofertou-se o ensino remoto
com atividades de forma impressa e via Meet. Atualmente, o colégio estd passando por
reformas significativas no prédio escolar para o bom desenvolvimento das atividades
escolares. Desenvolve acdes para a produg¢do de conhecimento cientifico, visando o
desenvolvimento dos educandos nas atividades esportivas, artisticas, culturais e académicas,

com o envolvimento e a participagdo de todas as instancias colegiadas e comunidade.

O Colégio Estadual do Campo Gongalves Junior — Ensino Fundamental e Médio
oferta o Ensino Fundamental de forma presencial nos periodos da manha e tarde e o Ensino
Meédio no periodo matutino, com carga horaria minima anual de 800 horas distribuidas em
200 dias letivos de efetivo trabalho escolar. Também oferta as Salas de Recursos no periodo

manha e tarde.

O horario de funcionamento do colégio ¢ das 7h10min as 11h35min e das 12h50min
as 17h15min, com um intervalo de recreio de 15min. Os estudantes da Sala de Recursos
em contraturno sao atendidos das 13h as 17h (tarde) e das 7h30min as 11h30min (manha).

Os horarios contemplam os interesses e as necessidades de aprendizagem dos educandos.
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Todos os estudantes tém acesso, inclusive os que moram em comunidades vizinhas. Esses

estudantes recebem o atendimento do transporte escolar.

O colégio atende estudantes do distrito, das comunidades e das escolas municipais
proximas, que estao tendo a oportunidade de prosseguir seus estudos no colégio. Atualmente,
o colégio conta com quatro turmas de 6.° a 9.° ano, trés turmas de Ensino Médio, duas
turmas de Salas de Recursos Multifuncionais (manha e tarde), duas turmas do programa
Mais Aprendizagem (manha e tarde) e uma do Edutech (manha), totalizando 132 estudantes

matriculados (PPP, 2021, p. 32).

No ano de 2022, o corpo de servidores do colégio estd composto por uma diretora,
uma pedagoga, uma secretaria, uma assistente administrativa, uma merendeira, duas serventes
de limpeza e duas agentes de limpeza (QFEB) e 20 docentes. A pedagoga desenvolve suas
atividades de forma coletiva, partindo do pressuposto de que o colégio ¢ o local para ensinar
e aprender, dentro de uma consciéncia critica. A possibilidade de atuacdo em conjunto sera
sempre favoravel para o desenvolvimento de ambos os lados, o colégio e o estudante. A
boa formagdo do estudante vai depender de um bom plano da formagdo de docentes, visto
que o trabalho integrado unifica o saber e atingem-se com mais facilidade os objetivos.
Planejando as atividades com os professores, a pedagoga inicia pelo que acontece dentro do
colégio, examinando a realidade em que os estudantes estao inseridos e depois analisando

os componentes curriculares para detectar as implicagdes nesse contexto (PPP, 2021, p. 34).

6.2 Pesquisa documental consiste na analise do Projeto Politico Pedagogico do
Plano de Gestao Educacional

A presente sintese tem como objetivo refletir, avaliar e argumentar se os projetos
realizados no Colégio Estadual do Campo Gongalves Junior estdo articulados com as praticas
de aprendizagens que contemplem as culturas, entre elas a dos alunos ciganos. A analise
principal foi efetuada por meio de dois documentos importantes: Plano de Gestdao 2021 a

2024 e Projeto Politico Pedagogico 2021.

6.3 Apresentacio e finalidade do Projeto Politico Pedagégico

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) ¢ um documento que tem por objetivo
apresentar a toda comunidade escolar a realidade na qual a escola esta
inserida, suas limitagdes, avangos e dificuldades e projetar acdes futuras
sempre com foco na qualidade do processo ensino-aprendizagem. O PPP esta
composto por trés marcos: Marco Situacional, Marco Conceitual ¢ Marco
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Operacional. O Marco Situacional destina-se a apresentagdo da realidade
do colégio, por meio do levantamento de dados estatisticos. J& no Marco
Conceitual sdo traduzidas, por meio de concepgdes filosoficas e teoricas, que
tipo de sujeitos/as espera-se formar e para que sociedade. Por fim, no Marco
Operacional sdo elencados todas as propostas futuras e encaminhamentos
desejados para o processo educacional (PPP, 2021, p. 11).

Por intermédio de convivéncias com os professores do Colégio do Campo Gongalves
Junior, nota-se que sua educacdo € sistematizada de acordo com a realidade dos alunos do
campo no qual eles expressam suas ideias e seus conhecimentos sdo aprimorados e baseados
em suas culturas proprias, que acrescentam valores em diferentes fases do desenvolvimento
sociocultural. Mesmo com escassez de politicas educacionais diferenciadas para cultura
cigana, o Colégio da significado aos alunos e ndo deixa de cumprir sua fundamental missao,

transformar vidas, consentir aos alunos manifestar-se, participar da vida da escola.

Neste sentido, o PPP torna-se documento vivo, em constante movimento e
atualizagdo. Reflete o compromisso coletivo e tem uma intencionalidade.
Enquanto projeto pedagogico delineara agdes pedagogicas na formagio
dos/as sujeitos/as, também reflete, por meio dos projetos educacionais, seu
carater politico. Esta dimensdo sociopolitica atrela-se, principalmente, as
politicas de financiamento, de projeto educacional nacional e estadual e de
perspectiva econdmica. Nas palavras de Marx (2010) a emancipagdo das
criangas e jovens se da principalmente pela educacdo e que esta, apesar de
estar atrelada a sociedade capitalista, ¢ uma das mediagdes entre a educagio
e o trabalho para que os/as sujeitos/as tomem ciéncia de sua condi¢do de
explorados e possam fazer a revolucdo na busca por um outro modelo
societario (PPP, 2021, p. 11).

Mesmo diante de uma sociedade capitalista, o Colégio oferece um ensino de
qualidade e trabalha a formagdo dos educandos em todas as suas dimensdes: espiritual,

moral, intelectual, afetiva, social e civica, articulando-as as exigéncias da atual sociedade.

A educagdo do campo para os povos do campo pauta-se por principios
definidos na LDB, pela gestdo democratica e por legislagdes proprias.
Entendendo desta forma e buscando o principio da gestdo democratica, a
constru¢do do PPP pauta-se por principios deste tipo de gestdo e pela pratica
coletiva de elaboragdo. Por gestdo democratica entendemos a participacdo
de todos/as os/as envolvidos/as no processo educacional na elaboragdo e
execucao dos projetos pedagogicos daescola. A democratizagao da educagio
e, portanto, de suas agdes, teve como marco decisivo a universalizag¢ao da
educacao (PPP, 2021, p. 12).

O PPP do Colégio esta em sintonia com a LDB, e prima por uma educagdo
democratica. O desenvolvimento dos alunos estd pautado pela cooperacdo, pelo respeito e

pela solidariedade.
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O PPP (2021, p. 15) deixa claro que “a valorizagdo dos povos do campo e suas
praticas e culturas ¢ um dos caminhos necessarios e primordiais para pensar educacao nas
escolas do campo”. O documento reafirma o quanto ¢ importante a pratica pedagogica

estar articulada com o contexto de vida dos estudantes ao expressar que:

Portanto, ao elaborarmos este documento precisamos ter bem claro que
estamos formando sujeitos/as preocupados/as que sdo do campo, que tém
experiéncias trazidas das atividades com a terra, mas que devem estar
conectados com o mundo. Ao fazermos escolhas dentro do curriculo,
sempre com base no conhecimento ja trazido pelos/as estudantes, ndo
podemos perder de vista a condi¢ao de individuos que precisam cuidar do
meio ambiente, valorizando as praticas agroecologicas e que garanta além
do sustento, qualidade de vida (PPP, 2021, p. 16).

Percebe-se que o PPP foi elaborado de acordo com a realidade dos alunos,
valorizando a diversidade de culturas inseridas no colégio, o qual garante um ensino de
qualidade. Ficou evidente na pesquisa de campo que realmente os professores estdo abertos

aos desafios e acolhem a diversidade.

A mudanga na nomenclatura desencadeou um processo ¢ um caminho
sem volta. O colégio, apesar de estar em comunidade essencialmente
rural, ndo se identifica como escola do campo. A concepcdo de que os
povos do campo sao atrasados e sem valor veio, ao longo da historia do
colégio, contribuindo para tal. A mudanga na nomenclatura trouxe a tona
discussdes pertinentes na comunidade escolar com o proposito de repensar
este espagco como espago de valorizagdo dos povos do campo e de sua
historia. No entanto, somente a inclusdo do “Campo” ao nome do colégio
ndo garante, de imediato, praticas voltadas a educagio do campo. E preciso
que os/as sujeitos/as envolvidos/as neste movimento se reconhecam como
pertencentes a comunidade, a escola, ao campo (PPP, 2021, p. 17).

A equipe gestora do Colégio, desde o inicio, preocupou-se com a diversidade e
com o local onde o Colégio esta inserido. Esta mudancga ¢ significativa e demonstra que,
mesmo entre os desafios, a comunidade ¢ apreciada, incluindo a cultura cigana. Percebeu-se
que as familias sdo muito bem acolhidas pela gestdo, participam do calendario, sentem-se
pertencentes as atividades da escola e reconhecem que seus filhos tém uma educagdo de

qualidade, como expressa o fragmento a seguir:

Buscar a formagao integral do estudante, incentivando o estudo constante,
a construgdo do conhecimento, respeitando sua diversidade étnico/racial,
geracional e género, seus valores culturais, artisticos e historicos visando
a integragdo entre educacgdo, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como
base da proposta ¢ do desenvolvimento curricular. Fazer do colégio centro
de exceléncia para que realize a sua verdadeira missao educacional e se
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transforme em forg¢a viva de desenvolvimento cultural na comunidade
reconhecendo as diversidades dos educandos, das formas de producao,
dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes. Garantir o
atendimento as particularidades dos estudantes que necessitam de atengio
integral por situagdo socioecondmica e com necessidades educacionais
especificas. Proporcionar conhecimento sobre recursos naturais, da
agricultura familiar, da reforma agraria e da educag¢do do campo entendida
como toda a produg@o humana que se constroi a partir das relagdes do ser
humano com o outro e consigo, conforme as Diretrizes de Educagao do
Campo da SEED-PR/2005. Proporcionar aos educandos do Ensino Médio
condicdes necessarias para realizar com seguranga as provas de vestibular,
ENEM, PAC, PSS, OBMEP e outros concursos (PPP, 2021, p. 25).

Por meio do vinculo dos professores com os alunos, o Colégio os prepara para a vida
e os desafios contemporaneos. Essa geracdo esta sendo muito bem preparada para realizar os
vestibulares e concursos; os alunos, desde os anos iniciais, recebem uma educacao pautada
por conteudos consistentes que dao base para prosseguir adiante nos estudos académicos, e

os professores recebem formacao continua que garante um ensino de qualidade:

Assegurar a adaptacdo dos estudantes oriundos dos anos iniciais a
organizacdo do trabalho pedagdgico ofertado aos anos finais do Ensino
Fundamental, com vistas a uma educagdo continua e de qualidade,
efetivando assim, a Instrugdo n.° 008/2011 — SUED/SEED, que trata do
Ensino Fundamental de 9 anos. Oportunizar a formagao continuada dos/as
professores/as e funciondrios/as garantindo a sua participagcdo em cursos,
encontros, seminarios e grupos de estudo. Fortalecer a gestdo democratica
legitimando a participacdo nos processos de decisdo, envolvendo
a comunidade escolar na vida educacional, incentivando o efetivo
envolvimento de todos (PPP, 2021, p. 26).

Acredita-se que a formacao dos professores contribui muito para a qualidade do
ensino dos alunos e juntos constroem um ambiente colaborativo e democratico, diminuindo
problemas de conduta e integracao em sala de aula. O professor € o fio condutor que estabelece
um canal de didlogo efetivo com os educandos, o que facilita o processo de aprendizagem
e propde solugdes inteligentes para vencer novos desafios académicos e sociais, como ¢

mencionado no PPP (2021, p. 27):

A escola que nao incorporar o contexto histdrico e social em que esta
inserida, que ndo convidar os estudantes a refletir sobre as questdes do
mundo contemporaneo que fazem parte do seu cotidiano, trazendo para a
sala de aula temas como violéncia, drogas, sexualidade, nem os convidar a
tracar relacdes entre o presente e o passado, compreendendo 0s processos
que ocasionam as mudangas sociais, corre o risco de vir a ser mais um
elemento de exclusdo social, quando deveria contribuir para a inclusdo.
A sala de aula deve ser o espago da diversidade, do respeito as diferengas
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culturais, religiosas, politicas, raciais e outras. O processo educativo deve
ter um compromisso com a mudanga social. Educacdo e emancipagio
devem caminhar juntas para a edificagdo da nova sociedade onde todos
tenham garantido os direitos fundamentais da pessoa humana. O respeito
pela individualidade humana, a constru¢@o do conhecimento e a formagao
do cidaddo devem ser entendidas como prioridade dentro da educacdo
e da sociedade. A educacdo ndo se resume simplesmente na escola, nos
conhecimentos transmitidos por ela, a familia, os meios de comunicagao,
o0 convivio com outras pessoas tem influéncia marcante no comportamento
das pessoas. No entanto, a escola participa na educagdo, na formacdo
moral dos seus estudantes. Educar ¢ formar cidadaos participativos de uma
sociedade transformadora, orientar as pessoas para conviver, assimilar
as transformagdes da sociedade dentro dos principios democraticos
vivenciando atitudes de respeito mutuo, didlogo, solidariedade e justica.
A construcdo de sociedades e escolas inclusivas, abertas as diferencas e a
igualdade de oportunidades para todas as pessoas, € um objetivo prioritario
da educac¢do nos dias atuais.

Em analise, percebe-se que o Colégio Estadual do Campo se empenha por uma
educacgdo colaborativa em busca de superar qualquer e todo tipo de exclusao ou preconceito.
A multiculturalidade reconhece a importancia das diferentes culturas presentes nas salas de

aulas.

O curriculo do Colégio, em seu continuo movimento de construcdo, aprecia
a inclusdo e o didlogo entre as culturas nos espagos-tempos educativos. O Colégio, que
exerce sua fun¢do social em diferentes contextos, institui como metas e principios comuns
a aquisi¢do de conhecimentos, aptiddes e habilidades que formem e preparem integralmente
o educando para o exercicio pleno da cidadania. Nesse contexto esta a cultura cigana, que
¢ acolhida pelo Colégio. Foi notdrio esse acolhimento quando os alunos ciganos foram
entrevistados: eles salientaram que o Colégio do Campo nao sé os acolhia, como também
seus familiares, convidando-os a participar de todos os eventos. Infelizmente, em razdo de
dificuldades de transporte, as criancas foram transferidas de escola. Sentem, porém, muita

falta do ambiente, dos professores, diretora, alunos e funcionarios.

E necessario que a escola, como um todo, seja capaz de oferecer
oportunidades de atendimento educacional que prevejam as necessidades,
as limitagdes, as potencialidades e os interesses de cada estudante, ou seja,
individualizando o ensino de acordo com a sua necessidade especifica. A
escola sera tanto mais democratica a medida que respeite as diferencas
individuais, estimulando em especial o desenvolvimento da capacidade do
estudante (PPP, 2021, p. 28).
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Foi bem observado pela pesquisadora que, de fato, a escola se preocupa com a
realidade de cada aluno; os professores demonstraram sensibilidade para com aqueles que

precisam de uma atencdo particularizada.

E de fundamental importincia que o colégio participe do processo de
construgdo da escola do campo. Para tanto, a equipe e professores/as devem
estar preparados para desenvolver uma reflexao critica quanto ao aspecto
pedagdgico das escolas do campo, bem como elaborar propostas de praticas
educativas contextualizadas, que incluam o agricultor como agente do
desenvolvimento do lugar. O campo é uma diversidade, independentemente
de o povo do campo estar ou ndo no processo de luta social. O povo do
campo, como sujeito que se reconhece como do campo, precisa de uma
educacao diferenciada da educagdo urbana (PPP, 2021, p. 29).

A escola do campo requer professores preparados para criar e recriar praticas
que atinjam a todos, ndo somente os alunos ciganos, como também vdrias outras culturas
que ja mencionadas nos depoimentos. Os alunos precisam “de uma educagao diferenciada
da educagdo urbana”. Portanto, para refletir em uma concepg¢ao de educagdo que tem como
pressuposto a valorizagao da diversidade e da individualidade da pessoa, ha que se raciocinar
em uma maior integracao entre as areas do conhecimento em designios claros e concretos a

partir das conquistas pessoais de cada aluno.

A realidade na qual o nosso colégio esta inserido tem algumas
particularidades que nos conduzem a repensar algumas praticas e mudancas
na concepgdo de cultura do campo, tendo em vista que desde o ano de
2005 o povo cigano fixou moradia (acampamento) na comunidade e o
colégio atendeu até o presente ano os estudantes pertencentes a essa etnia,
0s quais migraram do campo para a cidade. Nao existe cultura superior ou
inferior a outra, o que temos ¢ a diversidade cultural que precisa ser aceita
valorizada, respeitada e reconhecida como parte do ser humano. O povo do
campo tem direito a uma educacdo vinculada a propria cultura e as proprias
necessidades humanas e sociais. E preciso que ocorra um efetivo processo
de participagao dos/as sujeitos/as excluidos/as para que as diretrizes se
efetivem em agdes. As praticas pedagogicas inovadoras contribuem para o
fazer pedagogico e educacional, questionando e transformando a educacéo
(PPP, 2021, p. 30-31).

Nota-se, por meio do fragmento anterior e da experiéncia da pesquisadora, que
o PPP do Colégio traz uma filosofia rica por mostrar que aderiu a uma gestao democratica
e mantém-se aberto a constru¢do do conhecimento interativo e participativo envolvendo
toda a comunidade. A democracia, independentemente de condi¢do social, econdmica, raca,

religido e sexo, da possibilidade de uma vida melhor para todos.
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A escola é onde o nés afloramos e devemos ser cultivados. E um lugar
onde nos construimos individual e coletivamente como cidaddos deste
mundo. O aprender a conviver com 0s outros e respeitar os seus direitos ¢
um principio basico da convivéncia democratica, onde todos podem ouvir
e ser ouvidos (PPP, 2021, p. 32).

A seguir, o texto refor¢a o objetivo central do Colégio:

Os professores, o colégio, t€m como objetivos de ensino a formacao de
estudantes autonomos, conscientes, reflexivos, participativos, cidadaos
atuantes, felizes. Nao almejam a passividade, submissdo ou alienagdo.
Para tanto, surge a necessidade de ressignificar o espago escolar com seus
tempos, rituais, rotinas e processos de modo que ele possa, efetivamente,
estar voltado para a formagdo de sujeitos ativos, reflexivos, cidadaos
atuantes e participativos (PPP, 2021, p. 40).

Para que nossos educandos, principalmente os ciganos, abracem os objetivos men-
cionados anteriormente, ¢ preciso que os professores adéquem seus objetivos e metas de
trabalho a eles, reconhecendo a identidade propria de cada um e valorizando suas diferen-
cas, potencialidades e suas necessidades, inserindo-os no processo de ensino e aprendiza-

gem. A seguir, o PPP nos exorta com mais clareza seu objetivo:

A missdo da escola é formar as criangas para o amor ao saber, a busca
do conhecimento. E fazer com que os estudantes sejam felizes, pessoas
capazes de contribuir para melhorar a vida, atuando na sociedade como
cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, capazes de fazer coisas
novas. Deve ser espaco de harmonia, interagao entre estudantes, professores,
funcionarios, comunidade interligados pelo mesmo ideal. A educagdo ¢ um
compromisso politico do poder publico para com toda a populagdo visando
a formacdo do cidaddo. E um direito de todos. A educagio basica deve
estar alicercada nas multiplas necessidades humanas, isto €, na formacao
integral do educando, o fisico, o psiquico e o espiritual (PPP, 2021, p. 41).

Por fim, a educacao ¢ capaz de se dispor em prol do bem comum, da justi¢a social,
da postura ética na sociedade e de uma educacio contextualizada. Entretanto, para que essa
educacdo de qualidade se concretize, os educadores precisam de capacitagdo ¢ formagao

continua. O Colégio Estadual do Campo oferece essa formacao ao expressar que:

O colégio propoe condi¢des de trabalho e atualizagdo do corpo docente,
proporcionando todas as condigdes para o pleno desenvolvimento do
trabalho, garantindo os recursos didatico-pedagodgicos necessarios para
o desenvolvimento do trabalho, oportuniza a formacdo continua do
professor, incentiva o trabalho em equipe, o desenvolvimento em atividades
interdisciplinares, estimula a execugao e divulgacdo de agdes inovadoras,
experiéncias pedagogicas bem-sucedidas (PPP, 2021, p. 49).
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Nao ¢ um trabalho fécil, mas a partir do momento que ele acontece em equipe, tudo
flui melhor, e os alunos sdo beneficiados com essa unido. Gimeno Sacristan (2002, p. 99)
fortalece o objetivo do PPP ao mencionar que “sempre necessitamos de alguém que neces-

sita de nos”.

6.4 Conceito da Escola do Campo

Desafio no sentido da percep¢do de quais elementos sdo importantes para
a concepcao da educacdo e de um espaco que atenda as particularidades
dos/as sujeitos/as do campo, ou seja, povos com suas especificidades,
conectados a terra, a valorizagdo da cultura, preserva¢dao da natureza em
toda a sua amplitude e biodiversidade. Neste sentido, elegemos alguns
destes elementos que serdo a espinha dorsal do PPP, a constar: o processo
historico de transformagao do camponés em agricultor familiar; a relagio
campo cidade; a luta por uma educagdo do campo e a busca por uma
pedagogia de emancipagdo e valorizagdo dos sujeitos do campo. Antes
de nos aprofundarmos nestes elementos norteadores, se faz necessario
contextualizar, ainda que brevemente, em que condigdes reais ¢ materiais
o colégio vem se constituido como do campo por meio de praticas, ainda
que timidas, de valorizacao da comunidade e de seus/suas sujeitos/as. A
mudanca na nomenclatura desencadeou um processo ¢ um caminho sem
volta. O colégio, apesar de estar em comunidade essencialmente rural,
ndo se identifica como escola do campo. A concepgdo de que os povos
do campo sao atrasados e sem valor veio, ao longo da historia do colégio,
contribuindo para tal. A mudang¢a na nomenclatura trouxe a tona discussoes
pertinentes na comunidade escolar com o propoésito de repensar este
espago como espaco de valorizagdo dos povos do campo e de sua historia.
No entanto, somente a inclusdo do “Campo” ao nome do colégio nio
garante, de imediato, praticas voltadas a educagdo do campo. E preciso
que os/as sujeitos/as envolvidos/as neste movimento se reconhecam como
pertencentes a comunidade, a escola, ao campo (PPP, 2021, p. 17).

Nota-se que o Colégio, ao incluir em seu nome “Campo”, traz todo um significa-
do para a comunidade, e esta se sente valorizada com suas caracteristicas proprias, como
robustecem ““as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Publica do Estado do Parana”
(PARANA, 2006, p. 5), dando assim da uma credibilidade para o Colégio. No entanto, ndo
basta so trazer o nome, ¢ necessario colocar seu significado na pratica e contemplar os su-

jeitos e suas culturas. As Diretrizes Curriculares da Educag¢do do Campo (DCEC) exortam que:

A construgdo das Diretrizes Curriculares da Educagao do Campo ¢ mais um
passo importante na afirmagao da educagdo como um direito universal, pois
vem auxiliar o professor a reorganizar a sua pratica educativa, tornando-a
cada vez mais proxima da realidade dos sujeitos do campo, criando assim
um sentimento de pertencimento das criangas e adolescentes, que vao ter na
escola um trabalho educativo com sentido em suas vidas. A intengdo € que
as Diretrizes possam motivar os professores na observagdo e apropriacdo
da riqueza que o campo brasileiro oferece a ampliacdo dos conhecimentos
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escolares. Os sujeitos do campo tém direito a uma educagdo pensada, desde
o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. Sendo assim, as Diretrizes Curriculares da
Educacao do Campo denotam um importante instrumento para a construgao
de uma educacdo publica e gratuita de qualidade, presente e que respeite
e valorize a diversidade humana, contribuindo assim com a constru¢do de
uma sociedade cada vez mais justa e solidaria (PARANA, 2006, p. 9).

Percebe-se, por meio do fragmento anterior, que para a escola rural ¢ necessario
construir uma politica de educacido do campo pautada pela grande diversidade das populagdes
rurais brasileiras, portanto o estado do Parand da um grande passo com “a construgdo das
Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo”. Os movimentos sociais tém o direito de

uma educagao do campo de qualidade.

6.5 Curriculo aderido pelo Colégio Estadual do Campo

Os estudos culturais permitem conceber o curriculo como um campo de luta
em torno da significacdo e da identidade da escola. Sob esta perspectiva,
o curriculo ¢ um artefato cultural que como “institui¢ao” ¢ uma inven¢ao
como qualquer outra e como “contetdo” é uma constru¢do social. Como
construgdo social, o curriculo ndo pode ser compreendido sem que haja
uma analise das relagdes de poder que fizeram e fazem com que se tenha a
defini¢do determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem com
que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e nao outro.
Desse modo, o curriculo escolar de acordo com as Diretrizes Curriculares
da Educacao Basica para a Rede Publica Estadual de Ensino (2003-06) deve
apontar horizontes bem definidos, propostas claras e decisdo firme para
implementar uma politica educacional de qualidade. Assim, o conceito de
curriculo remete, necessariamente, a reflexdo sobre para que serve, a quem
serve ¢ que tipo de sujeito forma. Diante disso, o curriculo é visto como
uma praxis antes que um objeto estatico. Mesmo porque, ele emana de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias dos
educandos e ndo se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo
cultural nas escolas. O curriculo também reagrupa a sua volta uma série
de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais o fazer pedagogico na
instituicdo escolar e os saberes a serem socializados (PPP, 2021, p. 50).

O curriculo deve estar sempre em movimento e ser aplicado de acordo com
realidade do local, nesse caso, a educacdo do campo, que tem um contexto proprio que
deve ser refletido e agregado ao curriculo. “O curriculo comum, que significa igualdade em
seus conteudos e nas condi¢gdes de seu desenvolvimento, proposto a estudantes diferentes
em relagdo a suas capacidades, género, cultura ou classe social” (GIMENO SACRISTAN,
2002, p. 252).
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O Colégio Estadual do Campo Gongalves Junior € pautado por um curriculo ligado
aos contextos socioculturais, envolvendo alunos de diversas culturas, em especial os alunos
ciganos. Em face dessa perspectiva, percebemos que o curriculo do Colégio se esfor¢a ao

maximo para preservar seu carater democratico como recurso facilitador da transformacao.

O curriculo tem por objetivo viabilizar o ensino de habilidades e competéncias,
as quais possibilitam aos sujeitos um relacionamento igualitario que atenda a seus interesses
e as necessidades como ser social. Durante a pesquisa de campo, foram observadas e
dialogadas com os professores as realidades que eles enfrentam no cotidiano escolar com os
alunos, e alguns mencionaram que nao ¢ uma missao facil lidar com a diversidade em sala,
mas ¢ gratificante em razao do respaldo que o colégio da, seu olhar inclusivo e acolhedor as

diversidades e o trabalho em equipe, que faz a diferenca.

6.6 Aprendizagem

O sistema de ensino herdado do passado tornou-se totalmente anacronico e
incapaz de resolver os graves problemas do presente. O arcaismo da gestio
educacional, os programas ¢ métodos superados, a técnica artesanal no
processo ensino-aprendizagem precisa ceder espaco as transformacgdes da
Lei 9.394/96 que prevé uma escola autonoma, eficiente, capaz de responder
aos desafios da sociedade, onde o exercicio pleno da cidadania deve passar
a acontecer no interior da escola, da sala de aula. Além da vivéncia dos
principios da estética da sensibilidade, da criatividade, das manifestagdes
artisticas e culturais e a ética da identidade. Na escola, o estudante € sujeito

r

da sua aprendizagem, o professor ¢ o mediador numa relacdo afetiva,
respeitosa e harmonica (PPP, 2021, p. 52).

A mediagao pedagogica necessita estar em plena sintonia com o aluno, em todos
os sentidos. Um plano docente precisa estar voltado para seu contexto: todas as praticas
pedagogicas, o planejamento de projetos, organiza¢do do ambiente de trabalho, sele¢ido de

conteudos, formas de avaliar e a ateng@o pessoal voltada aos estudantes, entre outros.

Todos esses fatores carecem atingir os alunos de forma satisfatoria, a ponto de
transforma-los. E oficio do educador ajudar os estudantes a construirem uma compreensio
dos conceitos, € ndo apenas a cumprir os programas. O que ndo pode faltar no plano do
professor ¢ a heterogeneidade, composta pelas diferencas e diversidade em sala, algo que as

metodologias atuais ainda ndo contemplam.

A competéncia docente estd no cotidiano, quando entramos na sala de aula e

trazemos conosco o cidadao, que também somos, unidos por uma sociedade justa.
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6.7 Valorizacao dos trabalhadores (formacao de professores)

A qualidade do ensino ministrado na escola e seu sucesso na tarefa de formar
cidaddos capazes de participar da vida socioeconOémica, politica e cultural
do pais relacionam-se estreitamente a formacdo inicial e continuada,
condigdes de trabalho (recursos fisicos e materiais, recursos didaticos)
remuneracao, elementos indispensaveis a profissionaliza¢do do magistério.
A formacao continuada é um direito de todos os profissionais que trabalham
na escola, uma vez que ndo sé ela possibilita a progressao funcional baseada
na titulacdo, na qualificacdo e na competéncia dos profissionais, mas
também propicia, fundamentalmente, o desenvolvimento profissional dos
professores articulado com as escolas e seus projetos. Deve estar centrada
na escola e fazer parte do projeto politico pedagdgico, portanto compete a
escola proceder ao levantamento de necessidades de formagao continuada
de seus profissionais, e elaborar seu programa de formagao, contando com
a participacdo e apoio dos orgdos centrais, no sentido de fortalecer seu
papel na concepgdo, na execugdo e na avaliagdo do referido programa. O
professor ¢ o mediador do conhecimento socialmente produzido. Tem um
papel fundamental na construg@o da escola de qualidade, de uma sociedade
justa. Compete aos professores responder pela dimensdo ética, ou seja,
pela formagao dos valores, das atitudes e dos procedimentos para que os
estudantes sejam membros ativos e Uteis a comunidade. A construcao da
cidadania ¢ o que importa no processo educativo. Atualmente o estudante
dispde de inlimeros meios de informacao, de aprendizagem (radio, televisao,
revistas, internet). Mas, ao lado da formag@o, algo intrinsecamente politico
que depende da qualidade do professor e do estudante (PPP, 2021, p. 64).

Acredita-se que seja fundamental quando uma instituicdo de ensino valoriza o

trabalho do professor. Hoje se exige muito dele, mas para que cumpra as expectativas ¢

preciso capacita-lo com a formagao continua. E por meio da formacao que o profissional,

além de refletir sobre as praticas e repensar a docéncia a partir de uma perspectiva inovadora,

que ele rompe com paradigmas tradicionais e abraga as demandas atuais. Por meio da

convivéncia breve com os professores, e com o relato da diretora do Colégio Estadual do

Campo Gongalves Junior, percebeu-se que o “colégio garantira todas as condigdes possiveis

para oportunizar o crescimento profissional do seu corpo docente e funcionarios” (PPP,

2021, p. 65).

O estudo constante garante ao professor, aos profissionais de uma forma
geral um trabalho eficiente, capaz de garantir éxito pessoal e profissional,
além da enorme contribuicao social, politica de um trabalho realizado com
competéncia, com qualidade. Os trabalhadores em educagdo continuardo
participando dos cursos e encontros promovidos pela SEED e reunides e
grupos de estudos promovidos pelo colégio, pois sabemos que dia a dia
nos deparamos com constantes inovagdes, com novas ideias, com o avango
da tecnologia e que durante toda a nossa vida temos muito a aprender,
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a construir, a conviver e para tanto faz-se necessario que estejamos em
constante formacgao (PPP, 2021, p. 65-66).

Nota-se que a equipe do Colégio Estadual do Campo esta preocupada com a
formacgao dos professores, uma vez que o oficio de professor requer compromissos que
colocam a prova seu exercicio e, portanto, nao pode ser, em simplicidade e senso comum,

reconhecido como vocacao.

Sobre o oficio, em reconhecimento ¢ valorizagdo social, identifica-se o
profissionalismo, em seus termos e exigéncias que recaem sobre os ombros, € que sio
exercidos com competéncia e consciéncia cidada. No entanto, ao expandir o significado de
“oficio de mestre/professor”, ha de observar, com aten¢do merecida, os tracos singulares de

profissionalidade.

6.8 Reunido pedagdgica

As reunides pedagogicas consistem em um tempo reservado pelo colégio para
colocagao e busca de solucdes dos problemas existentes, alinhamento pedagdgico, referentes
a aprendizagem dos estudantes e também ao estudo de metodologias inovadoras a serem

aplicadas, para a elaboragdo de projetos pedagdgicos, entre outros.

6.9 Organizac¢iao curricular

A organizagao curricular utilizada é por disciplina, sendo: Arte, Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Educagdo Fisica e Ensino Religioso (matricula
facultativa) da Base Nacional Comum, e LEM — Inglés, na parte diversificada, no Ensino
Fundamental. No Ensino Médio, as disciplinas sdo: Arte, Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Biologia, Educagdo Fisica, Fisica, Quimica, Sociologia, Filosofia
na Base Nacional Comum. Além destas, sdo ainda inseridos os Contetidos Obrigatorios,
conforme a Instrugdao 009/2011 SUED/SEED: Educacdo Ambiental, Educagdo Sexual,
Violéncia na Escola, Drogadi¢io, Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, com o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, contando com auxilio da Equipe

Multidisciplinar para o enriquecimento das aulas.

E importante salientar que os professores de Arte ¢ de Educacao Fisica exploram
muito nessas disciplinas a danga, a musica e o teatro, que sao caracteristicas que os ciganos

mais apreciam, afinal, sdo profissdes que muitos ciganos seguem.
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Figura 5 — Festa no Colégio com a participagdo dos alunos ciganos e seus familiares

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

A aluna presente na foto (com vestido verde) ndo se encontra mais no Colégio,

mas salientou que sente muita falta da diretora, dos professores e de todos os que fazem parte

dele.

6.10 Sala de Recursos

Dedicado aqueles que apresentam problemas de aprendizagem com atraso
académico significativo, disturbios de aprendizagem e/ou com deficiéncia que necessitam
de apoio especializado complementar para obter sucesso no processo de aprendizagem na
Classe Comum. Os que tém dificuldades também podem participar para rever os conteudos

que ndo assimilaram.
Acredita-se que a Sala de Recursos ¢ uma ferramenta importante na escola, pois

muitos alunos sdo beneficiados, uma vez que o professor foca suas dificuldades.

6.11 O papel das instancias colegiadas

Quando se busca construir na escola um processo de participagdo baseado em
relagdes de cooperagdo, no trabalho coletivo e no compartilhamento do poder, ¢ preciso

exercitar a pedagogia do didlogo, do respeito as diferencas, garantindo a todos a liberdade
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de expressao, a vivéncia de processo de convivéncia democratica, que devem ser efetivados

no cotidiano escolar, visando a constru¢ao de projetos coletivos, de administra¢do colegiada.

6.12 Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF)

Entidade civil, pessoa juridica de direito privado, sem fins lucrativos. E amparada
pela Constituicdo Federal de 1988 como uma instituicao auxiliar as atividades do colégio,
com autonomia para exercer direitos estatutarios e apoiar financeiramente as necessidades

do estabelecimento de ensino.

A APMF ¢ um 6rgao imprescindivel dentro de uma Institui¢do. Ela visa o bem-
estar e a formacgao integral dos alunos. E um 6rgdo que nao tem partido politico, religioso,
racial, nem fins lucrativos, mas seu beneficio maior ¢ buscar solu¢des para os problemas no

ambiente escolar e a interagdo entre pais, professores e funcionarios com a comunidade.

6.13 A mausica presente no curriculo

A musica esta presente em todo lugar, e por meio de seu ritmo percebe-se a
identidade do grupo. O jovem ¢ o grande receptor dos estilos musicais que dominam as
radios, danceterias, televisao. A escola tem o papel de desenvolver no estudante a cultura
musical. Hoje, a formagao de estudantes exige o desenvolvimento interdisciplinar, que pode

ser ampliada e enriquecida a partir da musica.

A danga ¢ uma caracteristica marcante na cultura cigana, com forte presenca e
predilecao pelos trés grupos (Ron, Calon e Romani). Os alunos ciganos gostam do Colégio
Estadual do Campo, como foi mencionado. Os professores de Arte e de Educacao Fisica
usam a danca como estratégia para estabelecerem proximidade e confianga com os alunos

ciganos no processo de aprendizagem.

6.14 Educaciao ambiental

A educacdo ¢ vista como um dos processos do desenvolvimento humano,
responsavel pelas estruturas das politicas de conhecimento, pela mudanga de mentalidades,
bem como pela formac¢do de novas identidades sociais. A crise ambiental, com seus
respectivos problemas, marcada pela degradacdo socioambiental e fruto da fragilidade dos

valores que orientam a relagdo ser humano e natureza, intensifica-se ao longo do tempo,
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resultando na miséria, no consumismo e na exclusao social e econdmica. Nesse contexto, a
educagao ambiental busca discutir a problematica socioambiental, caracterizada como um

fenomeno social complexo.

Nesse contexto, a educacao ambiental ¢ fundamental para formar cidadaos mais
conscientes e ativos que lutam contra a degradagao do meio ambiente. E um assunto que esta

na realidade dos alunos da escola do Campo e todos necessitam dessa formacao.

6.15 Prevencao a violéncia

Um assunto de extrema importancia, uma vez que “a violéncia nas escolas se
relaciona com a discussao sobre a violéncia das mais diversas areas com a discussdo sobre a

funcdo da escola e suas possibilidades de educar na sociedade contemporanea”.

Uma das coisas positivas dentro de uma escola ¢ o incentivo dos professores
aos alunos para que aceitem os outros como eles sdo. A escola precisa trabalhar com a
interdisciplinaridade, dando énfase aos valores éticos, unido, respeito, solidariedade, cuidado,

amor, amizade e esperanga.
6.16 Direitos humanos

Ser cidaddo ¢ ter consciéncia de que ¢ sujeito de direitos. Direitos a vida, a
liberdade, a propriedade, a igualdade, enfim, direitos civis, politicos e sociais.
Mas este ¢ um dos lados da moeda. Cidadania pressupde também deveres.
A inexisténcia da cidadania marginaliza e exclui o sujeito da vida social e da
tomada de decisoes, isto pde o individuo em posi¢do de inferioridade frente
ao rupo social a que pertence. Cidadania expressa um conjunto de direitos
que da a pessoa a possibilidade de participar ativamente como cidadao e
interferir na governabilidade em que esteja inserido. O cidaddo tem que
ter consciéncia de suas responsabilidades enquanto parte integrante de um
grande e complexo organismo que € a coletividade, a nacdo, o Estado, para
cujo bom funcionamento todos tém de dar sua parcela de contribuicgo.
Somente assim se chega ao objetivo final, coletivo: a justica em seu sentido
mais amplo, ou seja, o bem comum (PPP, 2021, p. 79).

6.17 Avaliacao institucional

A Secretaria de Estado da Educac¢@o assumiu o compromisso de implantar,
no periodo de 2004-2006, o Programa de Avaliagdo Institucional
da Educacdo Basica na Rede Publica Estadual do Parand. Com a
responsabilidade de construir coletivamente este Programa, foi criada
a Coordenacao de Estudos Integrados de Avaliacdo (CEIA), que, diante
deste desafio, dedicou-se a fazer leituras, discussdes, cursos ¢ pesquisas
em busca de um referencial tedrico consistente, segundo os Cadernos
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Tematicos — Avaliagdo Institucional de margo/2005. Esta proposta busca
ser um instrumento de reconhecimento da realidade e de valorizacdo da
pratica pedagdgica comprometida com a formagdo humana, subsidiando
a Escola no seu Plano de Acdo. Para haver constru¢do e melhoria na
qualidade dos trabalhos desenvolvidos no colégio, ¢ preciso realizar
avaliagOes continuas para conhecer quais foram os problemas enfrentados
nos bimestres anteriores, no ano anterior, que impediram de realizar um
trabalho pedagdgico eficiente. Devem ser analisados os indices de evasdo
e repeténcia, os resultados obtidos nas avalia¢des externas, as dificuldades
enfrentadas em sala de aula (PPP, 2021, p. 80).

Ao educador competem a responsabilidade e a capacidade de propor e administrar
situagdes-problema adequadas ao nivel e as condi¢des dos alunos, servindo-se delas para
avaliar de acordo com uma abordagem formativa. Deve-se manter consciente de que essa
estratégia ndo se limita a fazer balangos periddicos das aquisi¢des dos alunos, nem padronizar
o instrumento avaliativo, uma vez que cada situacdo de aprendizagem ¢, também, fonte de
novas informagdes. Com isso em mente, conclui-se que avaliar ¢ necessario; a partir do

momento que somos avaliados, temos a possibilidade de oferecer mais para nossos alunos.

6.18 O ensino em carater excepcional: aulas nao presenciais e ensino hibrido

Dessa forma, a comunidade escolar em parceria com a mantenedora e
orgaos competentes definirdo o formato do ensino a ser ofertado, mediante
uma situacdo de excepcionalidade, como a que vivemos na pandemia da
Covid-19, em que os professores precisaram avaliar as metodologias que
melhor se adaptavam ao formato de ensino empregado para o momento,
em conformidade com as legislagdes vigentes. Dentre as possibilidades
de oferta de ensino, como ocorreu na pandemia da Covid-19, ressalta-se
o ensino remoto ¢ hibrido, em que essa Institui¢do de Ensino fez uso de
meets, material impresso, ensino hibrido e revezamento, com vistas ao
atendimento de todos os estudantes (PPP, 2021, p. 89).

As partilhas da diretora e dos professores ressaltaram que a pandemia pegou todos
de surpresa, mas que o Colégio fez de tudo para que nenhum aluno ficasse sem as aulas. Isso
de fato aconteceu: aqueles alunos que ndo tinham computador ou celular receberam suas

atividades impressas e aulas individualizadas.

6.19 Proposicoes de acoes

Destaca-se que essa Instituicdo de Ensino ofertard os programas, projetos e
plataformas e utilizard ferramentas tecnoldgicas que favorecam o processo de ensino e

aprendizagem, dando prioridade aos oferecidos pela mantenedora: RCO+aulas, Redacao
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Parand, Inglés Parand, Mais Aprendizagem, Matific, Aluno Monitor, Programa EDUTECH,
bem como o Power BI, que oferta dados fundamentais para o acompanhamento da frequéncia,

do rendimento escolar e outras informacoes.

Diante das demandas que podem se apresentar, os estudantes dessa Instituicao
de Ensino podem receber Atendimento Educacional Especializado no turno: Professor
de Atendimento Educacional Especializado (PAEE); para o estudante surdo — o tradutor
intérprete de linguas de sinais (TILS); para o estudante com deficiéncia fisica neuromotora
— o Professor de Apoio a Comunicagdo Alternativa (PAC), mediante processo de autorizagao

da mantenedora.

Outro fator que merece ser relatado ¢ que, quando o estudante ndo estiver
internado, porém afastado da escola para tratamento de saude, mediante atestado médico,
por um periodo superior a 90 dias, a escola deve requerer um professor de atendimento

pedagdgico domiciliar por meio da solicitagdo de abertura de demanda (Sareh).

Todas as a¢des ja mencionadas, inclusive as atividades ou programas de ampliagdo
de jornada escolar, que ndo estdo na matriz curricular, estdo incluidas no Plano de Acao da
Escola, explicitando justificativas da oferta, objetivos e outros elementos pertinentes em
integragdo com a PPC do componente curricular a que a atividade se vincula. No caso em
que as atividades ofertadas apresentem proposta de trabalho especificas, estas se encontram

inseridas nesse documento.

Vale ressaltar ainda que essa Institui¢do de Ensino aderiu ao Programa Itinerarios
Formativos (ProlF), pela Portaria MEC 733, de 16 de setembro de 2021, e regulamentado
pela Resolugdo MEC 22, de 16 de novembro de 2021, com a finalidade de coordenar a
implementagdao do Novo Ensino Médio, com recursos do PDDE, a fim de apoiar a
implementa¢do do Programa Itinerarios Formativos destinado aos estudantes do Novo

Ensino Médio.

6.20 Equipe multidisciplinar

A Equipe Multidisciplinar 2022 terd como agdo primordial intensificar
o didlogo com a comunidade escolar no sentido de desenvolver praticas
pedagogicas, ou seja, formas de ensinar ¢ aprender para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais — ERER, de forma a positivar ¢ fortalecer a
identidade de negras/os, comunidades tradicionais negras, quilombolas e
indigenas, por meio da Promocgdo da Igualdade Racial na perspectiva de
romper as barreiras impostas pela questao étnico-racial (PPP, 2021, p. 103).
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Embora o Colégio dé primazia a uma educagdo pautada pela diversidade, no
fragmento anterior a cultura cigana continuava na invisibilidade. Até o ano passado, havia
alunos ciganos no Colégio, mas, por motivo de moradia, tiveram que ir para a cidade. A

diretora relatou o seguinte:

Trabalho com os alunos ciganos enriquece a comunidade escolar, a
diversidade ¢ compartilhada entre os alunos, ha valorizacdo da cultura,
apresentagdo de danga nos eventos. O grande desafio é fazer com que
continuem os estudos no ensino médio, pois entendem que saber ler e
escrever basta, principalmente para as meninas, 0s meninos precisam
aprender a fazer os negocios com o0s pais € ndo veem futuro com o estudo
em relagdo aquisicdo de emprego na sociedade. Sempre temos que manter
o didlogo para que continuem os estudos, mostrando a importancia da
aquisicdo dos conhecimentos e da presenca deles no ambiente escolar,
na ultima reunido eu ndao me contive, acabei me emocionando em saber
que logo estardo pedindo transferéncia para a cidade, foram muitos anos
de convivéncia e ajuda em nossa comunidade, a confianga também ¢ o
ponto forte, ndo consigo ver nosso colégio sem a presenca dos ciganos.
Sera uma grande perda, mas quero que tenham melhores condi¢des de vida
e prossigam os estudos em outro colégio, me coloquei a disposi¢ao em
ajuda-los para que nao deixem de estudar. Ainda ndo consigo ver o colégio
sem eles.

Figura 6 — Interacdo dos pais e alunos ciganos com outras culturas na comunidade (Colé-

gio do Campo Estadual Gongalves Junior — Cidade de Irati — Estado do Parana)

Fonte: Colégio do Campo Estadual Gongalves Junior.
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Figura 7 — Pesquisadora, diretora e assistente social — visita nas casas dos alunos ciganos

(Encontro na casa de um dos alunos ciganos — Cidade de Irati — Estado do Parand)

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

O Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) de Irati também faz um
trabalho gratificante com ciganos. Tivemos a oportunidade de visitar os pais dos alunos,
fomos muito bem acolhidos e eles agradeceram o trabalho dos assistentes sociais pela ajuda

nos momentos em que eles mais precisaram.

Na Constituicdo brasileira (BRASIL, 1988) e no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (BRASIL, 2017), estdo elencados os direitos da crianca e do adolescente: que
a escola deve ser um ambiente de respeito e protecao, respeito as diversidades, que todos
devem ser tratados com dignidade. Parece-nos, contudo, que a Constitui¢ao esta adormecida
em nossos ambientes de convivéncia. O artigo 53 refor¢a que o desenvolvimento da crianga

tem que ser integral e deve ser um preparo para a cidadania.

Figura 8 — Pesquisadora no Colégio do Campo Estadual Gongalves Junior — Cidade de

Irati — Estado do Parana com os alunos e professor do ensino médio

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).
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Freire (1992, p. 24) afirma e complementa a referida lei:

[...] Individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado e
cidadania “tem que ver com a condi¢ao de cidadao, quer dizer, com o uso
dos direitos e o direito de ter deveres de cidaddo”. E assim que ele entende
“a alfabetizacdo como formacdo da cidadania” e como “formadora da
cidadania” (FREIRE, Paulo. Politica e educa¢do, Cortez, 1993.) A praxis
freireana trata a educaco para além da sala de aula, relaciona-se a todo um
contexto de opressao social e auséncia de democracia. De maneira ampla
e diversificada, suas ideias alcan¢am as areas da economia, das ciéncias
sociais, da fisica, da quimica, da psicologia, da politica, entre outras. Trata,
evidentemente, de construir a cidadania para cada um e para todos.

Nota-se na citagdo anterior o quanto nés educadores podemos colaborar com a

formacao dos alunos dentro e fora da sala de aula.

6.21 Monitoria: aluno — monitor

O colégio promove diversos programas, e alguns foram citados anteriormente. No

entanto, salienta-se este, considerado bem interessante:

O aluno-monitor torna-se um agente ativo na sua formacao e na dos demais,
contribuindo no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.
Assim, a monitoria aluno-aluno ¢ uma alternativa para que eles colaborem
entre si, o que trard resultados positivos para quem oferece e também para
quem recebe a ajuda. O aluno-monitor podera ser desenvolvido e apoiado
pelo professor regente, durante a aula regular no turno em que o aluno-
monitor esta matriculado, bem como no contraturno, este exclusivamente
no desenvolvimento do Programa aluno monitor, por meio da orientagao e
conducao de grupos de estudo, no desenvolvimento de atividades de refor¢o
escolar, em atividades de tira-duvidas ou em outras a¢des que atendam
as expectativas dos estudantes, sob a supervisao da escola, conforme
orientagdes em legislacdes vigentes. O Programa aluno-monitor, por meio
de aprendizagem cooperativa, configura-se como uma importante estratégia
de estimulo no processo de ensino e aprendizagem, na diminui¢do da
defasagem de conhecimento, na redugao de taxas de reprovagao e abandono
escolar, além de fortalecer o protagonismo discente e o desenvolvimento de
liderangas positivas no ambiente escolar. Como objetivo geral pretende-se
possibilitar aos estudantes da rede ptblica estadual de ensino, com dominio
dos conteudos especificos dos diferentes componentes curriculares,
a possibilidade de tornarem-se agentes colaboradores no processo de
aprendizagem dos colegas (PPP, 2021, p. 118).

Esse projeto ndo s6 d4 autonomia ao aluno, como também promove interagdo
entre discentes e docentes, surgindo a virtude da solidariedade que Paulo Freire tanto aprecia

na educagdo: “menciona que a educagdo, como Institui¢do social, se funda na luta, se
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mantém viva através da luta, e esta luta deve incluir amor, conciliacdo, liberdade e esperanca

(FREIRE, 2016, p. 23).

6.22 Novo Ensino Médio (componente curricular pensamento educacional)

Em entrevista com a diretora do Colégio Estadual do Campo, Eliane, foi salientado
que ainda ¢ tudo novo para eles, estdo em fase de experimentacdo, mas a visdo de escolha ¢
uma coisa boa pela autonomia que proporciona ao aluno, além de dar liberdade de a escola
enfatizar a realidade do campo. Nao € possivel abracar a BNCC como “salvadora da patria”,
porque mesmo no estado do Parana fizeram a referéncia ao tedrico baseado na BNCC. No
entanto, realizaram adaptacdes baseadas no Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP).
Afirma a diretora:

A gente puxa para realidade do nosso estado, da nossa regido e trabalha em
cima partindo da realidade do aluno para que ele tenha uma compreenséo
melhor do contetido e possa se desenvolver melhor com as atividades

realizadas nas escolas, porque ndo tem como vocé colocar uma coisa assim
fora do contexto da regido de onde o aluno esta inserido.

Nesse trabalho do primeiro ano do Ensino Médio, os alunos ja estao definidos,
estao buscando o que eles querem cursar no Ensino Superior, o que nao se observa no terceiro
ano. Tém alunos saindo e ainda ndo sabem claramente o que querem. Ao perguntar para o
primeiro ano do Ensino Médio quais disciplinas eles tiveram e quais seus projetos de vida,

percebe-se que muito ja esta definido.

Com relacdo aos professores, o novo Ensino Médio apresenta algumas questoes
que podem ser consideradas como relativas e algumas como complexas, desde pedagdgicas
até profissionais. A proposta, na teoria, ¢ interessante. O problema reside nas questoes
praticas, a respeito da divisdo de Linguagem e Tecnologias, Matematica e Tecnologias,
Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O que acontece quando o
aluno tem um ano e meio de disciplinas obrigatorias — como inglés, portugués, matematica —,
e em um ano e meio tem que escolher o eixo tematico? Ele pode estar numa escola cujo eixo
tematico escolhido ndo foi oferecido, ou seja, ndo existe. Ele teria que ir para outra escola,
0 que representa uma problematica. Outra questao sao os professores. Na area de humanas,
por exemplo, tém-se professores de historia, geografia e sociologia, com o eixo tematico

como Ciéncias Humanas e Sociais. O professor de histdria pode dar geografia, filosofia e
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sociologia. O professor de sociologia pode dar histéria, geografia e filosofia. Em principio,
eles podem ministrar as aulas, porque essas areas sao relacionadas, mas o professor nao foi
formado em Ciéncias Humanas, ele teve formagdo em disciplina especifica. Isso se torna
um problema, além da empregabilidade, porque, apesar de um professor de historia poder
ministrar aulas de Ciéncias Humanas, os professores de sociologia, filosofia e geografia

ficardo sem trabalho.

A avaliagdo ¢ outra questao, pois ndo de nada vale estabelecer um novo Ensino
Meédio e continuar avaliando o aluno com provas. Querem ser modernos em algumas
questdes e mantém-se atrasados em outras. A proposta de o aluno poder escolher o que ele
quer estudar ¢ atraente, pois vai ao encontro daquilo que lhe interessa, mas na pratica nao
sabemos como esse Ensino Médio vai funcionar. Ele foi aprovado no Governo Temer e
instituido no Governo Bolsonaro, mas ¢ uma proposta que ainda exige muita reflexdo dos
pesquisadores em razao de aplicabilidade que deve ser mais bem elaborada e discutida em

congressos, eventos, Instituigdes etc.

6.23 Avaliacao

No Colégio, aforma de avaliagao se da por meio de avaliagdo continua, permanente,
cumulativa e diagndstica do desempenho do aluno. Sdo realizadas duas avaliacdes e duas
recuperacgdes, e o calculo prevalecerd por meio da soma e divisao pelo nimero de avaliacdo,

totalizando dez pontos.

A exigéncia para o aluno ser aprovado ¢ de que ele tenha a frequéncia igual
ou superior a 75% do total da carga horaria do periodo letivo e média anual igual ou
superior a 6,0. Sao oferecidas aos alunos varias ferramentas de recuperacao. A avaliacao
ndo ¢ considerada classificatoria, portanto, sdo ofertados varios subsidios para que eles
possam recuperar suas notas. O professor também avalia como foi sua metodologia para
identificar onde estd a falha; o porqué de alguns alunos ndo terem conseguido assimilar
o contetido e assim utilizar novos procedimentos para que atinjam novos patamares de

conhecimentos.

As oportunidades dos alunos de se recuperarem sdo inimeras: “Sé ndo passa

quem ndo quer mesmo”. Sao arquivados todos os documentos, avaliagdes e tudo o que foi
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realizado dentro da sala de aula, para que, em uma possivel reprovacao, ter argumentos para

mostrar aos pais ou responsaveis que aquele aluno nao tem condi¢des de acompanhar a série

seguinte, logo € retido.

6.24 Plano de Gestao 2021-2024

Pretende-se com este Plano de A¢do continuar a desenvolver o trabalho
democratico e participativo, na tomada de decisdes coletivas, com toda
a comunidade escolar, embasado em valores como: comprometimento,
pois acredita-se no potencial de nossa comunidade escolar, e com isso
buscarmos o envolvimento de todos para o sucesso de nossos alunos;
inovacdo, incentivando formas diversificadas para desenvolvimento
de agdes que favorecam uma aprendizagem significativa; integragdo
escola-familia-comunidade, para alcancarmos efetivamente uma
gestdo participativa centrada no desenvolvimento do aluno, buscando
desenvolver suas potencialidades com criticidade para o pleno exercicio
da cidadania e melhoria do desempenho escolar (PLANO DE GESTAO,
2021-2024).

Diante de toda a andlise e convivéncia no Colégio, nota-se que o Plano de

Gestao ¢ bem planejado, com atividades escolares que buscam atingir os resultados da acao

educacional satisfatoria de acordo com a LDB 9.394/1996 e a nova Base Nacional Comum

Curricular.

O Plano esta de pleno acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, que tem por

designio:

Buscar-se-a atingir os objetivos no decorrer do ano letivo, pois a escola
¢ um espaco de construgdo coletiva do conhecimento. O didlogo € o que
determinara o sucesso escolar, cabe ao lider escolar saber conduzir de forma
democratica e transparente todo o processo administrativo por meio do
dialogo constante entre seus pares, elencando agdes e priorizando, com sua
equipe, a gestao pedagogica para que a aprendizagem de qualidade acontega
no cotidiano escolar, atingindo as metas estabelecidas; Redefinir as praticas
pedagdgicas com o objetivo de superar a fragmentagao do trabalho escolar e
oportunizar formas diferenciadas de ensino que realmente garantam a todos
os alunos a aprendizagem. Para tanto, é necessario considerar a realidade
escolar nas acdes e estratégias para a melhoria da gestdo pedagogica e
administrativa, contemplando todas as dimensdes elencadas no plano de
gestio (PLANO DE GESTAO, 2021-2024).
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6.25 Analise dos Depoimentos dos Membros do Colégio Estadual do Campo

Gongalves Junior

Quadro 3 — Identificacdo dos sujeitos da pesquisa: formagao e atividades atuais dos

professores e gestores que trabalham no Colégio

Formacao

Atividades(s) atual(is)

Confianca

Graduagao em Pedagogia e

P6s-Graduacgao

Coordenadora pedagogica

(professora pedagoga)

Acolhimento

Graduacdo em Historia e Pos-
-Graduacao em Lingua Portu-

guesa e Gestao Escolar

Professora de Historia e Lin-

gua Portuguesa

Honestidade

Graduagao em Ciéncias e Pos-
-Graduacao

Professora de Ciéncias 6.° ao

9.° ano

Professora de Biologia 1.° ano
do Ensino Médio

Humildade

Graduacdo em Pedagogia

Atividades profissionais ja rea-
lizadas: Comércio, Metalurgi-

ca, Industria

Grafica, Educacao

Justica

Graduacdo em Pedagogia

Atividades profissionais ja rea-
lizadas: Educadora Popular e
atual trabalho no CRAS

Humanizadora

Atividades profissionais ja rea-
lizadas: Educadora Popular e
atual trabalho no CRAS

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 4 — Depoimento dos alunos nao ciganos que estudam no Colégio

Sujeitos

Série — Ensino Médio

Estudantes

Elaboraram juntos o depoi-

Sala inteira

mento
Fonte: Elaborado pela autora.
Quadro 5 — Depoimentos dos alunos ciganos
Sujeitos Série Estudantes
Sinceridade Nao identificado Parou de estudar

Simplicidade Nao identificado

Acolhida Nao identificado
Solidariedade Nao identificado

Fonte: Elaborado pela autora.
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De acordo com os profissionais entrevistados, diretor, coordenador pedagogico,
professores, alunos ciganos e alunos ndo ciganos, percebe-se que as perguntas, tanto as
fechadas quanto as abertas, reforcam os referenciais tedricos que fundamentam a coleta
de dados e que estes foram coligados por dominagdes que estdo pautadas pelo objetivo da

pesquisa.

Diante do relacionamento da pesquisadora com os entrevistados, observou-se que os de-
poimentos foram respondidos com interesse, € o0 Colégio busca, por meio de mediagdes pedago-
gicas, tornar a diversidade primordial. E, afinal, por meio das relagdes diversas que os sujeitos se

transformam e mudam a sociedade e a tornam justa.

As respostas referentes as categorias mencionadas podem ser visualizadas nas trans-

cricdes a seguir:

Primeiramente, selecionar, organizar e planejar o conhecimento sobre
a cultura cigana. Quais sdo os conteudos que cabem a realidade da
cultura cigana que estd inserida na realidade escolar — Escola do Campo.
O curriculo regulamenta as relagdes de ensinos-aprendizagem, e nele
destacamos que nosso aluno deve ser um sujeito critico, que consiga se
posicionar perante a sociedade, tdo exigente nos dias de hoje. A importdncia
de ser, obter um curriculo multicultural, é principalmente para combater
toda e qualquer forma de descriminagdo, valorizando e aprendendo sobre
as demais culturas que ali estdo inseridas, proporcionando espagos para
que os alunos aprendam e respeitem as diferencas. A escola é o caminho da
aproximagdo e abertura para essa troca de experiéncias e valorizag¢do dos
saberes, aqui em questdo, a cultura cigana. Como a escola é um espago
para o conhecimento, todos os professores, de todos os componentes
curriculares podem em algum momento trazer a cultura cigana, com
o intuito de valorizar e mostrar o seu valor perante a sociedade. Todo
momento ¢é valido, ndo ha necessidade de um dia especifico quando o
professor conhece a fundo a realidade em que esta inserido (Confianga).

Praticas pedagogicas de acolhimento e de inclusdo, trabalho coletivo,
democrdtico e que tém por finalidade a formagdo plena e integral de cada
sujeito que participa do grupo. Acredito que a finalidade da educagdo é
formar sujeitos conscientes do seu lugar no mundo. Em 2005 trabalhei
com a Pré-Escola, eram 27 alunos matriculados, apos muita conversa com
os ciganos que se fixaram no Distrito de Gongalves Junior, as criangas
ciganas, acompanhadas da Jovem Ivete, comegaram a frequentar a pré-
escola também. Um dos alunos ciganos era surdo, menino muito dedicado
que acompanhou a turma até a 3.“ série porque mudou com a familia
para outra comunidade. A permanéncia dos alunos ciganos na Escola
foi possivel porque todos estavam comprometidos com a qualidade da
educacdo e com a valorizacdo da cultura de todos. Foi um trabalho intenso
com os envolvimentos do corpo docente, funcionarios e corpo discente, dos
pais e toda a comunidade (Acolhimento).

A pratica pedagogica consiste em orientar os alunos para sua vida na

sociedade, no ambiente familiar e escolar. Hoje temos que ensinar para a
vida. Aos trabalhos na escola e na comunidade se realizados de forma que
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os conteudos e informagoes sejam repassados, mas observando e tendo o
cuidado e a empatia de envolver todos, para alcancar o objetivo que é a
aprendizagem (Honestidade).

Em primeiro lugar ¢ conhecer em qual contexto sociocultural essa
comunidade esta inserida. A partir dai buscar entender quais sdo as
expectativas que esses estudantes buscam, para que possam desenvolver
um planejamento adequado com a realidade da comunidade local que
atenda as expectativas dessa comunidade. Com um conhecimento prévio
da organiza¢do dessa comunidade, desenvolver praticas que atendam
esse perfil de estudantes, contextualizando com os demais estudantes da
comunidade (Pesquisas de campo na comunidade, Estudos Demogrdaficos,
apresentagoes culturais) para que todos da escola tenham a compreensdo
que esses estudantes fazem parte da comunidade e praticam uma cultura
diferente que precisa ser respeitado e compreendido por todos (Humildade).

O trabalho deste equipamento com a comunidade cigana consiste em
garantir os direitos basicos previstos na Constituicdo Federal de 1988,
dessa forma pensamos em trabalhos de prevengdo relativa a violagdo de
direitos, através de rodas de conversas e campanhas de conscientizac¢do
buscamos destacar a importincia da educagdo escolar como direito de
todo cidaddo. Realizamos acompanhamento familiar particularizado em
relagdo a beneficios e outras questoes apresentadas a respeito de situagoes
de vulnerabilidades e rompimento de vinculos familiares. Realizamos
também atividades em grupo, rodas de conversa sobre Direitos Humanos.

Oferecemos também suporte em relagdo a documentagdo, agendando
horarios para atendimento no setor, oferecendo isengdo dos custos
relativos a este beneficio. Consideramos ainda que diante das demandas e
diversidade de tematicas e situagoes que sdo apresentadas que podem ser
trabalhadas nosso trabalho é insuficiente para respaldar e acompanhar
essa populagdo.

Destacamos umas das dificuldades que encontramos é a pouca adesdo
nos encontros e grupos ofertados para eles participarem. No entanto,
compreendemos ser imprescindivel a construgdo de politicas publicas que
contribuam na garantia de direitos desta populagdo (Justica).

Nossa comunidade ¢ formada por diversas etnias, a valorizagdo a
diversidade é o ponto de partida para o acolhimento de todos sem distingdo,
fazer nossos alunos e comunidade escolar sentirem parte integrante do
colegiado ¢ o que norteia o nosso trabalho enquanto escola, por essa razdo
que o planejamento coletivo prioriza a realidade na qual a escola esta
inserida, valorizando as diferencas e acreditando no potencial de cada um.
Valorizar a cultura, seus costumes dentro do cenario multicultural abre as
portas para a constru¢do da aprendizagem significativa. Ficou evidente
nas atividades desenvolvidas no colégio onde o povo cigano somava e
enriquecia cada vez mais as atividades desenvolvidas pelo colegiado a
participagdo das familias, o clima harmonioso para que a aprendizagem
acontecesse de forma integral, o envolvimento com as questoes estudantis,
sempre estiveram presentes, seja na comunica¢do de eventuais faltas dos
filhos por motivo de doenca familiar ou no chamado do colégio.

A realidade na qual o nosso colégio estd inserido tem algumas
particularidades que nos conduzem a repensar algumas praticas e
mudangas na concep¢do de cultura do campo, tendo em vista que desde o
ano de 2005 o povo cigano fixou moradia (acampamento) na comunidade,
se adaptaram e demonstravam carinho pelos moradores, auxiliando nas
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tarefas agricolas, os quais migraram do campo para a cidade. Muitos
foram os projetos de integragdo entre familias e escola que contribuiram
para o enriquecimento da cultura local e da constru¢do do conhecimento
de toda comunidade escolar. O colégio proporcionou varios momentos de
integragdo com o povo cigano: Noite Cultural, relatos da cultura, costumes,
dangas tipicas. Muitos adultos participaram do Programa Parand
Alfabetizado, no periodo noturno os homens e no diurno as mulheres. Os
Jjovens participaram de jogos na quadra poliesportiva e eventos culturais,
todos os eventos e atividades proporcionaram a troca de experiéncias e
divulgagdo da cultura cigana. Vale ressaltar que a mudanga para a cidade
causou um grande ‘vazio’ na comunidade, o sentimento, o carinho para
com todos causou imensa auséncia, a segurang¢a que nos proporcionavam
cuidando das moradias enquanto se ausentavam foi perdida, pois além de
membros da comunidade eram amigos de todos.

Ndo existe cultura superior ou inferior a outra, o que temos ¢ a diversidade
cultural que precisa ser aceita, valorizada, respeitada e reconhecida como
parte do ser humano (Humanizadora).

Pelos depoimentos e por meio da convivénciadapesquisadora com os entrevistados,
ficou evidente que eles amam o que fazem. Por ser uma escola inclusiva e com destaque
em diversidade, a equipe pedagogica vai além das praticas pedagdgicas com projetos de
interagdes e os professores acolhem a diversidade como valor que agrega, € ndo como um
problema. Logo, em um relato dos professores entrevistados, foi mencionado que, desde a

pré-escola, os educadores ensinavam os alunos a conviver e a respeitar o outro.

Figura 9 — Autora com a equipe pedagdgica e funcionarios do Colégio do Campo Estadual

Gongalves Junior — Cidade de Irati — Estado do Parana

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).
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1. Na escola, vocé convive com colegas que vieram de diferentes culturas, e entre
eles estdo os jovens ciganos. Faca um relato sobre sua experiéncia de convivéncia com
colegas ciganos no ambiente escolar. Como vocé vé os ciganos na escola? Em que eles sao
diferentes de vocé? Relate trés situagdes que vocés viveram juntos e ficaram gravadas na

memoria. Escreva livremente sobre sua experiéncia com seus colegas ciganos.

Alunos ndo ciganos dizem que no inicio o grupo era reservado, com pouca interagao

com o restante dos colegas:

No decorrer da experiéncia, lagos afetivos foram criando-se a partir da
interagdo com o coletivo. Em trabalhos escolares compartilhavam acerca
de seus costumes, tradicoes e culturas, enriquecendo o ambiente escolar.
Nossa colega relatava acerca da tradi¢do dos casamentos arranjados
onde tinha receios e insegurancas dos mesmos, pois tinha medo de casar
e ndo poder dar continuidade nos estudos. Nos como alunos ndo ciganos
dividiamos dos sentimentos de tristeza em ver a situa¢do e ndo poder
interferir, tanto que a referida colega casou-se e ndo terminou seus estudos
“um sonho ndo realizado: ser professora”. Nas brincadeiras em ambiente
escolar ocorria inclusdo, sem distingdo de cultura, todos participavam
e sentiam-se acolhidos nos mesmos, ndo ha espago para discriminagdo,
preconceito. Situag¢oes marcantes: Ndao somos melhores que ninguém, um
sonho ndo realizado e intera¢do (Democracia e Esperanga — optaram por
relatar no coletivo).

HARMONIA

Longos vestidos rodados

Colorindo a estrada,

Guardo tudo na memoria,

Passa em meus olhos,

Este povo de rica historia.

Recordo das aulas de Educacao Fisica,
Que a gente brincava 14 na escola,
Todo um,

Jogavamos bola

Passa o tempo

E ndo os vejo mais
Mudanga repentina...

Alan Henrique Pedroso

Aluno do Colégio Estadual do Campo Gongalves Junior, Irati-PR
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Figura 10 — Pesquisadora com dois alunos que relatam o que aprenderam com a presenga

dos ciganos no Colégio do Campo Estadual Gongalves Junior — Cidade de Irati — Estado do

Parana

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Eu percebo que o nosso Colégio acolhe todos sem distin¢do de pessoas,
minha experiéncia com os alunos ciganos foi uma experiéncia normal como
qualquer outra cultura como holandés, ucranianos, polonés, alemdes,
italianos.

Eu morava perto do acampamento deles e gostava muito de brincar com
eles fora do hordrio de aula e na sala faziamos trabalhos juntos e eles
colaboravam muito na realizacdo dos trabalhos e acho uma cultura muito
rica e aprendi muito com eles. Tenho uma visao oposta de muitas pessoas
que acham que eles roubam, leem as maos, ndo trabalham, mas eu percebia
que tudo que eles queriam na escola pediam, portanto é o contrario que
eles so roubam, na realidade nos jornais falam de tantos roubos, ndo
vejo eles no meio, isto significa que todos temos defeitos e qualidades, eu
considero os ciganos iguais a todos (Profeta).

A minha experiéncia com esta cultura foi muito boa, eles sdo acolhedores,
carinhosos e conversavamos muito sobre as diferengas, eu conheci os pais
deles, gostei muito de cada um, agradeciam por eu ser amigo dos filhos
deles. Eu aprendi muito que a familia é muito importante para gente, pois
eles eram muitos unidos entre eles e conosco também (Unido).

Em uma roda de conversa com o 3.° ano do Ensino Médio foi muito gratificante
ouvir dos alunos que no comego eles tiveram dificuldades de se relacionar com os alunos
ciganos, mas eles usaram das brincadeiras no momento do recreio para conquista-los e,
consequentemente, aproximaram-se deles em sala de aula também, inclusive faziam trabalhos
em grupo. Acredita-se que a postura dos professores e a gestdo em geral muito contribuem
para que se construa uma escola democratica. Os alunos demonstraram que estao cientes de

que todos sdo iguais em direitos e o bullying ndo tem espago em sala de aula.
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Figura 11 — Autora na roda de conversa com alunos do 3.° ano do ensino médio do Colégio
do Campo Estadual Gongalves Junior — Cidade de Irati — Estado do Parana — “Aprendemos

com os alunos ciganos e eles conosco”

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

2. Na escola, vocé convive com colegas que vieram de diferentes culturas. Como
membro da cultura cigana, experiencia a convivéncia com os colegas no ambiente escolar.
Como os seus colegas que ndo sdo ciganos tratam vocé na escola? Em que eles sao diferentes
de vocé? Relate (trés) situagdes que vocés viveram juntos e ficaram gravadas na memoria.

Escreva livremente sobre a sua experiéncia com seus colegas ndo ciganos.

Eufizvarias experiéncias no Colégio, no inicio alguns alunos me chamavam
de cigano e ndo pelo nome, mas com tempo nos tornamos amigos e
faziamos trabalhos juntos. Os professores eram atenciosos e, quando
ndo entendiamos os conteudos, 0s professores repetiam vdrias vezes que
fosse preciso, até a gente entender. Situa¢ées marcantes: ¢ possivel criar
amizades, mesmo sendo diferentes, sinto falta dos meus colegas que me
ajudavam nos trabalhos e das brincadeiras nos recreios (Sinceridade).

A minha experiéncia foi muito boa com os alunos do Colégio devido que
la tém alunos de outras culturas, também eu sentia acolhida por todos e
isto me fazia bem e os professores eram muitos legais e acredito que isto
faz a diferenca. Os professores repetiam varias vezes os conteudos que
eu ndo entendia e os outros ndo criticavam. Infelizmente fui transferida
para outra escola por motivo de transportes, mas ndo me adaptei com os
professores e alunos, cheguei sofrer bullying (Solidariedade).

Eu nunca vou esquecer as experiéncias que fiz no Colégio, os alunos e os
professores me ajudaram a entender que eu ndo era burro, aprendia as
mesmas coisas que eles, mas de modo diferente. O que mais me marcou
foi as brincadeiras nos intervalos, eram os momentos que eu mais gostava
devido que alguns diziam viu como vocé é inteligente (Simplicidade).

Quando eu fui estudar no Colégio ja tinha 22 anos de idade, mas eu muito
aprender, para ndo ficar sempre dependendo dos outros, fui acolhida pelos
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professores e principalmente a diretora me apoiava e me incentivava que
eu era capaz de aprender mesmo sendo a mais velha da turma (Superagdo).

Mediante as andlises dos depoimentos e da convivéncia direta com a equipe peda-
gogica e alunos do Colégio, foi gratificante perceber que eles valorizam a cultura cigana e
ajudam a corroborar a importancia da educagdo formal para eles, visto que ela é necessaria
para se comunicar nessa sociedade cada vez mais complexa e exigente na area de trabalho.
Por meio de tantas leituras e pesquisas, ficou evidente que ha um grande receio das pessoas
com relagdo a cultura. A experiéncia realizada no Colégio como pesquisadora demonstrou
que ¢ possivel as criangas ciganas estudarem com alunos de outras culturas, como foi men-
cionado por um dos alunos em seu depoimento, de que 14 estudam alunos de outras culturas

como holandesa, ucraniana, polonesa, alema, italiana.

O objetivo desta pesquisa ¢ mostrar, por meio de dados reais desse Colégio, que
realmente ¢ possivel aprender por intermédio da danca, musica, historias e teatro, além da
lingua culta, bem como promover o respeito a diversidade étnica. Entre essas caracteristicas,

usam como estratégia de ensino-aprendizagem o estudo da cultura apresentada.

Figura 12 — Pesquisadora e diretora visitam as maes dos alunos ciganos — Cidade de Irati —

Estado do Parana

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).
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Figura 13 — Pesquisadora com ex-aluna cigana do Colégio do Campo Estadual Gongalves
Junior — Cidade de Irati — Estado do Parana

“Nunca ¢ tarde para aprender, entrei para estudar com 22 anos”

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Figura 14 — Pesquisadora na casa de um dos alunos ciganos — Momento de partilha — Vila
— Cidade de Irati — Estado do Parana

Durante a pesquisa de campo, foi observado que o Colégio, além de ser acolhedor na
diversidade, recebe alunos de varias descendéncias e de diversas culturas, como holandeses,

ucranianos, poloneses, alemaes, italianos e os ciganos
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Foi constatado que os professores, mesmo perante os desafios, lutam para que os
alunos sejam formados academicamente da melhor forma possivel e, para isso, utilizam-se
de varias metodologias que fazem fluir o conhecimento. Cita-se a metodologia da professo-
ra Elisete Maria Stepka que foi entrevistada e relatou sobre um projeto elaborado em 2005
como tema Meio rural, a alegria de viver na roga. O objetivo desse projeto era “despertar no
aluno o interesse pela valorizacdo do meio em que esté inserido, conhecendo-o para ama-lo;

formar o aluno um cidadao consciente, conhecedor do meio em que esta inserido”.

O projeto teve grande relevancia, o que nos motivou como educadores para entender
que educar exige vencer os desafios para formar alunos leitores do mundo, capazes de vencer

os desafios para concretizar o que se almeja. A autora mencionou:

Acoragemdetrilharnovos caminhos mostra que a criatividade ¢ um exercicio
que se efetiva quando se tem espago, vontade de mudar e compromisso com
os alunos na dire¢ao de um projeto. Construir a autonomia implica em saber
andar com as proprias pernas, dirigindo-as no encontro de solugdes para os
problemas que a pratica traz, compreendendo que isso ndo se consegue por
receitas prontas, mas pela constru¢cdo de um caminho proprio, singular, que
se consolida na troca de experiéncias. O caminho a ser construido exige a
participagdo da comunidade e dos educadores, o envolvimento de todos
na busca da qualidade de ensino. Tudo que acontece na escola envolve a
responsabilidade de todos que dela participam. Toda a agdo impregnada de
esperanca, requer coragem para transformar as condi¢des postas. Portanto,
cada um de nds produz suas proprias experi€ncias, pela reflexdo e pelos
conceitos incorporados e que podem explicar as razoes do saber ¢ do fazer.
As trocas do individuo com o meio, em especial com os outros, é que
possibilita a compreensao daquilo que se faz. Os conceitos nada mais sao
do que a possibilidade das agoes refletidas ou o pensar sobre o que se faz.
A luta por uma escola transformadora pressupde o entendimento de que
¢ imprescindivel fornecer aos alunos a oportunidade de construirem uma
base de conhecimentos cientificos e tecnologicos, democratizando o saber
de tal forma que todos os contetdos estejam voltados para a apreensao
critica da realidade (STEPKA, 2005, p. 4).

Por meio desse fragmento, notou-se que a pedagogia se compde de um ato de dedi-
cacdo. Por esse motivo, a educacdo deve ser transmitida pelo acolhimento ao outro e pelo
espirito de familia. A finalidade de uma educacao pautada pelos valores tem por objetivo

formar bons cidadaos. Portanto, Stepka (2005, p. 5) justifica que:

Tornar o ato de ensinar e aprender uma fonte de alegria e satisfagdo, ¢
um compromisso que me levou a trabalhar com o projeto “Meio rural,
a alegria de viver na roga”. O meio ao qual os alunos estdo inseridos ¢é
rico em opgdes de trabalho que realmente tenha significado para meu
aluno. Considerando que a sociedade em que estamos inseridos ¢ um
conjunto complexo de atividades interligadas com o objetivo primordial
de prover o ser humano de necessidades mais diversas, na busca de
facilitar a sua vida, a escola, como centro aperfeicoador e expansionista
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do saber humano, encontrando-se a servigo da sociedade, tem como fator
primordial a formagdo de cidaddos conscientes, criticos que através do
conhecimento poderdo contribuir para a melhoria da qualidade de vida
em sua comunidade; na maioria das vezes, os contetidos curriculares sdo
trabalhados de maneira desvinculada com a realidade que rodeia o aluno,
tornando o ensino-aprendizado algo ficcional, mecanico e desinteressante
ao mesmo, levando-o ao rendimento muito abaixo do que ¢é esperado, o
ser humano quando conhecedor das coisas passa a exercer o seu papel na
sociedade de maneira digna, respeitosa, fazendo valer os seus direitos e
cumprindo com seus deveres; € que elaborou-se o presente projeto, com o
intuito basico de ligar a teoria, aplicando e demonstrando-a na realidade,
através do conhecimento das coisas que estdo presentes no nosso dia a dia.

Percebe-se por meio do argumento que, em comunidade, os alunos s3o motivados a
considerar o ponto de vista dos outros e aceitar suas ideias, pois somente dessa maneira o
respeito mutuo e a reciprocidade sdo criados. O melhor modo de ensinar ¢ trazer para a sala
de aula uma metodologia vinculada com a realidade, pois assim os educandos aprendem de

forma mais ludica, sobretudo os ciganos.

A metodologia de Stepka (2005, p. 6) ¢ bem diversificada de acordo com as

culturas presentes no Colégio, e ela expressa o seguinte:

Montagem do painel na parede da sala (fundo) da Turma da Monica,
Chico Bento, nomear cada elemento do painel, discussdo da importancia
de cada um para o equilibrio e desenvolvimento harmonioso do meio ao
qual estamos inseridos. - Video (Turma da Monica — episodios do Chico
Bento). Reflexdes e desenhos sobre o video assistido. Discussao do modo
de falar, vestir e agir de cada personagem (por que falam desta maneira).
- Musicas para as maes (comemoracao do Dia das Maes), conversa sobre
o trabalho de cada mie (em casa e na roga). Desenhos para registrar o
trabalho das maes. - Dramatizagdes e dangas caipiras (festas juninas
e julinas). - Musicas para os pais e registro em forma de desenhos do
trabalho de cada pai. - Maquetes do meio rural e urbano (discussdo de cada
espago). - Musicas diversas que enfocam o trabalho do homem no campo.
- Parddias sobre a vida no campo. - Exercicios mimeografados envolvendo
animais, frutas e verduras, ambientes rurais para que a partir destes haja a
reflexdo sobre a criagdo de animais, plantio e cultivo de frutas e verduras,
valorizando sempre o que os alunos trazem de informagdes obtidas em
casa. - Elaboragdo da fazendinha (confec¢do de animais de verduras e
frutas trazidas pelos alunos). - Levantamento de dados sobre cada aluno:
grupo étnico a que pertence, religido, divertimentos etc.

Nota-se que € uma metodologia voltada para o ambiente onde os alunos vivem.
Acreditamos que os resultados obtidos com essa metodologia contemplam e valorizam a
diversidade cultural e étnica. Portanto, a utilizagdo dessa pratica na sala de aula favorece

melhoria do processo ensino-aprendizagem.
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A saudade do ambiente escolar que os alunos ciganos relataram sentir se da em
razao do método de ensino abordado pela escola, que proporcionou o contato efetivo com a

professora Elizete e os demais professores que fazem parte desse Colégio rico em culturas.

E notério que a pratica aplicada desmistifica os preconceitos sofridos pelo grupo
cigano, pois ele se sente acolhido por participar das atividades com outros educandos das

mais diversas culturas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de pesquisas realizadas por intermédio de livros, de debates com alguns
ciganos que conseguiram se formar na faculdade, da pesquisa de campo que tivemos o
privilégio de fazer, da experiéncia com os ciganos e com seus pais e todos os envolvidos no
Colégio — gestores, professores, alunos e funcionarios —, foi possivel conhecer o dia a dia
dos ciganos, ndo somente na escola, mas também em suas casas e acampamentos, além de
constatar como desenvolvem suas relagdes na na comunidade da cidade de Irati, estado do

Parana.

O objetivo da pesquisa envolveu a invisibilidade dessa cultura no curriculo
escolar. Por meio dos processos investigativos que realizamos com a diretora, a coordenadora
pedagodgica, os professores, os alunos nao ciganos e alunos ciganos, das entrevistas e
observacgdes, tentamos analisar como os professores conseguem inserir em suas praticas

educativas conteudo para os alunos ciganos.

A primeira observacao e sentimento foi a percep¢do do vinculo que esses
professores mantém com os ciganos. O estado do Parand, pela pesquisa do IBGE, estd em
quarto lugar no que diz respeito a presenca da cultura cigana, mas € o estado que se destaca
e se preocupa com essa cultura em todos os sentidos, especialmente com aquele relacionado
a educagdo. A cultura cigana, vista pela sociedade com resisténcia, na observagdo e visita
nas casas € acampamentos com a diretora e a equipe do CRAS, mostrou-se facil de ser
entendida. Nao ¢ dificil a relacdo com eles, ¢ questdo de tempo e acolhimento. Por meio de
depoimentos orais, alguns professores salientaram que, mesmo convivendo com os alunos
ciganos, o desconhecimento ¢ frequente fora do contexto escolar. O relato da diretora e o
projeto da professora Elizete e dos demais, contudo, enriqueceram a pesquisa com suas

experiéncias e historias de vida com os ciganos.

Diante da experiéncia realizada no Colégio Estadual do Campo Gongalves Junior,
acreditamos que ha muito ainda a se fazer para que essa cultura seja inserida nos curriculos
escolares. Percebemos que a influéncia da cultura cigana na cidade de Irati ¢ valorizada,

mas no restante da sociedade o preconceito € crescente, € 0S povos ciganos vivem no

desconhecimento com relacao as suas historias e tradigoes.

Ha ainda a necessidade de refletir a respeito das politicas publicas e o quanto

elas sao imprescindiveis para a resolugao dos problemas sociais e educacionais relacionados
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as comunidades ciganas. O povo cigano merece ter seus direitos garantidos, por meio das
politicas publicas direcionadas para atender aos menos favorecidos entre eles. Portanto,
buscamos solugdes de como aderir um curriculo para a cultura cigana em face da lacuna

existente nos curriculos das escolas publicas sobre a vida desses povos.

Além da importancia da educagdo para a cultura cigana, esta necessita ser
reconhecida e valorizada pela sociedade, que infelizmente ainda tem preconceitos visiveis

contra esses povos.

O Colégio onde realizamos a pesquisa acolhe os alunos, e os pais conseguem
realizar a matricula porque possuem os documentos necessarios. No Colégio, a gestdo nao
mede esfor¢os para manté-los, porém, em razao do transporte, eles tiveram que estudar na
cidade, onde, conforme relatos, sentem-se como estranhos e os professores ndo tém paciéncia
com eles. Segundo os depoimentos orais dos pais com os filhos, a escola onde eles estao no
momento ndo aplica metodologias criativas para a permanéncia deles. Varios desistiram, e
nesse sentido, justifica-se a relevancia desta pesquisa: os profissionais da educacao sao os
fios condutores para a mediagdo de conhecimentos para todos, especialmente para a cultura

cigana.

Real¢amos ainda o quanto a formacdo dos professores ¢ fundamental para que
estes possam lidar e trabalhar com a diversidade em sala de aula. Uma aluna cigana relatou
que sente falta do Colégio: “pois na escola que estou agora nao tenho liberdade de expressar
ideias”. A escola, em face desse contexto, perde a oportunidade de amenizar os esteredtipos

e preconceitos contra essa aluna e seus colegas.

O Colégio contemplado para esta pesquisa ndo € um exemplo pleno, mas por meio
de suas praticas e estruturacao revela-se coerente com os principios de que a diversidade ¢
um valor que preza por um ensino colaborativo. No entanto, ndo sao todas as escolas que
estdo preparadas para acolher o diferente, por mais que lutemos contra a intolerancia social.
Nota-se que esses fatores mencionados ultrapassam os limites da atuagdo da escola. Ha uma
necessidade de preparar os professores, e aqueles que sdo das areas de ciéncias humanas
e linguagens podem usar dessas disciplinas para elaborar atividades exitosas para que os

alunos ciganos sintam o gosto pelo aprender.

O objetivo central desta pesquisa foi justamente propor que a diversidade seja
um assunto estudado pelos professores em sala de aula, a fim de que possamos encontrar

propostas interventivas nas praticas educativas que colaborem expressivamente para a
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compreensdo do nosso problema e objeto de pesquisa, a saber, um curriculo diferenciado

para os ciganos.

Além de aprender com o outro, teremos a oportunidade de conhecer uma cultura

milenar e rica em tradigdes.

A luta continua: tirar a cultura cigana da invisibilidade dos curriculos escolares e
combater a discriminagdo. As discussdes tedricas que permearam nossa pesquisa contribuiram

para ampliar os horizontes.

Por fim, ressalvamos que os resultados até¢ aqui obtidos ndo esgotam o tema em
questdo, uma vez que o conhecimento estd sempre em constru¢do e possibilita avangos.
Ponderamos que, apesar da pertinéncia do estudo, ele possui carater temporario, por se tratar
de um tema extenso e rico que permite novas buscas. O desejo ¢ de que esta pesquisa seja

referéncia para outras em busca de um ensino para todos.
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APENDICE 1

BDTD - BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E

DISSERTACOES

BDTC - BANCO DE DISSERTACOES E TESES DA CAPES

Teses e dissertagdes e artigos com foco em educacao sobre ciganos (2007 a 2018)

Item

Ano

Autoria e Grau

Titulo

Resumo do Autor

2007

Silvia Régia Chaves de

Freitas Simdes

Mestra

Educacao cigana: entre luga-

res entre escola e comunida-

de étnica

O presente trabalho traz a apresentagdo e analise sobre a etnia
cigana, tendo em vista trés enfoques principais: O primeiro, rela-
ta os principais aspectos da historia dos ciganos no mundo e no
Brasil. O segundo enfoque, apresenta alguns dispositivos legais
da Constituigao de 1988 e os atuais processos de interlocugdo dos
ciganos com as Politicas Publicas brasileiras. O terceiro enfoque
relata os contextos educativos intragrupo e algumas reflexdes
sobre os mesmos. Também apresenta o relato de um estudo de
caso, realizado com uma familia cigana residente no municipio
de Palhoga/SC/ Brasil, suas ideias sobre educag@o e que valores
atribuem a escola formal e a comunidade étnica. A metodologia
de pesquisa consistiu em: revisdo bibliografica; trabalhos de
campo e aplicagdo de entrevistas. Pela propria complexidade que
envolve o tema, foi que ndo optamos por nenhum referencial te-
orico especifico, mas buscamos estabelecer um grupo de autores
com os quais nos identificamos, ¢ que, poderiam contribuir com
nossas reflexdes e inquietagdes. Foram eles: Alberto Melucci;
Cliford Geertz; HomiBhabha; Paulo Freire; Luiza Cortesdo; Mar-
cia Ondina Ferreira; Reinaldo Matias Fleuri; José Marin; Tomaz
Tadeu Silva; Paola Falteri; Nadir Esperanga Azibeiro e Frances-
co Susi, dentre outros. De acordo com as observagdes realizadas
constatamos preliminarmente que: A questdo da influéncia das
sociedades ndo-ciganas, na identidade étnica cigana, foi e conti-
nua sendo historicamente uma grande preocupagio dos ciganos;
que em nivel mundial, e particularmente no Brasil, ja existem po-
liticas publicas para as minorias étnicas, dentre elas a cigana; que
os ciganos vém mantendo uma relagdo com a escola, mesmo que
fragmentada e fragilizada; que apesar dos ciganos reconhecerem
a necessidade de frequentarem a escola como forma de se alfabe-
tizarem, o maior valor a que eles atribuem, ¢ a relacdo interétnica,

portanto, a sua propria cultura.
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Item

Ano

Autoria e Grau

Titulo

Resumo do Autor

2011

Joseth Antonia Oliveira

Jardim Martins

Doutor

A cultura cigana em ques-
tdo: significados e sentidos
da institui¢do escolar para a

crianga cigana

O presente trabalho teve como propésito realizar o levantamento
de aspectos da cultura cigana, identificando significados e senti-
dos atribuidos a escola por criangas ciganas. O contexto da pes-
quisa circunscreveu-se a duas comunidades ciganas, situadas na
Regido Metropolitana de Curitiba-PR, no ano de 2009. Pesquisas
realizadas sobre comunidades ciganas abrangem diferentes obje-
tos de estudo notadamente no que diz respeito as questdes histori-
cas e sociais (CASA-NOVA, 1999; CORTESAO, 1995; ENGUI-
TA, 1996, 1999; LIEGEOQIS, 1994, 2001; LOPES DA COSTA,
1996, 2001; MAIA, 1998; MENDES, 1998 ¢ MONTENEGRO,
2003), todas elas desenvolvidas em paises da Europa. A revisdo
de literatura demonstrou a inexisténcia de estudos sobre crian-
cas ciganas no Brasil. A pesquisa realizada trata-se do Estudo de
Caso de 5 (cinco) criangas ciganas de duas comunidades distintas
que haviam frequentado escolas. Utilizou-se de diferentes proce-
dimentos de coleta de dados, tais como: a técnica de observagdo
participante, entrevistas semiestruturadas e a produgéo do dese-
nho infantil. Os procedimentos de analise dos dados ocorreram
por meio da identificacdo de nucleos de significagdo (AGUIAR;
OZELLA, 2006) a partir de dois eixos: os significados e sentidos
atribuidos a escola pelas criangas ciganas e os significados e sen-
tidos atribuidos ao cotidiano que envolve as atividades escolares.
Para ancorar a analise do conjunto de dados coletados, utilizou-
-se, fundamentalmente, o referencial historico-cultural de Vygot-
sky (1998, 1996, 1993, 1988, 1987a,1987b ¢ 1984) e de Rogoff
(2005), além dos estudos de Grubits (2003) e Silva (2002) acerca
dos possiveis significados presentes nas analises dos desenhos
infantis. Do conjunto de dados coletados, foi possivel constatar
que o significado que as criangas ciganas atribuem a escola su-
gere um movimento de encantamento com esse “espaco-lugar”
que lhe oferece experiéncias diferentes de seu grupo de pertenca,
experiéncias essas que exigem novos processos de interagdo tan-
to em relagdo ao professor, colegas ¢ demais profissionais que
atuam na escola, quanto em relagdo aos inimeros objetos e re-
cursos disponibilizados pela institui¢do. Os sentidos atribuidos
a escola e ao cotidiano escolar envolvem: lugar onde ¢ possivel
brincar, ver filmes, adquirir novos conhecimentos, conviver com
outras criangas, onde se aprendem regras de convivéncia, onde
se recebe carinho, onde se aprende a ler e a escrever. Em outras
palavras, os significados e sentidos atribuidos a escola e ao co-
tidiano escolar sugerem a possibilidade dessas criangas estarem
receptivas a experiéncia escolar. Nao obstante esse encantamento
inicial, possivelmente motivado pela novidade, por tudo aquilo
que ¢ diferente da sua realidade cotidiana, pode ser alterado se a
escola ndo promover praticas de aproximacdo entre culturas de
diferentes etnias, por meio das quais seja possivel a promogéo da
aprendizagem mutua que valorize diferentes modos de ser e de
estar no mundo, 0 movimento de negociagdo de significados e a
elaboragdo de sentidos, conforme Vygotsky.
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Ano

Autoria e Grau

Titulo

Resumo do Autor

2013

Luciana Camara Fernan-

des Bareicha

Doutora

Educagao e exclusio social: a
perspectiva dos ciganos e dos

nao ciganos

O objetivo desta pesquisa ¢ investigar as representagdes sociais a
respeito da exclusdo social e do “ser cigano” para grupos ciganos
e ndo ciganos do Distrito Federal. Devido a dificuldade de aces-
so as informagdes, foi utilizada abordagem plurimetodolégica
que envolveu Entrevista, com dados quantitativos e qualitativos,
Entrevista Aberta, Grupo Focal e Socio dramas. Participaram da
pesquisa um cigano da etnia Rom, outro da etnia Sinti e outro da
etnia Calon. Aprofundando os dados sobre a realidade Calon pre-
sente no Distrito Federal, foram entrevistados 139 professores que
tiveram e ndo tiveram contato com ciganos em escolas publicas,
80 alunos universitarios publicos com e sem contato e 73 alunos
particulares com e sem contato, ¢ 41 alunos de pos-graduagdo. Os
dados objetivos foram analisados com o programa de Analise de
Evocagao (EVOC) e os dados subjetivos com Analise de Conte-
udo. As respostas foram ainda aprofundadas utilizando-se socio
dramas entre os grupos de alunos de graduacdo e pos- graduagao.
Os resultados levaram a criagdo de um modelo teorico explicativo
da natureza da exclusdo na relagdo entre ciganos e nao ciganos
e, ainda, a relagdo entre a escola e a exclusdo social. O grupo
cigano ¢ caracterizado como fechado, com normas rigidas, com
uma cultura tradicional, sendo o ndo cigano um personagem com
imagem negativa, mas necessario para a realizacdo do comércio,
sua principal atividade de sobrevivéncia. J& o grupo ndo cigano
¢ caracterizado como flexivel, aberto a mudangas, com normas
flexiveis ou ambiguas e que tem no cigano um personagem com
imagem negativa, mas que guarda algum interesse em vivenciar
sua cultura. Apesar de a rua ser considerada o lugar mais frequen-
te de encontros, a escola ocorre como principal institui¢do onde a
relagdo pode ser estabelecida. Contudo, a escola ignora a cultura
cigana, ndo a incluem em seu curriculo, ndo prepara os professo-
res para acolhé-los, ndo identifica e ndo atende suas necessidades
de grupo. Tais fatores, aliados ao estilo de vida ndmade ¢ a tra-
digdo de inserc¢do precoce de jovens nas tarefas do acampamento
fazem com que a educagdo oficial, ndo cigana, seja desejada pelos
ciganos apenas se atender as suas necessidades de sobrevivéncia
como grupo étnico. Nesse sentido, politicas publicas devem aten-
der a estas reivindicagdes como tentativa de interromper o ciclo
historico de exclusdo social vivenciado pelos ciganos nas escolas.

2014

Silvia Régia Chaves de

Freitas Simdes

Doutora

Vida cigana: aspectos que
configuram as atuais dindmi-
cas das mudancgas dos ciga-

nos brasileiros

A pesquisa problematiza as configuragdes da identidade ciga-
na brasileira contemporanea, com o proposito de compreender
possiveis alteragdes em seu modo de vida. A vida cigana, nesse
sentido, ¢ entendida nos aspectos culturais da origem, tendo o
nomadismo como elemento principal. Sdo observadas também
questoes relacionadas a educagdo formal, a espiritualidade e a re-
lagdo dos jovens com as midias. Essas configuragdes sdo as narra-
tivas de vida de ciganos situados em Sousa na Paraiba, na cidade
goiana de Trindade e em Brasilia, DF. Na metodologia para coleta
e analise das narrativas buscou-se inspira¢ao na historia oral. Isso
fez com que a identidade étnica fosse percebida por meio de arti-
culagdes da memoria, onde o movimento de voltar ao passado fez
emergir elementos da tradigao ancestral que, confrontados com
aspectos contemporaneos, permitiu identificar deslocamentos e
rasuras na identidade tradicional. Nessa compreensao a identida-
de cigana ¢ traduzida em multiplicidade constitutiva, forjada por
relagdes conflitantes que demandaram reelaboragdes constantes
no modo de vida cigana
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Item
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05

2015

Erisvelton Savio Silva de
Melo

Doutor

Ciganos, novas tecnologias,
redes de sociabilidade e iden-
tidade

A tese tem como objetivo estudar e descrever a identidade ci-
gana em rede sociativa, na perspectiva politica ¢ na constru¢ao
do didlogo com o Estado brasileiro, para aquisi¢do de direitos e
reconhecimento de sua especificidade étnica. A pesquisa, de base
etnografica, priorizou na coleta de dados a observagao flutuante,
a netnografia e a descri¢do de diversas situagdes em que os ci-
ganos se organizam, participam e acionam as redes nas quais se
inserem. A etnografia teve como elemento articulador a lideranga
da Associacao de Preservagdo da Cultura Cigana do Parana. Du-
rante o processo de construcdo e escrita do texto etnografico, trés
questdes denominadas de “imponderaveis” se fizeram presentes:
as questdes de género, com a mulher cigana; o agenciamento re-
ligioso nas discussdes para formulacdo de politicas publicas; e a
tematica da educac@o, como uma das principais reivindicagdes
dos ciganos. Os “imponderaveis” encontram-se relacionados
diretamente a identidade dos grupos ciganos. O diferencial esta
ndo apenas em pensar a identidade cigana, mas como se da a ar-
ticulagdo em torno dessa identidade no mundo contemporaneo
em meio as redes estabelecidas pelos ciganos nos aspectos do
parentesco, das associagdes e das sociabilidades proporcionadas
pelas novas tecnologias da informagao e da comunicagao. Assim,
o contexto formado pelas redes sociativas, em consonancia com
novas problematizagdes, propiciam um protagonismo cigano no
campo de negociagdes politicas para reconhecimento e aquisicao
de direitos no Brasil.

06

2015

Carina Patricia Cardoso

Neves

Mestra

A danga como pratica inclu-
siva dos jovens portugueses

ciganos em contexto escolar.

Experiéncia no Vale da Amo-

reira, Concelho da Moita.

Palavras-chave: Ciganos, Comunidade, Danga, Inclusdo, Dialo-
go, Interculturalidade, Escola A experiéncia de trabalho da equipa
de Animagdo Sociocultural com a etnia cigana no Agrupamento
Vertical de Escolas do Vale da Amoreira, integrado no programa
de Territorios Educativos de Intervengao Prioritaria (TEIP2), per-
mitiu conhecer de perto esta cultura e criar estratégias de inclusao
social para alguns alunos desta etnia em contexto escolar. A danga
foi a principal estratégia utilizada no sentido de estabelecer pro-
ximidade e confianca com as criangas, jovens e familiares, tan-
to na escola como do deste meio envolvente. A danga tornou-se
um motivo para ser um espago de encontro ¢ de didlogo entre
etnias, ndo s6 no espago, mas também em eventos culturais da
freguesia do Vale da Amoreira ¢ no concelho da Moita. Nesta
dissertagdo propomo-nos entao refletir sobre o trabalho efetuado
com a comunidade cigana ao longo de quatro anos letivos, ten-
do como instrumento de trabalho a danga como pratica inclusiva
dos portugueses ciganos no contexto escolar. A danga tornou-se
numa importante ferramenta permitindo quebrar as barreiras do
preconceito e criar pontes de didlogo e conhecimento entre a es-
cola, ciganos e ndo ciganos. Para além do enquadramento tedrico
consideramos que a metodologia mais adequada para o desen-
volvimento deste trabalho seria o estudo qualitativo, tendo como
vertente metodologica o estudo de caso, que decorreu numa esco-
la no Vale da Amoreira.
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2015

Lucia Rodrigues Mota

Mestra

Conhecer a cultura cigana:
uma proposta de inclusdo ao
curriculo escolar em Trinda-
de-GO

O presente trabalho refere-se ao estudo realizado com uma comu-
nidade cigana do municipio de Trindade-GO, cujos integrantes
residem nos sctores Vila Pai Eterno, Samarah e Serra Dourada. O
objetivo deste estudo foi o de (re)conhecer a cultura desta comu-
nidade, registrando-a por meio da observagdo de seus costumes,
bem como de relatos e entrevistas. Nossa proposta principal ¢ a
formalizagao e a inser¢do da cultura dos ciganos de Trindade ao
curriculo da Escola Campo, localizada na Vila Pai Eterno e com
uma significativa parcela de alunos ciganos. Inicialmente, apre-
sentamos o cigano, sua historia, origem e identidade. Na sequén-
cia, discorremos sobre o cigano no Brasil e em Trindade, refletin-
do sobre sua cultura, tradi¢des e a relagdo com a escola campo.
Ao considerar relevante o fator inclusdo e a partir da perspectiva
da diversidade cultural, percebemos que, apesar da escola ndo
recusar a efetivacdo da matricula de ciganos, tampouco privilegia
a sua cultura, criando um carater parcial de inclusdo. Elegemos as
metodologias da Pesquisa participante e Etnografia, pois ambas
priorizam técnicas que permitem conhecer o objeto por meio de
testemunhos ndo escritos, dialogando com outras fontes escritas.
Para viabilizar uma prética pedagdgica efetiva e que promova a
socializagdo e o didlogo com as diversidades culturais presentes
na escola, analisamos as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacgdo Basica (BRASIL, 2010a), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), o Regimento Escolar e o Projeto
Politico-Pedagogico da escola campo, além de outros documen-
tos, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os quais permitem
a escola a constru¢@o do seu curriculo para atender as especifi-
cidades locais, priorizando o multiculturalismo. Como produtos
de ensino imediatos, vinculados aos nossos estudos, propomos
textos que apresentam a origem dos ciganos, sequéncia didatica
e glossario com termos e expressdes ciganas. Para a socializacdo
dos resultados obtidos, propde-se a apresentagao do trabalho final
as demais escolas publicas de Trindade.

08

2016

Rita Alexandra Jesus Mar-

ques

Mestra

O sucesso no percurso €sco-

lar da etnia cigana

Uma das areas onde o confronto entre culturas e valores minorita-
rios e maioritarios sdo mais evidentes, ¢ a escola, particularmente
porque ela se sobrepde a uma missdo socializadora que nao ¢, de
modo nenhum, neutra nem sequer flexivel. Sabemos que a taxa de
escolarizagao ainda é muito reduzida, na cultura cigana. A educa-
¢do ¢, portanto, uma area fundamental para a inclusdo destes na
sociedade, dita dominante. A escola pode e deve assumir-se como
uma importante interface cultural entre as distintas comunidades,
assumir-se como espago de pertenca das criangas ciganas e das
suas familias, respeitando e alargando as suas expectativas, como
fator de sucesso. Com o presente trabalho, pretende-se conhecer
os percursos escolares dos individuos de etnia cigana onde existe
sucesso no percurso escolar (escolaridade superior ao 9° ano) e
perceber se existem ou nao, fatores preponderantes que levem ao
sucesso escolar. Sera realizado um estudo de caso a quatro indi-
viduos de etnia cigana com o intuito de aprofundar, compreender
e analisar o percurso escolar dos entrevistados bem como, o seu
percurso de vida e o dos seus pais. Para podermos aprofundar este
tema sobre estes individuos iremos recorrer a entrevista semies-

truturada como metodologia a aplicar.
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09

2017

Sabrina de Souza Lima

Mestra

Cultura cigana e formagdo

docente:

(in) visibilidade

dos povos ciganos e dialo-

gos possiveis nos curriculos

escolares

Esta pesquisa teve como finalidade compreender as caracteris-
ticas da cultura cigana, em especial do grupo Calon, buscando
formas de inser¢@o nos curriculos escolares de Jacobina, com o
propoésito de possibilitar uma maior aceitagdo dessa cultura no
ensino basico considerando a lacuna existente nos curriculos das
escolas publicas desse municipio sobre a historia destes povos.
Portanto, nesta pesquisa buscou-se criar ambientes de discussdes
e debates sobre a cultura, tradicdo oral ¢ memoria dos ciganos
Calon nas escolas publicas de Jacobina: Nubia M. Mangabeira
Guerra e CEEP Felicidade de Jesus Magalhdes. Sendo assim, a
pretensdo da pesquisa através da intervengao ¢ de contribuir para
a construgdo de uma visdo que possibilite o respeito a esses povos
tao invisibilizados no ambito escolar e de um curriculo pautado
na diversidade. Percebe-se que a desconsideragao, o desrespeito e
os esteredtipos persistem em virtude da falta de conhecimento da
sociedade ndo cigana com relagdo aos afazeres, valores, normas
e comportamentos deste grupo étnico. A abordagem teorica deste
trabalho esta ancorada nos estudos de HALL (1997), WILLIAMS
(1979), GEERTZ (1989), SANTOS (1994), CANDAU (2010),
CANEN e XAVIER (2011), RIOS (2015), ARROYO (2011),
SILVA ¢ MOREIRA (1995), SACRISTAN (2000), MOONEM
(2011), TEIXEIRA (2008), entre outros. A pesquisa esta pautada
numa abordagem qualitativa e exploratoria, pois permitiu abran-
ger os processos do cotidiano, requerendo a apreensdo da cultura
cigana com énfase em seus simbolos e significados bem como
na narrativa das historias de vida desses sujeitos detentores de
direitos e dos docentes, retratando suas experiéncias, trajetorias e
memorias. O pressuposto filosofico baseia-se na perspectiva cri-
tico dialética, que ancora-se no materialismo historico, optamos
pelo método dialético por esse permitir uma reflexdo em fungao
da acdo para transformar. O paradigma interpretativo foi adotado
para analise detalhada da realidade social. Sobressairam-se como
dispositivos de pesquisa: observagoes, entrevistas, diario de cam-
po e oficinas formativas. A partir desses instrumentos de constru-
¢do de dados, percebeu-se o desconhecimento dos docentes sobre
a legislag@o brasileira no que se refere a comunidades tradicionais
e a educacdo de povos em situagdo de itinerancia; inexisténcia
do curriculo escolar na rede municipal de ensino; ordenamento
curricular tendencioso a homogeneizacao cultural na rede pubica
estadual; auséncia de politicas publicas direcionadas para aten-
der aos cidaddos Calon, bem como a falta incentivo pedagégico
e financeiro quanto ao trabalho com a diversidade cultural nas
escolas. Dada a sua dimensao, os resultados dessa pesquisa apon-
taram que o poder publico precisa rever seus parametros, refletir
a respeito de suas contribui¢des quanto a resolugdo de problemas
sociais e educacionais relacionados as comunidades ciganas e,
com urgéncia disponibilizar aos docentes cursos de formacao
que ndo sejam fragmentados. Reflexdes e agdes interventivas na
escola sobre a discriminagdo com os povos ciganos e a descons-
trucdo de conceitos equivocados acerca de determinados grupos
étnicos, s3o importantes para a construgdo de uma atitude poli-
tizada, inclusiva e menos preconceituosa a respeito dos ciganos
em Jacobina
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10

2017

Luanda Almeida Reis da

Silva

Mestra

Desafios para a efetivagdo do
direito a educagdo: com a pa-

lavra, os ciganos

Este trabalho teve como objetivo principal analisar os desafios
de ciganos calons nordestinos para a efetivagdo do direito a edu-
cagdo, tendo como pressuposto o fortalecimento da cidadania. O
referencial tedrico foi embasado em autores nacionais e interna-
cionais, tais como Fraser (2007, 2010), Scholz (2014), Benevides
(1996), Candau (2007, 2008, 2010), Moonen (2013), Teixeira
(2007), Silva (2000, 2010) e Enguita (1993,1996) e em marcos
legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao/1996, Pla-
no Nacional de Educag@o/2014, Plano Nacional de Educagao em
Direitos Humanos/2006 e Diretrizes Nacionais da Educa¢do em
Direitos Humanos/2012 e Resolugdo n°® 3/2012, que estabelece
diretrizes e principios para o atendimento escolar de criangas e
jovens em situagdo itinerante. Assim, foi possivel verificar como
ocorreu o percurso educacional dos ciganos calons graduandos,
graduados e pds-graduados e os aspectos que o caracterizam. Foi
utilizada a abordagem qualitativa e realizou-se de maneira des-
critiva, contando com a analise documental. Os instrumentos da
pesquisa foram entrevistas semiestruturadas e analise dos docu-
mentos referentes aos marcos legais. Os participantes da pesquisa
foram os ciganos caldéns do nordeste brasileiro graduandos, gra-
duados e pos-graduados. Foram utilizados elementos da analise
do discurso que apontaram os sentidos trazidos pelos participan-
tes sobre os aspectos comuns e contraditorios entre o direito a
educagdo assegurado nos marcos legais e o efetivamente acessa-
do por eles. Os resultados das analises demonstram que os tragos
culturais, as relagdes familiares e a forma como politicas ptblicas
compreendem os ciganos interferem na efetivacdo a educagao,
pois os participantes apontam que a familia pode em determina-
dos momentos impulsionar ou criar barreiras para a continuidade
dos estudos, sobretudo em se tratando de mulheres. Os tragos cul-
turais sdo, em diversos momentos, fonte de a¢des preconceituo-

sas nas institui¢des de ensino por parte da comunidade escolar.




161

Item

Ano

Autoria e Grau

Titulo

Resumo do Autor

11

2017

Ana Katia Pereira Pinto

Doutora

Entre andancas, transforma-
¢Oes e fronteiras: (re) signifi-
cagdes da escola por ciganos

do Espirito Santo

Diante do processo de transformagdes vividas no modo de or-
ganizagao social de grupos ciganos do estado do Espirito Santo,
este estudo visa a compreender o que a escola significa para os
ciganos adultos do Acampamento Sol. Durante muito tempo os
ciganos nao frequentaram a escola, pois o acesso e a permanéncia
eram dificultados por alguns fatores, como: o nomadismo, a falta
de lugares para acampamento, a expulsdo frequente, a discrimi-
nagdo em relagdo ao modo como se inserem no mundo do traba-
lho, o casamento no periodo da adolescéncia com a interrup¢ao
dos estudos, entre outros. Recentemente, algumas transformagdes
estdo desencadeando novas formas de relagdo entre eles e a es-
cola. Nesse contexto, varias indaga¢des emergiram, entre elas:
qual o significado de escola para os ciganos do Espirito Santo?
Os ciganos adultos desejam estudar e/ou continuar os estudos?
Qual tipo de educagao escolar almejam? A pesquisa foi desenvol-
vida no Acampamento Sol, localizado no municipio de Fundao,
no estado do Espirito Santo. Para a fundamentacao das reflexdes,
buscou-se alicerce nos estudos sobre cultura e identidade, tendo
como referencial autores como Clifford Geertz, Fredrik Barth,
Carlos Rodrigues Branddo, Roque de Barros Laraia e outros. A
metodologia utilizada foi a pesquisa do tipo etnografico e o regis-
tro das observagoes e didlogos com os sujeitos do estudo foi feito
por meio do diario de campo, mantido de abril de 2014 a maio de
2017, foi utilizado ainda o registro fotografico, em algumas oca-
sides. O estudo apontou que os ciganos adultos do Acampamento
Sol desejam estudar. Indicou que estao ressignificado importantes
elementos culturais e, nesse processo, incorporando a instituicao
escolar a sua organizag@o social. Suas narrativas apontam que,
para eles, a escola possui significados contraditorios, podendo ser
boa ou ruim, ser “o fim do cigano” ou uma luz em seu cami-
nho. Conclui-se que os ciganos investigados estdo modificando o
modo de relagdo com a institui¢@o escolar por meio de flexibili-

zagOes nas zonas fronteiricas.
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Lenilda Damasceno Per-
pétuo

Mestra

Comunidade cigana Calon
em processo de escolariza-
¢do: conflitos étnicos e sabe-

res pluriculturais

A presente pesquisa ¢ fruto de uma investigacdo social que visa
trazer a tona a realidade em que vivem os Ciganos Calon em
Sobradinho DF, comunidade que passa por um processo de mu-
dangas culturais e transita de uma situa¢do de nomadismo para
uma de sedentarismo. Devido a sua cultura de vida livre, encon-
tram intimeras dificuldades de adaptagdo ao modelo de sistema
educacional proposto. Sendo assim, a educacdo formal ainda ¢
um espago antagdonico aos seus modos de vida. Desse modo, esta
pesquisa abordara o percurso historico-cultural dos povos ciga-
nos, contribuindo para a analise e a compreensao das associagdes
entre etnicidade cigana e a escola sistematizada, bem como os
processos dialogicos que esse espaco escolar utiliza, buscando
identificar uma politica intercultural de educagdo amparada pe-
los direitos humanos, a qual permita a efetiva inclusdo social e
educacional dos estudantes ciganos nas escolas publicas. Esta
pesquisa, de carater qualitativo, tem como base tedrica o materia-
lismo histérico-dialético, o qual investiga as representagdes so-
ciais acerca do povo cigano e como essas representagdes, por sua
vez, influenciam no percurso dos estudantes e nos seus conflitos
étnicos, no ambiente escolar. Ademais, objetiva analisar as inte-
ragdes entre a escola formal e os estudantes da comunidade Calon
em meio ao processo pedagogico, procurando estabelecer em que
medida as estratégias utilizadas permitem a efetiva inclusdo so-
cial e educacional dos referidos sujeitos em fase de escolarizagao.
Esta pesquisa-a¢do foi realizada no acampamento cigano Calon
e em duas escolas publicas de Sobradinho DF. Como resultado,
concluimos que o material escolar ndo dialoga com a cultura ci-
gana, a matriz curricular ndo os contempla e que os professores
nao conhecem a etnia cigana, nem sentem que foram preparados

para lidar com essa especificidade cultural e étnica.
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2018

Silvestre Coelho Rodri-

gues

Doutor

Saberes populares e identida-
de na Comunidade Cigana de

Mamanguape — PB

Movidos pela relevancia socio-historica e cientifica dos estudos
sobre educagdo e produgdo e transmissdo de saberes, desenvol-
vemos um estudo socioldgico e antropologico sobre a relagido
dos saberes populares representados pela cultura da comunidade
cigana de Mamanguape — PB com os saberes cientificos/formais
representados pelos curriculos escolares e pelas praticas peda-
gogicas das escolas que atendem a esta comunidade. Partimos
dos métodos de analise e da critica construida no Programa de
Pos-graduagdo em Educagdo — PPGE/UFPB, especificamente,
oriundos da linha de pesquisa Educacao Popular, oportunizan-
do-nos dar continuidade a estudos anteriores sobre a formagao
docente frente a diversidade. Para isto, concordamos em dar a
nossa contribui¢@o a esta critica ¢ estudos académicos, adotan-
do a postura e a abordagem de pesquisa em educagdo de alguns
tedricos que pensamos estarem apontando para a direcdo mais
assertiva e racional, sendo eles, Paulo Freire, Bourdieu, Boaven-
tura, Maffesoli, Scocuglia, entre outros. Além da argumentagao
tedrica, procuramos neste trabalho realizar um estudo empirico,
recorrendo aos métodos e a abordagem antropologica e sociolo-
gica, a partir das quais realizamos uma pesquisa de campo em
que, para além da produ¢@o de conhecimentos cientificos e de um
discurso académico em torno do tema pesquisado, procuramos,
a medida do possivel, oportunizar um dialogo racional e trans-
cultural entre os saberes que pretendiamos produzir e os saberes
que nos chegavam através dos participantes e colaboradores des-
ta pesquisa. Nosso objeto de estudo, - a relagdo de saberes e a
introduc@o da educacdo popular multicultural como instrumento
pedagogico das escolas, mostrou-se um campo rico ¢ desafiador,
refor¢ando nossas convicgdes sobre a necessidade de uma escola
cientifica, disciplinada, porém democratica e capaz de dialogar
com as diversas culturas. Concluimos, portanto, destacando que
as escolas pesquisadas, a pesar do discurso em favor de uma edu-
cagdo inclusiva, ndo cumprem o papel que deveriam, qual seja,
o de promover o dialogo entre os saberes escolares e a cultura

popular cigana.
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ANEXO 1-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar do
estudo intitulado “A CULTURA CIGANA NOMADE NO CURRICULO ESCOLAR:
EDUCAR PARA A DIVERSIDADE: depoimento de estudantes ciganos, professores,
coordenador pedagogico e diretor”. Apresenta como objetivo geral: Analisar, através das
obras dos tedricos, o valor da cultura cigana com designio de esclarecer a imagem exprobrada
e distorcida de que os ciganos sejam um grupo Unico ¢ homogéneo e de que ndo estudam;
conhecer ciganos intelectuais que buscam ter voz politica na sociedade e o porqué da cultura
cigana ter insuficientes documentos historicos, silenciados nos curriculos escolares e pouco

se publicou sobre o tema no Brasil.

Acredita-se que esta pesquisa serd de suma importancia, pois permitird reflexao
e debate sobre a populacdo cigana, qual sua origem, em quais paises estdo presentes, seus

costumes, crengas, religides e entre outros.

Pretendemos evidenciar a trajetéria de vida do povo cigano diante de alguns
depoimentos levantados, sua origem, como sdo vistos por outras culturas no Brasil, sua

1dentidade, tradigdes e entre outros.

Infelizmente ainda temos curriculos neutros, fragmentados e hierarquicos.
Curriculos em territorios de disputas politicas onde as classes dominantes tém uma educacao
de qualidade, e os menos favorecidos ndo. Percebe-se que existe desigualdade nas escolas.
Os curriculos ndo conseguem atingir todas as culturas devidamente e as disputas nao sao
francas em querer superar as desigualdades e acolher a diversidade. Esta falta de lealdade
evita que os individuos se emancipem e possam construir uma vida digna. Dentro dessa triste

realidade estd a cultura cigana.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participagdo no referido estudo consistird em responder um depoimento com

duas questdes abertas e fechadas relacionadas a cultura cigana. Os dados serdo utilizados para



166

realizagdo desta pesquisa e das producdes vinculadas a mesma, vocé recebera os devidos
Esclarecimentos antes e durante a pesquisa bem como de sua metodologia. Vocé recebera
uma via deste termo, no qual o endereco de e-mail do pesquisador principal, em que podera

tirar suas diividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

RISCOS E BENEFICIOS

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé estd sendo
alertado de que, da pesquisa a se realizar, pode esperar alguns beneficios, tais como: com
as informagdes prestadas as quais trardo dados relevantes para realizacdo de anélises
interpretativas junto ao referencial tedrico, com relagdo ao tema abordado. Esta pesquisa
ndo apresenta nenhum tipo de risco fisico ou moral ao participante. As informacdes e os
dados coletados nessa pesquisa serdo amplamente divulgados. A participagdo ¢ voluntaria,
vocé podera a qualquer momento desistir de participar ou ndo responder alguma questido em

que nao se sentir confortavel por algum motivo.

SIGILO E PRIVACIDADE

Nos pesquisadores garantiremos a voc€ que sua privacidade sera respeitada,
ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, lhe
identificar, sera mantido em sigilo. Nos pesquisadores nos responsabilizaremos pela guarda

e confidencialidade dos dados, bem como a ndo exposi¢ao dos dados de pesquisa.

Asseguramos o sigilo no total na ndo identificagdo de seu nome na pesquisa
(utilizaremos siglas ou codigos para mencionar o participante, por exemplo: A, B) e a sua
imagem nao sera divulgada. Ao aceitar participar, vocé€ autoriza os(as) pesquisadores(as)
a utilizar os dados fornecidos no questionario para analise de acordo com os objetivos da

pesquisa e produgao cientifica.

AUTONOMIA

Nos lhe asseguramos assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantiremos
seu livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois de sua

participagdo. Também informamos que vocé pode se recusar a participar do estudo, ou
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retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair

da pesquisa, nao sofrera qualquer prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO

Nao havera ressarcimento de despesas por se tratar de uma pesquisa online. De
igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente de sua participacdo no estudo, vocé sera
devidamente indenizado, conforme determina a lei. (Resolugdo CNS466 n° 466 de 2012,

IV3.h, IVi4.ce V.7).

Asseguramos ao(a) Sr (a). O direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacao no estudo ao (2) participante,

pelo tempo que for necessario. (Itens 11.3.1 e I1.3.2, da Resolugdo CNS n°466 de 2012).

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Maria Aparecida Custodio
Marcolino e Prof.* Dra. Marina Graziela Feldmann (orientadora) a que estdo vinculados em
relagdo a pesquisa e com eles vocé podera manter contato pelos E-mails: mariacustodio.

irma@hotmail.com, marcolino.maria28@gmail.com (35)999952755.

Em caso de denutncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da PUC-SP na Rua: Rua Ministro Godoéi, 969 — Sala 63-C (Andar Térreo
do E.R.B.M.) — Perdizes — Sao Paulo/SP — CEP 05015- 001 Fone (Fax): (11) 3670-8466¢
e-mail: cometica@pucsp.br. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP). O papel do CEP ¢é
avaliar e acompanhar os aspectos €ticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.
A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a
regulamentagdo sobre prote¢ao dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha
um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) das institui¢des, além
de assumir a funcdo de 6rgdo consultor na area de ética em pesquisas. Consentimento livre

e esclarecido:

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um
grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante
de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada

e se estd sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo
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realizada da forma como vocé imaginou ou que estd sendo prejudicado de alguma forma,
vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da PUC-SP (CEP) pelo

E-mail: cometica@pucsp.br

DECLARACAO

Declaro que 1li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informagdes deste
termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas.
Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada

e datada sera arquivada nos pelo pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, sendo orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por

minha participagao.

Dados do participante da pesquisa
Nome:
Telefone:
e-mail:
Local, de de .
Assinatura do participante da pesquisa | | Assinatura do Pesquisador

Testemunhas




169

ANEXO II - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO - g-wﬂ'ﬂlﬂ
PUC/SP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

g
PUC-SP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Triule da Pesquisa: & CULTURA CIGANA NOMADE MO CURRICULO ESCOLAR: EDUCAR PARA A
DIVERSIDADE

Pesquisador: MARIA APARECIDA CUSTODIO MARCOLING

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 52535021.2.0000. 5482

Instituigdo Proponente: Pontificia Universidade Catolica de 530 Paulo-PUCISP

Patrocinador Principal: Financiamenio Proprio
CONSELHO NACIOMAL DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E
TECNOLOGIHCO-CHPQ

DADODS DO PARECER
Himero do Parecer: 5.408.709

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de protocolo de pesquisa para elaboragio de Tese de Doutorado no Programa de Estudos Fos
Graduados em Educagdo: Curriculo (PEPG em CED), vinculado a Faculdade de Educagdo (FE) da
Pontificia Universidade Catolica de 530 Paulo [PUC/SFP). Projeto de pesquisa de auforia de MARIA
APARECIDA CUSTODIO MARCOLING |, sob a orientagio da Profa. Dra. Marina Graziela Feldmann. As
informagfes citadas, no corpe do presente PARECER COMSUBSTANCIADD, nos campos: Apresentagdo
do Projeto; Objetive da Pesquisa; & Avaliagdo dos Riscos e Beneficios; foram extraidas do anquive PDF
denocminado: ‘FEI_INFDRM#.I;E:'EE_EH;.EICAS_EK]_PFEDJI:_I'G_1E3ﬂ-114.pdl" resultado do preenchimento
das © (seis) etapas do processo de submissdo do presente PROTOCOLO DE PESQUISA via sistema

integrado nacional Plataforma Brasil.

O supracitade documento informa que A presente pesquisa tem per finalidade relacionar a auséncia das
criangas ciganas nos ambientes escolares & a questio da diversidade cultural nos curriculos académicos. O
ohjetivo cenfral & identificar os principais fatores gue impedem a crianga cigana de se relacionar com outras
criangas nas escolas. Ou seja, busear possiveis procedimentos de sistemas de ensino brasileiros que
envolvam esta tematica, nos diferentes locais que os ciganos se encontram presente. A pesquisa nasceu de
reflextes sobre a problematica da auséncia de

Endereqo:  Fua Minksio Godol, 959 - sala 63 C

Balmo: Perdizes CEP: p5.015-001
UF: SP Municiplo: SAC PALLD
TeleTone: |11}3670-8466 Fax: [11]3570-8265 E-mall: cometcaddpucsp.or
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estudos sobre a cultura cigana némade & sua rigueza entre os diverses grupes presentes no Brasil. Antes, a
guest3o da diversidade cultural ndo era 130 presente nas salas de aula & novas pesquisas evidenciaram que
o ambiente escolar pode robustecer os preconceitos raciais presentes na sociedade, no caso, a cultura
cigana.

Acredita -se que seja dever das instituigdes de ensino superior oferecer formacio inicial & continuada para
os educadores, sendo assim eles proporcicnardo aos docentes o conhecimento de estratégicas
pedagogicas, materiais didaticos & procedimentos de avaliagies que contemplem todas as realidades
culturais, profissionais e sociais dos individuos circenses, assim como todas as familias em situages
itinerantes, a exemplo das comunidades ciganas. Eles tém o direito 4 educacio. mas € uma problematica
em guestdo, devido a dificuldade de acesso as informacdes sobre esta cultura marginalizada. Para
comobarar o estudo e ajudar na investigagdo da pesquisa, nos serviremos de autores relevantes como
Chizzoti (2010 & 2014), Denzin, N.K.. Lincoln, ¥.5 (2007), Condini (2008}, Freire (2004), Feldmann (2008),
Gimeno (2002), Goldfarb, Toyansk, Cliveira (2019), & documentos como LDB (2007 e 2017), PME (2014-
2014} e ECA (2012), enire outros, que abordam tematicas relacionadas ac objeto de nossa pesquisa.

O estudo ufilizara tambem procedimento metodologico de abordagem qualitativa, levantamenio de dados e
pesquisa de campo com representacies sociais dos grupos ciganos e sua invisibilidade nos curriculos
escolares, preservando a crianga cigana que traz em suas veias uma heranga cultural com indicadores
morais, religiosos e linguisticos peculiares que podem contribuir muito com o curriculo brasileiro. A crianga
cigana ja traz o valor da cenvivéncia entre seus grupos (Rons, Calons e Sinti) de pertenga, mas essa
convivéncia demanda novo processo de influéncia com pessoas de outras culturas, principalmente com

outros alunos que vivem em outros contextos, professores & demais profissicnais gue atuam na escola.

Introdugio

A presente pesquisa nasce de reflexdes pertinentes sobre a cultura cigana, a qual tenho crgulho de
expressar ser minha tambem. Essa cultura traz uma problematica, ou seja, a auséncia de seu conhecimento
nos cursos de professores e nas instituigdes em geral no Brasil, o que interfere na sociedade. Estas
reflexdes fazem parte de minha trajetora pessoal & profissional relacionada a culiura cigana. A questao da
cultura cigana ndmade hoje & um desafio, devido uma pluralidade de identidades &tnicas, ou seja, Rons,
Calons e Sinti. Diante deste cenario, descrever a categoria de cada grupo ndo requer as unidades
homogéneas, mas heterogéneas que comportam outras diferengas étnicas, assim come de ideclogias,

religides & nacionalidades, entre outros. Faz-ze

Enderego: Rua Ministo Godol, 559 - sala 63 C

Balmma: Perdizes CEP: p5.015-001
UFF- 5P Municiplo:  SAD PALLD
Telefone. |113670-0466 Fax: (1136708466 E-mall: cometicafpucsp.or
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necessaros muitos estudos e dedicagdo para se chegar & uma possivel resposta para a valorizagdo da
cultura cigana com seus valores, fragilidades, costumes e belezas, principalments pela diversidade existents
entre o5 grupos. Em vista desta concepodo, a convivéncia humana € fundamental, pois o conhecimento so
traz sentido através de contatos sociais Diante desta reflex3o, eu como pertencente da cultura cigana n3o
me aceitava, ja gue a familia tambem nao aceitava minha mae filha de cigana , devido ao preconceito dentro
da propria familia. Soffi bullying na escola, todos diziam gue nos 50 sabiamos ler as linhas das maos
prevendo o futuro, dangar, cantar e frabalhar em comeércio, que jamais teriamos condigbes de fazer uma
faculdade e avangar em outras profissdes. Portanto, pretendemos levantar questdes sobre a cultura dos
ciganos, identidade e siuagdo deles, principalments minha identidade & historia de vida e a perseguicdo que
sofremos até hoje devido 3 otica emdnea sobre nossa cultura. Temos o direito & educagao, acredito
essencial salientar agui minha formagSo académica para mostrar gque podemos superar os preconceitos e
adquirir nossos espagos na sociedade. Minha formagdo académica de nivel superior inicia-se com a
graduagio em Pedagogia pela Faculdade Flamingo (Teclogia - PIO XI-UNISAL-5P - ndo concluida), Pos-
Graduagdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica - Universidade Move de Julho (UNINOVE) & Mestrado
em Educagdo-Curriculo-PUC-5F pelo CHPQ (2017e 2018). Trabalhei numa clinica de psicopedagogia por
seis meses, trabalhei trés anos com projetos filantropicos (um dos quais, conveniados com alemaes) no
Insfituto das Apdstolas do Sagrado Coragio de Jesus (IASCJ), fui coordenadora pedagdgica (Creche Santo
Anténio, Cagapava, S3o Paulo), com énfase em orientagdo de professores e atendimentos aos pais,
coordenadora de pastoral com planejamentos em ensino religioso e formag3o humana, foco em praticas de
valores éticos, independente de religido. Atuo também com palestras direcionadas em valores &ticos,
combate ao bullyng em sala de aula, orientagdo aos professores que trabalham com criangas com
transtomos de aprendizagem (TDWAH) & como onentadora educacional, trabalhando com futuras pedagogas,
como curriculista & aprecio muito a teoria articulada com pratica. Atuei na Prefeitura Municipal de S3o0
Gongalo do Sapucai, Minas Gerais, como professora de educagdo Infantil e criangas com deficiéncias.
Dediguei-me por dois anos ao mestrado, com orientacie da Professora Doutora Madia Dumara Ruiz
Silveira, buscando entender as contribuighes da ética & da moral na educagdo, principios fundamentais que
orientam o comportamento humano, & que s3o invisiveis no Brasil, tomando a sociedade cada vez mais
injusta, com alto indice de desigualdade social. A desigualdade social sempre me incentivou a buscar
respostas por que os direitos humanos n3o s30 garantidos para todos. Portanto luio pelos direitos da cultura
zigana . A mesma oporunidade gue eu tive de estudar, almejo que todos os ciganos tenham, mesmo ciente

que nossa cultura ja traz uma ciencia

Endersgo: Fua Minksio Godel, 959 - sala 63 C
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cculta dentro de si, um valor que ndo tem prego. O Papa Francisco, afirma gue “todo progresso nio
fundamentado na memoria de nossas origens, que nos dao a vida, ainda gue culiural e historica, & ilus3o e
suicidic. Uma cultura sem firmeza e sem unidade ndo se sustenta™. (BERGOGLIO, 2014, p.15) Este
fragmenio de Bergoglic acendeu em mim inguistagdes e desejo de investir no Doutorado na linha da cultura
cigana ndémade ne curriculo escolar: educar para a diversidade. A PUCISP & uma instituigio que exerce
importante papel na educagio do pais e valoriza a diversidade come elemento fundante que merece ser
entendido e aplicade no ambiente escolar. Confio que a continuagic dos estudos académicos me ajudara a
compreender por meio dos referenciais tedricos, o quanto € imprescindivel amar a nossa propria culiura
dar uma identidade a ela diante de um mundo globalizado e conturbado, onde as pessoas tém dificuldades
com a tolerancia para com o diferente. O projeto de pesquisa pretende investigar de forma mais intensa o
valor da cultura cigana e lutar para adquirir seu espage no curriculo. Apesar dos avangos reais no Brasil,
ainda n3c temos uma educacdo para todos. Perante o exposto até agqui, percebemaos que o tema deste
projeto esta ligado com o tema da pesquisa de mestrado, quando se fala de cultura cigana némade no
curriculo escolar: educar para a diversidade esta totalmente articulado com valores élicos e cidadania, mo
entanto agora a pesquisa ganha 4 oportunidade de um tempo maior ac pesgquisador para analises e

sinteses do objeto pesquisado

Hipatese:

(0 exposto até agui revela que a problematica indica a presenca de uma questdo central que exige reflexdo
e converte-se em referéncia para o desenvolviments desta pesquisa: “A garantia de escolarizagdo para
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos ciganos nos municipios do Brasil, bem como as condigdes
de sua permanéncia na escola, & tarefa a que os drgaos publicos de ensino ndo podem abrr m3c”. Essa
questdo encontra-se no (BRASIL, 2014, p.4)

Metodologia Proposta: A pesquisa esta em desenvolvimento por meic de um estudo multidisciplinar 2 se
utiliza de referencial tedrico e revisdes bibliograficas, relato de experiéncias, como observagio do tipo
participante. com familias de ciganos ndmades. E de suma importancia a andlise de instrumentos capazes
de considerar qualitativamente as questies propostas. Diante deste panorama, pretendemos evidenciar a
trajetdria de vida do povo cigano diante de alguns questionamentos levantados, sua origem, como 530

vistos por outras culturas no Brasil, sua identidade e tradigdes, entre outros.
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Desfecho Primario: Acredita-se que esta pesquisa serd de suma importancia, pois permitira reflexdo e
debate sobre a populagio cigana, qual sua origem, em guais paises estio presentes, seus costumes,
crengas, religides.

Desfecho Secundario: Pretendemos evidenciar a trajetoria de vida do povo cigano diante de alguns
questicnamentos levantados, sua origem, como sao vistos por oulras culturas no Brasil, sua identidade e
tradigies, enfre outros.

Tamanhio da Amostra no Brasil: 13

Grupos em que serdo divididos os participantes da pesquisa neste centro professores — 05, Gestores — 02,
Estudantes — 05

Cronograma de Execugio
oleta de dados a partir dos depoimentos dos participantes 01/01/2022 3001272022

Objetivo da Pesguisa:

Cibjetivo Primario:

Analisar, atraves das obras dos tedricos, o valor da cultura cigana com cbjetivo de esclarecer a imagem
exprobrada e distorcida de que os ciganos sejam um grupo unico & homogéneo e de que ndo estudam;
conhecer ciganos intelectuais que buscam ter voz politica na sociedade e o porque da culiura cigana ter

imsuficientes documentos histdricos e pouco se publicou sobre o tema no Brasil.

Chjetivo Secundario:

1.Descrever as concepgdes da cultura cigana nos seus diversos grupos e suas origens; 2. Investigar se as
escolas t8m um curriculo que contemple a cultura cigana itinerante; 3. Promover e apoiar o direito das
criancas ciganas de participar do ambiente escolar; 4. ldentificar os fatores que impedem a acolhida da
cultura cigana nas Instituighes; 5. Sistematizar um curriculo reflexivo que preze para que os ciganos tenham

oportunidade de aprender a lingua culta.

Awvaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: A pesquisa ndo determina quaisquer riscos aos sujeitos ou riscos minimos. A participagio
voluntaria, sendo garantido o anonimato, & a possibilidade de desisténcia a qualquer momenteo.
Beneficios: Os dados coletades destinam-se, na compeosigdo os resultados deste estudo, divulgagio em

eventos cientificos e publicagdo em periddicos reconhecidos pela comunidade

Enderego: Rua Ministo Godol, 9559 - sala 63 C
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Wide campo: "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagao cbrigatoria:
Wide campo: "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Recomendagdes:
ide campo: "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

CATOLICA DE SAO PAULO - W

A lista de documentos cbrigatorios necessarios a analise e revisdo ética de seu projeto de pesquisa pelo

Comité de Etica em Pesquisa da PUCISP campus Monte Alegre (CEP-PUCISP) & a seguinte:

1. Folha de Rosto - OF;
STATUS = APROVADD

2 TCLE - OK;
STATUS = APROVADOD

3. Oficio de Apresentagdo - OK;
STATUS = APROVADOD

4. Projeto de Pesquisa - OK:
STATUS = APROVADD

5. Autorizac3o para realizagio da Pesquisa - OK;
STATUS = APROVADD

8. Parecer de mérito académico - OK;
STATUS = APROVADD

Esta lista esta disponivel no site: www.pucsp.br'cometicadocumentos-obrigatorios

Endersgo:  Rua Minksio Goddl, 359-sala 63 C
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Observacdo: aconselhamos que antes de qualguer procedimento de submiss3o na Flataforma Brasil, seja

consultado o referido sitio, onde ha videos tutoriais indicando o cometo processo de submiss3o do projeto de
pesquisa de acordo com as ofientagies do CEP-FUCISP.

Consideragdes Finais a critéric do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagio
Informagtes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_F | 24052022 Aceito
do Projeto ROJETC 1838124 pdf 20-41:54
TCLE ! Termos de | TCLEajustado. pdf 06/05/2022 (MARIA APARECIDA | Aceito
Assentimento 20c20:31  (CUSTODIO
Justificativa de MARCOLING
Auséncia
De-claragﬁn de Autorizacac Pesquisa_Instituicas Coop| 12/0372022 |MARIA APARECIDA | Aceito
concordancia articipante pdf 23:22:32 | CUSTODIO

MARCOLING
Folha de Rosto folha_de_rosto. pdf 111172021 (MARIA APARECIDA | Aceito
18:56:03  (CUSTODIO
MARCOLING
Projeto Detalhado f  |Projeto_de pesquisa completo_com_cr| 101002021 |MARIA APARECIDA | Aceito
Brochura omnogra_noteiros. pdf 18:00:58 (CUSTODIO
Investigador MARCOLING
Outros oficio_de_apresentacac_anexo i pdf 072021 (MARIA APARECIDA | Aceito
18:40:00 (CUSTODIO
MARCOLING
Outros Parecer_meritoc_academicoe.pdf O7MO2021 (MARIA APARECIDA | Aceito
18:32:46 (CUSTODIO
MARCOLING

Situagdo do Parecer
Aprovado

MNecessita Apreciags
M3o

Endersgo:  Fua Ministo

o da COMEP:

Godol, 969 -5ala 63 C
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SAD PAULO, 28 de Junho de 2022

Assinado por:
Antonio Carlos Alves dos Santos
(Coordenador{a))

ENdsrego:  FUS MINSTD Gootl, 959 - 5313 63 C
L A CEP: [5.015-001

UF: 5P MuRicipls:  SAC BAULO
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ANEXO III - DOCUMENTO DE APROVACAO DA SECRETARIA
DE EDUCACAO DO PARANA PARA REALIZACAO DA
PESQUISA

PARANA

G OVERNDO ESTADO

SECRETARIA DA EDUCACAO
E DO ESPORTE

ANEXO VI DA RESOLUCAO N. ° 406/2018 — GS/SEED
TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE CEDENTE

Parana, 7 de julho de 2022.
Senhor (a) Coordenador (a),

Declaramos que este Nucleo Regional de Educagao Nucleo Regional de Educacao esta
de acordo com a condugio do projeto de pesquisa A CULTURA CIGANA NO CURRICU-
LOESCOLAR: EDUCAR PARA A DIVERSIDADE, a ser realizado pelo(a) pesquisador(a)
Maria Aparecida Custodio Marcolino na Unidade, Colégio Estadual Gongalves Junior — Ensi-
no Fundamental e Médio, tio logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa,
com Seres Humanos, da PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

Estamos cientes que os participantes da pesquisa serao gestores, professores e alunos
ciganos e nao ciganos, pertencentes & Rede Publica de Ensino do Estado do Parand, bem
como de que o presente trabalho devera seguir a Resolugao 466/2012 (CNS) e o Decreto n°
7037, de 2009.

Da mesma forma, temos ciéncia que o (a) pesquisador (a) somente podera iniciar a
pesquisa pretendida ap6s encaminhar, a esta Instituigdo, uma via do parecer de aprovagao
do estudo emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

Local, de de

Representante da CAA no NRE

Chefia do NRE
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ANEXO IV - INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Roteiro do depoimento — GESTORES
IDENTIFICACAO
Nome: Sexo:( ) M ()F Idade:

Estado Civil:
Escolaridade:

( )Ensino Fundamental I

( )Ensino Fundamental 11

( )Ensino Médio

( )Ensino Técnico/profissionalizante

() Ensino Superior: ( ) Completo () Incompleto
Curso?()

Pos-Graduagio: () Mestrado ( ) Doutorado — Area(s):
Data de ingresso no Colégio: / /

Atividade atual (especificar disciplina e série): Atividades profissionais ja realizadas:

QUESTOES

O que ¢ preciso para que seja efetivado o direito do curriculo diferenciado para os estudantes
ciganos?

Quais atividades e projetos curriculares realizados na instituicdo estdo ajustados a cultura

cigana?
Roteiro do depoimento — Professores
IDENTIFICACAO

Nome: Sexo:( ) M () F Idade:
Estado Civil:

Escolaridade:

( )Ensino Fundamental I

( )Ensino Fundamental I1

( )Ensino Médio

( )Ensino Técnico/profissionalizante

() Ensino Superior: ( ) Completo()Incompleto
Curso?()

Po6s-Graduagio: () Mestrado () Doutorado — Area(s):
Data de ingresso no Colégio: / /

Atividade atual (especificar disciplina e série):

Atividades profissionais ja realizadas:
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QUESTAO

Como ¢ a pratica pedagdgica, como vocés desenvolvem os trabalhos numa comu-
nidade escolar onde parte dos alunos sao membros de uma comunidade cultural que ndo ¢

deles (ciganos).
Roteiro de depoimento — Alunos ciganos

IDENTIFICACAO

Nome: Sexo: ()M ()F
Idade:

Estado Civil:

Escolaridade:

( )Ensino Fundamental I

( )Ensino Fundamental 11

( )Ensino Médio

( )Ensino Técnico/profissionalizante

() Ensino Superior: ( ) Completo () Incompleto
Curso?()

Pos-Graduagio: () Mestrado () Doutorado Area(s):
Data de ingresso no Colégio: / /

Atividade atual (especificar disciplina e série):

Atividades profissionais ja realizadas:
QUESTAO:

Na escola, vocé convive com colegas que vieram de diferentes culturas. Como mem-
bro da cultura cigana, faga um relato sobre a sua experiéncia de convivéncia com os colegas
no ambiente escolar. Como o0s seus colegas que ndo sdo ciganos tratam vocé na escola? Em
que eles sao diferentes de vocé€? Relate trés situacdes que vocés viveram juntos e ficaram
gravadas na memoria. Escreva livremente sobre a sua experiéncia com seus colegas nao

ciganos.

Roteio de depoimento — Alunos nao ciganos

IDENTIFICACAO

Nome: Sexo: ()M ()F
Idade:

Estado Civil:

Escolaridade:

( )Ensino Fundamental I
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( )Ensino Fundamental 11

( )Ensino Médio

( )Ensino Técnico/profissionalizante

() Ensino Superior: ( ) Completo () Incompleto
Curso?()

Pos-Graduagio: () Mestrado () Doutorado Area(s):
Data de ingresso no Colégio:  / /

Atividade atual (especificar disciplina e série):

Atividades profissionais ja realizadas:

QUESTAO:

Na escola, vocé convive com colegas que vieram de diferentes culturas, dentre eles
estdo os jovens ciganos. Faca um relato sobre a sua experiéncia de convivéncia com colegas
ciganos no ambiente escolar. Como vocé vé os ciganos na escola? Em que eles sdo diferen-
tes de vocé? Relate trés situacdes que vocés viveram juntos e ficaram gravadas na memoria.

Escreva livremente sobre a sua experiéncia com seus colegas ciganos.
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ANEXO V -AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, , portador da Cédula de
Identidade n° , inscrito no CPF sob n° , residente a
Rua ,n° ,hacidadede ,
AUTORIZO o uso de minha imagem ) em fotos sem

finalidade comercial, para ser utilizada n a tese da pesquisadora Maria Aparecida Custddio
Marcolino doutoranda da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUCSP). A pre-
sente autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencio-
nada em todo territorio nacional e no exterior, em todas as suas modalidades. Por esta ser a
expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a
ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem. A presente autorizacao ¢ conce-

dida a titulo gratuito.

Orientadora Pesquisadora

Diretora do Colégio Estadual do Campo Gongalves Junior



