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RESUMO

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Leitura, escrita e ensino de Lingua
Portuguesa, do Programa de Pés-graduacdo em Lingua Portuguesa da Pontificia
Universidade Catodlica de Sdo Paulo, e tem como tema o descritivo na obra Quarto
de despejo — diario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, e suas
perspectivas de aplicacdo ao ensino da producéo textual no terceiro ano do Ensino
Médio, considerando os Temas Contemporaneos Transversais. As perguntas de
pesquisa que orientam este estudo sdo: 1) Como se constituem as sequéncias
descritivas na obra Quarto de Despejo — diario de uma favelada? 2) Que funcdes
elas assumem na construcdo do texto? e 3) De que forma os procedimentos
analiticos adotados neste estudo podem contribuir para o ensino da producéo textual
no terceiro ano do Ensino Médio? Para responder a esses questionamentos, temos
como objetivo geral: compreender a importancia da obra de Carolina de Jesus no
ensino da producado textual na educacdo basica. Os objetivos especificos séo: 1)
Identificar, descrever e analisar as sequéncias descritivas na obra escolhida; 2)
Verificar as funcdes que essas sequéncias textuais exercem no texto; 3) Refletir
sobre como os procedimentos tedrico-analiticos adotados podem contribuir para o
ensino da producgdo textual no terceiro ano do Ensino Médio; 4) Elaborar uma
proposta de sequéncia didatica para o ensino no referido nivel de formacao. Quanto
ao aporte teorico, apoiamo-nos tanto nos estudos desenvolvidos no campo da
Linguistica Textual, para tratarmos das diferentes concepcdes de texto e de
linguagem, segundo Favero e Koch (1998 [1983]), Koch (2020 [2004]), Marcuschi
(2012 [1983], 2008) e Marquesi (2004), quanto nos estudos desenvolvidos no campo
da Analise Textual dos Discursos, para tratarmos das sequéncias textuais, em
particular, as descritivas, conforme Adam (2011, 2019), Marquesi (2017, 2018),
Marquesi et al. (2019) e Marquesi, Elias e Cabral (2017). O corpus € composto por
cinco textos selecionados da obra Quarto de Despejo — diario de uma favelada. Os
resultados obtidos revelam que a sequéncia textual descritiva constitui um apoio
importante para a construgdo da orientacdo argumentativa em textos produzidos por

alunos do Ensino Médio.

Palavras-chave: Produgdo textual. Sequéncia textual descritiva. Literatura. Ensino

de Lingua Portuguesa. Temas Contemporaneos Transversais



ABSTRACT

This dissertation is in the line of research "Reading, Writing and Teaching on the
Portuguese Language" of the Post-Graduate of the Portuguese Language Program
from the Pontifical Catholic University of S&o Paulo, and has as its theme the
description in the work Quarto de despejo — diario de uma favelada, by Carolina
Maria de Jesus, and its perspectives of application to the teaching of textual
production in the third year of high school, considering the Transversal Contemporary
Themes. The research questions that guide this study are: 1) How are the descriptive
sequences constituted in the work Quarto de Despejo — diario de uma favealda? 2)
What functions do they assume in the construction of the text? and 3) How can the
analytical procedures adopted in this study contribute to the teaching of textual
production in the third year of high school? To answer these questions, we have as a
general objective: to understand the importance of Carolina de Jesus' work in
teaching textual production in basic education. The specific objectives are: 1)
Identify, describe and analyze the descriptive sequences in the chosen work; 2)
Check the functions that these textual sequences play in the text; 3) Reflect on how
the adopted theoretical-analytical procedures can contribute to the teaching of textual
production in the third year of high school; 4) Elaborate a proposal for a didactic
sequence for teaching at that level of training. As for the theoretical contribution, we
rely heavily on studies developed in the field of Textual Linguistics, in order to deal
with the different conceptions of text and language, according to Favero and Koch
(1998 [1983]), Koch (2020 [2004]), Marcuschi ( 2012 [1983], 2008) and Marquesi
(2004), and in studies developed in the field of Textual Analysis of Discourses, to
deal with textual sequences, in particular, descriptive ones, according to Adam
(2011, 2019), Marquesi (2017, 2018 ), Marquesi et al. (2019) and Marquesi, Elias
and Cabral (2017). The corpus is composed of five texts selected from the work
Quarto de Despejo — diario de uma. The obtained results reveal that the descriptive
textual sequence constitutes an important support for the construction of the

argumentative orientation in texts produced by high school students.

Keywords: Textual production. Descriptive textual sequences. Literature.

Portuguese language teaching. Transversal Contemporary Themes.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino de Lingua
Portuguesa, do Programa de Pdés-graduacdo em Lingua Portuguesa da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, e tem como tema o descritivo na obra Quarto
de despejo — diario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, e suas
perspectivas de aplicacdo ao ensino da producédo textual no terceiro ano do Ensino
Médio.

A escolha do tema se justifica porque a sequéncia textual descritiva, tal como
proposta por Adam (2011, 2019), desempenha diferentes funcdes nos textos
(MARQUESI, 2017, 2018) e contribui para a construcéo das respectivas orientacdes
argumentativas (MARQUESI; ELIAS; CABRAL, 2017), podendo, assim, se constituir
como importante estratégia para o ensino da producdo textual dos mais variados
géneros textuais no ensino basico, em conformidade com o que estabelece a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na narrativa de Carolina de Jesus, como apresentamos no terceiro capitulo desta
dissertacdo, as sequéncias descritivas contribuem para que a autora exponha suas
vivéncias e pontos de vista a respeito de diversas questdes sociais e pessoais que a
cercam no ambiente em que viveu, a favela do Canindé, em Sao Paulo, nos anos de
1955 a 1959, e os temas por ela tratados sdo atuais e possibilitam a leitura
motivadora, critica e reflexiva, o que permite ao professor realizar um trabalho em

gue leitura e escrita se deem dentro de um continuum.

Tendo essa perspectiva em vista, estabelecemos as seguintes perguntas de
pesquisa: 1) Como se constituem as sequéncias descritivas na obra Quarto de
Despejo — diario de uma favelada? 2) Que funcdes elas assumem na construcao do
texto? 3) De que forma os procedimentos analiticos adotados neste estudo podem

contribuir para o ensino da produgéo textual no terceiro ano do Ensino Médio?

Essas questbes nos levam a estabelecer, como objetivo geral, compreender a
importancia da obra de Carolina de Jesus no ensino da producédo textual na

educacédo basica e, para atingi-lo, definir os seguintes objetivos especificos:
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- Identificar, descrever e analisar as sequéncias descritivas na obra escolhida;
- Verificar as fungdes que essas sequéncias textuais exercem no texto;

- Refletir sobre como os procedimentos tedrico-analiticos adotados podem contribuir

para o ensino da producao textual no terceiro ano do Ensino Médio;

- Elaborar uma proposta de sequéncia didatica para o ensino no referido nivel de

formacdo.

Para o desenvolvimento do trabalho, fundamentamo-nos em principios tedricos da
Linguistica Textual e da Analise Textual dos Discursos. No que diz respeito a
Linguistica Textual, mais especificamente, para tratarmos das diferentes concepcdes
de texto e de linguagem, apoiamo-nos em Favero e Koch (1998 [1983]), Koch (2020
[2004]), Marcuschi (2012 [1983], 2008) e em Marquesi (2004). No que diz respeito a
Andlise Textual dos Discursos e, particularmente, aos estudos sobre o descritivo,
recorremos a Adam (2011, 2019), Marquesi (2017, 2018), Marquesi et al. (2019) e
Marquesi, Elias e Cabral (2017).

Quanto a metodologia, adotamos 0s seguintes procedimentos:

e Constituicdo do corpus, pela selecdo textos relacionados aos seguintes
Temas Contemporaneos Transversais: Meio Ambiente, Ciéncia e Tecnologia,
Multiculturalismo, Cidadania e Civismo, Saude e Economia.

e Estudos tedricos sobre o texto e sobre o descritivo, em patrticular, sobre a
sequéncia textual descritiva.

e Definicdo de categorias de analise, de acordo com as macro-operacfes
propostas por Adam (2011, 2019).

e Andlise do corpus e discussao de resultados.

e Construcdo de proposta de sequéncia didatica para o ensino da producao

textual no terceiro ano do Ensino Médio.

Quanto a organizacéao, esta dissertacdo compde-se de quatro capitulos, além destas
Consideracdes iniciais, das Consideractes finais, das Referéncias e do Apéndice,
em que trazemos uma entrevista que realizamos com a neta de Carolina. No

primeiro capitulo, apresentamos a autora Carolina de Jesus e a obra Quarto de



12

despejo — diario de uma favelada, considerando sua importancia para o contexto do
Ensino Médio. Abordamos, também, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
trabalho com o ensino de producdo textual previsto pelo documento, além dos
Temas Contemporaneos Transversais propostos pela Base como instrumento para o
exercicio da cidadania (Meio Ambiente, Ciéncia e Tecnologia, Multiculturalismo,
Cidadania e Civismo, Saude e Economia). Finalizamos esse capitulo com a
constituicdo do corpus. No segundo capitulo, expomos o0 aporte da Linguistica
Textual e da Andlise Textual dos Discursos, que nos subsidia neste estudo. No
terceiro capitulo, procedemos a analise do corpus e a discusséo de resultados. Por
fim, no quarto capitulo, com base nas reflexdes tedricas e nos resultados da analise,

propomos uma sequéncia didética.
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CAPITULO 1 — Contextualizagdo da pesquisa

Neste capitulo, inicialmente, apresentamos Carolina Maria de Jesus, autora de
Quarto de despejo — diario de uma favelada (JESUS, 2019), e discorremos tanto
sobre aspectos importantes de sua vida, os quais influenciaram na sua producéo,
como sobre a importancia dessa obra no Ensino Médio. Na sequéncia, enfocamos
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), particularmente,
naqueles trechos em que a descricdo é mencionada, e na abordagem dos Temas
Contemporaneos Transversais propostos no documento. Por fim, procedemos a

constituigcéo do corpus.

1.1Sobre Carolina Maria de Jesus

Nascida em 14 de marco de 1914, em Sacramento, no interior do estado de Minas
Gerais, Carolina Maria de Jesus, neta de escravos e filha de lavadeira, cresceu com
sete irmaos. Embora ndo tenha tido amplo acesso a escolarizacdo, uma das clientes
de sua mae Ihe proporcionou frequentar o colégio Alan Kardec, escola que atendia
criancas de familias pobres e que era mantida por cidaddos abastados. Nessa

instituicdo, cursou o0s primeiros anos escolares.

Apesar do pouco tempo que passou na escola, apenas a 12 e a 22 séries, mostrou,
desde muito cedo, gosto pela leitura e pela escrita, que se refletiu na colecdo de
cadernos que escreveu muito antes de publicar Quarto de despejo — diario de uma
favelada, sua obra de sucesso.

Em 1947, Carolina de Jesus mudou-se para Sao Paulo com seus trés filhos, Joao
José, José Carlos e Vera Eunice. Na época, estavam se formando as primeiras
favelas na cidade, em uma das quais se instalou. Sem poder contar com qualquer
assisténcia financeira, quer do governo, quer de familiares, criou os filhos e
sobreviveu a maior parte da sua vida trabalhando como catadora de papel, metais e

outros materiais que encontrava nas ruas para, entdao, vender.



14

Escrever sobre seu entorno e descrevé-lo tornou-se um habito, dessa forma, a
autora encontrava um reflgio da dura realidade que vivia. Sentava-se no fundo de
seu barraco na favela — ou quarto de despejo, como chamava —, observava a
vizinhanga, narrava seu cotidiano, as relagbes construidas naquele local e tudo o
que Ihe tocava o coragdo, o que se pode chamar de suas “escrevivéncias™, as quais
resultaram em uma das obras mais marcantes da literatura negra brasileira. A paixao
pelo escrever foi relatada por sua filha Vera, educadora e responsavel pelo acervo

de Carolina de Jesus:

Ela ndo parava de escrever, escrevia o dia inteiro. Quando ela me
levava para catar papel com ela, lembro que levava um lapis e que
corria para buscar um pedaco de papel quando um poema vinha na
cabeca. Cansei de vé-la escrevendo em papel de péao
(BRANDALISE, 2020, s. p.).

Quando da primeira publicacdo, em 1960, foi homenageada pela Academia Paulista
de Letras e pela Academia de Letras da Faculdade de Direito de Sdo Paulo. No
entanto, mesmo persistindo no mundo literario por mais alguns anos, as obras
seguintes, como Casa de alvenaria: diario de uma ex-favelada, de 1961, nédo
alcancou o sucesso anterior, o que a decepcionou. Com o passar dos anos, acabou
esquecida e, entdo, decidiu mudar-se com os filhos para um sitio isolado em
Parelheiros, um bairro da cidade de S&ao Paulo, onde, em 13 de fevereiro de 1977,

faleceu.

Dada a relevancia da autora no cenario literario brasileiro, em 2021, recebeu o titulo
de doutora honoris causa pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),

como homenagem pdéstuma.

A importancia alcancada pela obra Quarto de despejo — diario de uma favelada
refletiu-se nos ultimos anos na composicao da lista de livros de leitura obrigatoria
para vestibulares de grandes instituicdes, como Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp)?, Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de

Ponta Grossa (UEPG) e Universidade Estadual de Maringa.

1 O termo escrevivéncia foi utilizado pela primeira vez em 1995, no Seminario Mulher e Literatura.
Conceigao Evaristo, sua criadora, explica que ele surgiu da juncéo das palavras “escrever”’ e “viver”,
ou seja, uma forma de “escrever vivéncias” (SANTANA; ZAPPAROLI, 2020).

2 Até 2019, a Unicamp exigia a leitura da obra. No entanto, nos anos seguintes, foi retirada da lista
sem muitas explicacBes, o que gerou desapontamento em parte dos docentes, dada a sua
representatividade. A nosso ver, a exclusdo de obras como essa dos grandes vestibulares traz
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1.2 Quarto de despejo — diario de uma favelada

A obra Quarto de despejo — diario de uma favelada € uma coletanea de diarios
escritos entre 1955 e 1960 por Carolina Maria de Jesus. Esses diarios foram
recolhidos e organizados por Audalio Dantas, reporter responsavel por possibilitar
sua publicacdo, em formato de livro, em 1960. De carater confessional, versa sobre
importantes temas, atuais ainda hoje e que revelam muito da construcdo da

identidade nacional brasileira.

O livro é dividido em relatos identificados pelo dia, més e ano. Sem uma divisao
tradicional de capitulos, o leitor se orienta pelas datas, localizando-se no tempo pelo

fim e inicio de um novo ano?, conforme ilustrado na Figura 1.

Figura 1 — Recorte do ultimo relato de 1955 e primeiro de 1958

FIM DO DIARIO DE 1935

2 DE MAIO DE 1958 Eu ndo sou indolente. Ha tempos que eu
pretendia fazer o meu didrio. Mas eu pensava que néo tinha valor e achei que era
perder tempo.

Fonte: JESUS (2019, p. 28).

Nos anos de 1955, 1958, 1959, ha muitos relatos sobre diversas teméaticas, algumas
das quais, mais incidentes, merecem destaque. Sao elas: fome, maternidade,
soliddo da mulher negra/da periferia, favela e cidade, relacbes pessoais, cenario
politico e racismo. Nos anos de 1956 e 1957, ndo ha relatos, uma vez que, de
acordo com Audalio Dantas, eram repetitivos e tornariam a leitura exaustiva. Ja em

1960, ano de publicacédo da obra, ha apenas um relato, apresentado na Figura 2.

questionamentos sobre a perpetuacdo do racismo estrutural e sobre o acesso da populagdo a
literatura de resisténcia.

8 Audalio Dantas, organizador e editor da obra, insere, no texto, o fim e o inicio de cada ano em
destaque, elementos ndo presentes no original da autora.
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Figura 2 — Recorte do primeiro e Unico relato de 1960

1 DE JANEIRO DE 1960 Levantei as 5 horas e fui carregar agua.

Fonte: JESUS (2019, p. 191).

Além das identificacbes de temporalidade, na edicdo que analisamos, ha ilustracdes
que dialogam com o conteudo. Criadas pelo artista Vinicius Rossignol, uma delas
pode ser observada entre as narrativas do més de junho de 1958, que é
representativa do cotidiano da autora em todos os anos, inclusive, em seu ultimo
relato (Figura 3).

Figura 3 — llustracéo referente ao relato de 12 de junho de 1958

Fonte: JESUS (2019, p. 58).

Na época, o recorde de vendas foi inesperado e, por ter se transformado em um dos
livros mais lidos da literatura contemporanea chegou atualmente a sua 102 edicéo,
com traducao para 14 idiomas.
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Ao serem levados a publico, os relatos intensos surpreenderam alguns dos artistas
brasileiros da época, fazendo-os duvidar da veracidade de sua autoria. As
colocacfes, de carater pessoal, conferem for¢ca ao texto e o torna marcante, como

quando a autora personifica a fome vivida por ela e pelos filhos: “...Resolvi tomar
uma media e comprar um pao. Que efeito surpreendente faz a comida no nosso
organismo! Eu que antes de comer via 0 céu, as arvores, as aves tudo amarelo,

depois que comi, tudo normalizou-se aos meus olhos” (JESUS, 2019, p. 44).

Quarto de despejo — diario de uma favelada traz relatos em primeira pessoa, por
meio dos quais sua autora retrata a vida em um barraco na extinta favela Canindé,
nos arredores do rio Tieté, regido rodeada pela pobreza e pela fome. Ao
protagonizar a literatura de resisténcia, trata de uma importante tematica, a pobreza,
antes romantizada na literatura, ressaltando que precisava ser denunciada e extinta.
Explicita, utilizando-se da descricdo, de forma poética e dolorosa, a urgéncia da

periferia em ver seus direitos bésicos atendidos.

Em varias passagens da obra, ha descricées da cidade de Sdo Paulo, por meio das
quais Carolina de Jesus expBe sua indignacdo, por exemplo, em relacdo as

moradias, pelas quais expressa o grau de desumanizacao:

19 de maio: Quando estou na cidade tenho a impressdo que estou
na sala de visita com seus lustres de cristais, seus tapetes de
viludos, almofadas de sitim. E quando estou na favela tenho a
impressao que sou um objeto fora de uso, digno de estar num quarto
de despejo (JESUS, 2019, p. 37).

07 de julho: Quando eu vou na cidade tenho a impressao que estou
no paraiso. Acho sublime ver aquelas mulheres e criancas tdo bem
vestidas. Tao diferentes da favela. As casas com seus vasos de
flores e cores variadas. Aquelas paisagens ha de encantar os olhos
dos visitantes de sdo Paulo, que ignoram que a cidade mais afamada
da America do Sul estd enferma. Com as suas ulceras. As favelas
(JESUS, 2019, p. 85).

Ao tratar do cenario politico, da divisdo de classes, do machismo, do racismo e das
injusticas sociais, a autora reflete sobre as relagdes construidas em meio a uma
sociedade desigual, injusta e preconceituosa. Com uma producdo cheia de

metéforas e figuras de linguagem, a descricdo percorre os relatos, exercendo um

importante papel no entendimento critico do texto, como no trecho em que retrata a
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vida na favela: “Nao ha coisa pior na vida do que a propria vida. Favela, sucursal do
inferno, ou o proprio inferno” (JESUS, 2019, p. 165).

Para compor o corpus desta pesquisa e procedermos a sua analise, selecionamos
cinco excertos da obra, os quais, de forma mais significativa, tém relacdo com
tematicas que possibilitam o trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais

(TCT), como explicamos mais adiante, na subsecéo 1.3.4.

1.3 A importancia da obra no contexto do Ensino Médio

Logo em um primeiro contato com a obra Quarto de despejo — diario de uma
favelada, chamou-nos a atencdo a presenca da descricdo ao longo do texto, a
linguagem utilizada, que se desvia da norma culta?, e as questdes sociais tratadas
de forma muito realista. Essa percepc¢ao nos levou a refletir sobre sua utilizacdo no
ensino de Lingua Portuguesa ndo apenas tendo em vista questfes da lingua, mas
também questdes que envolvem a sociedade de uma forma ampla, o que encontra
respaldo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial do governo
gue versa sobre os conteldos basicos a serem trabalhados e desenvolvidos na

escola, como exposto a seguir:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre
esses temas, destacam-se: direitos da crianca e do adolescente (Lei
n° 8.069/199016), educacdo para o transito (Lei n° 9.503/199717),
educacao ambiental (Lei n° 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012
e Resolugdo CNE/CP n° 2/201218), educagédo alimentar e nutricional
(Lei n® 11.947/200919), processo de envelhecimento, respeito e
valorizacdo do idoso (Lei n°® 10.741/200320), educacdo em direitos
humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/201221), educacdo das relacdes étnico-
raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n°
3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/200422), bem como saude, vida
familiar e social, educacéo para o consumo, educacao financeira e
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/201023). Na

4 Audalio Dantas deixa claro, no Prefacio, que modificou muito pouco os relatos da autora; houve
alguns pequenos ajustes em determinadas passagens, quando a ideia se mostrava muito confusa ou
quando, de fato, ndo se entendia 0 que estava escrito.
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BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e
escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma
contextualizada (BRASIL, 2018, p.19-20).
Destacamos dessa passagem a necessidade de se abordar “temas contemporaneos
que afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de
forma transversal e integradora”, considerando temas como relagées étnico-raciais,
cultura afro-brasileira e diversidade cultural. Essas tematicas podem ser
contempladas com apoio de outras disciplinas, por meio da obra de Carolina de
Jesus, especialmente os trechos em que denuncia as condi¢cdes subumanas em que
vivem as pessoas menos favorecidas, as relagdes entre ricos e pobres e entre a
cidade “civilizada” e a favela. Ainda que sejam temas abordados em uma obra da

década de 1960, mostram-se atuais, uma vez que persistem em nossa sociedade.

Notamos que ndo s6 a BNCC orienta a tematicas relacionadas a vida cotidiana em
suas varias esferas. Antes desse documento, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (BRASIL, 1997) ja apresentavam diretrizes para a formacdo de cidadaos
criticos e atuantes, como expresso em seus objetivos gerais para o Ensino

Fundamental:

» compreender a cidadania como participacao social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagdes sociais, utilizando o dialogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

» conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensbes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nocdo de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao Pais;

* conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacodes, posicionando-se contra qualquer discriminagédo baseada em
diferencgas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais;

» perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;



20

» desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento
de confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de inser¢ao social, para agir com
perseveranca ha busca de conhecimento e no exercicio da
cidadania;

* conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e
agindo com responsabilidade em relagcdo a sua saude e a saude
coletiva;

+ utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes
e situagcBes de comunicacao;

* saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos;

» questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade,
a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequagao (BRASIL, 1997 p. 5).
Observamos que as pautas que abordam questdes sociais, construcdes de relacdes
sociais, econdbmicas e histéricas brasileiras estdo presentes desde o Ensino
Fundamental. Nesse sentido, entendemos que tratar de temas como racismo,
preconceitos e organizacédo de classes sociais, presentes em Quarto de despejo —
diario de uma favelada, contribui para o desenvolvimento e formacgé&o da crianca e do
adolescente, de forma a conduzi-los a uma atuacao critica e responsavel na

sociedade.

Voltando a BNCC e enfatizando a transdisciplinaridade, notamos que o documento
propde, para o 9° ano do Ensino Fundamental, na disciplina de Histéria: “(EFO9HI23)
Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo de 1988 e
relaciona-los a nocdo de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate a
diversas formas de preconceito, como o racismo (BRASIL, 2018, p. 431)".

Ja no campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio, temos:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias
historicas, geogréficas, politicas, econémicas, sociais, ambientais e
culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugéo,
modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
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criticamente seu significado histérico e comparando-as a narrativas
gue contemplem outros agentes e discursos (BRASIL, 2018 p. 572).

Vale ressaltar que a BNCC propde dez competéncias gerais, apresentadas a seguir,
gue devem ser interpretadas como transdisciplinares e pensadas e definidas a partir

de direitos éticos e politicos assegurados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que |lhe possibilitem
entender as relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
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reconhecendo suas emoc¢fes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacgéao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (BRASIL, 2018, p. 9).
Cumpre-nos salientar que a BNCC considera a lingua oral, a lingua escrita e a
andalise como pontos de reflexdo para o ensino de Lingua Portuguesa. No que se
refere as praticas de linguagem, quatro sdo as habilidades mencionadas: leitura,
producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semio6tica. Observamos que o
documento orienta o ensino de lingua por meio da Semidtica, area que se refere ao
estudo de textos em multiplas linguagens, incluindo as digitais, como memes, gifs,

producdes de youtubers e redes sociais.

Para cada um dos eixos que a BNCC propde — eixo da vida cotidiana, eixo da vida
publica, eixo das préaticas de estudo e pesquisa e eixo artistico/literario -, ha um
quadro correspondente em que estéo relacionadas as praticas de uso e de reflexao
da lingua no cotidiano. Para que o aluno desenvolva a habilidade proposta em cada
um dos eixos, o0 professor deve planejar praticas de leitura/escrita e outras
atividades didaticas que a contemple e, acima de tudo, para que 0s alunos possam
observar e reconhecer em cada uma dessas praticas suas caracteristicas

especificas.

Segundo o que orienta o documento, é importante perceber que o contexto em que
o aluno esta inserido é significativo para o seu desenvolvimento como leitor, produtor
de textos e cidadao critico. Por essa razédo, entendemos que o desenvolvimento da
habilidade descritiva na producéo textual, baseada no trabalho com obras literarias
pelas quais o estudante identifique ndo sé a propria realidade, mas também a
realidade mais ampla da sociedade, pode possibilitar-lhe uma compreenséo

abrangente do funcionamento da lingua e de seus recursos.
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1.3.1 A descricdo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a mencdo ao ato de descrever é
recorrente nas varias disciplinas, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio,
como evidenciado nos quadros de 1 a 4, apresentados adiante. Nas mais de
quinhentas paginas de documento, a palavra “descrever” aparece mais de cento e
trinta vezes, a palavra “descritivo(s)”, quatro vezes e a palavra “descricdo”, nove

vezes, o0 que indica a importancia de sua abordagem no contexto escolar®.

No Quadro 1, temos o recorte em que ha mencdo ao ato de descrever, ainda nos
primeiros anos de escolarizacdo, considerando o campo de experiéncias “escuta,

fala, pensamento e imaginagéo”.

Quadro 1 - A descrig&o na Educacao Infantil

Educacéo Infantil
Campo Caodigo Descricao
CAMPO DE Explorar e descrever
EXPERIENCIAS semelhancas e diferencas
ESCUTA, FALA, | (EIO2ETO1) |entre as caracteristicas e
PENSAMENTO E propriedades dos objetos
IMAGINACAO (textura, massa, tamanho).
CAMPO DE
EXPERIENCIAS Observar, relatar e  descrever
ESCUTA, FALA, | (EIO2ETO2) |incidentes do cotidiano e
PENSAMENTO E fenbmenos  naturais  (luz  solar,
IMAGINACAO vento, chuva etc.).
CAMPO DE | (EIO3ETO02) |Observar e descrever
EXPERIENCIAS mudancas em diferentes
ESCUTA, FALA, materiais, resultantes
PENSAMENTO E de acoes sobre eles, em
IMAGINACAO experimentos envolvendo
fendbmenos naturais e
artificiais.

Fonte: elaborado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018).

No Quadro 2, temos o ato de descrever nas varias disciplinas do Ensino

Fundamental — Anos iniciais.

5 Nos quadros de 1 a 4, para melhor visualizacéo, esses termos estéo destacados em negrito.



Quadro 2 - A descricdo no Ensino Fundamental — Anos iniciais

Ensino Fundamental - Anos iniciais

Disciplina Cadigo Descricao
EpUCA(;AO (EF12EF10) |Descrever, por meio de multiplas linguagens
FISICA (corporal, oral, escrita e audiovisual),

as caracteristicas dos elementos béasicos da
ginastica e da ginastica geral, identificando a
presenca desses elementos em distintas
préticas corporais.

EDUCACAO (EF35EF03) |Descrever, por meio de multiplas linguagens
FISICA (corporal, oral, escrita, audiovisual),
as brincadeiras e 0s jogos populares do
Brasil e de matriz indigena e africana,
explicando suas caracteristicas e a
importancia desse patriménio  historico
cultural na preservagao das
diferentes culturas.

MATEMATICA (EFO1MA10) | Descrever, ap0s o reconhecimento e a
explicitacdo de um padréo (ou regularidade),
0os elementos ausentes em sequéncias
recursivas de numeros naturais, objetos ou
figuras.

MATEMATICA (EFO1MAL1L1) | Descrever a localizacdo de pessoas e de
objetos no espaco em relagdo a sua
prépria posicao, utilizando termos como a
direita, a esquerda, em frente, atras.

MATEMATICA (EFO1MA12) |Descrever a localizagdo de pessoas e de
objetos no espaco segundo um dado
ponto de referéncia, compreendendo que,
para a utilizacdo de termos que se referem a
posicdo, como direita, esquerda, em cima,
em baixo, € necessario explicitar-se o
referencial.

MATEMATICA (EFO2MAL10) | Descrever um padrdo (ou regularidade) de
sequéncias repetitivas e de sequéncias
recursivas, por meio de palavras, simbolos
ou desenhos.

MATEMATICA (EFO2MAL11) |Descrever o0s elementos ausentes em
sequéncias repetitivas e em sequéncias
recursivas de numeros naturais, objetos ou

figuras.
MATEMATICA (EFO3MAL0) | Identificar regularidades em sequéncias
ordenadas de nameros naturais,

resultantes da realizacdo de adicbes ou
subtracdes sucessivas, por um mesmo
namero, descrever uma regra de formacao
da sequéncia e determinar elementos
faltantes ou seguintes.

MATEMATICA (EFO3MA12) |Descrever e representar, por meio de




esbocos de trajetos ou utilizando croquis
e maguetes, a movimentacao de pessoas ou
de objetos no espaco, incluindo mudancas
de direcdo e sentido, com base em
diferentes pontos de referéncia.

MATEMATICA

(EFO4MA16)

Descrever deslocamentos e localizacao de
pessoas e de objetos no espaco, por meio
de malhas quadriculadas e representagcbes
como desenhos, mapas, planta baixa e
croquis, empregando
termos como direita e esquerda, mudancas
de direcdo e sentido, Interseccao,
transversais, paralelas e
perpendiculares.

MATEMATICA

(EFO5MA15)

Interpretar, descrever e representar a
localizagdo ou movimentacdo de objetos no
plano cartesiano (1° quadrante), utilizando
coordenadas cartesianas, indicando
mudancas de
direcdo e de sentido e giros.

CIENCIAS

(EF02CI04)

Descrever caracteristicas de plantas e
animais (tamanho, forma, cor, fase da vida,
local onde se desenvolvem etc.) que fazem
parte de seu cotidiano e relaciona-las ao
ambiente em que eles vivem.

CIENCIAS

(EF02CI07)

Descrever as posi¢cdes do Sol em diversos
horarios do dia e associd-las ao
tamanho da sombra projetada.

CIENCIAS

(EF03CI05)

Descrever e destacar semelhancas e
diferengas entre o ciclo da matéria e o fluxo
de energia entre 0os componentes Vvivos e
n&o vivos de um ecossistema.

GEOGRAFIA

(EFO1GEO1)

Descrever caracteristicas observadas de
seus lugares de vivéncia (moradia, escola
etc.) e identificar semelhancas e diferencas
entre esses lugares.

GEOGRAFIA

(EFO01GE07)

Descrever atividades de trabalho
relacionadas com o dia a dia da sua
comunidade.

GEOGRAFIA

(EFO1GEO5)

Observar e descrever ritmos naturais (dia e
noite, variacdo de temperatura e
umidade etc.) em diferentes escalas
espaciais e temporais, comparando a sua
realidade com
outras.

GEOGRAFIA

(EFO1GEO06)

Descrever e comparar diferentes tipos de
moradia ou objetos de uso cotidiano
(brinquedos, roupas, mobiliarios),
considerando técnicas e materiais utilizados
em sua
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producéo.

GEOGRAFIA

(EFO1GE07)

Descrever atividades de trabalho
relacionadas com o dia a dia da sua
comunidade.

GEOGRAFIA

(EFO1GE10)

Descrever caracteristicas de seus lugares
de vivéncia relacionadas aos ritmos da
natureza (chuva, vento, calor etc.).

GEOGRAFIA

(EFO2GEO1

Descrever a histéria das migragbes no
bairro ou comunidade em que vive.

GEOGRAFIA

Descrever as atividades extrativas
(minerais, agropecuarias e industriais) de
diferentes lugares, identificando os impactos
ambientais.

GEOGRAFIA

(EFO4GEO02)

Descrever processos migratorios e suas
contribuicbes para a formagcdo da
sociedade brasileira.

GEOGRAFIA

(EFO4GEO06)

Identificar e descrever territérios étnico-
culturais  existentes no  Brasil, tais
como terras indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos, reconhecendo
a legitimidade da demarcagdo desses
territorios.

GEOGRAFIA

(EFO4GEO08)

Descrever e discutir o processo de producgao
(transformacéo de matérias-primas),
circulagdo e consumo de diferentes
produtos.

GEOGRAFIA

(EFO5GEO1)

Descrever e analisar dindmicas
populacionais na Unidade da Federacdo em
gue Vvive, estabelecendo relacbes entre
migracdes e condi¢cdes de infraestrutura.

GEOGRAFIA

(EFO5GE11)

Identificar e descrever problemas
ambientais que ocorrem no entorno da
escola e
da residéncia (lixdes, industrias poluentes,
destruicdo do patrimbénio histérico etc.),
propondo solugdes (inclusive tecnoldgicas)
para esses problemas.

HISTORIA

(EFO1HI03)

Descrever e distinguir os seus papéis e
responsabilidades relacionados a familia,
a escola e & comunidade.

HISTORIA

(EFO2HI102)

Identificar e descrever praticas e papéis
sociais que as pessoas exercem em
diferentes comunidades.

HISTORIA

(EF04HI07)

Identificar e descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e maritimos
para a dindmica da vida comercial.

LINGUA

PORTUGUESA

(EF35LP25)

Criar narrativas ficcionais, com certa
autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagens
apropriadas para sustentar o sentido do

26



texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala de personagens.

Fonte: elaborado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018).
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No Quadro 3, por sua vez, temos a abordagem do ato de descrever, conforme as

vérias disciplinas, no Ensino Fundamental — Anos finais.

Quadro 3 - A descricdo no Ensino Fundamental — Anos finais

Ensino Fundamental - Anos finais

Disciplina

Caodigo

Descricao

LINGUA
INGLESA

(EFO6LI22)

Descrever relacbes por meio do uso de
apostrofo () + s.

LINGUA
INGLESA

(EFO7LI20)

Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal
can para descrever habilidades (no presente e
no passado).

LINGUA
INGLESA

(EFO8LI14)

Utilizar formas verbais do futuro para descrever
planos e expectativas e fazer
previsoes.

MATEMATICA

(EFO6MA28)

Interpretar, descrever e desenhar plantas
baixas simples de residéncias e vistas aéreas.

MATEMATICA

(EFO6MA29)

Analisar e descrever mudancas que ocorrem
no perimetro e na area de um
quadrado ao se ampliarem ou reduzirem,
igualmente, as medidas de seus lados, para
compreender que o perimetro € proporcional a
medida do lado, 0 que ndo ocorre com a area.

MATEMATICA

(EFO7MA16)

Reconhecer se duas expressGes algébricas
obtidas para descrever a regularidade
de uma mesma sequéncia numérica sao ou nao
equivalentes.

MATEMATICA

(EFO7MA26)

Descrever, por escrito e por meio de um
fluxograma, um algoritmo para a construcéo de
um triangulo qualquer, conhecidas as medidas
dos trés lados.

MATEMATICA

(EFO8MA16)

Descrever, por escrito e por meio de um
fluxograma, um algoritmo para a
construgdo de um hexagono regular de qualquer
area, a partir da medida do angulo central e
da utilizacdo de esquadros e compasso.

MATEMATICA

(EFO9MA15)

Descrever, por escrito e por meio de um
fluxograma, um algoritmo para a
construcdo de um poligono regular cuja medida
do lado € conhecida, utilizando régua e
compasso, como também softwares.

CIENCIAS

(EFO7CI13)

Descrever o mecanismo natural do efeito
estufa, seu papel fundamental para o
desenvolvimento da vida na Terra, discutir as




acdes humanas responsaveis pelo seu aumento
artificial (queima dos combustiveis fdsseis,
desmatamento, queimadas etc.) e selecionar e
implementar propostas para a reversdo ou
controle desse quadro.

CIENCIAS

(EF09CI14)

Descrever a composicdo e a estrutura do
Sistema Solar (Sol, planetas rochosos,
planetas gigantes gasosos e corpos menores),
assim como a localizacdo do Sistema Solar na
nossa Galaxia (a Via Lactea) e dela no Universo
(apenas uma galaxia dentre bilhdes).

GEOGRAFIA

(EFO6GE04)

Descrever o ciclo da é&gua, comparando o
escoamento superficial no ambiente
urbano e rural, reconhecendo o0s principais
componentes da morfologia das bacias e das
redes

hidrograficas e a sua localizacdo no modelado
da superficie terrestre e da cobertura vegetal.

GEOGRAFIA

(EFO8GEO01)

Descrever as rotas de dispersdo da populacéo
humana pelo planeta e 0S
principais fluxos migratérios em diferentes
periodos da histéria, discutindo os fatores
histéricos e condicionantes fisico-naturais
associados a distribuicdo da populagdo humana
pelos continentes.

GEOGRAFIA

(EFOBGE03)

Descrever 0s movimentos do planeta e sua
relacdto com a circulacdo geral da
atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes
climaticos.

HISTORIA

(EFOBHI05)

Descrever modificagbes da natureza e da
paisagem realizadas por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para 0S povos
indigenas originarios e povos africanos, e
discutir a
natureza e a légica das transformacbes
ocorridas.

HISTORIA

(EFO6HI15)

Descrever as dinamicas de circulacdo de
pessoas, produtos e culturas no Mediterraneo e
seu significado.

HISTORIA

(EFO6HI119)

Descrever e analisar os diferentes papéis
sociais das mulheres no mundo antigo e
nas sociedades medievais.

HISTORIA

(EFO7HIO7)

Descrever o0s processos de formacédo e
consolidagdo das monarquias e suas
principais  caracteristicas com vistas a
compreensdao das razdoes da centralizacao
politica.

HISTORIA

(EFO7HI08)

Descrever as formas de organizagdo das
sociedades americanas no tempo da
conquista com vistas a compreensdo dos
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mecanismos de aliancas, confrontos e
resisténcias.

Descrever as dinamicas comerciais das
sociedades americanas e africanas e
analisar suas interacdes com outras sociedades
HISTORIA (EFO7HI14) |do Ocidente e do Oriente.

Descrever e contextualizar o0s principais
aspectos sociais, culturais, econdémicos e
HISTORIA (EFO9HIO1) |politicos da emergéncia da Republica no Brasil.
Descrever e contextualizar os processos da
emergéncia do fascismo e do nhazismo,
a consolidacdo dos estados totalitarios e as
HISTORIA (EFO9HI13) |praticas de exterminio (como o holocausto).
Descrever e analisar as relagcbes entre as
transformacdes urbanas e seus impactos
na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na
HISTORIA (EFO9HI18) |producao das desigualdades regionais e sociais.
Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais
na América Latina, seus
procedimentos e vinculos com o poder, em nivel
nacional e internacional, e a atuacado de
HISTORIA (EFO9HI29) | movimentos de contestacdo as ditaduras.
Descrever e avaliar o0s processos de
HISTORIA (EFO9HI31) |descolonizacdo na Africa e na Asia.

Fonte: elaborado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018).

No Quadro 4, temos a abordagem do ato de descrever, conforme as varias

disciplinas, nos trés anos do Ensino Médio.

Quadro 4 - A descri¢do no Ensino Médio

Disciplina Caddigo Descrigcéo
MATEMATICA | (EM13MAT311) |Identificar e descrever o espago amostral de
eventos aleatorios, realizando contagem das
possibilidades, para resolver e elaborar problemas
gue envolvem o calculo.
MATEMATICA | (EM13MAT510) | Investigar conjuntos de dados relativos ao
comportamento de duas variaveis numéricas,
usando ou nao tecnologias da informacao, e,
guando apropriado,
levar em conta a variacdo e utilizar uma reta para
descrever a relacdo observada.
MATEMATICA | (EM13MAT311) |Identificar e descrever o espago amostral de
eventos aleatorios, realizando contagem das
possibilidades, para resolver e elaborar problemas
gue envolvem o calculo
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| da probabilidade.

Fonte: elaborado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018).

Além de estar presente nas diversas habilidades, o ato de descrever aparece em
objetos de conhecimento de lingua inglesa do 7° ano: “Objetos de conhecimento:
Compreenséo de textos orais de cunho descritivo ou narrativo” (BRASIL, 2018, p.
252, grifo nosso).

O letramento matematico, no Ensino Fundamental, também faz mencéo ao ato de

descrever:

Segundo a Matriz do Pisa 2012, o letramento matematico é a
capacidade individual de formular, empregar e interpretar a
matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar
matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas mateméticas para descrever, explicar e predizer
fendbmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a
matematica exerce no mundo e para que cidadaos construtivos,
engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisGes necessarias (BRASIL, 2018, p.
266, grifo nosso).

7

O descrever é fundamental para analisar e expor 0 raciocinio que baseia o
tratamento de dados em probabilidade e estatistica no Ensino Fundamental — Anos

Finais:

A incerteza e o tratamento de dados sdo estudados na unidade
tematica Probabilidade e estatistica. Ela prop6e a abordagem de
conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas situagdes-
problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Assim,
todos os cidaddos precisam desenvolver habilidades para coletar,
organizar, representar, interpretar e analisar dados em uma
variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes adequadas. Isso inclui raciocinar
e utiliza conceitos, representacfes e indices estatisticos para
descrever, explicar e predizer fenbmenos (BRASIL, 2018, p. 274,
grifo nosso).

No Ensino Médio, periodo no qual a obra Quarto de despegjo - diario de uma
favelada pode ser trabalhada, uma vez que, além de ser leitura obrigatéria para
alguns vestibulares, enquadra-se nos temas transversais propostos pelo documento

para a faixa etaria correspondente, ha a necessidade de se promover a reflexdo

acerca da diversidade linguistica, em que ha referéncia a descricao:
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No Ensino Médio, aprofundam-se também a analise e a reflexdo
sobre a lingua, no que diz respeito a contraposicdo entre uma
perspectiva prescritiva Unica, que segue os moldes da abordagem
tradicional da gramética, e a perspectiva de descricdo de varios
usos da lingua. Ainda que continue em jogo a aprendizagem da
norma-padrdo, em funcéo de situacdes e géneros que a requeiram,
outras variedades devem ter espaco e devem ser legitimadas. A
perspectiva de abordagem do portugués brasileiro também deve
estar presente, assim como a reflexdo sobre as razbes de sua ainda
pouca presenca nos materiais didaticos e nas escolas brasileiras
(BRASIL, 2018, p. 504, grifo n0osso).

Desse modo, entende-se a necessidade do trabalho integrado entre os temas da

contemporaneidade e a producdao textual.

1.3.2 O ensino de producao de texto na BNCC

Considerando a perspectiva sociocognitivo-interacional na abordagem do texto, é
relevante observar como se da o ensino de producao textual segundo a BNCC, que
leva em consideracao aspectos fundamentais da Linguistica Textual no trabalho com

a Lingua Portuguesa.

Nessa abordagem, o documento traz o “Eixo de producdo de textos”, que
‘compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral ou multissemiotico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos” (BRASIL, 2018, p.74). Trata-se de um eixo
bastante amplo e que apresenta 0s principais pontos relevantes a serem

desenvolvidos pelos estudantes.

Como possibilidades para o desenvolvimento de sequéncias pedagogicas
relacionadas a producao textual, em didlogo com o cotidiano dos alunos, temos, por
exemplo, a produgcdo de um almanaque sobre ac¢6es culturais do entorno da escola;
a narragdo — critica, lirica ou bem-humorada — de fatos rotineiros; a expressédo de
uma determinada posicdo em uma carta ao leitor ou artigo de opinido; ou, ainda, a

exposicdo de um verbete informativo em uma enciclopédia digital colaborativa.

No arrolamento das praticas que o documento apresenta para o ensino de producao

textual, é possivel identificar o esforgo — como nos demais eixos — para englobar
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tudo o que esta no entorno desse processo, favorecendo, na sala de aula, o ensino

contextualizado.

Desse modo, temos habilidades importantes relacionadas, precisamente, ao que se
realiza antes da produgao, como a “Consideracao e reflexdo sobre as condi¢fes de
producdo dos textos” (BRASIL, 2018, p. 75, grifo nosso), a relevancia de
abastecer-se de dados e referéncias de fontes confiaveis, com o intuito de ter por
resultado um trabalho fidedigno, além de fomentar o didlogo entre textos.
Salientamos, ainda, o destague que o documento da ao desenvolvimento de
estratégias de planejamento, sem as quais é improvavel que o autor alcance seu

objetivo enunciativo.

No que diz respeito as condicdbes de producdo textual, a BNCC orienta o
desenvolvimento da habilidade de reflexdo a respeito das possiveis diferencas
quanto aos campos formal, estilistico e linguistico, tendo por base o contexto no qual
e para o qual o texto sera produzido.

As habilidades relacionadas ao momento da producao textual guiam os alunos na
utilizacdo dos “aspectos notacionais [...]” (BRASIL, 2018, p. 76), como a pontuacao
adequada, a ortografia padrdo, os elementos que constroem a concordancia nominal

e verbal, bem como a adequada regéncia verbal.

Seguindo as orienta¢bes do documento, destacamos também os elementos para a
construcdo da textualidade, entre os quais estdo a construcdo composicional e de
género, a progressao tematica, o adequado uso dos elementos coesivos, visando a

coeréncia textual e aos efeitos de sentidos pretendidos.

Ao tratar do desenvolvimento de competéncias que envolvem a producéo textual, a
BNCC (2018) elenca estratégias que devem ser observadas ap0s essa etapa, quais
sejam a revisdo, a avaliacdo e a reescrita, as quais possibilitam ao produtor
aprimorar seus textos, segundo uma abordagem que considera a escrita como

processo composto por varias etapas.
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1.3.3 Os Temas Contemporaneos Transversais

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCT) presentes na BNCC sao temas cuja
finalidade é contextualizar o conteddo a ser ensinado, em relagdo com a vida em
sociedade, de forma a possibilitar o desenvolvimento do estudante como cidadé&o.
Dessa perspectiva, 0 espaco da sala de aula comporta ndo apenas conteudos
abstratos, mas também a reflexdo e manifestacdo dos estudantes como seres
sociais envolvidos nas mais diversas préaticas, muitas das quais permeadas pelo

texto escrito.

Esses temas foram pensados e desenvolvidos a partir dos PCN e englobam as mais
diversas situacbes da contemporaneidade. Sob esse viés, cabe destacar que “a
configuracdo atual dos TCT na BNCC deu-se a partir das demandas sociais que
desencadearam a formulagdo de marcos legais, que Ihes asseguram
fundamentacgdo e maior grau de exigéncia e exequibilidade” (BRASIL, p.16). Assim,

os temas se dividem, como ilustrado na Figura 4.

Figura 4 — Os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC

MEIO AMBIENTE
Educaco Ambiental
Educagio para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educac3o Financeira

Educago Fiscal

Temas

MULTICULTURALISMO Contemporéneos

Diversidade Cultural Transversais na BNCC

Educac¥o para valorizaco do
multiculturalismo nas

SAUDE

Satde
Educagdo Alimentar e
Nutricional

matrizes historicas e culturais
Brasileiras

CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educagido para o Transito
Educagdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do Idoso

Fonte: BNCC (BRASIL, 2019, p. 7).

Neste trabalho, consideramos a abordagem dos Temas Contemporaneos
Transversais fundamental no contexto de sala de aula, uma vez que, com base

neles, os estudantes podem compreender de forma mais aprofundada e
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contextualizada obras da literatura contemporanea, como € o caso de Quarto de
Despejo — diario de uma favelada, cujos trechos selecionamos para compor o corpus

de analise.

1.3.4 Constituicao do corpus

A selecdo dos textos que compdem o corpus deste estudo envolveu a leitura e
interpretacdo da obra em tela, levando em consideracdo sua organizacao,
explicitada na secdo 1.2, as relacfes possiveis de serem estabelecidas entre as
tematicas nela abordadas e os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC, e a
presenca de Carolina de Jesus, autora e personagem principal, como foco da
narrativa. Quanto aos TCT, optamos por leva-los em conta porque nos ajudaria na
identificacdo da sequéncia textual descritiva (ADAM, 2011, 2019). Desse modo,
examinamos 0S segmentos que se caracterizavam como sequéncia textual
descritiva, inicialmente, sem relaciona-los as categorias de analise mais especificas
e aos TCT.

Apés a leitura da obra, selecionamos os textos que pudessem se relacionar aos
TCT. Por exemplo, um texto em que é retratada a ingestdo de alimentos
contaminados, estragados ou retirados do lixo poderia se relacionar ao TCT Saude
por se tratar de alimentacdo e salubridade. Posteriormente, analisamos os textos e
identificamos as sequéncias descritivas, em particular, aquelas em que a autora,
personagem principal da narrativa, descreve, em primeira pessoa, suas impressoes,
sentimentos e pontos de vista, posicionando-se sobre 0 que a cerca. Entendemos
gue a tomada de posicdo esta em conformidade com o que defende Adam (2011):
as sequéncias descritivas ndo séo oriundas apenas de um processo de listagem;
elas tém sua organizacdo, procedimentos de metaforizacdo e funcdo, que sao

essenciais para a construcao de efeitos de sentido.

Por se tratar de uma obra cujos capitulos ndo estao divididos de forma padronizada,
entendemos que seria adequado selecionar, além do relato que introduz a obra,
textos do ano em que mais houve relatos, que foi 0 ano 1958, embora a obra se
passe no intervalo de 1955 a 1960. Essa sele¢do nos possibilita ter um conjunto

maior de textos para, entdo, selecionarmos aqueles mais apropriados a anélise,
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considerando-se a sequéncia textual descritiva, como mencionamos antes, e 0S
TCT. No Quadro 5, elencamos os temas recorrentes na obra e os relacionamos aos
TCT Meio Ambiente, Ciéncia e Tecnologia, Multiculturalismo, Cidadania e Civismo,
Saude e Economia.

Quadro 5 - Temas Contemporaneos Transversais na BNCC e as tematicas presentes em Quarto de

despejo
TCT naBNCC Assuntos associados Como aparecem naobra
Meio Ambiente Educacao ambiental Poluicédo da favela
Educacao para o consumo Diferenca entre os espagos
(centro e periferia)
Insalubridade na periferia
Reciclagem
Relacdo com o lixo e com
seu descarte
Ciéncia e Tecnologia Ciéncia e tecnologia Relacdo coma TV
Multiculturalismo Diversidade cultural Histdria da populacao preta

Educacéo para a valorizacdo | Colonizacédo e escravidédo
do multiculturalismo nas
matrizes histérias e culturais | Religides de matrizes
brasileiras africanas

Cidadania e Civismo Vida familiar e social Direito das criancas e dos
adolescentes

Educacéo para o trabalho
Moradia insalubre
Educacéo em Direitos
Humanos Acesso precério a alimento,
saude e educacédo

Direitos da crianca e do
adolescente

Processo de
envelhecimento, respeito e
valorizag&o do idoso

Saude Saude Alimentacao precaria
Contaminacéo por doencas
Educacéo alimentar e | Falta de higiene basica
nutricional

Acesso ao lixo e esgoto a
céu aberto

Economia Trabalho Trabalho na reciclagem
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Educacao financeira Trabalho infantil

Educacao fiscal Divisdo do dinheiro e
racionamento de comida

Fonte: elaborado pela autora.

Os cinco textos que compdem o corpus foram selecionados porque, de alguma
forma, traziam as tematicas explicitadas no Quadro 5. A seguir, no Quadro 6,

apresentamos os textos.

Quadro 6 — Corpus da pesquisa

Textos Ano Texto

Texto 1 1955 | 15 de julho de 1955 Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu
pretendia comprar um par de sapatos para ela. Mas o custo dos
géneros alimenticios nos impede a realizagdo dos nossos desejos.
Atualmente somos escravos do custo de vida. Eu achei um par de
sapatos no lixo, lavei e remendei para ela calgar. Eu ndo tinha um
tostdo para comprar pao. Entdo eu lavei 3 litros e troquei com o
Arnaldo. Ele ficou com os litros e deu-me pao. Fui receber o dinheiro
do papel. Recebi 65 cruzeiros. Comprei 20 de carne, 1 quilo de
toucinho e 1 quilo de acUcar e seis cruzeiros de queijo. E o dinheiro
acabou-se.

Passei o dia indisposta. Percebi que estava resfriada. A noite o peito
doiame.

Comecei tussir. Resolvi ndo sair a noite para catar papel. Procurei
meu filho Jodo José. Ele estava na rua Felisberto de Carvalho, perto
do mercadinho. O 6nibus atirou um garoto na cal¢cada e a turba afluiu-
se. Ele estava no nucleo. Deilhe uns tapas e em cinco minutos ele

chegou em casa.

Ablui as criancgas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei até as 11
horas, um certo alguém. Ele ndo veio. Tomei um melhorai e deitei-me
novamente. Quando despertei 0 astro rei deslisava no espaco. A

minha filha Vera Eunice dizia: — Vai buscar agua mamae! (p. 11)

Texto 2 1958 | 11 de maio Dia das Maes. O céu esta azul e branco. Parece que até

a Natureza quer homenagear as maes que atualmente se sentem
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infeliz por ndo poder realisar os desejos dos seus filhos.

... O sol vai galgando. Hoje néo vai chover. Hoje é o nosso dia.

... A D. Teresinha veio visitar-me. Ela deu-me 15 cruzeiros. Disse-me
gue era para a Vera ir no circo. Mas eu vou deixar o dinheiro para

comprar pado amanhd, porgue eu s6 tenho 4 cruzeiros.

... Ontem eu ganhei metade de uma cabeca de porco no Frigorifico.
Comemos a carne e guardei 0s 0ssos. E hoje puis 0s 0ssos para
ferver. E com o caldo fiz as batatas. Os meus filhos estdo sempre
com fome. Quando eles passam muita fome eles ndo séo exigentes

no paladar.

... Surgiu a noite. As estrelas estdo ocultas. O barraco esta cheio de
pernilongos. Eu vou acender uma folha de jornal e passar pelas

paredes. E assim que os favelados matam mosquitos. (p. 30)

Texto 3

1958

13 de maio Hoje amanheceu chovendo. E um dia simpatico para
mim. E o dia da Abolicdo. Dia que comemoramos a libertagdo dos

escravos.

... Nas prisdes os negros eram os bodes espiatorios. Mas os brancos
agora sdo mais cultos. E ndo nos trata com despreso. Que Deus

ilumine os brancos para que os pretos sejam feliz.

Continua chovendo. E eu tenho s6 feijdo e sal. A chuva esta forte.
Mesmo assim, mandei 0s meninos para a escola. Estou escrevendo
até passar a chuva, para eu ir la no senhor Manuel vender os ferros.

Com o dinheiro dos

ferros vou comprar arroz e linguica. A chuva passou um pouco. Vou

sair.

... Eu tenho tanto dé dos meus filhos. Quando eles vé as coisas de

comer eles brada:

— Viva a mamae!

A manifestacdo agrada-me. Mas eu ja perdi o habito de sorrir. Dez
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minutos depois eles querem mais comida. Eu mandei o Jodo pedir
um pouquinho de gordura a Dona Ida. Ela ndo tinha. Mandei-lhe um

bilhete assim:

— “Dona Ida peco-te se pode me arranjar um pouco de gordura, para
eu fazer uma sopa para 0os meninos. Hoje choveu e eu ndo pude ir

catar papel.

Agradeco. Carolina.”

... Choveu, esfriou. E o inverno que chega. E no inverno a gente
come mais. A Vera comecgou pedir comida. E eu néo tinha. Era a
reprise do espetaculo. Eu estava com dois cruzeiros. Pretendia
comprar um pouco de farinha para fazer um virado. Fui pedir um
pouco de banha a Dona Alice. Ela deu-me a banha e arroz. Era 9

horas da noite quando comemos.

E assim no dia 13 de maio de 1958 eu lutava contra a escravatura

atual — a fome! (p. 30-32)

Texto 4

1958

21 de maio Passei uma noite horrivel. Sonhei que eu residia huma
casa residivel, tinha banheiro, cozinha, copa e até quarto de criada.
Eu ia festejar o aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu ia
comprar-lhe umas panelinhas que ha muito ela vive pedindo. Porque
eu estava em condi¢cdes de comprar. Sentei na mesa para comer. A
toalha era alva ao lirio. Eu comia bife, pAo com manteiga, batata frita
e salada. Quando fui pegar outro bife despertei. Que realidade
amarga! Eu ndo residia na cidade. Estava na favela. Na lama, as
margens do Tieté. E com 9 cruzeiros apenas. Nao tenho acucar

porgue ontem eu sai € 0s meninos comeram 0 pouco que eu tinha.

... Quem deve dirigir € quem tem capacidade. Quem tem doé e
amisade ao povo. Quem governa 0 nosso pais é quem tem dinheiro,
quem ndo sabe o que é fome, a dor, e a aflicdo do pobre. Se a
maioria revoltar-se, o que pode fazer a minoria? Eu estou ao lado do
pobre, que é o braco. Braco desnutrido. Precisamos livrar o paiz dos

politicos acambarcadores.

Eu ontem comi aquele macarrdo do lixo com receio de morrer, porque
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em 1953 eu vendia ferro la no Zinho. Havia um pretinho bonitinho. Ele
ia vender ferro 14 no Zinho. Ele era jovem e dizia que quem deve

catar papel sao os velhos.

Um dia eu ia vender ferro quando parei na Avenida Bom Jardim. No
Lixdo, como é denominado o local. Os lixeiros haviam jogado carne

no lixo. E de escolhia uns pedagos: Disse-me:
— Leva, Carolina. D4 para comer.

Deu-me uns pedacos. Para ndo magua-lo aceitei. Procurei convencé-
lo a ndo comer aquela carne. Para comer os paes duros ruidos pelos
ratos. Ele disse-me que ndo. Que ha dois dias ndo comia. Acendeu o
fogo e assou a carne. A fome era tanta que ele ndo poude deixar

assar a carne. Esquentou-a e comeu.

Para ndo presenciar aquele quadro, sai pensando: faz de conta que
eu nao presenciei esta cena. Isto ndo pode ser real num paiz fértil
igual ao meu. Revoltei contra o tal Servico Social que diz ter sido
criado para reajustar os desajustados, mas nao toma conhecimento
da existéncia infausta dos marginais. Vendi os ferros no Zinho e voltei

para o quintal de S&o Paulo, a favela.

No outro dia encontraram o pretinho morto. Os dedos do seu pé
abriram. O espaco era de vinte centimetros. Ele aumentou-se como

se fosse de borracha.

Os dedos do pé parecia leque. Nao trazia documentos. Foi sepultado
como um Zé qualquer. Ninguém procurou saber seu nome. Marginal

nao tem nome.

... De quatro em quatro anos muda-se os politicos e ndo soluciona a
fome, que tem a sua matriz nas favelas e as sucursaes nos lares dos

operarios.

... Quando eu fui buscar agua vi uma infeliz caida perto da torneira
porque ontem dormiu sem jantar. E que ela esta desnutrida. Os

médicos que nés temos na politica sabem disto.
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... Agora eu vou na casa da Dona Julita trabalhar para ela. Fui
catando papel. O senhor Samuel pesou. Recebi 12 cruzeiros. Subi a
Avenida Tiradentes catando papel. Cheguei na rua Frei Antonio
Santana de Galvdo 17, trabalhar para a Dona Julita. Ela disse-me
para eu néo iludir com os homens que eu posso arranjar outro filho e
gue os homens néo contribui para criar o filho. Sorri e pensei: em
relacdo aos homens, eu tenho experiencias amargas. J& estou na

maturidade, quadra que o senso ja criou raizes. (p. 39

... Achei um cara no lixo, uma batata doce e uma batata solsa.
Cheguei na favela os meus meninos estavam roendo um pedago de
pao duro. Pensei: para comer estes pades era preciso que eles

tivessem dentes eletricos.

N&o tinha gordura. Puis a carne no fogo com uns tomates que eu
catei 1& na Fabrica Peixe. Puis o0 card e a batata. E agua. Assim que
ferveu eu puis o macarrdo que oS meninos cataram no lixo. Os
favelados aos poucos estdo convencendo-se que para viver precisam

imitar os corvos. Eu ndo vejo eficiéncia

no Servigo Social com relagédo ao favelado. Amanha néo vou ter péo.

Vou cozinhar a batata doce.

Texto 5

1958

22 DE MAIO Eu hoje estou triste. Estou nervosa. N&o sei se choro ou
saio correndo sem parar até cair inconciente. E que hoje amanheceu
chovendo. E eu ndo sai para arranjar dinheiro. Passei o dia
escrevendo. Sobrou macarréo, eu vou esquentar para 0S meninos.

Cosinhei as batatas, eles comeram. Tem uns

metais e um pouco de ferro que eu vou vender no Seu Manuel.
Quando o Jodo chegou da escola eu mandei ele vender os ferros.
Recebeu 13 cruzeiros. Comprou um copo de agua mineral, 2
cruzeiros. Zanguei com ele. Onde ja se viu favelado com estas
finezas? ...Os meninos come muito pdo. Eles gostam de pdo mole.

Mas quando néo tem eles comem pao duro.

Duro é o pdo que n6s comemos. Dura é a cama que dormimos. Dura

é a vida do favelado.
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Oh! Sdo Paulo rainha que ostenta vaidosa a tua coroa de ouro que
sdo os arranha-céus. Que veste viludo e seda e calca meias de

algodao que ¢ a favela.

... O dinheiro ndo deu para comprar carne, eu fiz macarrdo com
cenoura. Nao tinha gordura, ficou horrivel. A Vera é a Unica que

reclama e pede mais. E

pede:

— Mamae, vende eu para a Dona Julita, porque |4 tem comida
gostosa.

Eu sei que existe brasileiros aqui dentro de Sao Paulo que sofre mais
do que eu. Em junho de 1957 eu fiquei doente e percorri as sedes do

Servigo Social.

Devido eu carregar muito ferro fiquei com dor nos rins. Para néo ver
os meus filhos passar fome fui pedir auxilio ao propalado Servigo
Social. Foi |4 que eu vi as lagrimas deslisar dos olhos dos pobres.

Como é pungente ver os dramas que

ali se desenrola. A ironia com que sao tratados os pobres. A unica
coisa que eles querem saber sdo os nomes e os enderecos dos

pobres.

Fui no Palacio, o Palacio mandou-me para a sede na Av. Brigadeiro
Luis Antonio. Avenida Brigadeiro me enviou para o Servico Social da

Santa Casa.

Falei com a Dona Maria Aparecida que ouviu-me e respondeu-me
tantas coisas e ndo disse nada. Resolvi ir no Palacio e entrei na fila.
Falei com o senhor Alcides. Um homem que ndo é niponico, mas é

amarelo como manteiga deteriorada. Falei com o senhor Alcides:

— Eu vim aqui pedir um auxilio porque estou doente. O senhor
mandou me ir na Avenida Brigadeiro Luis Antonio, eu fui. Avenida

Brigadeiro mandou-me ir na Santa Casa. E eu gastei o unico dinheiro
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gue eu tinha com as conducdes.
— Prende ela!

N&o me deixaram sair. E um soldado pois a baioneta no meu peito.
Olhei o soldado nos olhos e percebi que ele estava com dé de mim.
Disse-lhe:

— Eu sou pobre, porisso é que vim aqui.

Surgiu o Dr. Osvaldo de Barros, o falso filantrépico de Sdo Paulo que
esta fantasiado de S&o Vicente de Paula. E disse:

— Chama um carro de preso! (p. 41)

Apéds termos explicitado como se deu a constituicdo do corpus, no proximo capitulo,
abordamos os fundamentos tedricos da Linguistica Textual e da Andlise Textual dos
Discursos, que nos orientam na definicdo das categorias de andlise e na analise,

propriamente dita, dos textos apresentada no Capitulo 3.
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CAPITULO 2 — Fundamentacéo teérica

Neste capitulo, em primeiro lugar, contemplamos o desenvolvimento da Linguistica
Textual e alguns de seus principios, conforme estudos de Favero e Koch (1998
[1983]), Koch (2020 [2004]) e Marcuschi (2012 [1983], 2008). Na sequéncia,
tratamos de sequéncias textuais narrativas, argumentativas e descritivas, estas
dltimas abordadas em mais detalhes, em consonancia com os trabalhos de Adam
(2011, 2019), Marquesi, Elias e Cabral (2017), Marquesi et al. (2019), e Marquesi
(2004, 2017, 2018), além de abordarmos o conceito de plano de texto, segundo
Adam (2011), Marquesi, Elias e Cabral (2017) e Marquesi e Passarelli (2022).

2.1 Os momentos da Linguistica Textual

A partir da década de 1960, o objeto de estudo da Linguistica Textual, como
proposto por pesquisadores europeus inicialmente, passou a ser o texto como
unidade béasica, e ndo mais a frase. Marquesi (2004), apoiada em Conte (1977) e em
Favero e Koch (1983), observa que esse campo de estudos se desenvolveu em trés
momentos: o0 momento das analises transfrasticas, o das gramaticas textuais e o das
teorias do texto. Essas fases ndo indicam uma distingdo cronol6gica, mas
abordagens tedricas que buscavam dar conta dos fenbmenos da lingua, como a
correferéncia e a pronominalizacdo, para os quais a gramatica da frase nao se

mostrava mais suficiente.

No primeiro momento, 0 objeto de indagacdo nédo era o texto propriamente dito, e
sim os tipos de ligagcéo entre 0os enunciados, principalmente as ligacdes referenciais,
como anafora e catafora, recursos que, de acordo com Koch (2020 [2004]) s&o

responsaveis pela coeséo do texto.

Fundamentada em Conte (1977), Marquesi (2004) observa que, nessa fase, o foco
recaiu sobre a no¢do de coeréncia, mas apenas da perspectiva da correferenciacéo,

sem abordar outros fatores responsaveis pela coeréncia textual.

Pensando em desenvolver e estudar uma gramatica que pudesse explicar
ocorréncias e fendmenos linguisticos ainda nao explicados, trazendo para a

Linguistica a nocdo de competéncia textual, que envolve, por exemplo, a
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textualidade, tendo como tendo como ponto de partida as gramaticas da frase,

introduziu-se o segundo momento.

Nele, pesquisadores voltaram-se para a compreensdao do fendbmeno “texto”, para
além do encadeamento de frases. Houve uma expansdo do objeto de analise pela
percepcdo de que a coeréncia de um texto se da também em niveis mais profundos
para além da superficie textual. Em outras palavras, considerou-se que existia uma
gramatica textual, ligada a formacédo dos textos, modelo da competéncia linguistica
do falante. Destaque deve ser dado, nesse segundo momento, considerando o
objeto de estudo desta dissertacdo, ao estudo de Marquesi (2004) sobre a

organizacéo do texto descritivo.

Ja no terceiro momento, o das teorias do texto, ainda em sua fase inicial de
transicdo das gramaticas de texto, a pragmatica assumiu papel relevante na
Linguistica Textual, surgiram teorias de base comunicativa e pragmatica, como
explica Koch (2004), destacando-se 0s modelos contextuais e 0s modelos
comunicativos, alinhados a busca de conexfes entre o texto e seu contexto
comunicativo-situacional. Esse momento tem inicio, entdo, com a virada pragmatica,
em gue fatores internos e externos ao texto, 0os quais contribuiam para a producéo e

interpretagdo textual, tornaram-se objeto de reflexao.

Uma vez que a pragmatica permite o estudo da lingua em uso, enfoca os
interlocutores atuando em uma dada situagcdo comunicativa, com base em certas
intencdes, visando a determinados efeitos de sentido, construidos com base em
conhecimentos nédo sé linguisticos, mas também enciclopédicos e sociais. Favero e
Koch (1998 [1983]) explicam que, na perspectiva pragmatica, os interlocutores séao
considerados como participantes do ato comunicativo, e o texto é entendido como

tendo um carater processual.

O papel da situacdo comunicativa ganhou relevancia, inclusive, na construcao da
coeréncia, uma vez que ela é o elemento que evidencia a clareza e o fio condutor do
discurso. Ela ndo é um atributo estritamente linguistico, fechado apenas em
aspectos gramaticais. Mais do que isso, diz respeito ao fato de o texto fazer sentido,
de funcionar em uma dada situacdo de comunicacéo, o que equivale a afirmar que a

coeréncia se pauta em elementos extralinguisticos, contextuais.
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Marcuschi (2012 [1983]), ao abordar texto para a Linguistica, afirma que o texto é
como um ato de comunicac¢ao unificado num universo de acbes humanas, em que a
autonomia textual deve ser abordada como categorias funcionais, que envolvem
fatores de contextualizacdo, referentes a fatores de coesdo, que dizem respeito a
conexdo sequencial; fatores de coeréncia, relativos a conexao-conceitual-cognitiva,;

e fatores pragmaticos, pertinentes a conexao de acoes.

Marcuschi (2008), considerando os avancos dos estudos no campo da Linguistica
Textual, observa que o texto, por envolver uma situacdo discursiva, passa a ser
considerado um evento comunicativo em que convergem questdes sociocognitivo-

interacionais.

A ideia de se estudar a interacdo humana como centro da comunicac¢ao permitiu aos
estudiosos lancarem um novo olhar para os fenbmenos linguisticos textuais e
extratextuais. A nocdo de uma gramatica cognitiva, na qual os interlocutores
pudessem interagir de maneira interna e externa ao texto, passou a ser ponto-chave
para o desenvolvimento de uma gramatica sociocognitivo-interacional, que ganhou
cada vez mais forca no ambito da Linguistica Textual, tanto que, segundo Koch
(2020 [2004], p.43) “[...] ndo ha possibilidades integrais de pensamento ou dominios
cognitivos fora da linguagem, nem possibilidades de linguagem fora de processos

interativos humanos”.

Tendo em vista as mudancas de perspectiva para o entendimento do texto, nesta
pesquisa, adotamos a concepg¢ao sociocognitivo-interacional, que envolve a relagao
entre sujeito e enunciado, em que a interacdo € o foco maior dos estudos de
linguagem e texto. Nessa linha de pensamento, inserem-se o0s estudos de Jean-
Michel Adam, desenvolvidos a partir da década de 1990 e que culminaram na
abordagem denominada Analise Textual dos Discursos, sobre a qual passamos a

discorrer.
2.2 A Analise Textual dos Discursos

A Analise Textual dos Discursos (ATD) € uma abordagem teorico-metodologica
desenvolvida pelo pesquisador francés Jean-Michel Adam. Para ele, a ATD e a
Linguistica Textual (LT) se complementam, permitindo estabelecer relagdes entre os
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objetos do texto e do discurso, uma vez que fazem parte das acdes de linguagem;
ou seja, 0 objeto de estudo da ATD € o texto, como materialidade linguistica da
interacéo, compreendendo a producdo contextual dos sentidos gerados no discurso.
Desse modo, tem como objetivo a teorizagcéo e a descrigcdo da estrutura sequencial

linear e ndo linear do texto.

Como ponto de partida, o tedrico refere-se a analise de textos pensando no
co(n)texto, ou seja, nas situacdes internas e externas ao texto, este constituido por
elementos lineares — as sequéncias textuais — e ndo lineares — a unidade tematica, o

ato ilocutério do discurso dominante e sua estruturacao.

Esses elementos permitem correlacionar as unidades do texto, possibilitando uma
definicdo de textualidade. Essa definicdo € “um conjunto de operagdes que levam
um sujeito a considerar, na producédo e/ou na leitura/audi¢cdo, que uma sucessao de

enunciados forma um todo significante” (ADAM, 2011, p. 25).

Com base nisso, o autor propde a articulacdo entre texto e discurso, em que 0s
géneros sdo o centro da relagdo estabelecida, interligando os oito niveis de anélise
de discurso e os niveis de andlise textual, como mostramos no esquema a seguir
(Figura 5).
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Figura 5 - Niveis da analise de discurso e da analise textual

NIVEIS OU PLANOS DA ANALISE DE DISCURSO

FORMACAO - » INTERACAO - » ACAODE
SOCIODIS- SOCIAL LINGUAGEM
CURSIVA N) < > N1 (VISADA,

N OBJETIVOS)

N\

.

(N3)
INTERDISCURSO
Socioletos
Intertextos

i
GENERO(S)

__ TEXTO _

-— & \J . T~ .
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(proposigdes composicional  (representagio  (responsabili- (ilocuciondrios)
enunciadas e (sequéncias e discursiva)  dade enunciativa) e orientacio

periodos) planos de textos) (N6) e coesdo argumentativa
(N4 (NS) polifénica (NS)
(N7)

NIVEIS OU PLANOS DA ANALISE TEXTUAL

Fonte: Adam (2011, p. 61).

Nesse esquema, temos dois planos do ato comunicativo: discurso e texto; o primeiro

envolve trés niveis e o segundo, cinco.

Com base nos referidos niveis, o autor considera, no plano do discurso, a existéncia
da intencionalidade, que se da por meio das intera¢cfes textuais. No plano textual, a
Textura (N4) e a Estrutura composicional (N5) relacionam-se a linearidade do texto,
ou seja, sua composicdo. Ja a Semantica (N6), a Enunciacdo (N7) e os Atos de
discurso (N8) estdo presentes em todo o texto, pois 0 enunciado apresenta um

conteddo semantico, um posicionamento e um valor argumentativo.

Tendo em vista os niveis propostos, neste trabalho, elegemos o nivel de Estrutura
composicional (N5), uma vez que, no Capitulo 3, desenvolvemos a analise do

corpus com foco nas sequéncias textuais descritivas.

2.2.1 O plano de texto

O texto, por se tratar de um objeto de investigacdo da LT, passou a ser visto como
uma manifestacdo de linguagem. Recentemente, as pesquisas nesse campo tém

levado em conta as novas abordagens tedricas do elemento texto, como a defendida
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por Adam (2011, p.24), que propde um “posicionamento tedérico metodoldgico que,
com o0 objetivo de pensar o texto e o discurso em novas categorias, situa

decididamente a linguistica no quadro mais amplo da analise de discurso”.

O plano de texto, para Adam (2011), representa o principio da organizacdo que
possibilita a materializacdo dos propdsitos de producéo e o arranjo da informacéo no
desenvolvimento da textualidade, que é a responsavel pela estrutura composicional
do texto. Assim, o plano configura a teia a que o discurso se vincula. Nesse
processo, a organizacao precisa acontecer de maneira a atender as competéncias
cognitiva e situacional para viabilizar e facilitar a interacéo entre os sujeitos, de modo

que satisfaca aos seus propésitos.

Desse modo, para o autor, reconhecer o texto como um todo requer que se
identifique um plano de texto, o qual revela a organizacéo textual que possibilita a
unidade de sentido condizente com os objetivos do produtor. Dessa perspectiva, na
analise dos elementos que constituem o plano de texto, é fundamental destacar que,
ao se elaborar um texto, suas finalidades e organizacdo ndo podem ser ignoradas,

iSso porgue, o plano de texto

[...] constitui uma construgdo organizada de forma estrutural cuja
finalidade é cumprir os propdsitos comunicativos do género que ele
materializa. O plano textual reflete essa organizacdo. Todo texto que
lemos nos permite extrair um plano, isto €, a maneira como aquele
texto foi organizado de forma a cumprir os propésitos do produtor
(MARQUESI; ELIAS; CABRAL, 2017, p. 14).

Para as autoras, plano de texto é, na esteira de Adam (2011), o que unifica a

estrutura de um texto, sendo fundamental para a construcdo do sentido. Nele

podemos verificar a rede das sequéncias textuais e suas infinitas combinacdes.

Marquesi e Passarelli (2022, p.82), ao relacionarem a concepc¢éao de plano de texto a

composicado macrotextual do sentido, destacam alguns conceitos de plano de texto:

a) o plano de texto reflete criatividade, orientada por intencbes
de seu produtor e por construcbes de sentido dos leitores.
(CABRAL, 2013)

b) o plano de texto é um todo particular de organizagéo, resultante
do entrelagamento entre diferentes tipos de sequéncias textuais, o
que revela sua orientacdo argumentativa. (MARQUESI; ELIAS;
CABRAL, 2017)
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c) o conceito de plano de texto guarda uma relacdo estreita
com o conceito de contexto. (MARQUESI et al.,2019)

d) o plano de texto € constituido por niveis diferentes, como o
macrotextual, o mesotextual e o microtextual. (ADAM, 2021; 2022,
RODRIGUES; MARQUESI, 2021; RODRIGUES, 2022)

Notamos, assim, que o plano de texto € algo singular em sua constru¢cao nos mais
variados géneros e oferece um amplo leque de andlises baseadas na perspectiva
sociocognitivo-interacional, em que o texto € considerado como o processo, € ndo

apenas como o produto.

Tendo em vista a no¢ao de texto como evento comunicativo, em consonancia com o
esquema de Adam (Figura 4), as autoras retomam Beaugrande (1997), para quem,
nesse evento, “convergem acgodes linguisticas, cognitivas e sociais” (MARQUESI;
PASSARELLI, 2022, p.82), acentuando a interacdo estabelecida entre texto, autor,

leitor e os contextos que colaboram para a construcéo de sentidos.

Em relacdo a construcdo de sentidos, as pesquisadoras afirmam que para analisar
um discurso € necessario analisar a situacdo comunicativa para além da forma de
interacdo, pois trata-se de um processo interacional que ocorre entre sujeitos,
usuarios da lingua nas mais variadas situacdes. Quanto a essas funcdes, afirmam

qgue a linguagem é uma

[...] atividade histérica e social, produzida por sujeitos, que interagem,
na maioria das vezes, por textos, seguindo padrdes dos lugares,
sociais estipulados pela sociedade da qual fazem parte,
considerando que, como cada sujeito se constitui diferente do
outro, a liberdade de cada um é preservada. (MARQUESI,
PASSARELLI, 2022, p. 83)

Marquesi et al. (2019, p. 45) cita Miranda (2010) ao ressaltar a relacdo entre plano
de texto e género: os planos convencionais (fixos), ou suas se¢des, podem funcionar
como marcadores de género; ja os planos ocasionais ndo. Entretanto, um mesmo

género pode apresentar uma grande diversidade de planos de texto.

De acordo com Cabral (2013, 2016), o plano de texto pode explicitar a intencdo do
produtor em determinado género, mostrando uma regularidade socio-histérica. A
criatividade do produtor e o objetivo enunciativo podem ser percebidos na

organizacgéo do plano de texto e das sequéncias textuais.
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Nessa direcdo, Marquesi, Elias e Cabral (2017, p. 14-15) afirmam que

[...] antes de elaborarmos um texto, pensamos na finalidade para a
qual escrevemos e 0 organizamos, tendo em vista os objetivos que
desejamos atingir com aquela producao. Por isso é que dizemos que
0 texto constitui uma construgédo organizada de forma estrutural cuja
finalidade é cumprir os propdsitos comunicativos do género que ele
materializa. O plano textual reflete essa organizacdo. Todo texto que
lemos nos permite extrair um plano, isto €, a maneira como aquele
texto foi organizado de forma a cumprir os propésitos do produtor.
Para Marquesi et al. (2019), a percepcdo de que ha um principio organizador do
texto e de como ele funciona na producdo de sentidos desejados pelo produtor
contribui para a leitura e para a escrita de determinado género textual, pois este se

constitui por estruturas e organizacao textual tipicas.

Seguindo tais pressupostos, as autoras tratam dos planos de texto em relacdo a
orientacdo argumentativa. No plano de texto, o entrelacamento das sequéncias
textuais favorece a orientacdo argumentativa de uma producdo, uma vez que
colaboram para desenvolver o ponto de vista do produtor. Desse modo, o plano de
texto refere-se a maneira com que o texto é disposto, de forma singular, em um
contexto textual-discursivo proprio, tendo em vista uma intencionalidade e uma

orientacao argumentativa especificas.

O conceito de contexto, para as autoras, relaciona-se ao plano de texto, pois, como
afirmam, com base em van Dijk (2011, 2012, 2014, 2016), o contexto deve ser
pensado para além da situacdo comunicativa, ou seja, como representacdo mental
de elementos linguisticos e extralinguisticos que envolvem os participantes da

interacao.
Desse modo, na abordagem sociocognitiva proposta por van Dijk,

[...] o conceito de contexto difere bastante da nocdo de contexto
tradicionalmente difundida, porque, para o autor, contexto nao é algo
externo aos participantes, mas construido por eles, com base em um
modelo mental. Assim, cada ator social constréi uma representacéo
mental de determinada situagdo comunicativa por meio de modelos
mentais, 0s quais, por sua vez, definem e controlam nossa
percepcdo e interacdo cotidiana em geral e a producdo e
compreensdo dos textos em particular. Esses modelos mentais sdo
chamados de modelos de contexto (VAN DIJK, 2014 apud
MARQUESI et al., 2019, p. 48).
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Vale ressaltar que, segundo as autoras, ha diferenca entre a nocdo tradicional de
contexto e a visdo apresentada por van Dijk, isso porque, tradicionalmente, o
contexto € uma situacdo comunicativa, mas, para 0 autor, corresponde a um
construto sociocognitivo. Portanto, o contexto ndo € apenas um conjunto de
elementos sociais e extralinguisticos, uma vez que envolve a representacdo mental

gue os interactantes fazem desses elementos.

Notamos que a construcdo de sentidos no processo intertextual requer, como
observam Marquesi e Passarelli, que os interlocutores acionem seus conhecimentos

prévios, conciliados ao contexto, pois para que a

[...] relagdo de conhecimentos contribua para a construgdo de sentido de
textos, sejam eles lidos ou oralizados, o foco ao intertextual implica
considerar a presenca de textos aludidos direta ou indiretamente, quer
seja por meio de trechos recuperados literalmente, ou mengBes
menos explicitas que dependem mais dos conhecimentos prévios do
leitor/ouvinte (MARQUESI; PASSARELLI, 2022, p. 84).

Assim, em consonancia com Marquesi et al. (2019), entendemos que o0
conhecimento desempenha papel relevante nos modelos de contexto, pois ao
construir um projeto de dizer, com base em seus conhecimentos linguistico,
enciclopédico, interacional, comunicacional e contextual, o sujeito elabora seu
discurso e 0 materializa por meio de elementos diversos, entre 0s quais esta o plano

de texto.

2.2.2 As sequéncias textuais

De acordo com Adam (2011, p. 205), as sequéncias textuais, que compdem,
juntamente com o plano de texto, o N5, nivel da estrutura composicional, “sao
unidades textuais complexas, compostas de um numero limitado de conjuntos de
proposi¢cdées-enunciados: as macroproposicoes”. Estas se apresentam articuladas a
outras macroproposicdes do mesmo tipo e ocupam, de forma precisa, um todo

ordenado da sequéncia, construindo, assim, o sentido global de um texto.

Em relacdo a delimitacdo das sequéncias textuais, Adam (2019) explica que ha
caracteristicas linguisticas e discursivas nelas apresentadas de maneira unica.
Desse modo, ao reconhecer o0s elementos preponderantes nos grupos de

proposicoes, € possivel classificar a sequéncia textual. Segundo o autor, a forma
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como as proposicdes estdo dispostas para formar macroproposicoes, define se
estas serdo narrativas, argumentativas, explicativas, dialogais ou descritivas. Assim,
macroproposi¢cdes que constituem uma sequéncia sao dependentes de
combinacdes pré-formatadas de proposicdes que formam os cinco tipos de

sequéncias textuais.

Ao tratar de sequéncias textuais e de seus diferentes tipos, o autor acaba por
justificar a existéncia dos textos por diferentes imbricamentos de sequéncias,
possibilitando o entendimento das combinacdes, como no caso de uma descricao
acompanhada de didlogo em textos narrativos ou da argumentacéo e da descri¢ao

em uma narrativa ou em diélogos.

Em sua abordagem sobre a ocorréncia das sequéncias em um texto, Adam (2019)
explica que as combinacbes sdo muito complexas e envolvem algumas

possibilidades de organizacao, a saber:

[...] B. ESTRUTURACAO SEQUENCIAL
B 1: Tipos de sequéncias na base dos arranjos

. Arranjo unissequencial (a mais simples e a mais rara)
. Arranjo plurissenquencial

. Homogénea (um Unico tipo de sequéncias combinadas, caso
raro)

. Heterogénea (mistura de diferentes sequéncias, caso mais
frequente)

B 2: Arranjos de sequéncias de base (combinagfes)

. Sequéncias coordenadas (sucessao)
. Sequéncias alternadas (montagem em paralelo)
. Sequéncias inseridas (encaixamento)

B 3: Dominancia (efeito de tipificagdo global)
. Pela sequéncia encaixante (que abre e fecha o texto)

Na sequéncia resumidora (que permite resumir o texto). (ADAM,
2019, p.59)

Tais possibilidades de composi¢céo, segundo o autor, podem definir o tipo de texto

ao qual as sequéncias pertencem, ou seja, a sequéncia dominante em um texto
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indica seu tipo textual. Além disso, como pontuam Marquesi, Elias e Cabral (2017),
as intencdes do produtor também definem a ocorréncia de determinada sequéncia e

sua predominancia no plano de texto.

Adam (2011) esclarece que as sequéncias textuais sdo estruturas linguisticas cujas
composi¢cdes formam um conjunto de enunciados com organizacao interna propria,
0s quais sdo chamados de proposi¢cdes. Estas se ligam umas as outras e formam as

macroproposic¢des, que, unidas, comporéo determinada sequéncia textual.

A seguir, apresentamos as sequéncias textuais narrativa, argumentativa, explicativa,
dialogal e descritiva, esta Ultima, na qual nos aprofundamos, dado o enfoque deste
estudo.

2.2.2.1 Sequéncia narrativa

A estrutura da sequéncia narrativa, como explica Adam (2011), engloba a
apresentacdo de fatos, sejam eles reais ou ficticios, e se organiza em cinco
macroproposicées narrativas de base: situacdo inicial, n6 (conflito), re-acao

(avaliacdo), desenlace (resolucéo) e situacao final, elementos que estdo dispostos

na Figura 6.
Figura 6 — Estrutura da sequéncia narrativa
Limites do processo
Nicleo do processo \
Situagao inicial Né Re-agdo ou Desenlace Situagao
(Orientagao) (Desencadeador) Avaliagao (Resolugao) Final
Pn1 (m1) Pn2 (m2) Pn3 (m3) Pnd (m4) Pn5 (m5)

Fonte: Adam (2011, p. 226).

7

A situacdo inicial € a primeira macroproposicdo dessa sequéncia textual,
constituindo a base da narragdo; é o momento em que se apresentam dois

elementos fundamentais para o seguimento da sequéncia: a acdo e os agentes nela
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envolvidos. Ja& o n6 corresponde a macroproposicdo em que o conflito desencadeia
0 processo. A terceira macroproposicdo € a re-acao ou avaliacdo, decorrente da
complicagdo instaurada, que leva a reflexdes e julgamentos sobre os
acontecimentos narrados. A quarta macroproposicdo € o desenlace, o fim do
processo, quando €& apresentada uma resolucdo para o né. A dltima
macroproposicdo é a situacao final, em que ha o retorno a situacdo inicial, mas
agora modificada pelo que ocorreu ao longo do processo narrativo. Todos esses
elementos, como observam Marquesi, Elias e Cabral (2017, p. 16), “estdo inseridos

num eixo temporal no qual os fatos se relacionam entre si”.

2.2.2.2 Sequéncia argumentativa

As sequéncias argumentativas sdo aquelas que apresentam raciocinios que

envolvem

[...] demonstrar-justificar uma tese e refutar uma tese ou certos argumentos
de uma tese adversa. Nos dois casos, 0 movimento € 0 mesmo, pois se
trata de partir de premissas (dados ou fatos) que ndo poderiam ser
admitidas sem admitir, também, esta ou aquela conclusdo (ADAM, 2011, p.
233).

Desse modo, nos segmentos argumentativos, ha a relacdo dados (fatos) —
conclusdo, cujo esquema simplificado envolve dados/fatos, sustentacdo ou

principios de base e concluséo, como ilustrado na Figura 7.

Figura 7 — Estrutura de base da sequéncia textual argumentativa

Dados Assergao
(Premissas) > Conclusiva
Fato(s) (C)
Apoio

Fonte: Adam (2011, p. 233).

Esse esquema foi, posteriormente, ampliado para incluir a contra-argumentacao,

como disposto na Figura 8.
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Figura 8 — Estrutura da sequéncia argumentativa prototipica

Tese Dados Concluséo (C)
Anterior + Fatos (F) ————— Portanto, provavelmente ———  (nova) tese
P.arg. 0 P.arg. 1 P.arg. 3

Sustentagdo A menos que
P.arg 2 Restricdo (R)
(Principios P.arg. 4
Base)

Fonte: Adam (2011, p. 234).

Adam (2011) afirma que o novo esquema nhao se estrutura conforme uma
linearidade obrigatoria, ou seja, a tese pode ser formulada inicialmente e retomada,
ou nao, por uma conclusdo que a repete no final da sequéncia, visto que a tese
anterior e a sustentacdo podem estar subentendidas na estrutura. Dessa forma, o

esquema apresentado na Figura 8 comporta dois niveis:

e justificativo (P.argl + P.arg2 + P.arg3): nesse nivel, o interlocutor é pouco
levado em conta. A estratégia argumentativa €é dominada pelos
conhecimentos colocados;

e dialogal ou contra-argumentativo (P.arg 0 + P. arg 4): nesse nivel, a
argumentacdo € negociada com um contra-argumentador (auditério) real ou
potencial. A estratégia argumentativa visa a uma transformacdo dos
conhecimentos. (ADAM, 2011, p. 235)

Em consonéncia com essa abordagem, Marquesi, Elias e Cabral (2017), ao tratarem
da sequéncia argumentativa, afirmam que o discurso argumentativo prevé sempre
um contradiscurso, ou seja, ha um ponto de vista que se opde a outro. Explicam que
0 texto argumentativo se apoia em dados para ancorar o ponto de vista, confirmando
ou refutando uma tese, pelo que se estabelece a relagcdo entre os argumentos

(dados) e a conclusao, como exposto na Figura 8.
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2.2.2.3 Sequéncia explicativa

Adam (2011, p.238) afirma que a explicacdo pode se dar por segmentos curtos, 0
gue se verifica “na forma da frase periddica no presente que combina SE (introdutor
de uma proposicdo que coloca um problema) com E QUE ou E PORQUE,

introdutores de uma explicagao”.

As possibilidades de estruturacdo das sequéncias explicativas séo varias, isso
porque podem aparecer de maneira imediata, “se, porque, em razdo de” ou podem
nao ser indicadas imediatamente, quando se tem uma leitura desencadeada por
conectores como E/POR ISSO.

O autor propde um esquema da sequéncia explicativa, que apresentamos na Figura
9.

Figura 9 — Estrutura da sequéncia explicativa

Esqquema 27
Fesplicativad Esaguesnatizaio inicial
Srquincia Por que p? Fesplicativa | Problema (questis)
axplicativa Prirse 4 Pexplicativa® Explicagés {pesposia)
Fesplicativa} Ratificagio-avaliagio

Fonte: Adam (2011, p. 245).

Para esclarecer esse esquema, Adam defende que o conjunto de macroproposi¢des
explicativas “frequentemente, é precedido por uma descricdo que corresponde a
uma esquematizacao inicial destinada a introduzir objeto probleméatico (P. expl. 0)
tematizado pela questdao com ‘POR QUE?’, a qual corresponde a macroproposi¢cao
P.expl. 17 (ADAM, 2011, p.245). Portanto, os operadores “por que” e “porque”
correspondem a base da sequéncia explicativa, sendo responsaveis por introduzir a
macroproposic¢des essencial e fundamental, respectivamente. O primeiro operador,
“por que”, introduz a primeira macroproposicdo essencial e o segundo operador,

“porque”, introduz a segunda macroproposicao fundamental.
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Sobre essa sequéncia, Marquesi, Elias e Cabral (2017) afirmam que a explicacéo &
uma estratégia argumentativa, uma vez que serve de apoio a um ponto de vista e a

orientacao do sentido do texto na direcao pretendida pelo produtor.

2.2.2.4 Sequéncia dialogal

O estudo da sequéncia dialogal, segundo Adam (2011), advém da defasagem
do entendimento das condicbes enunciativas orais reais e das condi¢cdes
enunciativas escritas. O autor destaca o carater interacional dessas sequéncias, pois
contemplam a presenca do locutor e do interlocutor, que interagem por meio dos

turnos de fala, como podemos notar no esquema apresentado na Figura 10.

Figura 10 — Estrutura da sequéncia dialogal

Esquema 29

P.dial.0 N P.dial. Q
Sequéncias fdticas

Intercambio Intercambio

de abertura s : de fechamento
Sequéncia transacional .
[A1]-[B1] / [A4]-[B3]
Pergunta Resposta Avaliacao
[A2] [B2] [A3]

Fonte: Adam (2011, p. 250).

Esse esquema, segundo o autor, ilustra a constituicdo da sequéncia dialogal, uma

vez que exemplifica uma sequéncia de turnos (perguntas e respostas).

Adam (2011, p.249) explica que as sequéncias dialogais tém carater interacional,
visto que “toda enunciagdo é uma declaracdo que estabelece palavras do locutor
seguinte como sendo uma réplica ou uma réplica ao que o locutor precedente acaba

de estabelecer ou, inda, uma mescla das duas”.

Em trabalho posterior, o autor expande a abordagem dessa sequéncia e passa a

considerar o dialogo como “uma forma particular de encadeamento poligerida de
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enunciados na oralidade e uma representagdo de enunciados poligeridos na escrita”
(ADAM, 2019, p. 212). Além disso, observa que o texto dialogal pode ser definido

como

[..] uma estrutura hierarquizada de sequéncias chamadas
geralmente de ‘troca’. Dois tipos de sequéncias devem ser
diferenciadas:

. as sequéncias faticas de abertura e de término de uma
interacéo,
. as sequéncias transacionais que constituem o0 corpo da

interagéo (ADAM, 2019, p. 219).

O autor afirma que as formas dialogais escritas ndo podem ser confundidas com
situacdes reais de enunciacgao oral, isso porque a sequéncia dialogal sistematiza um

texto conversacional que tenta reproduzir o didlogo auténtico.

2.2.2.5 Sequéncia descritiva

Para Adam (2011), ha uma diferenca a ser considerada entre a sequéncia descritiva
e as demais sequéncias: “a descricdo ndo comporta uma ordem de agrupamentos
das proposi¢cées-enunciados em macroproposi¢des ligadas entre si” (ADAM, 2011,
p. 216), pois a descricdo tem uma fragil caracterizacdo sequencial. O autor explica
que, por muito tempo, descrever foi algo reduzido a subcategorias, como a descricao
de coisas, pessoas, lugares, tempos, animais e plantas. Segundo o linguista, 0s
procedimentos de abertura e de encerramento, que possibilitam a organizacao dos
enunciados descritivos e o0s procedimentos de metaforizagdo e de ordenacéo,
permitem lutar contra o efeito de ‘lista”, ao qual a descricdo foi, muitas vezes,

associada, e considerar a visada argumentativa que a acompanha, pois propria

[...] ao exercicio da fala, a descri¢ao é, de inicio, identificavel no nivel
dos enunciados minimos. Vimos que a teoria ilocucionéria localiza a
parte descritiva dos enunciados no conteudo proposicional (p), sobre
o qual se aplica um marcador de forca ilocucionaria F(p). A atribuicdo
minima de um predicado a um sujeito constitui a base de um
contetdo proposicional. [...] Do carater indissociavel de um contetudo
descritvo e de uma posicdo enunciativa que orienta,
argumentativamente, todo enunciado, decorre o fato de que um
procedimento descritivo é inseparavel da expressdo de um ponto de
vista, de uma visada do discurso (ADAM, 2011, p. 217).
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Em outras palavras, Adam (2011) entende que a descricdo ndo se separa de uma
visada do discurso, pois ndo € possivel dissociar um conteudo descritivo de uma
posicdo enunciativa, que tem relacdo com a orientagédo argumentativa do enunciado.
Assim, é possivel, ao analisar um discurso descritivo, identificar como seu
enunciador se posiciona argumentativamente, de acordo com suas escolhas

lexicais.

No que diz respeito, especificamente, a organizacado da sequéncia descritiva, Adam
(2011, 2019) defende que ela pode se dar por quatro macro-operacdes: operacdes
de tematizacdo, operacdes de aspectualizacdo, operacdes de relacdo e operacdes

de expanséo por subtematizagfes, que retomamos a seguir:

l. Operacdes de tematizacao — consistem em nomear o objeto da descricao,
criando um “tema-titulo” para a sequéncia. Trata-se da macro-operacao
principal, pois d& unidade a um segmento e o torna um periodo

caracteristico. Tais opera¢des podem ocorrer por:

e pré-tematizacdo — a nomeacdo € apresentada no inicio da
sequéncia;
e poOs-tematizacdo — a nomeacdo € apresentada no final da

sequéncia, caso em que a sequéncia pode demorar para formar
unidade de sentido, mas nao necessariamente prejudica o
entendimento;

e retematizacdo — a nomeacdo inicial é apresentada e, em
determinado momento, sofre reformulacdo com atribuicdo de uma

nova nomeacao.

Il. Operacdes de aspectualizagdo — consistem em expor as partes do todo e
se apoiam na tematizacdo, operando uma divisdo que evidencia as

qualidades do que esta sendo descrito. Elas ocorrem por:

e fragmentacao — selecédo das partes de um objeto descrito;
e qualificacdo — atribui¢cdo, ao todo ou as partes, de qualificagbes ou
propriedades selecionadas pela fragmentacdo. A qualificacao,

normalmente, € estruturada por grupo nominal + adjetivo e pelo



60

curso do predicativo ao verbo ser. Segundo Adam (2011, p. 221),
refere-se “frequentemente, de uma relagcéo predicativa do tipo ter
que realiza a operacdo de particdo, quase sempre com uma
qualificagéo vinculada: Ela tem grandes olhos”. Cabe ressaltar que,
descrever um personagem por suas acdes habituais equivale a

torna-las propriedades dele.

Il. Operacdes de relacdo — consistem em reagrupar duas operagfes que

estabelecem relacdes de:

e contiguidade — o objeto do discurso é situado em um tempo ou
espaco junto de outros objetos que fazem parte da descri¢ao;
e analogia — as partes sao descritas por analogia comparativa ou

metaférica considerando-se outros objetos.

V. Operacdes de expansao por subtematizacées — sdo formadas a partir do
acréscimo de qualquer uma das operacdes citadas, permitindo também

pré, pés e retematizacao.

Tomando o estudo de Adam (2011), Marquesi (2017, 2018) o relaciona ao seu
trabalho sobre o descritivo como tipologia textual (MARQUESI, 2004), em que
enfatiza a importancia das macro-operacbes do descritivo apresentadas pelo
linguista e avanca na abordagem sobre as fungbes do descritivo em diferentes
géneros, chamando a atencdo para sua importancia na construcdo de textos,
levando em consideracdo o papel do sujeito na textualidade. Para a autora, o0 sujeito
se faz presente no discurso por meio das escolhas lexicais (uso de adjetivos,
advérbios, substantivos e construgbes sintaticas) que realiza para alcancar
determinados propositos textuais (MARQUESI, 2017, 2018).

Ao refletir sobre o papel do descritivo, a autora conclui que nem sempre as
descricbes ocorrem como blocos, inseridos em trechos pontuais da narrativa. Na
literatura, por exemplo, as descricdes de personagens ao longo de uma obra exigem
gue o leitor percorra seu fio condutor para construir 0s sentidos pertinentes ao ser

descrito.



61

Marquesi afirma que o didlogo entre seu trabalho de 2004 e o que defende Adam

(2011) garante o entendimento de que

[...] o produtor de um texto orienta sua progressao, em consonancia
com a orientagdo argumentativa, manifestada pelas escolhas lexicais
e sintaticas, para qualificar, localizar, situar o ser/objeto, em func¢éo
de um querer dizer. Isto ocorre desde o0 momento em que designa,
tematiza ou nomeia o referido ser/objeto (MARQUESI, 2017, p. 6).
Essa abordagem reforga a ideia de que “as sequéncias descritivas tém importante
papel na organizagao textual, seja qual for o género em que figurem” (MARQUESI,

2018, p.7).

Ao estabelecer relacdes entre as teorias do descritivo, Marquesi (2018) enfatiza a
importancia do descritivo no ensino: “o descritivo como processo, ou a Descricao,
como produto, trabalhado (a) em géneros textuais/discursivos, possibilita o desenho
de novas rotas para o ensino da escrita” (MARQUESI, 2018, p.1). Tal concepcéo
permeia o tratamento que dispensamos a descri¢do, vista como uma possibilidade

de ensino de producao de texto na educacédo basica, como abordamos mais adiante.

Levando em consideracdo o que Adam (2011) afirma a respeito da sequéncia
descritiva, destacamos que o ato de descrever, para o autor, deve estar relacionado
a posicao enunciativa que orienta de maneira argumentativa o enunciado, ou seja,
do “caréter indissociavel de um contetudo descritivo e de uma posicdo enunciativa
que orienta argumentativamente todo o enunciado, decorre o fato de que um
procedimento descritivo € inseparavel da expressdo de um ponto de vista, de uma
visada do discurso” (ADAM, 2011, p. 217).

Marquesi (2018), buscando ampliar o didlogo com autores que estudaram o
descritivo, traz a discussdo o pensamento de Charaudeau (2008), que trata do
descritivo como modo de organizagdo, em que estdo presentes 0 nomear, O
localizar/situar e o qualificar. Sobre o nomear, a autora esclarece que Charaudeau
se refere a dar existéncia a um ser por meio da percepcdo da diferenca na
continuidade do universo e, simultaneamente, relacionar a diferengca a uma
semelhanca, ou seja, ndao se trata simplesmente de um processo de etiquetagem,
mas do “resultado de uma operagao que consiste em, ao classificar, fazer existir
seres significantes no mundo” (MARQUESI, 2018, p.6).
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Sobre o localizar/situar, Marquesi observa que, para Charaudeau, consiste em
determinar o lugar que um ser ocupa em determinado tempo e espaco. Tal
localizagéo espaco-temporal € “responsavel por suas caracteristicas, uma vez que
esse ser depende, para a sua existéncia, para a sua funcdo, para a sua razdo de

ser, de sua posicao espaco-temporal” (MARQUESI, 2018, p.6).

Ja sobre o qualificar, Marquesi aponta que, conforme Charaudeau, envolve
“delimitar a infinidade do mundo, a partir da construcédo de classes e subclasses de
seres” (MARQUESI, 2018, p.6). Como esclarece a autora, a qualificacdo é o que
atribui as particularidades de um ser e pode ser mais ou menos objetiva, de acordo

com o que estabelece o sujeito falante e suas percepc¢oes (MARQUESI, 2018).

Ao relacionar trés abordagens tedricas - Adam (2011), Marquesi (2004) e
Charaudeau (2008) -, Marquesi (2018) entende as sequéncias descritivas como
elementos importantes na organizacdo de um texto, independentemente de seu
género. Isso porque, ao tematizar um ser ou objeto, o autor indica a orientagcéo
argumentativa no texto, ja que se coloca como sujeito individual que faz escolhas
lexicais destinadas aquele ser/objeto. A maneira de descrever € particular e

caracteristica de cada ser, na fala ou na escrita.

Considerando o que apresentamos neste capitulo, podemos conclui-lo destacando
gue as operacdes propostas por Adam (2011) constituem categorias fundamentais
para a andlise do descritivo em diferentes géneros textuais e, particularmente, para
a andlise de textos da obra Quarto de despejo — diario de uma favelada, que

empreendemos a seguir.
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CAPITULO 3 — Anélise do corpus e discusséo de resultados

b

Nesse capitulo, dedicamo-nos a andlise dos cinco textos selecionados da obra
Quarto de despejo — diario de uma favelada, os quais compdem o corpus deste
trabalho. Inicialmente, estabelecemos as categorias de analise, que se
fundamentam nas macro-operacdes descritivas (ADAM, 2011) e, em seguida,
explicitamos os procedimentos de andlise. Posteriormente, procedemos a analise

dos textos e, por fim, realizamos a discussao de resultados.

3.1 Categorias de analise

Para analisarmos o corpus, consideramos o aparato tedrico estabelecido no capitulo
2, em especial o da ATD, que nos permitiu definir como categorias de analise as

macro-operacdes descritivas de base (ADAM, 2011, 2019), que retomamos a segulir:

1. operagBes de tematizacdo - consistem em dar nome ao objeto descrito; podem

ocorrer por pré-tematizacéo, pos-tematizacao e retematizacao;

2. operacdes de aspectualizacdo - consistem em expor as partes do todo e se

apoiam na tematizacéo; podem ocorrer por fragmentacao ou por qualificacao;

3. operacbes de relagdo - consistem em reagrupar duas operacbes especificas:
relacbes de contiguidade — situacdo temporal e espacial — e relacbes de analogia,

gue sao formas de assimilacdo comparativa ou metaforica.

4. operacdes de expansdo por subtematizacdo - ocorrem com o0 acréscimo de

qualquer uma das operacdes citadas.

Apresentadas as categorias de analise, passamos aos procedimentos definidos para

0 exame do corpus.
3.2 Procedimentos de analise

A fim de procedermos a analise dos textos, adotamos 0s seguintes procedimentos:
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o Retomada de textos segundo as numeracdes estabelecidas no Quadro 6, de
las;
o Identificacdo dos Temas Contemporaneos Transversais abordados nos
textos;
o Andlise conforme as seguintes categorias: tematizacdo, aspectualizacéo, por
fragmentacdo ou por qualificacédo; relacdo de a) contiguidade: situacdo temporal;

situacao espacial); ou b) de analogia: comparacgéo; metafora; e subtematizacgéo.

3.3 Analise do corpus

Por meio da andlise desenvolvida nesta secdo, buscamos verificar como as

sequéncias descritivas se constituem no corpus e quais fungées desempenham.

3.3.1 Texto 1 - 15 de julho de 1955

Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu pretendia comprar um par de sapatos
para ela. Mas o custo dos géneros alimenticios nos impede a realizacdo dos nossos
desejos. Atualmente somos escravos do custo de vida. Eu achei um par de sapatos
no lixo, lavei e remendei para ela cal¢car. Eu ndo tinha um tostdo para comprar pao.
Entdo eu lavei 3 litros e troquei com o Arnaldo. Ele ficou com os litros e deu-me péao.
Fui receber o dinheiro do papel. Recebi 65 cruzeiros. Comprei 20 de carne, 1 quilo

de toucinho e 1 quilo de agUcar e seis cruzeiros de queijo. E o dinheiro acabou-se.
Passei o dia indisposta. Percebi que estava resfriada. A noite o peito doiame.

Comecei tussir. Resolvi ndo sair a noite para catar papel. Procurei meu filho Joéo
José. Ele estava na rua Felisberto de Carvalho, perto do mercadinho. O 6nibus
atirou um garoto na calcada e a turba afluiu-se. Ele estava no nudcleo. Deilhe uns

tapas e em cinco minutos ele chegou em casa.

Ablui as criancas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei até as 11 horas, um
certo alguém. Ele ndo veio. Tomei um melhorai e deitei-me novamente. Quando
despertei 0 astro rei deslisava no espaco. A minha filha Vera Eunice dizia: — Vai

buscar agua mamae!
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Analise

O Texto 1 compBe a abertura dos diarios de Carolina de Jesus e é partir dele que a
autora inicia sua jornada narrativa. Nele identificamos os seguintes TCT: Cidadania
e Civismo (Vida Familiar e Social, Direitos da Crianca e do Adolescente), Saude

(Educacéo Alimentar e Nutricional) e Economia (Trabalho e Educacédo Financeira).

O TCT Cidadania e Civismo é observado quando a autora fala sobre as relacbes
familiares, em especial, com os filhos Vera Eunice e Jodo José. A preocupacdo com
o paradeiro do filho e o aniversario da filha sdo dois aspectos que guiam esse TCT.
Além disso, a autora menciona brevemente uma relacdo que parece ser romantica:

“Esperei até as 11 horas um certo alguém. Ele nédo veio”.

A primeira tematizagdo se da por pos-tematizacdo em “Aniverséario de minha filha
Vera Eunice”. No enunciado, a autora identifica uma questdo importante sobre o
contexto: a vontade de comprar um presente para sua filha em uma data especial.
Depois, em “Procurei meu filho Jodo José. Ele estava na rua Felisberto de Carvalho,
perto do mercadinho. O Onibus atirou um garoto na calgcada e a turba afluiu-se. Ele
estava no nucleo”, por meio de relacdo de contiguidade, a autora estabelece a
situacao temporal e espacial de Jodo José, e finaliza com “Deilhe uns tapas e em
cinco minutos ele chegou em casa”. Por fim, por meio de relacédo de analogia por
assimilacdo metaférica, encerra o TCT, estabelecendo a descricdo do nascer do

sol em “Quando despertei 0 astro rei deslisava no espaco”.

J4 o segundo TCT, Saude, pode ser observado quando Carolina fala sobre uma
indisposi¢cao por conta de um resfriado. A narradora traz um momento de aflicéo
decorrente da enfermidade, pois precisa optar pelo repouso em vez do trabalho.
Nesse sentido, a operacdo de aspectualizacao por qualificacdo revela como a
autora se sente em relacdo ao resfriado: “Passei o dia indisposta. Percebi que
estava resfriada”. A aspectualizacdo por qualificacdo ocorre novamente em “A
noite o peito doiame. Comecei tussir’ para indicar que seu estado de saude a
impossibilitava de sair, 0 que se conclui com uma relagdo de contiguidade por

situacao temporal: “Resolvi ndo sair a noite para catar papel”.
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Essas relacdes encadeiam o terceiro TCT, Economia. Neste caso, temos a operacao
de relacdo de analogia por assimilacdo metaférica, quando a autora declara que
“atualmente somos escravos dos custos de vida”, j& que estabelece uma analogia
entre o escravizado de antes e o escravizado de hoje. Para a autora, se antes
éramos escravizados e viviamos em condi¢des insalubres pela sobrevivéncia, hoje
nao € tao diferente, ja que o custo de vida ndo nos permite alcancar a dignidade. Ao
longo do texto, ela reflete sobre sua relacdo com o dinheiro e sobre o poder de
compra ao fazer escolhas financeiras do cotidiano. A queixa sobre “o custo dos
géneros alimenticios” remete a sua relacdo com o trabalho. Nessa passagem, ha a
aspectualizacdo por qualificacdo, ja que expressa que um dos aspectos dos
alimentos € o fato de serem caros, por isso, inacessiveis. Alias, o peso do custo dos
alimentos é algo que guia seus gastos, tornando complexa sua relacdo com o

dinheiro.

Nesse texto, Carolina de Jesus inicia com uma questdo importante relativa ao
contexto: a vontade de comprar um presente para a filha em uma data especial.
Contudo, logo explica que “os custos dos géneros alimenticios” a impedem de fazé-
lo, e acaba por refletir acerca da falta de alimento. Podemos notar, por meio das
escolhas de palavras, que a autora tem um olhar particular em relacdo a fome, ao
gue sente sobre ser uma méae que ndo tem condicdo de prover alimento para a filha

e sobre a negligéncia involuntaria com a propria saude.

Ao observarmos as escolhas lexicais no texto analisado, notamos a presenca de
adjetivos muito especificos (escravos, indisposta, resfriada) para qualificar
seres/objetos, como costuma acontecer com as qualificacbes. A tematizacéo
funciona como forma de condensar em um recorte especifico os substantivos
proprios (Vera Eunice, Joao Joseé, Arnaldo, Terezinha). Ja aspectualizacao
caracteriza os objetos descritos: a propria Carolina, o sol, os sapatos, o cotidiano

vulneravel e o trabalho.

Na Tabela 1, a seguir, elencamos as macro-operacbes e a quantidade de

ocorréncias no texto analisado.
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Tabela 1 - Operacdes identificadas no Texto 1

Operacdes Ocorréncias

Tematizacéo 1
Aspectualizacdo por qualificagdo 4
Relac&o de analogia por assimilacéo 1
metafoérica

Relacdo de contiguidade por situacéao 2
temporal

Relacéo de contiguidade por situacéo 1
espacial

Fonte: elaborada pela autora.

3.3.2 Texto 2 -11 de maio 1958

11 de maio Dia das Méaes. O céu esta azul e branco. Parece que até a Natureza
guer homenagear as maes que atualmente se sentem infeliz por ndo poder realisar

os desejos dos seus filhos.
...0 sol vai galgando. Hoje n&o vai chover. Hoje é o nosso dia.

...A D. Teresinha veio visitar-me. Ela deu-me 15 cruzeiros. Disse-me que era para a
Vera ir no circo. Mas eu vou deixar o dinheiro para comprar pdo amanha, porque eu

s6 tenho 4 cruzeiros.

...Ontem eu ganhei metade de uma cabeca de porco no Frigorifico. Comemos a
carne e guardei 0s 0sso0s. E hoje puis os ossos para ferver. E com o caldo fiz as
batatas. Os meus filhos estdo sempre com fome. Quando eles passam muita fome

eles ndo sao exigentes no paladar.

...Surgiu a noite. As estrelas estdo ocultas. O barraco esta cheio de pernilongos. Eu
vou acender uma folha de jornal e passar pelas paredes. E assim que os favelados

matam mosquitos
Andlise

O Texto 2 € um relato do dia 11 de maio de 1958, um domingo de Dia das Maes.

Nele identificamos os seguintes TCT: Cidadania e Civismo (Vida Familiar e Social,
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Educacdo em Direitos Humanos, Direitos da Crianca e do Adolescente), Saude

(Educacéo Alimentar e Nutricional) e Economia (Trabalho e Educacao Financeira).

O TCT Cidadania e Civismo inicia com a delimitacdo temporal. Por meio da
introducdo da data representativa “Dia das Ma&es”, ocorre a tematizacdo da
sequéncia que se desenvolve, a partir do estabelecimento da data, por pré-
tematizacdo. Depois, em “O céu esta azul e branco. Parece que até a Natureza
guer homenagear as maes que atualmente se sentem infeliz por ndo poder realisar
os desejos dos seus filhos”, temos a operacdo de aspectualizacdo por
gualificacdo, em que a autora descreve como Vé representada essa data
comemorativa e qualifica o estado em que estd nesse dia. No mesmo TCT, a
aspectualizagcao serve para atribuir um estado aos filhos e como costumam estar, e
a qualificacdo |hes atribui uma caracteristica particular. “Os meus filhos estéo
sempre com fome. Quando eles passam fome eles ndo sdo exigentes no paladar”.
No desenvolvimento da descricdo, identificamos duas operagbes: relacdo de
contiguidade por situacéo temporal, em “o sol vai galgando. Hoje n&o vai chover”,
segmento em que a autora descreve a passagem do tempo, e tematizagdo, mas,
dessa vez, por retematizacdo, pois ha a retomada do tema “Dias das méaes”, mas
de outra forma: “Hoje € o0 nosso dia”. Na mesma sequéncia, a passagem do tempo &
descrita novamente por meio de relacdo de contiguidade por situacdo temporal
em “Surgiu a noite. As estrelas estdo ocultas”. De forma a evidenciar a situacédo de
vulnerabilidade, a autora descreve o barraco em que vive, “O barraco esta cheio de
pernilongos (...) E assim que os favelados matam mosquitos”, o que se d& por

aspectualizagao por qualificacao.

No TCT Saude, ha novamente a referéncia a situacdo de vulnerabilidade, mais
especificamente, a vulnerabilidade alimentar, por meio de tematizagcdo por pré-
tematizacdo em “cabeca de porco”. As acdes da autora com a cabeca de porco séo
descritas de maneira fragmentada em seguida, por isso, temos aspectualizagao por
fragmentacdo, em “Comemos a carne e guardei 0s 0ssos. (...) com o caldo fiz as

batatas” e, novamente, em “e hoje puis 0s 0ssos para ferver”.

Por fim, no TCT Economia, ha a descri¢do da relacdo da autora com o dinheiro e da
organizagdo financeira da familia. Inicialmente, identificamos a tematizacdo por

pré-tematizacdo no trecho em que menciona a vizinha, “A D. Teresinha”, e segue
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descrevendo as acfes da personagem, estabelecendo relacdo de contiguidade
por situacdo espacial, em “veio visitar-me. Disse-me que era para Vera ir no circo”.
Concluindo o TCT, a descricdo em que menciona o que planeja fazer com os 15
cruzeiros, em “Mas vou deixar o dinheiro para comprar pdo amanha, porque eu sé

tenho 4 cruzeiros”, ocorre por relacdo de contiguidade por situacdo temporal.

Nesse texto, Carolina narra um momento para ela especial. O Dia das maes é
qualificado como um dia em que até a natureza esté diferente, e tudo gira em torno
dessa data comemorativa, que tematiza o que segue. Por meio da operacdo de
aspectualizacdo por qualificacdo, os sentimentos, as angustias e as frustracfes
da autora, assim como o estado de vulnerabilidade da familia, presente em varios

momentos da descricdo, ganham destaque.

Na Tabela 2, a seguir, elencamos as macro-operacbes e a quantidade de

ocorréncias no texto analisado.

Tabela 2 - Operacdes identificadas no Texto 2

Operacdes Ocorréncias

Tematizacéo 4
Aspectualizacdo por qualificacdo 3
Aspectualizacdo por fragmentacéao 2
Relacéo de contiguidade por situacéo 3
temporal

Relacdo de contiguidade por situagao 1
espacial

Fonte: elaborada pela autora.

3.3.3 Texto 3 - 13 de maio de 1958

13 de maio Hoje amanheceu chovendo. E um dia simpatico para mim. E o dia da

Abolicdo. Dia que comemoramos a libertagdo dos escravos.

...Nas prisdes 0s negros eram 0s bodes espiatorios. Mas os brancos agora sao mais
cultos. E ndo nos trata com despreso. Que Deus ilumine os brancos para que os

pretos sejam feliz.
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Continua chovendo. E eu tenho so feijdo e sal. A chuva esta forte. Mesmo assim,
mandei 0S meninos para a escola. Estou escrevendo até passar a chuva, para eu ir

& no senhor Manuel vender os ferros. Com o dinheiro dos

ferros vou comprar arroz e linguica. A chuva passou um pouco. Vou sair.

...Eu tenho tanto dé dos meus filhos. Quando eles vé as coisas de comer eles brada:

—Viva a mamae!

A manifestacdo agrada-me. Mas eu ja perdi o habito de sorrir. Dez minutos depois
eles gquerem mais comida. Eu mandei o Jo&o pedir um pouquinho de gordura a Dona

Ida. Ela ndo tinha. Mandei-lhe um bilhete assim:

—"Dona lda peco-te se pode me arranjar um pouco de gordura, para eu fazer uma

sopa para 0s meninos. Hoje choveu e eu ndo pude ir catar papel.
Agradeco. Carolina."

...Choveu, esfriou. E o inverno que chega. E no inverno a gente come mais. A Vera
comecou pedir comida. E eu ndo tinha. Era a reprise do espetaculo. Eu estava com
dois cruzeiros. Pretendia comprar um pouco de farinha para fazer um virado. Fui
pedir um pouco de banha a Dona Alice. Ela deu-me a banha e arroz. Era 9 horas da

noite quando comemos.

E assim no dia 13 de maio de 1958 eu lutava contra a escravatura atual — a fome!

Anélise

No Texto 3, temos, novamente, um relato cuja tematica principal é a fome, dessa
vez relacionada ao racismo estrutural. Nele identificamos os seguintes TCT:
Multiculturalismo (Educacdo para a valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes
histéricas e culturais brasileiras) e Cidadania e Civismo (Educacdo em Direitos

Humanos e Direitos da Crianca e do Adolescente).

O TCT Multiculturalismo se faz presente pela operacdo de tematizacdo por pos-
tematizacdo, em “E o dia da Abolicdo”, antes qualificado por meio da
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aspectualizacdo em “Hoje amanheceu chovendo. E um dia simpatico para mim”.
Notamos, no trecho, que a autora primeiro descreve o clima do dia. Para ela, por
mais que esteja chovendo, o que em outras passagens ja classificou como sendo
ruim para o trabalho, o dia estd simpatico, em razdo da data comemorativa. Na
sequéncia, a operacao de tematizacdo por retematizacdo se faz presente em “Dia
gue comemoramos a libertagcdo dos escravos”, trecho em que Carolina explicita,
novamente, como a data é importante para ela. Ao se referir ao periodo da
escravatura, identificamos a relacdo de analogia por assimilagdo comparativa em
“nas prisbes 0s negros eram 0s bodes expiatorias. Mas 0s brancos agora sdo mais
cultos. E ndo nos trata com despreso”, em que compara a forma com os brancos
tratam os negros hoje, que se diferencia do periodo da escravatura. Depois, temos a
operacéo de expansao por subtematizacdo em “Que deus ilumine os brancos para
gue os pretos sejam feliz”. No segmento “...Choveu, esfriou. E o inverno que chega”,
identificamos a operacdo de relacdo de contiguidade temporal, observada
também em “E no inverno a gente come mais. A Vera comecgou pedir comida. E eu
nao tinha”, trechos em que a autora descreve o clima e a passagem de tempo. Em
“‘Era a reprise do espetaculo”, a descricdo se da pela operacdo de relacdo de
analogia por assimilacdo metaforica, ja que aqui, fica implicita a comparacao
entre o0 passado e a atualidade. Denominar a fome como “espetaculo” € uma forma
irbnica de construir a metafora. Ja a comparacdo que faz entre as mazelas da
escravidao e as mazelas da realidade em que vivia em 1958, no trecho “E assim no
dia 13 de maio de 1958 eu lutava contra a escravatura atual — a fome!”, baseia-se
na operacdo de relacdo de analogia por assimilacdo comparativa, pois sao
estabelecidas relacbes entre os periodos narrados. Desse modo, a comparacao
acontece retomando o inicio do TCT, pois ocorre a tematizacdo da data
comemorativa, Dia da Abolicdo, a descricdo desse dia e a comparacdo dos dias
atuais com o periodo de escravatura. Conforme a perspectiva de Carolina, ainda que

gue a abolicdo tenha acontecido, ha uma escravatura atual, que € a fome.

Outro TCT é Cidadania e Civismo. No segmento “Continua chovendo”, em que
temos uma relacdo de contiguidade por situacdo temporal, a autora situa o
momento do dia e segue com a expansao de mais um aspecto de vulnerabilidade
social vivida, expresso no trecho “E eu tenho so feijao e sal”’, que aspectualiza por

qualificacéo a situagéo de pobreza narrada. J&4 em “A chuva est4 forte”, novamente
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temos uma relacdo de contiguidade por situacao temporal, em que ha descricédo
do clima. Nesses aspectos que qualificam a pobreza, podemos observar que a
descricdo ocorre por relacdo de analogia por assimilagdo comparativa. Os
periodos seguintes, “Eu tenho tanto dé dos meus filhos. Quando eles vé as coisas
de comer eles brada: —Viva a mamae! A manifestacdo agrada-me. Mas eu ja perdi
o habito de sorrir”, que explicitam a situacdo de pobreza vivida pelos personagens,
temos aspectualizacdo por qualificagcdo. Quando expressa que “perdeu o habito
de sorrir”, Carolina mostra uma caracteristica particular dela, que € a feicdo de
tristeza decorrente da pobreza. Entendemos, por uma pessoa que perdeu o habito
de sorrir, alguém cuja feicdo é sempre de infelicidade. Por fim, em “Dez minutos
depois eles querem mais comida”, em que ocorre a relacdo de contiguidade por
situacado temporal, a autora explicita novamente a situagcdo em que a fome os
coloca, o que pode ser também uma forma de qualificar os filhos, que estdo sempre

famintos.

No Texto 3, o que guia a descri¢do é a relacdo entre fome e racismo. No decorrer do
relato, a autora estabelece relacbes por analogia entre passado (periodo da
escravatura) e presente (escravatura atual pela miséria). A construcao textual revela
o conhecimento histérico de Carolina, que, apesar de ndo ter concluido os estudos
basicos, conhece sua cultura e sua historia, e se mostra critica em relacdo ao que a
cerca. A critica, nesse caso, ocorre de maneira direta: a fome hoje € o que escraviza
as pessoas. Assim, a vulnerabilidade persiste. O uso de adjetivacdes para qualificar

singulariza as percepc¢des da autora sobre determinados objetos.

Na Tabela 3, a seguir, elencamos as macro-operacfes e a quantidade de

ocorréncias no texto analisado.

Tabela 3 - Operacdes identificadas no Texto 3

Operacbes Ocorréncias

Tematizacdo 2
Aspectualizacao por qualificacdo 5
Relacdo de contiguidade por relacéo 5
temporal

Relacdo de analogia por assimilacéo 1
metaférica

Relacéo de analogia comparativa 3
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Subtematizacéo 1

Fonte: elaborada pela autora.

3.3.4 Texto 4 — 21 de maio de 1958

21 de maio Passei uma noite horrivel. Sonhei que eu residia nhuma casa residivel,
tinha banheiro, cozinha, copa e até quarto de criada. Eu ia festejar o aniversario de
minha filha Vera Eunice. Eu ia comprar-lhe umas panelinhas que ha muito ela vive
pedindo. Porque eu estava em condi¢cdes de comprar. Sentei na mesa para comer.
A toalha era alva ao lirio. Eu comia bife, pdo com manteiga, batata frita e salada.
Quando fui pegar outro bife despertei. Que realidade amarga! Eu ndo residia na
cidade. Estava na favela. Na lama, as margens do Tieté. E com 9 cruzeiros apenas.
N&o tenho acuUcar porque ontem eu sai € 0S meninos comeram O pouco que eu

tinha.

...Quem deve dirigir € quem tem capacidade. Quem tem d6 e amisade ao povo.
Quem governa 0 nosso pais € quem tem dinheiro, quem néao sabe o que é fome, a
dor, e a aflicido do pobre. Se a maioria revoltar-se, o que pode fazer a minoria? Eu
estou ao lado do pobre, que é o brago. Braco desnutrido. Precisamos livrar o paiz
dos politicos acambarcadores.

Eu ontem comi aquele macarrdo do lixo com receio de morrer, porque em 1953 eu
vendia ferro Ia no Zinho. Havia um pretinho bonitinho. Ele ia vender ferro la no Zinho.

Ele era jovem e dizia que quem deve catar papel sdo os velhos.

Um dia eu ia vender ferro quando parei na Avenida Bom Jardim. No Lix&o, como €&
denominado o local. Os lixeiros haviam jogado carne no lixo. E de escolhia uns

pedacos: Disse-me:
— Leva, Carolina. D& para comer.

Deu-me uns pedacgos. Para ndo magua-lo aceitei. Procurei convencé-lo a ndo comer
aquela carne. Para comer os péaes duros ruidos pelos ratos. Ele disse-me que nao.
Que ha dois dias ndo comia. Acendeu o fogo e assou a carne. A fome era tanta que

ele ndo poude deixar assar a carne. Esquentou-a e comeu.
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Para nao presenciar aquele quadro, sai pensando: faz de conta que eu néo
presenciei esta cena. Isto ndo pode ser real num paiz fértil igual ao meu. Revoltei
contra o tal Servico Social que diz ter sido criado para reajustar os desajustados,
mas ndo toma conhecimento da existéncia infausta dos marginais. Vendi os ferros

no Zinho e voltei para o quintal de S&o Paulo, a favela.

No outro dia encontraram o pretinho morto. Os dedos do seu pé abriram. O espaco

era de vinte centimetros. Ele aumentou-se como se fosse de borracha.

Os dedos do pé parecia leque. Nao trazia documentos. Foi sepultado como um Zé

qualquer. Ninguém procurou saber seu home. Marginal ndo tem nome.

...De quatro em quatro anos muda-se os politicos e ndo soluciona a fome, que tem a

sua matriz nas favelas e as sucursaes nos lares dos operarios.

...Quando eu fui buscar agua vi uma infeliz caida perto da torneira porque ontem
dormiu sem jantar. E que ela esta desnutrida. Os médicos que nds temos na politica

sabem disto.

...Agora eu vou na casa da Dona Julita trabalhar para ela. Fui catando papel. O
senhor Samuel pesou. Recebi 12 cruzeiros. Subi a Avenida Tiradentes catando
papel. Cheguei na rua Frei Antonio Santana de Galvao 17, trabalhar para a Dona
Julita. Ela disse-me para eu nao iludir com os homens que eu posso arranjar outro
filho e que os homens nao contribui para criar o filho. Sorri e pensei: em relacdo aos
homens, eu tenho experiencias amargas. Ja estou na maturidade, quadra que o

Senso ja criou raizes.

...Achei um cara no lixo, uma batata doce e uma batata solsa[13]. Cheguei na favela
0S meus meninos estavam roendo um pedago de p&o duro. Pensei: para comer

estes paes era preciso que eles tivessem dentes eletricos.

N&o tinha gordura. Puis a carne no fogo com uns tomates que eu catei la na Fabrica
Peixe. Puis o0 cara e a batata. E agua. Assim que ferveu eu puis o0 macarrdo que os
meninos cataram no lixo. Os favelados aos poucos estdo convencendo-se que para
viver precisam imitar os corvos. Eu ndo vejo eficiéncia no Servigo Social com relagéo

ao favelado. Amanha né&o vou ter pao. Vou cozinhar a batata doce.
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Analise

No Texto 4, identificamos os TCT Saude (Educacdo Alimentar e Nutricional) e
Cidadania e Civismo (Educacdo em Direitos Humanos e Direitos da Crianca e do

Adolescente).

Identificamos o TCT Saude no inicio do texto, em que a autora relata a vida na
pobreza. A operacédo de aspectualizacdo por qualificacdo, em “N&o tenho acucar
porque ontem eu sai e 0S meninos comeram O pouco que eu tinha”, qualifica a
situacdo de pobreza, mostrando que as criancas comeram agucar puro quando a
mae ndo estava. Voltando as lembrancas do dia anterior, h4 uma aspectualizacdo
por qualificagdo em “Eu ontem comi aquele macarrdo do lixo com receio de
morrer”, intensificada pela relacdo de contiguidade temporal e espacial em
‘porque em 1953 eu vendia ferro 14 no Zinho”, que constr6i uma expansao por

subtematizagao.

Notamos que no trecho “Havia um pretinho bonitinho”, em que ha uma operacéo de
tematizacdo por pré-tematizacdo, a autora fala de um personagem importante em
sua memoria, cuja descricdo se da pela aspectualizacdo por qualificacdo: “Ele ia
vender ferro la no Zinho. Ele era jovem e dizia que quem deve catar papel sdo os
velhos”. A volta ao passado, em “Um dia eu ia vender ferro quando parei na Avenida
Bom Jardim”, manifesta uma relacdo de contiguidade por relacdo espacial e
temporal. Na sequéncia, no segmento “No Lixdo, como é denominado o local”,
temos novamente a operacdo de tematizacdo por pré-tematizacdo. Seguindo em
seu relato, a autora descreve alguns aspectos relativos ao espaco e as sensacoes
vividas naquela situacdo. Nesse contexto, a vida miseravel do menino é observada
pela autora, que percebe nele o habito de comer comida do lixo. Em “Os lixeiros
haviam jogado carne no lixo. (...)", identificamos a operacédo de relacdo por
contiguidade por relacdo espacial, e em “Para ndo magua-lo aceitei. Procurei
convencé-lo a ndo comer aquela carne. Para comer os paes duros ruidos pelos
ratos”, aspectualizacdo por qualificacdo, que mostra uma caracteristica de
Carolina; sua preocupacao com 0 seu proximo. Todos esses elementos qualificam a
alimentacdo insalubre a que uma parcela da populacao, da qual Carolina fazia parte,

tinha acesso.
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O outro TCT, Cidadania e Civismo, se faz presente em “Passei uma noite horrivel”,
trecho em que a descricdo se da por aspectualizacdo por qualificacdo. Depois, a
autora informa o espaco da narrativa, que € o espaco do sonho, “Sonhei que eu
residia numa casa residivel, tinha banheiro, cozinha, copa e até quarto de criada”,
segmento em que se estabelece uma relacdo de contiguidade por situacao
espacial. Nesse espaco, ocorre “o aniversario de minha filha Vera Eunice”, trecho
em que temos simultaneamente tematizacdo por pré-tematizacdo, relacdo de
contiguidade por situacdo temporal e expansao por subtematizagcdo. Em
seguida, na cena que narra, “Sentei ha mesa para comer. A toalha era alva ao lirio.
Eu comia bife, pAdo com manteiga, batata frita e salada. Quando fui pegar outro bife
despertei. Que realidade amarga!”, identificamos a aspectualizagcdo por
gualificagcdo. Na descricdo do espaco da favela, em que a autora o qualifica, “Eu
nao residia na cidade. Estava na favela. Na lama, as margens do Tieté. E com 9
cruzeiros apenas. Isto ndo pode ser real num paiz fértil igual ao meu”, temos
novamente a operacao de expansdo por subtematizagdo, que une as operagdes
de aspectualizacéo por qualificacdo e de contiguidade por relacdo espacial. Na
referéncia as injusticas decorrentes da pobreza, em “Eu estou ao lado do pobre, que
€ 0 braco. Braco desnutrido”, notamos que a descricdo se da por relacdo de
analogia por assimilacdo metaférica, em que ha a personificacdo do Brasil, cuja
parte mais fragil do corpo é o “brago desnutrido”, e, no trecho seguinte, “Precisamos
livrar 0 paiz dos politicos agambarcadores”, a exposicdo de um olhar critico sobre a
situagdo, que evidencia os responsaveis, os “politicos acambarcadores”, se da por

aspectualizacao por qualificacao.

A autora volta a se referir ao “pretinho” no segmento “No outro dia encontraram o
pretinho morto”, descricdo esta que ocorre por tematizacdo por retematizacédo. Ao
detalhar a cena, o estado em que ele foi encontrado, identificamos a operacéo de
aspectualizacdo por qualificacdo, que serve para expor a vulnerabilidade da
populacdo da favela: “Os dedos do seu pé abriram. O espago era de vinte
centimetros. Ele aumentou-se como se fosse de borracha. Os dedos do pé parecia
leque. Nao trazia documentos. Foi sepultado como um Zé qualquer. Ninguém

procurou saber seu nome. Marginal ngo tem nome”.
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No Texto 4, notamos que Carolina se dedica a refletir sobre um sonho, em que
descreve o0 espagco do “impensavel’, uma casa na cidade, qualificando-o e
individualizando-o. Esse relato, como outros ao longo da obra, explicita seu desejo
de sair da favela e ter uma vida digna. No sonho, as escolhas dos adjetivos para
descrever a casa revelam seu cuidado em observar e detalhar cada um dos objetos
gque compdem a cena: a mesa de jantar, a toalha, os comodos, a comida. Esses
objetos representam o que ela considera como moradia e vida dignas. No entanto,
para os moradores da favela, isso fica no campo da imaginacdo e do sonho. Para a
autora, acordar é se dar conta de que a realidade é amarga e cruel, o que é

inaceitavel em um pais téo fértil como o Brasil.

A riqueza do pais se opde a realidade do favelado, situacdo explicitada pela autora
ao mostrar a vulnerabilidade daqueles que catam lixo para sobreviver, aos quais é
reservado um lugar insalubre, em que a vida é permeada pela miséria e pela
indigéncia. Nesse relato, enquanto come macarréo do lixo, a autora narra a morte de
um jovem por ingerir, as pressas, carne contaminada e malcozida. A fome aqui

representa a ineficacia do poder publico no tratamento dispensado ao pobre.

Na Tabela 4, a seguir, elencamos as macro-operacbes e a quantidade de

ocorréncias no texto analisado.

Tabela 4 - Operacdes identificadas no Texto 4

Operacbes Ocorréncias

Tematizacéo 4
Aspectualizagdo por qualificagdo 9
Relacdo de contiguidade por situagao 3
temporal

Relac&o de contiguidade por situacéo 5
espacial

Relacdo de analogia por assimilacéo 1
metaférica

Subtematizacéo 3

Fonte: elaborada pela autora.
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3.3.5 Texto 5 —-22 de maio de 1958

22 DE MAIO Eu hoje estou triste. Estou nervosa. Nao sei se choro ou saio correndo
sem parar até cair inconciente. E que hoje amanheceu chovendo. E eu néo sai para
arranjar dinheiro. Passei o dia escrevendo. Sobrou macarrdo, eu vou esquentar para
0s meninos. Cosinhei as batatas, eles comeram. Tem uns metais e um pouco de
ferro que eu vou vender no Seu Manuel. Quando o Jo&o chegou da escola eu
mandei ele vender os ferros. Recebeu 13 cruzeiros. Comprou um copo de agua
mineral, 2 cruzeiros. Zanguei com ele. Onde ja se viu favelado com estas finezas?
...0Os meninos come muito péo. Eles gostam de pao mole. Mas quando nao tem eles

comem pao duro.

Duro é o pdo que no6s comemos. Dura € a cama que dormimos. Dura € a vida do

favelado.

Oh! Sao Paulo rainha que ostenta vaidosa a tua coroa de ouro que sao 0s arranha-

céus. Que veste viludo e seda e calca meias de algodao que é a favela.

...0O dinheiro ndo deu para comprar carne, eu fiz macarrdo com cenoura. Nao tinha

gordura, ficou horrivel. A Vera é a Unica que reclama e pede mais. E
pede:
— Mamae, vende eu para a Dona Julita, porque la tem comida gostosa.

Eu sei que existe brasileiros aqui dentro de Sdo Paulo que sofre mais do que eu. Em

junho de 1957 eu fiquei doente e percorri as sedes do Servi¢o Social.

Devido eu carregar muito ferro fiquei com dor nos rins. Para ndo ver os meus filhos
passar fome fui pedir auxilio ao propalado Servico Social. Foi & que eu vi as
lagrimas deslisar dos olhos dos pobres. Como é pungente ver os dramas que ali se
desenrola. A ironia com que sao tratados os pobres. A unica coisa que eles querem

saber sdo 0s nhomes e 0s enderec¢os dos pobres.

Fui no Palacio, o Palacio mandou-me para a sede na Av. Brigadeiro Luis Antonio.

Avenida Brigadeiro me enviou para o Servigo Social da Santa Casa.
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Falei com a Dona Maria Aparecida que ouviu-me e respondeu-me tantas coisas e
nao disse nada. Resolvi ir no Palacio e entrei na fila. Falei com o senhor Alcides. Um
homem que n&o é niponico, mas & amarelo como manteiga deteriorada. Falei com o

senhor Alcides:

—Eu vim aqui pedir um auxilio porque estou doente. O senhor mandou me ir na
Avenida Brigadeiro Luis Antonio, eu fui. Avenida Brigadeiro mandou-me ir na Santa

Casa. E eu gastei o unico dinheiro que eu tinha com as condugoes.
—Prende ela!

N&o me deixaram sair. E um soldado pois a baioneta no meu peito. Olhei o soldado

nos olhos e percebi que ele estava com d6 de mim. Disse-lhe:
—Eu sou pobre, porisso é que vim aqui.

Surgiu o Dr. Osvaldo de Barros, o falso filantropico de S&o Paulo que esta
fantasiado de S&o Vicente de Paula. E disse:

—Chama um carro de preso!
Anélise

No Texto 5, temos os TCT Cidadania e Civismo (Vida Familiar e Social, Educacao
em Direitos Humanos e Direitos da Crianca e do Adolescente) e Saude (Educacao

Alimentar).

O TCT Cidadania e Civismo é introduzido pela descricdo dos sentimentos da autora
no trecho “Eu hoje estou triste. Estou nervosa. N&o sei se choro ou saio correndo
sem parar até cair inconciente”, em que identificamos a operacdo de
aspectualizacdo por qualificacdo, ja que h& a descricdo de aspectos que
caracterizam o estado da personagem em um dado momento. Depois, se segue a
expansao por subtematizacdo, dada pela operacédo de relacdo de contiguidade
por situacdo espacial e temporal, ja que, apesar das qualificacdes presentes, ha
também a exposicdo da vontade da autora de fugir daquele ambiente. Na sequéncia,
nos segmentos “Duro € o pdo que nés comemos. Dura € a cama que dormimos.

Dura é a vida do favelado” e “Oh! Sdo Paulo rainha que ostenta vaidosa a tua coroa



80

de ouro que sao os arranha-céus. Que veste viludo e seda e calca meias de algodao
que é a favela”, temos a operacdo de relacdo de analogia por assimilacéo
metaférica. Em ambos os casos, Carolina estabelece essa relacdo. No primeiro
segmento, ao relacionar dois sentidos possiveis de se interpretar a palavra “duro”:
como rigidez e como algo penoso, triste. JA no segundo segmento, a personificacdo
da cidade de S&o Paulo, que é comparada a uma rainha, vaidosa, cujos pés sao
cobertos pelas favelas. Em diversos outros momentos do texto em anadlise, a
exemplo de “O dinheiro ndo deu para comprar carne, eu fiz macarrao com cenoura.
N&o tinha gordura, ficou horrivel. A Vera é a Unica que reclama e pede mais”, “Eu sei
gue existe brasileiros aqui dentro de Sdo Paulo que sofre mais do que eu”, a
descricéo das vivéncias cotidianas ocorre por meio de adjetivacdes, que se déo por
aspectualizacdo por qualificacdo. Em “Maméae, vende eu para a Dona Julita,
porque la tem comida gostosa”, temos, novamente, a operacdo de relacdo de
analogia por assimilagcdo metaférica, em que a menina se vé como algo que pode
ser vendido, relacdo intensificada pela aspectualizacdo por qualificacdo, ja que
h&, novamente, a qualificacdo do estado de pobreza que faz a menina querer ser
vendida para alguém que possa lhe oferecer alimento. Essas relacdes se déo por
expansao por subtematizacdo, observada também no relato da situagéo vivida na
sede do Servico Social, uma vez que a autora expressa aspectos qualitativos
atribuidos ao espaco, 0 que constitui a operacdo de relacdo de contiguidade
espacial.

Ja o TCT Saude inicia com a mengéo ao filho, em “Quando o Jodo chegou da escola
eu mandei ele vender os ferros. Recebeu 13 cruzeiros. Comprou um copo de agua
mineral, 2 cruzeiros. Zanguei com ele. Onde ja se viu favelado com estas finezas?”.
Nesse trecho, identificamos as operacdes de tematizagcdo por pré-tematizacao,
guando a autora denomina o filho, e de aspectualizagcao por qualificacédo, quando
expressa a situacao de insalubridade em que vivem as personagens, sem acesso a
agua, descricdo esta dada por expansdo por subtematizacdo. Novamente, nos
segmentos “Os meninos come muito pdo. Eles gostam de pdo mole. Mas quando
nao tem eles comem péao duro” e “Devido eu carregar muito ferro fiquei com dor nos
rins. Para ndo ver os meus filhos passar fome fui pedir auxilio ao propalado Servico
Social”’, temos a operacdo de aspectualizacdo por qualificacdo, pois ha a

descricdo das caracteristicas dos filhos.
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Nesse texto, Carolina reflete sobre como a cidade de S&o Paulo trata o favelado. A
autora personifica o lugar dando-lhe caracteristicas humanas: “rainha que ostenta
vaidosa a tua coroa de ouro”. Para ela, Sdo Paulo € dura com seus moradores,
principalmente, com os favelados. Na descricdo, em que identificamos operacdes de
relacBes metafdricas, espaciais e temporais, vemos a cidade e a forma como o povo
mais vulneravel vive nela. A busca pela sobrevivéncia e pela dignidade, inclusive em
situacdo de doenca, se faz muito presente na narrativa. E por meio de qualificacdes
gue a autora mostra, nesse relato, seus sentimentos e percepc¢des sobre o ambiente

em que vive.

Na Tabela 5, a seguir, elencamos as macro-operacbes e a quantidade de

ocorréncias no texto analisado.

Tabela 5 - Operacdes identificadas no Texto 5

Operacbes Ocorréncias

Tematizacéo 1
Aspectualizagdo por qualificagdo 9
Relagcdo de analogia por assimilagéo 3
metaforica

Relacdo de contiguidade por situagao 1
espacial

Subtematizacéo 4

Fonte: elaborada pela autora.

Ao realizar a analise dos cinco textos, chegamos a resultados que nos permitem
contemplar as duas primeiras perguntas de pesquisa que apresentamos nas
Consideracdes iniciais. Na sesséo seguinte, discutimos esses resultados, de forma a

buscar responder a terceira pergunta estabelecida.

3.4 Discussao de resultados

Nesta secdo, apresentamos, ap0s a analise do corpus, pela qual identificamos as
sequéncias descritivas e as macro-operacdes nelas presentes, a discussao de

resultados.
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Tais escolhas, uma vez que servem para tematizar, qualificar e relacionar os objetos
em funcdo dos objetivos pretendidos, revelam a orientacdo argumentativa dos
textos. No corpus, observamos que as formas de descrever a fome, a falta de agua,
o barraco cheio de pernilongos, a escolha entre comida e lazer, que deveria ser
garantido as criancas, acabam por servir a Carolina para denunciar as condicdes de

vida na favela, o que revela seu posicionamento critico diante das situa¢des vividas.

A fim de comparamos as ocorréncias das macro-operacfes do descritivo, reunimos,

na Tabela 6, os dados obtidos na analise do corpus.

Tabela 6 - Comparacao entre os textos analisados

Macro-operacdes Textol | Texto 2 | Texto 3 | Texto 4 | Texto 5 | Total
Tematizacao 1 4 2 4 1 12
Aspectualizacdo por 4 3 4 9 9 29
qualificacdo

Aspectualizacdo por 0 2 0 0 0 2
fragmentacéo

Relagcdo de analogia 1 0 1 1 3 6
por assimilagéo

metaférica

Relacdo de analogia 0 0 3 0 0 3
por assimilagéo

comparativa

Relagéo de 1 1 0 5 1 8
contiguidade por

situacdo espacial

Relacéo de 2 3 4 3 0 12
contiguidade por

situacédo temporal

Expanséao por 0 0 1 3 4 8
subtematizacao

Fonte: elaborada pela autora.

Os dados nos permitem estabelecer uma relagdo com o que Marquesi (2017, 2018)
e Marquesi, Elias e Cabral (2017) consideram sobre a func&o do descritivo e sobre a
construcdo da orientagcdo argumentativa em diferentes géneros textuais. Como
vimos, no texto literario analisado, as sequéncias descritivas, ao tematizarem,
gualificarem e relacionarem os objetos, constroem a argumentatividade em cada um

deles, por meio de subtemas como trabalho, saude, insalubridade, alimentacao,
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entre outros, todos remetendo ao tema principal, que € a fome e a pobreza. Nesse

sentido, entendemos ser possivel estabelecer um diadlogo entre os subtemas,

[...] uma vez que o produtor de um texto orienta sua progressdo, em
consonéncia com a orientacdo argumentativa, manifestada pelas escolhas
lexicais e sintéticas, para qualificar, localizar, situar o ser/objeto, em fungéo
de um querer dizer. Isto ocorre desde 0 momento em que designa, tematiza
ou nomeia o referido ser/objeto (MARQUESI, 2017, p. 6).

Por se tratar de estruturas completas, em que ha a compreensdo de toda a
sequéncia — inicio, meio e fim —, percebemos uma intencdo da autora ao construir
sequéncias textuais, 0 que nos permite compreender seu posicionamento acerca
dos objetos descritos. As sequéncias descritivas construidas em cada texto nos
revelam seu olhar poético, por exemplo, quando relata o quarto cheio de
pernilongos, ainda que seja um ambiente negativo, ou quando fala das estrelas no
céu, descrevendo-as com a expressao “as estrelas estdo ocultas”, e do sol, “o sol vai

galgando”, em que se mostra uma admiradora da natureza.

Em relacdo aos temas transversais abordados na BNCC, alguns aparecem com

mais frequéncia nos textos, como podemos observar na Tabela 7.

Tabela 7 - Ocorréncias dos TCT no corpus

Temas Contemporéneos Transversais Ocorréncias
Cidadania e Civismo 5
Saude 4
Economia 2
Multiculturalismo 1

Fonte: elaborada pela autora.

O TCT Cidadania e Civismo foi abordado em 5, dos 5 textos analisados. Ja o tema
Saude em 4, Economia em 2 e Multiculturalismo em 1. Esses dados nos permitem
considerar que a tendéncia da autora é escrever em forma de denuncia sobre
questdes humanitarias que a cercam. As aspectualizagbes, vistas com
expressividade nas sequéncias, fortalecem sua eficacia em textos com esse
propésito. Podemos considerar que as escolhas da autora ao escrever sao
intencionais e, de certo modo, revelam seu desejo de denunciar as condi¢bes

precarias de vida na favela.
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Ao longo da analise dos textos, identificamos sequéncias textuais descritivas em que
estdo presentes metaforas, comparacdes, tematizacdes e qualificacdes, as quais
colaboram para orientagdo argumentativa pretendida, pela qual a autora revela seu
olhar pessoal sobre os objetos que descreve. H4 maior incidéncia de ocorréncias de
operacbes de aspectualizacdo por qualificacdo e de relacdo de contiguidade por
situacdo espacial. Mesmo assim, as relacdes por metafora e comparacao aparecam
em praticamente todos o0s textos, o que demonstra também a persisténcia da autora
em escrever por meio do uso de figuras de linguagens, seguidas por operacdes de

tematizacao e expansao por subtematizacao.

Mesmo destoando dos padrbes de escrita de prestigio, Quarto de Despejo — diério
de uma favelada apresenta uma linguagem que toca em temas ainda hoje atuais e
gue persistem em nossa sociedade. A autora ndo mostra duvidas sobre o que quer
dizer, e as construcdes metaforicas, comparacoes e reflexdes poéticas fazem parte

de uma estratégia de escrita que revela sua criticidade.

E importante ressaltar que, na obra em tela, Carolina denuncia a fome de forma
mais contundente, mas, nos textos analisados, especificamente, observamos que ha
outros temas recorrentes, como vulnerabilidade financeira, insalubridade, trabalho e

desigualdade social, como expusemos.

No proximo capitulo, apresentamos nossa proposta de ensino de producéo textual

com foco no descritivo.
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CAPITULO 4 - Proposta didatica

Neste capitulo, em um primeiro momento, refletimos sobre a relacdo entre as
sequéncias textuais descritivas presentes na obra Quarto de Despejo e o0 ensino de
producao textual. Em seguida, apresentamos uma proposta didatica, com base em
Noverraz, Dolz e Schenewly (2007), em que o trabalho com a sequéncia textual
descritiva, por meio da identificacdo das descricbes na obra, subsidia a construcao
da orientacdo argumentativa em textos produzidos por estudantes do terceiro ano do

Ensino Médio.
4.1 As sequéncias textuais descritivas e 0 ensino de producéao textual

Com base na discussao que desenvolvemos no capitulo 3, consideramos que as
sequéncias descritivas presentes da obra Quarto de Despejo podem trazer
importante contribuicdo ao ensino da producao textual, uma vez que, por meio das
relacbes estabelecidas entre as andlises, dos temas transversais em foco e das
habilidades abordadas na BNCC para o ensino de producdo de textual, é possivel
trabalhar a organizacdo textual, a construcdo de sentidos e a orientagéo
argumentativa em atividades de producao de texto.

No quadro a seguir, elencamos as habilidades desenvolvidas no ensino de producgéo
textual no Ensino Médio, as quais podem ser alcancadas por meio da sequéncia

didatica que propomos.

Quadro 7 - Habilidades da BNCC para a producéo textual

Préaticas de leitura, escuta, producgao de textos (orais, escritos, multissemioticos) e

andlise linguistica/semiética

Campo Habilidades

Campo da vida pessoal (EM13LP20) Compartilhar gostos, interesses, praticas
culturais, temas/ problemas/questdes que despertam
maior interesse ou preocupacdo, respeitando e
valorizando diferencas, como forma de identificar
afinidades e interesses comuns, como também de
organizar e/ou participar de grupos, clubes, oficinas e

afins.
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Campo de atuacdo na vida | (EM13LP27) Engajar-se na busca de solucdo para
publica problemas que envolvam a coletividade, denunciando o
desrespeito a direitos, organizando e/ou participando de
discussdes, campanhas e debates, produzindo textos
reivindicatérios, normativos, entre outras possibilidades,
como forma de fomentar os principios democraticos e
uma atuacgdo pautada pela ética da responsabilidade, pelo

consumo consciente e pela consciéncia socioambiental.

Campo artistico-literario (EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na
leitura/escuta de textos literarios, percebendo diferencas e
eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas
de apreensdo desses textos, para exercitar o didlogo
cultural e agucar a perspectiva critica.

Campo artistico-literario (EM13LP53) Produzir apresentacdes e comentarios
apreciativos e criticos sobre livros, filmes, discos,
cangles, espetaculos de teatro e danca, exposicdes etc.
(resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos, playlists

comentadas, fanzines, e-zines etc.).

Fonte: elaborado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018).

Em se tratando do ensino de escrita, entendemos que as sequéncias descritivas e
suas macro-operacdes, como proposto por Adam (2019), constitui um subsidio
importante para se pensar em metodologias para 0 ensino dos géneros textuais,
com destaque para a organizacdo da sequéncia descritiva, em um processo que

priorize a proficiéncia escritora do aluno.

Com o intuito de pensar o ambiente da sala de aula de Lingua Portuguesa como um
local acolhedor, interativo e colaborativo, essa proposta didatica € uma sugestao
para gue o professor do terceiro ano do Ensino Médio, ao trabalhar a leitura da obra
Quarto de Despejo — diario de uma favelada, consiga construir as relacdes

propostas pela BNCC entre contetdos obrigatorios e TCT.

Para elaborar a sequéncia didatica que ora apresentamos, baseamo-nos tanto nos
resultados obtidos por meio da andlise do corpus, orientada pelo aporte tedrico
apresentado no capitulo 2, quanto nos pressupostos de Noverraz, Dolz e Schneuwly
(2007). Esses autores defendem que a producdo de textos € um processo complexo
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e que sua aprendizagem acontece de forma gradativa, no que a sequéncia didatica
se revela como importante recurso na conducdo do aluno a construcdo do

conhecimento necessério para ser bem-sucedido na escrita.

Além disso, os autores afirmam que os exercicios de producdo devem servir também
para que os alunos adquiram conhecimentos, desenvolvam estratégias e
organizacdo préprias de producdo de texto. Desse modo, ao se pensar na
elaboracdo de uma sequéncia didatica, é preciso considerar que todas as etapas
devem levar o estudante a uma nova aquisi¢cao pratica, que se desenvolvera até a
producdao final. Ao longo desse desenvolvimento, o aluno tem “a possibilidade de por
em pratica as nogdes e instrumentos elaborados separadamente nos modulos. Esta
produgcdo permite, também, ao professor realizar uma avaliacdo somativa”

(NOVERRAZ; DOLZ; SCHNEUWLY, 2007, p.106).

Tendo isso em vista, relacionamos a sequéncia didatica para a producdo textual ao
gue a BNCC traz em relacdo aos Temas Contemporaneos Transversais (TCT), cuja
abordagem deve se dar de maneira intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar,

em niveis crescentes de complexidade:

Intradisciplinar - Cruzamento entre conteldo e habilidades »> 1.
Abordar o tema

Interdisciplinar > Modulos de Aprendizagem Integrada - 1. Abordar
o tema 2. De forma integradora

Transdisciplinar > Projetos Integradores e Transdisciplinares »> 1.
Abordar o tema 2. De forma integradora 3. De forma transversal

As propostas visam ainda contribuir para que os estudantes sejam
conscientes de seu processo de aprendizagem e para que O
professorado possa estabelecer uma estruturacdo mais aberta e
flexivel dos conteldos escolares. As propostas estdo vinculadas a
perspectiva do conhecimento globalizado e relacional e buscam
articular os conhecimentos escolares, organizar as atividades de
ensino, mas ndo de uma forma rigida, nem, necessariamente, em
funcéo de referéncias disciplinares preestabelecidas (BRASIL, 2019,

p.9).
Nesse sentido, entendemos que o ensino de producao textual atrelado aos TCT
possibilita que os estudantes manifestem seus posicionamentos e participem

criticamente da sociedade nos mais variados contextos, envolvendo textos de

géneros diversos, orais ou escritos.
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4.2 Organizacéao e objetivos da proposta

Nesta secdo, descrevemos as etapas de nossa proposta didatica. A sequéncia
divide-se em seis etapas, como segue:

- 12 etapa: contextualizagao da obra;

- 22 etapa: primeira producao de texto;

- 32 etapa: leitura da obra,

- 42 etapa: identificacdo das descricfes presentes na obra por meio dos TCT, com

base na leitura de um texto;

- 52 etapa: segunda producédo de texto - final;

- 62 etapa: autoavaliacdo e discussao sobre o processo de producéo textual.

Consideramos importante destacar, antes de apresentar as etapas, que o professor,
tendo em vista seu contexto de ensino, deve verificar se todas elas podem ser
desenvolvidas como dispostas neste estudo. Além disso, a sugestao para o trabalho
com os TCT pode ser remodelada conforme cada turma.

Acerca da abordagem do descritvo no Ensino Médio, entendemos que a
aprendizagem deve acontecer por intermédio dos géneros textuais trabalhados. Por
exemplo, o género diario, presente em Quarto de Despejo — diario de uma favelada,
permite explorar a descricdo e possibilita a liberdade criativa na producdo do texto.
As aulas tedricas relacionadas ao género devem ser separadas das aulas de leitura

da obra, mas precisam dialogar entre si.

O professor deve apresentar as caracteristicas mais gerais dos textos descritivos e
desenvolver com os alunos um quadro tedrico do que significa o ato de descrever.
Alguns exercicios podem ser propostos, como a descricdo da personalidade de um
amigo, do quarto de outro, da sala de aula, e a comparagéo entre as diferentes
formas de descrever dos estudantes. A partir disso, as caracteristicas do género

diario podem ser apresentadas e relacionadas com o ato de descrever. Vale
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ressaltar que no Ensino Médio o objetivo € revisar o género, uma vez que sua

aprendizagem deve ter ocorrido nos anos finais do Ensino Fundamental.

No que diz respeito a BNCC, a proposta pode ser relacionada a todos os campos da
vida cotidiana, ja que se alinham aos temas contemporaneos transversais. E
importante que o professor conheca e domine o conteudo desse documento, para

gue possa melhor explorar as possibilidades de ensino da producéo textual.
A seguir, apresentamos a sequéncia didatica por nos elaborada.
Ano: 3° ano do Ensino Médio

Aulas necessarias para aplicacdo da proposta: 12 aulas ao longo de um

bimestre.
Objetivos da proposta para os estudantes:

e Analisar formas nao institucionalizadas de participacdo social, por meio da
escrita de textos que descrevam e denunciem as injusticas sociais;

¢ Engajar-se na busca de solucéo para problemas que envolvam a coletividade
por meio da leitura e da escrita;

e Produzir, de maneira critica, diversos textos, seguindo as caracteristicas

estruturais associadas a cada género.
Objetivos da proposta para o professor:

e Avaliar, por meio da participagdo oral e escrita, se 0s estudantes séo
capazes de se manifestar criticamente, expondo seus posicionamentos e
sugestdes relacionados aos temas sugeridos;

e Avaliar se os estudantes, por meio da escrita, sdo capazes de elaborar
sequéncias descritivas, usando as macro-operacoes que tém a funcéo de

tematizar, aspectualizar, relacionar e subtematizar.
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12 Etapa — Contextualizacdo da obra

Apresentacdo, aos alunos, de noticias e conteudos que abordem a situacdo de
pessoas que vivem em condicdo de vulnerabilidade social, para que tenham um
primeiro contato com as tematicas abordadas na obra, as quais sdo ainda hoje

atuais.

Abordagem da época em que a obra foi escrita, os anos de 1955-1960, e
apresentacao de informacdes sobre a estrutura do livro, escrito na forma de diario,

bem como de aspectos relativos a linguagem particular da autora.

Podem ser mencionados acontecimentos relevantes do periodo, como o0 movimento
neorrealista contemporaneo, na literatura, a Era Vargas, o Estado Novo e o governo
de Juscelino Kubitschek, entdo presidente do Brasil, na politica, os quais s&o
apresentados na obra por meio de comentarios e observagcfes da autora sobre seu

contexto.

Atividade de leitura

Sugestao de conteudo:

Noticia - Acham que a gente é lixo: a rede invisivel de catadores que processa tudo

0 que é reciclado em SP, de Leticia Mori Da BBC Brasil em Séo Paulo, 2017.

Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-40664406

Para além da atividade de leitura, ha também a sugestdo de um documentério, que

pode ser relacionado ao trabalho com a obra:

Documentario — Inseguranca a mesa, Visao Mundial, 2022

Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=DelrCCnoR14&list=PL3fmzVSylgZYtHMXWO0Jix

Ng7KLIVYYE75



https://www.bbc.com/portuguese/brasil-40664406
https://www.youtube.com/watch?v=De1rCCnoR14&list=PL3fmzVSyIgZYtHMXW0JixNg7kLjvYYE75
https://www.youtube.com/watch?v=De1rCCnoR14&list=PL3fmzVSyIgZYtHMXW0JixNg7kLjvYYE75
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Discussao oral

Apébs os alunos assistirem a trechos do documentério mencionado anteriormente e
fazerem a leitura, o professor lhes propde que conversem e compartilhem situacoes
semelhantes que tenham presenciado em seu entorno. Em seguida, para guiar a

discusséo, apresenta perguntas contextualizadas ao meio em que 0s alunos vivem.

Algumas perguntas que podem desencadear a discussao séo:

1. O que é estar em situacdo de vulnerabilidade?
2. O que € nao ter seguranca?
3. O que vocés entendem por “pessoas invisiveis™?

4. Vocés observam situagcdes assim no cotidiano de vocés?

22 Etapa — Primeira producéao de texto
Atividade de escrita

Para desenvolver a reflexdo escrita, o professor solicita que o0s estudantes,
individualmente, escrevam, em forma de relato pessoal, uma situacdo que envolva
vulnerabilidade social marcante que ja presenciaram e/ou de que participaram de
forma ativa. Por exemplo, se ja participaram de projetos que revelassem

vulnerabilidade social, quais situacfes especificas foram marcantes e por qué.
Se necessario, o professor pode relembrar a estrutura basica do relato pessoal:

Textos em 12 pessoa; presenca do sujeito como personagem e narrador; situacoes

vividas na realidade, com descricdo de objetos, sentimentos e impressoes.

Avaliacdo: Producdo da atividade de escrita (gramatica, coesdo e coeréncia,

atendimento ao género).
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Autoavaliacdo: Discussdo dos resultados das avaliacbes. Conversa sobre as
inadequacdes observadas na producdo e autoavaliacdo dos estudantes sobre o

processo de producgéao e o resultado do texto.
32 Etapa — Leitura da obra
ApoOs a introdugdo, os estudantes iniciam a leitura da obra.

A leitura é feita em pelo menos uma aula por semana em sala de aula. Desse modo,
as aulas de leitura coletiva sdo para acompanhamento da leitura dos estudantes ao

longo dos dias, uma vez que ela ocorre individualmente também.

A leitura individual € importante, por isso, o professor indica as paginas que quer que

0s estudantes tenham alcancado nas aulas.

Durante as aulas de leitura coletiva, o professor faz pausas para destacar os temas
transversais e discutir com os estudantes as relacfes entre os temas e a atualidade,

como feito na 12 etapa.

Discussao oral

Para que a discussdao se desenvolva, sugerimos as seguintes perguntas

problematizadoras:

1. Vocés ja viram como eram as marginais do rio Tieté no periodo da obra?

2. Vocés frequentam ou ja frequentaram as regides periféricas da cidade de Sé&o
Paulo? (Aqui cabe a adequacédo ao contexto. Caso o professor esteja em escolas
localizadas na periferia, pode adaptar a pergunta: Vocés costumam sair da periferia
para ir ao centro da cidade?)

Avaliagao: Participagcdo nas discussdes orais, organizagéo e frequéncia de leitura,

avaliadas por meio de perguntas sobre a obra.

42 Etapa — Identificagcdo das descrigcbes presentes na obra por meio dos TCT,

com base na leitura de um texto
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Nesta etapa, os estudantes, primeiro, identificam a descricdo no texto a seguir.

Depois, realizam um

Atividade de leitura

exercicio de comparacao e interpretacao.

Texto 1 - 15 dejulho de 1955

Aniverséario de minha filha Vera Eunice. Eu pretendia comprar
um par de sapatos para ela. Mas o custo dos géneros
alimenticios nos impede a realizacdo dos nossos desejos.
Atualmente somos escravos do custo de vida. Eu achei um par
de sapatos no lixo, lavei e remendei para ela calcar. Eu néo
tinha um tostdo para comprar pdo. Entdo eu lavei 3 litros e
troquei com o Arnaldo. Ele ficou com os litros e deu-me pé&o.
Fui receber o dinheiro do papel. Recebi 65 cruzeiros. Comprei
20 de carne, 1 quilo de toucinho e 1 quilo de acUcar e seis

cruzeiros de queijo. E o dinheiro acabou-se.

Passei o dia indisposta. Percebi que estava resfriada. A noite o

peito doiame.

Comecei tussir. Resolvi ndo sair a noite para catar papel.
Procurei meu filho Jodo José. Ele estava na rua Felisberto de
Carvalho, perto do mercadinho. O 6nibus atirou um garoto na
calcada e a turba afluiu-se. Ele estava no nucleo. Deilhe uns

tapas e em cinco minutos ele chegou em casa.

Ablui as criancas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei até
as 11 horas, um certo alguém. Ele ndo veio. Tomei um
melhorai e deitei-me novamente. Quando despertei o astro rei
deslisava no espaco. A minha filha Vera Eunice dizia: — Vai

buscar agua mamae!
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Atividade de escrita

Sugestédo de exercicios apos a leitura do texto em sala:

1. Com base na leitura feita, o que pode ser observado a respeito da percepcao
da autora sobre seu cotidiano?

Como ela descreve sua vida?

Quais temas do cotidiano aparecem no texto?

Como vocé observa esses temas no seu cotidiano?

Quais estratégias a autora utiliza para apontar seu ponto de vista?

o 00k w0 N

Descreva sua percepcdo a respeito do relato que acabamos de ler,

apontando suas sensacoes, interpretacées, sentimentos ou percepcoes.

Os exercicios sugeridos auxiliam no desenvolvimento das habilidades de escrita e

de interpretacéo e facilitam a compreensao do conteudo por parte dos estudantes.

A seguir, um novo exercicio, a ser realizado individualmente ou em dupla, que
possibilita a analise da descricdo com base nos conhecimentos adquiridos durante

as aulas.

Sugestédo de exercicio apos a leitura do texto em sala:

1. Com base em seus conhecimentos adquiridos durante as aulas, selecione
(individualmente ou em dupla) dois trechos da obra para analisar e refletir

sobre as descri¢des presentes neles.

52 Etapa — Segunda producéao de texto - final

Individualmente, elaborar um texto do género diario. A proposta é escrever um
diario-carta para os futuros leitores da obra na escola, os estudantes do 2° ano do

Ensino Médio.
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Proposta de redacao:

Considerando o seu conhecimento de mundo e as leituras feitas neste bimestre, a

tarefa agora € escrever em um diario pessoal uma mensagem para um colega ou

um grupo que lerd a obra Quarto de Despejo no ano seguinte. A mensagem

transmitida precisa, necessariamente, refletir o que leu na obra. Vocé pode refletir

sobre suas percepcdes da leitura, suas indignacdes, a percepcao da autora sobre

as vivéncias da época, pode indagar ou propor solucbes para alguns dos

problemas, e também pode dialogar com o destinatario. Sinta-se livre para produzir

seu diario.

A producao deve apresentar:

4.

5.

6.

Caracteristicas do género diario;

Organizacédo em pelo menos trés paragrafos;

Dois paragrafos evidenciando a constru¢do das descricées, por meio do uso
de adjetivos, advérbios e elementos que colaborem para mostrar seu
posicionamento;

No minimo 15 linhas;

Respeito aos direitos humanos;

Conformidade com as regras da norma-padréo.

Boa producéo!
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62 Etapa — Autoavaliagédo e discussao sobre o processo de producéao textual

Leitura individual da avaliacdo do professor e producdo de uma autoavaliagéo
acerca das dificuldades e facilidades percebidas durante o processo de leitura e

producao de texto do bimestre. Discusséo coletiva sobre as etapas de producéo.

Considerac0es finais

Iniciamos este estudo com a apresentacao da escritora Carolina Maria de Jesus e
da obra mais importante que publicou: Quarto de despejo — diario de uma favelada.
Também refletimos sobre a importancia desse texto no &mbito do Ensino Médio, um
uma vez que ele permite ao professor explorar os Temas Contemporaneos
Transversais (TCT), contemplados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e o

ensino de producéao textual com foco na descricao.

A fim de desenvolvermos este trabalho, definimos as seguintes perguntas de
pesquisa: 1) Como se constituem as sequéncias descritivas na obra Quarto de
despejo — diario de uma favelada?, 2) Que fun¢bes elas assumem na construcéo do
texto? e 3) De que forma os procedimentos analiticos adotados neste estudo podem
contribuir para o ensino da producéo textual no terceiro ano do Ensino Médio? Para
respondermos a esses questionamentos, estabelecemos como objetivo geral
compreender a importancia da obra de Carolina de Jesus no ensino da producéo
textual na educacao basica, e como objetivos especificos: identificar, descrever e
analisar as sequéncias descritivas na obra escolhida; verificar as funcdes que essas
sequéncias textuais exercem no texto; refletir sobre como os procedimentos tedrico-
analiticos adotados podem contribuir para o ensino da producéo textual no terceiro
ano do Ensino Médio; e elaborar uma proposta de sequéncia didatica para o ensino

no referido nivel de formacéo.

Em cada analise, a sequéncia descritiva possibilitou-nos estabelecer relacdo com a
construgdo da orientagdo argumentativa nos textos selecionados, ja que por meio
delas foi possivel destacar o posicionamento da autora sobre os diversos objetos

descritos.
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Por meio da andlise do corpus, cinco textos selecionados da referida obra,
identificamos as sequéncias textuais descritivas e suas macro-operacfes, bem como
as funcbes desses segmentos nos textos, o que nos permitiu observar o olhar de
Carolina para aspectos particulares de sua vivéncia, como, por exemplo, a fome, a
pobreza, as habitacdes insalubres, a relacdo com o trabalho e o racismo, que
revelam seu posicionamento, muitas vezes, expresso de forma critica, como no
trecho “E assim no dia 13 de maio de 1958 eu lutava contra a escravatura atual — a

fome!”.

Tais aspectos, que persistem ainda na atualidade, dialogam com os Temas
Contemporaneos Transversais contemplados na BNCC, o que evidencia a
importancia de aborda-los no contexto escolar, de modo a levar o aluno a refletir
sobre o que esta em seu entorno, préximo e distante, e fazé-lo pensar em maneiras

de supera-los, na direcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

E possivel constatar, a partir da analise do corpus, que as macro-operagdes das
sequéncias descritivas aparecem com frequéncia de maneira organizada, orientando
a descricdo das tematicas abordadas e dos objetos evidenciados no texto. Além
disso, observamos que as sequéncias descritivas no corpus tém a funcdo de
qualificar, caracterizar, situar ou especificar os objetos descritos, mostrando um olhar

Unico da autora sobre eles.

Essa analise nos mostra que, se considerarmos a perspectiva do ensino de
producdo textual e as sequéncias descritivas como elementos que apoiam a
orientacdo argumentativa, entendemos que a obra Quarto de Despejo — diario de
uma favelada possibilita ao professor do Ensino Médio promover o ensino de
producéo textual integrado aos cenarios cotidianos, com foco no desenvolvimento da
criticidade dos estudantes, em especial, em relacdo a violéncia exercida contra

populacdes mais vulneraveis.

Tendo em vista 0 que apresentamos, consideramos relevante nossa pesquisa, uma
vez que trata da sequéncia textual descritiva de uma perspectiva que a enxerga
COmoO um recurso importante para o ensino de producdo textual com foco na

construgdo da orientacdo argumentativa, com base em uma obra literaria.
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APENDICE 1

Ao longo do desenvolvimento deste estudo, estabelecemos contato com a neta de
Carolina de Jesus, Lilian que, em entrevista, relatou importantes memorias de

infancia, qguando conviveu com a avé até os oito anos de idade.®

Lilian ressalta a importancia de contar a histéria da avo, especialmente porque ela
significa a resisténcia da mée de familia, preta e pobre. A fome, a miséria e o
racismo, narrados por Carolina de Jesus nos anos de 1950, s&o, para Lilian, apenas
a ponta do iceberg que vemos ainda hoje na sociedade brasileira. No entendimento
de Lilian, vivemos, atualmente, o Quarto de despejo parte 2, isso porque a
segregacdo racial, as desigualdades sociais e o0s auxilios insuficientes
disponibilizados para aquietar a pobreza no Brasil sé confirmam o que Carolina ja
havia falado ha muito tempo: “O Brasil precisa ser dirigido por uma pessoa que ja

passou fome. A fome também é professora”.

Alguns momentos da entrevista sdo apresentados a seguir e ajudam na

compreensao do universo de Carolina de Jesus.
- O contato com a obra de Carolina

“Na época em que eu estudava ndo falavam de Carolina, quando ela faleceu eu
tinha de 7 pra 8 anos, e era muito crianca. Lembro da minha vé com uma imagem
maternal, que me fazia pipoca e café. Dormiamos muito num quarto separado da
casa, um quarto no fundo, sabe? Nesse quarto tinha um bal num banheirinho
umido. Esse bau, hoje sei que era uma riqueza, um tesouro, pois tinha todos os
escritos dela. Os provérbios, o que ela gostava de escrever. Ja estavam até
mofando. Na época eu ndo sabia, eu so fui entender que eu era neta de Carolina e
da sua importancia, adulta, quando trabalhei pra uma doutora que conhecia minha
vo escritora. Nao ter rede sociais impediu que a gente conhecesse tanto também,
nao se espalhava tédo facil. Hoje eu carrego esse nome com orgulho. Quem nao
conhece, eu apresento com prazer quem foi Carolina de Jesus. Uma mulher
riquissima na sua literatura. Nao foi analfabeta, como muitos diziam. Os erros
gramaticais ali ndo sdo nada. Era o portugués dela. Minha chefe, na época, tinha a
primeira versdo, o livro de capa rosa, sabe? Autografado pela minha vo4. Ali eu
percebi que eu tinha referéncia. Bati no peito pra falar ‘eu tenho uma avoé escritora’.

6 Por meio da pesquisa realizada sobre a vida e obra de Carolina de Jesus, chegamos a uma conta
na rede social Instagram, cujo usuério é @netascarolinadejesus, criada pelas netas da autora, com a
finalidade de manter o legado de resisténcia e literario da avd. ApGs contato com as responsaveis
pelo perfil, fizemos um convite para uma conversa via Google Meet. A esse convite respondeu uma
de suas netas, Lilian, que concedeu entrevista de aproximadamente 1h20min, em 11 de marc¢o de
2022.
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Ha alguns dias eu fui ver o livro de portugués da minha filha e vi ali uma matéria da
minha vé. Falei pra ela, e claro que ela ja sabia, porque eu acordo ‘Carolina’. Ela era
a minha imagem de mée, ja que eu nao tive a minha. Entdo, tenho muito orgulho.
Faco pesquisa, colagens, leio e passo pros meus filhos e netos.”

- O gosto por falar sobre Carolina de Jesus

“Eu amo. Eu falo sobre ela. Todos que me chamam eu vou e falo, com excecao do
gue me parece ser apenas homenagem lucrativa. Muitas pessoas levam o nome da
minha vo pra frente e quando me convidam, participo.”

- O incentivo a leitura

“[Ela incentivava] Muito. Ela me chamava de lia. Meu nome ¢é Lilian, ela falava que
eu gostava de ler. Nao lembro dos detalhes, mas lembro do cuidado. Ela costurava,
cuidava das galinhas. Os livros estragavam no banheiro, mas ela incentivava a
gente a ler. Tinha um senhor que passava na porta de casa com livrinhos de contos
de fadas, com muitas cores, ela sentava pra nos mostrar as figurinhas. Minhas irméas
mais novas ainda néo liam, mas gostavam de ver.”

- Uma forte lembranca

“A v6 me falou, ‘Lia, vou fazer uma magica!’. Ela esquentou o 6leo na panela. ‘Agora
voCé vai ver a magica da pipoca’. De repente, a pipoca ficou branca. Eu nunca tinha
visto isso. Ela disse ‘a transformagdo é a magica da vida’. Eu entendi o que ela
falou. N6s somos sementes e temos que nos transformar com o calor dos
momentos. O ensinamento da pipoca eu nunca me esqueco. Se te jogam no 6leo
fervendo, vocé se transforma em conhecimento.”

Lilian observa que o excesso de consciéncia da avé sempre foi marcante, seja nos
escritos, seja nas atitudes, Carolina ensinava ndo s6 sobre livros e escrita, mas
também sobre a vida. Especialmente no seu caso, uma vida permeada pela solidéao,
pela resiliéncia e pela expressividade, estes, pontos essenciais que se fazem
presentes em suas palavras, notadamente nas descri¢cdes, e revelam muito daquilo

por que lutava e em que acreditava.



