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RESUMO

RIZZO, Rita de Cassia. Caminhos possiveis para a Inclusao de Pessoas Portadoras
de Necessidades Educativas Especiais no Ensino Superior. 40 f. Monografia.
Especializagcdo em Magistério do Ensino Superior, Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo — PUC/SP, 2010.

O presente trabalho de pesquisa bibliografica faz um levantamento dos caminhos
possiveis para a inclusdo de pessoas portadoras de necessidades educativas especiais
no ensino superior e procura analisa-los. Sua autora trabalha ja ha muitos anos com
educacao inclusiva em uma escola de ensino fundamental e médio, na qual a perspectiva
da inclusdo nasceu e se consolidou durante os principais anos de seu fortalecimento na
educacdo brasileira e que, como ira se ver no primeiro capitulo, esta praticamente
consolidada, ainda que tal realidade n&o possa ser univoca. No primeiro capitulo, a autora
procura fazer um levantamento dessa dimenséo historica da educacéo inclusiva em todos
os niveis, desde os encontros internacionais que serviram para divulga-la e apoia-la até a
condi¢cao que nos faz hoje perguntar: e, depois do ensino fundamental e médio, quais as
perspectivas de um verdadeiro caminho de inclusdo também nas universidades? No
segundo capitulo, procuramos perscrutar tais possibilidades, fazendo um levantamento da
situagdo das instituicdes de ensino superior que avancam na conquista desse ideal,
dentro de seus limites, em registros disponiveis de pesquisas em instituicdes que, de um
modo ou de outro, praticam a inclusdo. Para entdo, concluirmos no terceiro e ultimo
capitulo que o tema é ainda pouco estudado, questionado e, sobretudo, pelos
responsaveis em receber essas pessoas nos bancos universitarios. No entanto, ha
possibilidades de esse caminho ser fortalecido, considerando o interesse de uma nova
geragao de pesquisadores que se faz notar, por exemplo, em organizagcbes que o0s
reunem em torno da preocupacéo com a educacéo inclusiva.

PALAVRAS - CHAVE: Educacao Inclusiva, Inclusdo de Portadores de Necessidades
Educativas Especiais, Ensino Superior.



ABSTRACT

RIZZO, Rita de Cassia. Caminhos possiveis para a Inclusao de Pessoas Portadoras
de Necessidades Educativas Especiais no Ensino Superior. 40 f. Monografia
Especializagdo em Magistério do Ensino Superior. Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo — PUC/SP, 2010.

This bibliographical research work is a survey of the possible ways to include
people with special educative needs in higher education and seeks to analyze
them. Its author works for many years with inclusive education in an elementary
school and middle school, in which the prospect of inclusion was born and
cemented during the prime years of their empowerment in brasilian education and
which, as will be seen in the first chapter, is largely consolidated, although this fact
can not be unequivocal. In the first chapter, the author tries to make a survey of
this historical dimension of inclusive education at all levels, from international
meetings that served to disseminate it and support it until the prospect that makes
us ask: and, then, after the elementary school and middle school, what are the
prospects of a genuine inclusion way also in the universities? In the second
chapter, we look into such possibilities, taking stock of the situation of higher
education institutions that advance the achievement of this ideal, within its limits in
available records of research in institutions that in one way or another practice
inclusion. To, then, conclude in the third and final chapter that the issue is still little
studied, questioned, and especially by those responsible for to receive these
people in the universities. However, there are chances that way to be
strengthened, considering the interest of a new generation of researchers who are
noticed, for example, in organizations that gather around the concern for inclusive
education.

KEY - WORDS: Inclusive Education, Inclusion of People with Special Educative
Needs, Higher Education.
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INTRODUCAO

Nossa inquietacdo com a tematica dessa pesquisa deu-se, primeiramente,
por conta de nossa longa experiéncia na atuagdo com a chamada educagao

inclusiva.

Isso porque nosso percurso pelo ensino regular inclusivo, da-se, ja ha
muitos anos, em uma escola onde se considera o tempo e o espago como
elementos fundamentais do processo educativo. E, assim sendo, ali o aluno com
necessidades educativas especiais pode ter avancos e retrocessos, bloqueios e
dificuldades na relagdo com os conteudos escolares, ou seja, esse € um dado a
ser considerado de anteméo, porém, sempre acreditamos em nosso trabalho e
nossos esforcos tém demonstrado que o desafio que mobiliza uma escola
inclusiva € o de acreditar na possibilidade de aprendizagem de todos e busca-la

constantemente.

Na experiéncia com criangas e adolescentes, procuramos em nossa escola,
por exemplo, desenvolver cursos que promovam a pratica educativa, assegurando
ao educando a formacéao basica indispensavel para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho, e, ainda, fornecendo os meios para que ele progrida
nos estudos em outros niveis de escolaridade. Além disso, tais cursos propiciam
ao nosso aluno experiéncias diversificadas, em um ambiente que favorece seu

desenvolvimento fisico, intelectual, psicoldgico e social.

Isso se verifica também nas atividades em que complementamos a acéo da
familia, ao promover o desenvolvimento de suas responsabilidades pessoais, bem
como a compreensao de seus direitos e deveres, elementos essenciais para a sua
atuacdo social. Desejamos que o0 nosso aluno tenha uma conduta autbnoma, o

que € possivel quando o ajudamos a desenvolver a autoconfianga e a iniciativa.

Assim sendo, quando iniciamos o curso de Magistério de Ensino Superior e,

sobretudo, nele, a disciplina Temas em Educagdo Superior, ja, la no inicio do



curso, éramos convidados a ir suscitando os temas possiveis de pesquisa em
educacdo, e fomos perseverando na preocupagao com uma questdo que nos
parece ser fundamental: quais seriam as condigbes efetivas de inclusdo das

pessoas portadoras de necessidades educativas especiais no ensino superior?

Essa questdo nos parece também importante, sobretudo, pelo
desdobramento que ela sugere, quando nos perguntamos também como € que
conviveremos com as pessoas ditas especiais, numa instituicdo que ao longo dos
anos se colocou em posi¢cao de supremacia intelectual, e, portanto, como é que
ela preparara deficientes para ocuparem os mesmos bancos de gente que nao se

vé deficiente. Afinal, como se dara essa convivéncia entre desiguais?

Essa € a questdo que, na verdade, perpassa todo esse trabalho, desde o
primeiro capitulo, quando falamos dos antecedentes histéricos que permitiram os
caminhos para que se promovesse a inclusdo em todos os niveis de escolaridade
e que, bem ou mal, estda assegurada no ensino fundamental e médio e que,
somente agora, também alcangca o ensino superior. Contudo, nesse caso,
verificaremos que, em termos legais, aquilo que € determinacao da lei e exigéncia
social nas escolas de educacdo basica, considerada obrigatéria, € apenas

recomendacéo no Ensino Superior.

No segundo capitulo, procuramos percorrer o0s recentes trabalhos
publicados e que nos dao noticia de como algumas instituicbes brasileiras estao
atendendo ou ndo a essas recomendacgodes. Procuramos dividir os limites da
Inclusdo de pessoas portadoras de necessidades educativas especiais em duas
frentes: uma, que diz respeito ao acesso (e nos aproveitamos da ambiguidade do
termo, ou seja, acesso via vestibulares e acesso fisico nas institui¢cdes,
propriamente, considerando os problemas de acessibilidade de alunos com
mobilidade reduzida) e uma outra questao, que diz respeito aos limites relativos a

permanéncia desses alunos, nos cursos, apds ingressarem no ensino superior.

Como veremos, sao inumeros os problemas a serem enfrentados e na

pesquisa verificamos que a experiéncia que demonstra ter um maior sucesso € a



da PUC Minas, que descreve a aceitacado tanto de alunos quanto de educadores

pela modalidade de inclusdo, que se da no ensino a distancia daquela instituicao.

Por fim, no terceiro capitulo, procuramos ressaltar um problema que
enfrentamos ao iniciarmos nossa busca pelas referéncias bibliograficas a que
nossa modalidade de pesquisa exigia, portanto, para que pudéssemos nos
reportar as perspectivas possiveis no trabalho de inclusdo das pessoas portadoras
de necessidades educativas especiais no ensino superior, onde sao tao efémeros
ainda os avangos. O problema, propriamente, refere-se ao exiguo material
disponivel, por exemplo, na rede mundial de computadores, a Internet, onde se
localizam as principais plataformas de divulgacdo da pesquisa académica em
nosso pais, dentre elas a SciELO. Nao localizamos nomes de personalidades
importantes ou doutores do universo académico preocupados com a questao

relativa a tematica desse nosso trabalho.

Para comprovar esse fato, procuramos descrever e analisar uma pagina de
resultados de pesquisas do mais utilizado site de busca da Internet, o Google, ou
seja, a primeira pagina de uma busca efetivada a partir da pesquisa de uma

expressao como “inclusao de deficientes no ensino superior”.

Foi possivel verificar que o que ocorre nessa area € que, se por um lado
nao faltam iniciativas, elas ainda sao timidas e que a principal perspectiva, como
vimos, se da por pesquisadores muito jovens, iniciantes, mas que provavelmente
sao pessoas que, como noés, sdo oriundas da experiéncia anterior de contato com
a problematica da inclusdo, ou seja, no ensino fundamental e médio, e que agora
esperam ver seus alunos galgando um espaco também necessario para a
continuidade de seu desenvolvimento e que, esperamos, sera cada vez mais
conquistado, na medida mesma em que mais trabalhos e pesquisas fizerem parte
do desenvolvimento dessa bandeira e reivindicagdo, a ponto de também essa
inclusdo, a de portadores de necessidades educativas especiais no ensino

superior, ser cada vez mais consolidada.



Capitulo 1
CAMINHOS PARA A INCLUSAO EM TODOS OS NIiVEIS DE
ESCOLARIDADE — ANTECEDENTES HISTORICOS.

Ao longo da histéria, o atendimento educacional prestado as pessoas
portadoras de necessidades educacionais especiais atravessou diferentes
estagios, que vao desde a exclusao, até o atual modelo de educacéao inclusiva.
Vale ressaltar que as conquistas sao fruto de lutas travadas pelos profissionais da
area, familiares e pelo préprio esforgo e determinagao do referido grupo social.
Isto confirma a idéia de Bobbio (1992), quando ele nos diz que os direitos
humanos sao direitos historicos, que surgem das lutas que o homem enfrenta por

sua propria emancipagao.

A discussdo e os questionamentos levantados sobre as limitagcdes da
integracao escolar, tomada como proposta de pratica social para “integrar” no
sistema de ensino aqueles que estao excluidos do meio escolar, trouxe uma nova
realidade, que aponta para um sistema educacional totalmente modificado e
adaptado para atender, nas salas de aula comuns, a alunos portadores de
necessidades educacionais especiais. Dessa maneira, surge a chamada
educacgao inclusiva, embasada pelo paradigma da inclusao social, que reflete o
modelo social da deficiéncia, ao defender que os problemas das pessoas
portadoras de necessidades especiais ndo estdo nelas ou em sua deficiéncia, mas
na sociedade, que é, entdo, chamada a valorizar cada pessoa, criando espacgos e
condigdes fisicas e sécio-econbmicas para que todos possam gozar plenamente

de iguais oportunidades de participagéao.

A proposta de educagao inclusiva sugere uma nova escola, aberta a todos
os alunos. Assim, a escola inclusiva apresenta como principal desafio educar a
todos, sem discriminacdo, acolhendo a diversidade, as diferengcas e as

necessidades de cada aluno.



A filosofia da educacdo inclusiva esta respaldada na Declaragdo de
Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais (1994) e no Enquadramento de Ac¢édo sobre Necessidades
Educativas Especiais (1994). Os referidos documentos foram fruto das discussodes
travadas na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, ocorrida em Salamanca, numa parceria do Governo da
Espanha e a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), no periodo de 7 a 10 de junho de 1994, e orientam-se também

pelo seguinte principio:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas
condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou
outras. (Estrutura de Agao em Educagao Especial item 3, 1994)

A educacado inclusiva atual tem seus fundamentos anunciados na
Declaragdo de Salamanca que € um documento internacional e que, como todas
as declaragdes, ndo tem forga de lei, mas as caracteristicas de uma carta de
intengdes, as quais os governos e escolas podem ou nao aderir, voluntariamente.
No Brasil, em particular, a educagao inclusiva baseia-se na Constituicdo Nacional,
que preconiza a educagao basica como um direito de todos e no ECA (Estatuto da
Crianga e do Adolescente), que sustenta que o cumprimento desse direito é fator

essencial para a protecao de criancas e adolescentes.

Devemos considerar ainda a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional), que regulamenta as condigdes minimas de atendimento a criangas e

adolescentes portadores de necessidades educativas especiais.

Na pratica, a educacgéo inclusiva no pais, considerada em suas premissas,
comegou na década de 1970 do século passado, com o esforgo de inclusdo de

portadores de deficiéncias fisicas (cegueira, surdez e questdes de mobilidade).

A partir de meados da década de 1980 do mesmo século e por toda a
década de 1990, esse atendimento ampliou-se, tanto no que se refere ao numero

de vagas, como a variabilidade de diagnosticos que a escola passou a receber.



Claro que ndo podemos esquecer que, embora feito em escolas regulares, esse
atendimento muitas vezes era feito nas chamadas “salas especiais”, o que
representa um atendimento segregado, nao inclusivo e que, além disso, 0 numero
de instituicbes educacionais especializadas no atendimento exclusivo de
portadores de necessidades educativas especiais também cresceu no mesmo

periodo.

Ora, se nos ativermos a legislagdo que assegura moldes educacionais em
que devem ser atendidos TODOS os alunos, qual a dificuldade em fazer um
ensino para TODOS também nas IES (Instituicdes de Ensino Superior)? Parece-
me que as IES que sempre selecionaram seus alunos de forma a atender
questdes educativas ou mercadoldgicas, ndo importa, agora tém um problema
que, a meu ver, vai além do que fazer com este aluno. Afinal, se esses centros de
educagao congregam profissionais com formagédo correspondente, especialistas
em educagdo ou em suas areas especificas, nao deveria haver dificuldade em
encontrar as melhores maneiras para ensinar o que se deseja, a quem quer que
seja, independente de suas facilidades ou dificuldades relativas ao processo de
ensino e aprendizagem e de suas necessidades especiais. O que nos leva a
questionar se, nesta situacdo especifica de formagado profissional no ensino
superior, 0 problema nao estaria no ambito SOCIAL, ou seja, nas possibilidades
relacionais de inclusdo deste aluno no ambiente universitario e posteriormente de

insercéo profissional desse egresso do curso superior.

Como é que conviveremos com as pessoas ditas especiais, numa
instituicdo que ao longo dos anos se colocou em posicdo de supremacia
intelectual? Como € que ela preparara deficientes para ocuparem os mesmos
bancos de gente que nado se vé deficiente? Como se dara essa convivéncia entre

desiguais?

Na legislacao brasileira, a defesa pela educagéao inclusiva encontra-se na
Constituicao Federal de 1988, que garante a educacao para todos e no Artigo 208,
inciso lll, ao estabelecer, “o atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”; o que ja



sugeria modificagbes estruturais para as unidades de ensino comuns e especiais

do pais.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB —
Lei N° 9.394 de 20/12/96), também estabeleceu que devem ser ofertados aos
alunos com necessidades especiais servigos de apoio pedagogico especializado,
como forma de suplementar o trabalho oferecido nas salas de aula regulares. A
referida LDB reserva todo o Capitulo V para a educacao especial, definindo-a
como uma modalidade de educagao escolar. Assim, a educacgao especial deixa de
ser tratada como um atendimento paralelo, num espago segregado, passando a
ser um atendimento a ser oferecido em todos o0s niveis de ensino nas instituigdes

escolares, incorporando, em sua definigao, o conceito de inclusao.

Nessa diregao, Alves & Gotti (2007), afirmam que, com a LDB:

A educacdo especial, por sua vez, converte-se em uma
modalidade transversal de educagao escolar que permeia todos os
niveis, etapas e modalidades de educacéo, por meio da realizagao
do atendimento educacional especializado, definido por uma
proposta pedagdgica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, orientando e colaborando com a educacgao
regular comum, em beneficios de todos. (p. 75)

Em 8 de Outubro de 2001, o Decreto n° 3.956 pde fim as interpretagdes
confusas da LDB, deixando clara a impossibilidade de tratamento desigual com
base na deficiéncia. O acesso ao Ensino Fundamental &, portanto, um direito
humano e privar dele pessoas em idade escolar, mantendo-as unicamente em

escolas ou classes especiais, fere a convencgao e a Constituicao.

Atualmente, embora possamos tecer muitas criticas as diferentes propostas
de inclusao escolar que vém ocorrendo, ndo ha como negar que, do ponto de vista
juridico, no que diz respeito aos niveis de ensino considerados fundamentais, esta

€ uma questao resolvida.

No que se refere propriamente ao Ensino Superior, a Portaria MEC n°
1.793/1994, no que tange aos cursos de formacdo de professores e seus

curriculos, estabelece a prioridade na formacdo de professores no ambito da



formacado universitaria, incluindo a disciplina “Aspectos ético-politicos-
educacionais da normalizagao e integragcéo da pessoa portadora de necessidades
especiais” nos cursos de pedagogia, psicologia e em todas as licenciaturas.
Mesmo que a cultura inclusiva ndo se constitua a partir de uma disciplina no

curriculo, essa inclusao colabora para uma sensibilizagdo dos estudantes.

E o que apresenta Vitalino (2007) em seu relato de pesquisa, quando
aponta a importancia de professores capazes de promover a aprendizagem e
participacdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
superior e o desdobramento desta pratica, uma vez que estes poderdo formar

outros.

Entdo, quando pensamos em preparar os professores das
licenciaturas para incluir alunos com NEE nos alinhamos [...] com a
meta de instituir formagdo pedagodgica continuada, o que por sua
vez, imprime ao trabalho dos professores universitarios uma
caracteristica mais ética, politico-social e menos técnica.

Portanto, a formagao pedagodgica dos professores universitarios
deve ser pensada de modo a contribuir para que estes
desenvolvam uma pratica pedagogica mais reflexiva e
comprometida ética e politicamente com as exigéncias do contexto
atual. (VITALINO, 2007, p. 401)

Compreendendo aspectos mais amplos, como a recepcdo de alunos
portadores de necessidades educativas especiais, o Aviso Circular n® 277
MEC/GM sugere encaminhamentos para o processo de ingresso do aluno com
necessidades educacionais especiais no Ensino Superior, sobretudo no concurso
vestibular, e chama a atencéo para a possibilidade das instituicdbes desenvolverem
acdes que possibilitem a flexibilizacdo dos servigos educacionais, da infra-
estrutura, da capacitagdo de recursos humanos, de modo a se obter a

permanéncia de qualidade para esses alunos.

Versa sobre a necessidade de ampliacdo do acesso das pessoas
com necessidades especiais ao ensino superior. Propbe atengao
das universidades em trés aspectos: elaboracdo do edital do
concurso de vestibular, no momento da realizagdo das provas e no
processo de corregao das provas. (BRASIL, 1996)



Da legislagéo construida a partir da Constituicado de 1988, o aviso circular n°
277/MEC é o primeiro documento que trata das necessidades dos cegos,
apontando a obrigatoriedade da presenga de profissionais, equipamentos e de

avaliacao diferenciadas para estes sujeitos.

Na Portaria 3.284, de 07 de novembro de 2003, foram disciplinados os
requisitos basicos de acessibilidade para as pessoas com necessidades especiais,
que devem estar presentes nos processos de autorizagdo, reconhecimento de
cursos, e credenciamento de instituicbes. Especificamente para alunos cegos, a lei
propde compromisso formal da instituicdo até que o aluno conclua o curso,
garantindo a manutencdo de sala equipada para atendimento pedagdgico do
aluno cego, além da adogao de plano de aquisigdo gradual de acervo bibliografico
em Braille e de fitas (ou equivalentes) para gravagéo de arquivos de voz para uso
didatico.

A presenga de aparatos legais, por si sO, ndo garante a insergao e o
desenvolvimento de alunos com necessidades especiais no Ensino Superior. E
sabido que o aluno portador de necessidades especiais requer estruturas: fisica,
metodoldgica, de avaliagdo e sistemas de ensino que possibilitem seu
aproveitamento e que, para isso, a propria instituicdo necessita de recursos

financeiros que déem subsidios a constituicdo de tais requisitos.

Observamos, entretanto, que mesmo considerando a insuficiéncia da
jurisprudéncia, no que se refere ao Ensino Superior, os artigos existentes
asseguram exclusivamente os direitos de acesso a alunos cegos. Ora, todos
sabemos que a denominacédo “portador de necessidades educativas especiais”
inclui uma variagdo muito maior do que aquelas relacionadas exclusivamente a
perda parcial ou total de visdo. Sabemos também que a lei assegura a todos estes
sujeitos 0 acesso e a progressao nos niveis de ensino que antecedem o ensino

superior e, por isso, nos perguntamos: e depois?

A expressao necessidades especiais tornou-se bastante conhecida e surgiu

da intengdo de atenuar ou neutralizar a acepg¢ao negativa da terminologia adotada



para distinguir os individuos em suas singularidades por apresentarem limitacoes
fisicas, motoras, sensoriais, cognitivas, linguisticas ou ainda sindromes variadas,
altas habilidades, condutas desviantes etc. Algumas dessas necessidades podem
ser temporarias ou permanentes, dependendo da situagdo ou das circunstancias
das quais se originam. A literatura especializada a este respeito, particularmente
representada pelos estudos de Telford e Sawrey (1978), é ilustrativa do longo e
enviesado caminho percorrido para se chegar a uma conceituagdo que fosse mais
precisa, cientifica e qualitativamente aceitavel. De qualquer forma, parece haver
concordancia no ponto em que definimos que individuos portadores de
necessidades educativas especiais sdo aqueles que precisam de um arranjo

organizacional de métodos e sistemas que possibilitem sua aprendizagem.

Conforme apresenta em sua pesquisa, Ferreira (2007) explica:

As deficiéncias e as doengas sdo condigcbes, definitivas ou
transitorias, implicam em determinadas necessidades, que sao
chamadas de especiais — NE — se nao forem compartilhadas pela
maioria das pessoas. Caso essas necessidades especiais nao
possam ser atendidas pelos meios tradicionais de ensino, por
demandarem uma série de recursos e estratégias de carater mais
especializado por parte da instituicdo, elas passam a denominar-se
de necessidades educacionais especiais — NEE. (FERREIRA,
2007, p. 44)

As adaptacgdes curriculares, por exemplo, sdo um importante fator no que
diz respeito a inclusdo em qualquer nivel de ensino. Sdo todos esses aspectos em
conjunto que permitem que muitos jovens portadores de necessidades
educacionais especiais ndo s6 ingressem, mas também concluam os niveis de
ensino Fundamental e Médio. Mas, aquilo que € determinagéo da lei e exigéncia
social nas escolas de educacdo basica, consideradas obrigatorias, € apenas

recomendacdo no Ensino Superior.

Supomos que ai, talvez, se instale um mecanismo perverso de exclusao
dos incluidos, na forma de um impedimento ou interdicdo para a continuagcao de
sua escolaridade, o que pode significar, por extensao, a exclusdo de determinadas

carreiras profissionais, de cargos publicos e de outras atividades sociais.



Afinal, por que esses jovens nao desejariam, entdo, continuar seus
estudos? Certamente muitos deles conseguem ingressar, pelas vias regulares, em
exames vestibulares, em processos de admissdo e até pelo ENEM, no Ensino

Superior.

Entretanto, uma vez que ingressem, confrontam-se com programacgoes,
expectativas e avaliagbes igualmente regulares, o que pode ser ou nao um
problema, muitas vezes, dependendo inclusive do tipo ou natureza de sua
deficiéncia, mas que certamente sera uma situacdo diferente daquela que os

acolheu em seus primeiros anos de escolarizagao.

Alguns trabalhos de pesquisadores mostram que pouco tem sido feito por
esses alunos e, uma vez que a legislagdo garante o atendimento a eles, a questao
estd em buscarmos compreender como se tem dado esse avango que parece
muito timido, por um lado. Ou seja, buscar enumerar, com o auxilio de trabalhos
recentemente publicados, em que consiste tal avango, e a partir desse
levantamento considerar, por outro lado, quais aspectos da inclusdo nao estao
sendo suficientemente contemplados ou requerem maior atencdo. E o que

faremos nos capitulos seguintes.



Capitulo 2

INCLUSAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO
ENSINO SUPERIOR: LIMITES.

Um primeiro aspecto, que ja sentimos como limitador na pratica
pedagdgica, e que também se inscreve como dificultador dessa pesquisa
bibliografica, € a caréncia de estudos acerca dessa questdo. Embora ela seja
importante e atual, a produgao académica de estudos voltados para a questao da
inclusdo no ensino superior de alunos portadores de necessidades especiais ainda

é timida.

Alguns esforgcos foram feitos nesse sentido. Nesse capitulo, pretendemos
identificar nos artigos que consultamos o que eles apontam como aspectos que
limitam a inclusdo nesse nivel de ensino. Os aspectos comumente abordados
referem-se a duas preocupacdes distintas: uma, em que se ressalta a questdo do
acesso, tanto em termos do ingresso no ensino superior, por meio de exames
vestibulares e etc., quanto no acesso, durante o curso, considerando as condigdes
que cada necessidade especial exige; outra, diz respeito a permanéncia do aluno

em cada curso, apds 0 ingresso no ensino superior.

Nesse sentido, como a inclusdo de tais alunos no ensino superior é
relativamente recente, e compreende basicamente as duas ultimas décadas, os
processos ocorrem parcamente e, de certo modo, isoladamente, ou seja, ha

iniciativas pontuais mais ou menos bem sucedidas.

1.1 O acesso

O acesso aqui sera compreendido de duas formas: tanto aquele relativo a

admissao, ou seja, o ingresso do aluno no ensino superior, por exemplo, pela via



do vestibular, em uma primeira instancia; como aquele que diz respeito ao
‘conjunto de possibilidades especificas que permitem ao estudante com NE

frequentar e relacionar-se com a comunidade académica.” (RODRIGUES, 2004, p.

1)

Um exemplo bem sucedido, em relagdo ao ingresso dos alunos portadores
de NE, pode ser apontado na Universidade Estadual de Maringa (UEM), desde
1998, atendendo as solicitacbes de pais de alunos portadores de NE. Mazzoni et
al. (2001) registram que, naquela universidade, a partir do ano citado, algumas
agdes foram tomadas gradativamente de modo a possibilitar 0 acesso ao concurso
vestibular também a esses candidatos. E foram essas acbes que levaram a
universidade a elaborar uma legislagdo interna especifica. Tal legislagado
regulamentou os procedimentos para o atendimento a esses alunos durante a
prova. Essa iniciativa determinou importantes alteracées nas condi¢cbes para a

realizagao da prova pelos alunos, dentre elas:

(...) formas especiais de apresentagado das questdes, relacionadas
ao tipo de deficiéncia; ampliagdo do tempo determinado para a
realizacdo das provas; salas especiais equipadas de forma
adequada a realizagcdo das provas, de acordo com o tipo de
deficiéncia; e outras alternativas de formato para o cartdo de
gabarito, diferente do gabarito padrdo que apresenta pequenos
alvéolos em que os candidatos devem marcar suas respostas.
(MAZZONI et al., 2001, p. 122)

Além desse conjunto de diferenciais importantes, e para que tais alunos
possam ter as condi¢des essenciais para realizar o exame, cada tipo de NE exige

um diferencial especifico e que os autores enfatizaram ao descrevé-los:

Sao disponibilizadas as seguintes formas de atendimento ao
vestibulando, conforme sejam as deficiéncias:

Deficiéncia visual: utilizagao de textos ampliados, lupas ou outros
recursos Oticos especiais, para portadores de deficiéncia
subnormal ou reduzida. Utilizagdo de recursos e de equipamentos
especificos para cegos: provas orais, gravadas e/ou em Braille,
soroba, maquina de datilografia comum ou Perkins/Braille, ou
outras ferramentas adequadas que atendam as necessidades do
deficiente visual, como sistemas de leitura de texto digital ou com
saida em voz.



Deficiéncia fisica: adaptagdo de espacos fisicos, mobiliarios e
equipamentos. Utilizagdo de provas orais gravadas, computadores
e outros recursos.

Deficiéncia auditiva: presenca de intérpretes de lingua de sinais
para viabilizar a compreenséo dos comandos da prova pelo surdo.

Deficiéncia multipla: combinacdo de procedimentos de acordo
com o tipo das deficiéncias associadas.

Nesse aspecto, o trabalho feito pela UEM é semelhante ao que
esta sendo feito em outras universidades que se adiantaram nessa
atencdo, como o trabalho desenvolvido na Universidade de
Brasilia, conforme relatado por Soares (1999).

Na etapa de corregdo das provas, outros cuidados devem ser
tomados, como observar as caracteristicas da expressao escrita
de uma pessoa surda. No momento da elaboragdo das provas,
também deve haver atencdo as possiveis limitagdes dos
candidatos, observando as limitagcdes relacionadas as distintas
deficiéncias. (MAZZONI et al., 2001, p. 122-123)

Parece-nos particularmente interessante que, no comecgo dessa década,
diferentes autores possam descrever essas iniciativas da UEM e citem também o
caso da UnB, que também se adiantou nessa atencéo, além de mencionar outras
universidades, embora de modo geral. E preciso ressaltar, de qualquer modo, que
os paradigmas aqui se limitam a universidades publicas e seria o caso de nos
perguntarmos se universidades ou IES (Instituicdes de Ensino Superior) privadas
teriam interesse em investir em tais iniciativas essenciais para esses alunos,
considerando a necessidade de recursos materiais e de pessoal que elas

representam.

Os autores citados ainda ressaltam, por fim, que a demanda de candidatos
que solicitaram tais recursos especiais ao vestibular da UEM, na década de 1990,

foi bastante pequena e menor ainda o numero de aprovagdes. Eles afirmam que:

O insucesso no momento da admissdo pode estar relacionado a
problemas especificos desse processo, seja no vestibular ou no
Enem, e também a problemas na formagdo obtida por esses
candidatos nos niveis de ensino anteriores. (MAZZONI et al., 2001,
p. 123)

No que diz respeito a Admissédo, as questbes ligadas ao acesso a
universidade passam primeiro por essa atengao especial reservada as condigdes

minimas necessarias para o candidato realizar e obter aprovacdo no vestibular,



uma situagdo, como sabemos, bastante complexa, e mesmo injusta e/ou
questionavel, mesmo em relacdo aos alunos nao portadores de NE. Contudo, os
problemas da chamada acessibilidade ndo cessam nessa primeira etapa. Um
registro sucinto, acompanhado de uma reflexdo bastante assertiva, relativo a
questdo do acesso pode ser encontrado em Rodrigues (2004). Ainda que o autor
esteja falando da realidade portuguesa, na sua esséncia, ela ndo é diferente do

que ocorre no Brasil, evidentemente:

O acesso nao esta no entanto resolvido. Penso mesmo que
sera um item permanente da luta por melhor qualidade de vida e
por condicdes de cidadania para toda a populagdo. S6 alguns
exemplos: apesar da legislagdo recentemente aprovada sobre
barreiras arquitecténicas (Dec-Lei 127/97 de 22 de Maio) o certo &
que as nossas cidades e povoacgdes continuam e continuardo a ser
verdadeiros quebra cabegas de barreiras arquitectonicas (que sao,
como se sabe, uma expressdo fisica das barreiras sociais,
culturais e de discriminagdo econdmica). As barreiras
arquitectonicas tém que ser vistas ndo como um conjunto de
rampas € medidas a serem respeitadas mas como uma filosofia
geral de acolhimento, conforto e faciidade em todas as
dependéncias dos edificios. (Talvez fosse interessante que os
conceptores de edificios vivessem eles proprios a situagao
formativa de caréncia de acessibilidade, como experiéncia
tendente a melhorar as solugdes que propdem).

Outro aspecto ainda importante da acessibilidade fisica diz
respeito a dignidade com que tém de ser concebidas. Lembro a
histéria de um director de uma faculdade de que quando
questionado sobre a inacessibilidade da sua escola a cadeiras de
rodas, desmentia categoricamente dizendo que as pessoas com
cadeiras de rodas poderiam entrar na escola através das portas da
cantina...

Ainda no capitulo da acessibilidade fisica seria importante
reflectirmos sobre a carga de esforgo que é solicitada a pessoas
com mobilidade reduzida para chegarem a escola, percorrem os
longos corredores, mudarem de salas, deslocarem-se a cantina,
etc. etc. Ainda que muitas vezes possiveis estas actividades
tornam-se na pratica impossiveis dado que se exige a pessoa com
mobilidade reduzida, para além de todas as capacidades que se
exigem aos outros estudantes uma condicao fisica digna de atletas
de alta competicdo. Mais uma vez este facto nao contribui para
uma igualdade de oportunidades. Seria interessante fazer uma
curva e um protocolo de esforco de pessoas com mobilidade
reduzida e compara-lo com pessoas sem dificuldades de
mobilidade s6 considerando a frequéncia académica.
(RODRIGUES, 2004, p. 2)



Essas ideias permitem evidenciar que Inclusdo pode significar muito mais
que garantir o direito de acesso do aluno portador de NE ao ensino superior. Elas
destacam o fato de que quando reconhecemos o direito a igualdade de
oportunidades, isso necessariamente deve implicar em um cenario de diferenca de
tratamento. (RODRIGUES, 2004) Assim sendo, é fundamental compreender que
“se a Universidade quer assegurar o direito a educagdo e a igualdade de
oportunidades tera que reflectir (sic) sobre as condigdes de acesso e de sucesso

que € capaz de dar aos seus alunos.” (RODRIGUES, 2004, p. 2)

Na mesma direcdo aponta Thoma (s/d):

Nao ha como negar que as exigéncias sao muitas e que nao basta
apenas a boa vontade de alguns. Inclusdo exige rupturas e a
busca de alternativas viaveis, pois também é certo que todos tém o
direito de alcangar maiores indices de escolarizacdo e uma politica
precisa ser urgentemente pensada para isto. E, como base para as
reformulacbes necessarias, tornam-se necessarias
investigagdes sobre as informagdes e formagao dos docentes, as
estruturas e servicos existentes para atender a diferentes
demandas, os resultados alcancados pelas experiéncias de
inclusao vivenciadas pelas instituicbes de ensino, entre outras. (p.
2, grifo nosso)

1.2. A permanéncia

As informacdes a respeito do que acontece com os alunos portadores de
NE, que ingressam no ensino superior, ou seja, quais sdo as condigdes efetivas
dessa permanéncia nos cursos em que foram matriculados ainda é esparsa e

também carecemos de uma pesquisa mais abrangente nessa diregao.

No artigo de Malzzoni et al (2001), os autores nos apresentam o resultado
de uma pesquisa realizada na UEM (Universidade Estadual de Maringa) com os
alunos que solicitaram recursos especiais por ocasido do concurso vestibular,
entre outros. Eles nos contam que durante uma reunido que os pesquisadores
marcaram com esses alunos, obedeceu-se a um roteiro e os resultados serviram

de base para o artigo citado.



Pareceu-nos que os alunos portadores de NE ouvidos, levantam os
principais problemas de sua experiéncia de ingresso na universidade: elas vao
desde a negagao ou minimizagao, na fala dos alunos, acerca de suas dificuldades
para estudar, até a exposicdo de reivindicacdes importantes. E o que podemos

observar textualmente na divulgagéo do relatério da pesquisa:

Um estudante com paralisia cerebral solicitou que os professores
compreendam que ele necessita de um tempo maior para realizar
suas tarefas e que tenham uma maior tolerancia, pois esta atitude
psicologica também é importante para que ele conclua as tarefas.

Os estudantes com deficiéncia visual reivindicaram o acesso a
tecnologias mais atualizadas para suas atividades na sala de aula,
pois dispdem de computadores apenas em suas casas Ou nas
salas de trabalho de seus professores. Justificaram por que os
gravadores sao inadequados para que eles possam acompanhar
as aulas e solicitaram tecnologias semelhantes aos sistemas de
braille falado. Necessitam também de alguma bibliografia em
forma digital, tais como dicionarios e gramaticas para utilizagdo na
sala de aula.

Observamos que obter acessibilidade aos espacos fisicos €
interesse de todos, mas isso ndo é o suficiente. A acessibilidade a
informagdo ganha maior importancia ainda neste contexto de
estudo. (MAZZONI et al., 2001, p. 124)

Por esse relato pontual, podemos considerar em que esfera de problemas
nos situamos nesse dominio e aos quais teremos todos de enfrentar na direcdo da
inclusdo efetiva desses alunos no ensino superior. Podemos estender essa
generalizacao, que estamos aqui efetuando, também para o tépico que Mazzoni et
al. (2001), em seu artigo, chamou “O que aprendemos com os alunos”. Esse
subtitulo foi particularmente feliz. Nossa experiéncia no ensino fundamental e
meédio, com esse perfil de alunos, tem nos revelado que temos que aprender
também com eles, como agir e lidar com sua propria situagdo. Essa abertura é
que permite que o trabalho pedagdgico avance e seja relevante para esse grupo

de alunos:

A dindmica utilizada na reunido permitiu que os alunos
manifestassem opinides sobre temas ndo contemplados no roteiro
da entrevista e, devido ao alto grau de maturidade de alguns deles,
aprendemos grandes ligdes, que devem ser divulgadas, tais como:

- um aluno manifestou que existe muita ignorédncia na
Universidade, por parte de professores, de alunos e de



funcionarios, acerca da forma como devem se relacionar com as
pessoas portadoras de deficiéncia. Na sua opinido, é por essa
razao que as pessoas, muitas vezes, ndo conversam com eles.
Considera que esta ignorancia em saber como relacionar-se com o
aluno portador de deficiéncia é a maior barreira a ser superada;

- outro destacou que € necessario observar que a integragéo das
pessoas portadoras de deficiéncias na sociedade € uma via de
mao dupla. A medida que os professores tentam se adaptar aos
alunos com necessidades educativas especiais, eles também
estdo se esforcando para se adaptar aos novos professores.
Temos que agregar que, se em um sentido a relagéo € 1 para 1,
pois geralmente o professor universitario ndo tem mais que um
aluno com necessidades especiais em uma turma, no outro
sentido, a relagédo € 1 para N, ou seja, 0 aluno necessita se
adaptar a metodologia de cada um de seus novos professores;

- e outro observou que ndo ha continuidade dentro do trabalho
pedagogico feito pelos professores. Na opiniao dele, os
professores ndo trocam informagdes entre si e as dificuldades dos
alunos com necessidades educativas especiais ndo sao discutidas.
Como conseqliéncia dessa situagdo, em cada periodo letivo, ele
se vé obrigado a explicar novamente suas necessidades para
todos os seus novos professores. (p. 125)

Essa ultima reivindicacdo aponta para um problema de comunicacao entre
os professores, mas podemos considera-la como sintoma de um problema muito
maior: a falta de uma politica da instituicdo em questdo, e néo seria ela a unica,
que nao promove programas de formacdo continuada para que 0s seus
professores sejam informados sobre como atuar nesse contexto, ou mesmo que
dissemine as informacbes necessarias e propicie uma melhor qualidade no

atendimento a esses alunos.

Além dos cursos presenciais, ha também, hoje, a disseminacdo da
chamada Educacgao a Distancia (EAD). Nesse sentido, por exemplo, encontramos

a declaragao de Menezes (2010):

Ao ingressar na PUC Minas como docente em 2003, e na PUC
Minas Virtual, em 2006, foi possivel identificar que jovens e
adultos, de baixa renda, que buscavam a continuidade de seus
estudos para manter-se no mercado de trabalho, era o publico alvo
dos cursos de graduagao a distancia. Considera-se, portanto, que
a EAD é uma possivel solugdo para atender a demanda reprimida
de educagao superior, chegando até os alunos nas regides mais
remotas do pais, aos brasileiros que moram em qualquer parte do



mundo (a diaspora brasileira), além daqueles com algum tipo de
necessidade especial. (p. 8)

A professora de Belo Horizonte, afirma ainda que “a facilidade do acesso as

aulas, a auséncia de locomogéao continua e as tecnologias digitais transformaram

a EAD em alternativa para as pessoas com deficiéncia.” (MENEZES, 2010, p. 9)

Consideramos bastante importantes os depoimentos, embora também

pontuais, que ela recolheu e nos apresenta em seu artigo, pois, de fato, ajudam-

nos a compreender esse processo. Afinal, considera-los faz parte de nossa

compreensao de que € fundamental ouvir os alunos com necessidades especiais

para sabermos quais os caminhos que ainda devemos tomar no trabalho de

inclusdo a que nos propomos. Além disso, ela também se preocupou em colher

dois depoimentos de educadores envolvidos no trabalho em EAD com deficientes.

Vejamos todos eles:

A tecnologia me trouxe de volta aos estudos. Sofri um acidente de
carro € ao ver que nao poderia _mais andar, pensei até em
desistir... Minha prima me falou do curso a distancia e comecei a
fazer. Estudo em minha casa e fago até trabalho em grupos pela
internet. No mundo globalizado ndo ha mais a necessidade de
uma presenga fisica para fazer cursos. A tecnologia ja aproxima os
universos internos e externos. (Aluna 5 - graduagao a distancia -
def. locomotora).

Prezada Coordenadora, gostaria de frisar que a PUC Minas Virtual
estda muito a frente que a maioria das instituicbes de ensino
superior em termos de inclusdo. A principal adaptacao feita para
que eu tivesse acesso total ao curso, foi no que tange a
mentalidade e disponibilidade dos profissionais que trabalham na
EAD da PUC, pois quando levanto qualquer tipo de problema de
acessibilidade, todos se voltam imediatamente para tentar achar
uma solucdo as minhas demandas e adaptar o que for necessario.
Um exemplo desta preocupacgao dos profissionais do curso foi uma
reunido agendada pela coordenagao pedagdgica, de sua prépria
iniciativa, a fim de levantar problemas e solugbes para mim. Outro
exemplo é a atitude da equipe de professores e tutores que vao
percebendo minhas demandas e dando solugdes. Nao ha formato
pronto para um curso receber um PNE, mas sim com o dia a dia
este formato vai sendo construido. Posso afirmar, por ser
professor de ensino presencial e coordenador de EAD de outra
IES, que a qualidade do curso da PUC Virtual € muito boa, e que
minhas expectativas com o curso estdo sendo plenamente
atendidas. De fato estamos sendo incluidos. (Aluno 1 - cego).




Os motivos que me fizeram optar por esta modalidade foi a
vantagem de poder administrar melhor as minhas atividades
profissionais ja que posso escolher os horarios para me dedicar
aos estudos. O material on line e impresso facilita muito os meus
estudos. Optei pela PUC Virtual por ser, de fato, uma universidade
inclusiva. (Aluno 6 - surdo).

Em minha convivéncia com alunos com deficiéncias no curso
superior PRESENCIAL, percebo muitissimas dificuldades de
acompanhamento de exercicios e calculos. Por mais que se
esforcem e s&o apoiados por intérpretes, o rendimento é baixo. No
curso a distancia, eles tém material todo disponibilizado e
explicado, e podem estudar utilizando o tempo necessario para
desenvolver as atividades, enviar correio para tirar duvidas, enfim,
€ muito mais viavel e possibilita a real aprendizagem para quem
quer investir no curso. (Professor L).

Para mim tem sido gratificante ter dois casos de alunos, um cego e
outro surdo. Nao tenho muita experiéncia em lidar com alunos com
deficiéncia, mas com apoio da coordenagao e dos proprios alunos
estou melhorando a minha pratica e vendo que é possivel
contribuir para a aprendizagem deles a distancia. As reunides e
palestras que temos com o Nucleo de Apoio a Inclusdo também
contribuem para termos um olhar mais atento, tanto para os alunos
com deficiéncia, como para aqueles com dificuldades na
aprendizagem. (Tutora C). (MENEZES, 2010, p. 9-10)

A professora nao analisa detidamente essas falas, que por si s6 sao
relevantes para demonstrar o grau de satisfagdo desses alunos e educadores.
Como ela mesmo diz, seu trabalho apresentou realmente “mais perguntas do que
respostas no que se refere as aproximacdes entre educacdo a distancia e
inclusao” (MENEZES, 2010, p. 10) e concordamos com ela, quando afirma que ele
‘mostra que o0 acesso e a permanéncia no ensino superior tem sido vivenciado [ao
menos nessa modalidade], como pode ser confirmado nas falas dos depoentes.”
(MENEZES, 2010, p. 10)

Um aspecto interessante € demonstrado pelo depoimento do aluno cego, e
que diz respeito ao esforgo dos professores daquela instituicdo em solucionar os
problemas dos alunos e em irem construindo ao longo do curso o préprio
aprendizado nesse sentido, ou seja, do esforco em aprender a aprender a
trabalhar com o aluno com NE na modalidade EAD. Poderiamos nos perguntar se
o fator “distancia” nao seria um elemento que contribuiria para facilitar a busca de

solugdes educativas, uma vez que a sala de aula presencial parece oferecer



entraves para muitos alunos, conforme o depoimento do professor que afirma as
dificuldades que experimenta com os alunos do ensino presencial. De certo modo,
parece que a educacgao a distancia oferece melhores condi¢gdes de trabalho a
professores e alunos, por conta do tempo maior que esse aluno tem disponivel

para se dedicar a determinada tarefa, por exemplo.

Por fim, é preciso compreender que a inclusdo de portadores de
necessidades especiais no ensino superior vai além do acesso, evidentemente, e
0 que importa é pensar nos recursos que permitem sua permanéncia € o0 sucesso,
que é almejado por todo aluno que ingressa no ensino superior, seja ele deficiente

ou nado.

Enquanto nesse capitulo tratamos dos limites dessa inclusdo, no proximo
pretendemos refletir sobre as perspectivas e avangos necessarios, acrescentando
um dado novo e que consideramos relevante e também em didlogo com a

bibliografia que ora consultamos.

Capitulo 3



INCLUSAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS NO ENSINO SUPERIOR: ENTRE EFEMEROS
AVANCOS, QUAIS PERSPECTIVAS?

Vimos, no capitulo anterior, exemplos pontuais de avangos na inclusdo de
pessoas com necessidades educativas especiais: desde o exemplo das
instituicbes que se preocuparam em permitir 0 acesso dessas pessoas em suas
salas de aula, dando uma atenc¢do especial a cada caso, ja a partir do ingresso,
como, por exemplo, no cuidado que demonstraram com os exames vestibulares
voltados a elas; passando por aquelas instituicdes que ja pensam e se preocupam
com a questado das necessidades educativas especiais propriamente ditas, e que
possam garantir a permanéncia de tais alunos em seus bancos escolares
universitarios, bem como o exemplo mais bem sucedido e que se situou no campo

do ensino a distancia.

Contudo, estamos ainda distantes de observar iniciativas tdo numeéricas ou
diversificadas como aquelas que procuram suprir a demanda atendida nos niveis
de escolaridade que antecedem o do ensino superior. No entanto, o que de fato
ainda falta? Quais avangos e perspectivas podemos considerar relevantes, se
pretendemos assistir a essa populacdo oriunda do ensino médio e que, por ter
assegurada a sua formagao nesse nivel e apés conclui-lo, pretenda adentrar nas
faculdades, universidades, enfim, em instituicbes brasileiras de ensino superior,

em geral?

Embora tenhamos a intencao de falar em avangos e perspectivas, so
podemos de fato apontar em relacdo a essas, os limites que entravam essa
conquista para os alunos, e que seria também uma conquista para as proprias
instituicdes de ensino e para a sociedade brasileira em geral. Um dado que nos
parece de extrema importancia esta circunscrito nos limites dessa pesquisa em

particular. Quando pretendiamos fazer o levantamento da bibliografia que deveria



subsidiar a proposta do estudo, utilizamos um dos recursos disponiveis para esse

tipo de levantamento, que é a busca na web.

Considerando apenas o ambito do site mais popular entre estudantes e
publico em geral, e que detém o dominio de utilizagdo expressiva no mercado, o
Google, podemos, ja de antemao, ter um espelhamento inicial das condigbes

pelas quais essa tematica tem sido refletida em nosso meio.

Apenas como ilustragdo, copio a primeira pagina que aparece cComo
resultado da pesquisa no Google para a expressao “inclusao de deficientes no
ensino superior” e que podemos inscrever no campo que essa ferramenta on-line

designa como “pesquisa avangada”.Vejamos os resultados:

Aproximadamente 223 resultados (0,25 segundos)
Resultados da pesquisa

1. [PDF] Inclusao de deficientes no ensino superior: o trabalho ...
Formato do arquivo: PDF/Adobe Acrobat - Ver em HTML Inclusao
de deficientes no ensino superior : o trabalho docente frente ao
processo de inclusdo / Lilian de Fatima Zanoni Nogueira. --
Sorocaba, SP, ...
educacao.uniso.br/prod_cientifica/alunos/2010/Lilian_Zanoni.pdf

2. Cota nao garante inclusao de aluno deficiente em
universidades - // A constatagao de que a inclusao de deficientes
no ensino superior passa antes por um esforco na educagao
basica é evidenciada também pelo Censo Escolar do ...
www.guiame.com.br/v4/materia.asp?cod_pagina... - Em cache

3. Cota nao garante inclusao de aluno deficiente. 11 maio 2009 ...
A constatagao de que a inclusido de deficientes no ensino superior
passa antes por um esforgo na educacéao basica € evidenciada
também pelo ... www.livroacessivel.org/cota-nao-garante-
inclusao.php - Em cache - Similares

4. Acao Educativa: ltem 123456789/1110 de EFA TIBALLI - 2005
- Artigos relacionados NAO PUDEMOS CONSTATAR A
INCLUSAO DE DEFICIENTES NO ENSINO SUPERIOR. OS
JOVENS QUE ESTAO NESTE SEGMENTO DE ENSINO
CONTAM COM A AJUDA DE SEUS FAMILIARES E ...
www.bdae.org.br/dspace/handle/123456789/1110 - Em cache

5. Cota ndo garante inclusao de aluno deficiente - PPCOR -
PROGRAMA ... 11 maio 2009 ... A constatagdo de que a inclusao
de deficientes no ensino superior passa antes por um esforgo na
educacao basica é evidenciada também pelo ... www.Ipp-
buenosaires.net/olped/.../exibir_noticias.asp?... - Em cache



6. Dia 3, quarta-feira - CBEE - Congresso Brasileiro de Educagao
Especial 96, INCLUSAO DE DEFICIENTES NO ENSINO
SUPERIOR E O ENVOLVIMENTO DO TRABALHO DOCENTE
Lilian de Fatima Zanoni Nogueira, Eliete Jussara Nogueira ...
www.cbee4.ufscar.br/programa_oral_1.php - Em cache

7. [PDF] Universidade de Brasilia — UnB Formato do arquivo:
PDF/Adobe Acrobat de NM Santos - 2010 3.4 A inclusao de
deficientes no ensino superior 22. 4 Politica de cotas para
deficientes nas ...
bdm.bce.unb.br/bitstream/10483/1333/.../2010_NayaraMagalhaes
Santos.pdf

8. Noticias | Portal da Juventude 11 maio 2009 ... A constatacéo
de que a inclusao de deficientes no Ensino Superior passa antes
por um esforgo na educacao basica é evidenciada também pelo ...
www.juventude.sp.gov.br/sis/lencticia.php?id=1235&c... - Em
cache

9. [06:50] OAB-PA quer inclusdo de deficientes - Ordem dos
Advogados ... OAB-PA quer inclusédo de deficientes no ensino
superior. Alterar o tamanho da letra +A -A. Belém, 12/09/2006 - A
Seccional do Para da Ordem dos Advogados do ...
www.oab.org.br/noticia.asp?id=7887 - Em cache

10. Agenda - Coordenadoria de Comunicagao - UFRJ -
www.olharvital.ufrj.br 31 jul. 2008... aborda diferentes aspectos de
temas importantes como dengue, alvos terapéuticos no cancer e
inclusao de deficientes no ensino superior. ...
www.olharvital.ufrj.br/2006/index.php?id_edicao...5 - Em cache’

Como podemos ver, aparecem dez resultados iniciais, de um total que a
pagina informa ser de 223 “resultados”. Trata-se de um numero pequeno, em se
tratando de uma pesquisa do Google. Se utilizassemos, por exemplo, a expressao
‘Inclusdo de Portadores de Necessidades Especiais no Ensino Superior’, o
resultado seria de apenas 8 sites. Assim sendo, nos limitaremos tdo somente, a
titulo de exemplificagédo, aos resultados que aparecem na primeira pagina dessa
pesquisa efetuada. Dos 10 resultados, 4 referem-se ao compartilhamento de uma
matéria jornalistica da Agéncia Folha on-line, assinada por Antonio Gdéis, e que foi
veiculada nos quatros sites em questdo: “Guia-me — Divulgagao, Informagao e
Conteudo”, “Livro Acessivel’, “Observatério Latino-Americano de Politicas

Educacionais” e “Juventude.SP”.

! Essa pagina de resultado de busca do site Google pode ser localizada e estd disponivel em:
http://www.google.com.br/search?hl=pt-
BR&Ir=&as_qdr=all&q=%22inclus%C3%A3o+de+deficientes+tno+ensino+superior%22&aq=f&aqi=&aql=
&og= Consultada em: janeiro de 2011.




A Noticia trata de um debate que ocorria no Congresso Nacional, em 2009,
acerca da aprovacgao de cotas de 10% das vagas em universidades publicas para
deficientes. Lendo a noticia, constatamos, por exemplo, que, naquele periodo, a

reportagem do veiculo da midia apurou que:

Segundo o Mapa das Agbes Afirmativas do Laboratério de
Politicas Publicas da Uerj (Universidade do Estado do Rio de
Janeiro), ha 19 instituicbes publicas de ensino superior - de um
total de 249 no pais - com algum tipo de agédo afirmativa
beneficiando deficientes. Na maioria dos casos, séo
estabelecimentos de pequeno porte.

A Folha selecionou quatro instituigdes de maior porte que ja
adotam o sistema ha, pelo menos, trés anos: as universidades
estaduais do Rio de Janeiro, de Goias, do Rio Grande do Sul e a
federal do Maranhao.

Em todas, o relato foi o mesmo: o percentual de deficientes
beneficiados foi sempre inferior a 1% do total das vagas ou
matriculas.?

Além da noticia na integra, veiculada nos quatro sites, na pagina de
resultados da busca aparecem ainda, em enderecos distintos, dois documentos no
formato PDF e que veiculam, por sua vez, a integra de duas dissertagbes de
mestrado, uma defendida na Universidade Catdlica de Goids e outra da
Universidade de Sorocaba. Ha, em outro endereco, um terceiro documento, que
verificamos se tratar de um TCC de uma aluna de graduacgéo do Departamento do
Servigo Social, da Universidade de Brasilia. Todos esses trabalhos tém a questao

da inclusao de deficientes no ensino superior como tema.

E importante que se faga aqui um adendo, em relacdo a questdes
importantes. A primeira, diz respeito a veiculagao desses documentos e que estao
no suporte que Ihe é proprio para divulgacédo on-line, mas isso nao significa que
tenham sido referendados pela instituicdo académica. Afinal, quais foram os
resultados da analise ou avaliagao desses trabalhos nas instituicbes em que foram
desenvolvidos? Muito provavelmente foram todos aprovados, uma vez que
terminaram por serem divulgados, mas como foram avaliados? Foram julgados

relevantes? Podem mesmo servir de referéncia para estudos como o nosso?

2 A matéria encontra-se reproduzida nos respectivos sites citados, cujos enderecos constam na pagina de
resultado de busca do Google, mencionada na nota anterior e que foram consultadas no mesmo periodo.



Temos ainda uma outra questdo importante: € a de que ha nesses trabalhos,
evidentemente, os nomes dos orientadores, em geral, professores doutores,
contudo, todos esses trabalhos representam a producéo inicial de pesquisadores,

quem sabe ainda em inicio de carreira.

Assim, notamos uma auséncia, nesse primeiro resultado da referida busca,
de nomes de pesquisadores cujos trabalhos fossem mais referendados
academicamente, ou seja, o que estamos procurando questionar € a falta de
veiculagdo, ao menos por meio desse canal, de trabalhos de doutores, por
exemplo. Assim sendo, cabe ainda um questionamento: se tais trabalhos nao
estdo nas plataformas disponiveis, seria porque néo estdo sendo desenvolvidos?
E de se estranhar que ndo tenhamos nenhum trabalho sobre a tematica publicado,
por exemplo, em periédicos abrigados na plataforma SciELO: uma plataforma de
referéncia no pais, na divulgacdo académica das pesquisas realizadas nas mais

distintas areas do saber.

Ainda aparecem na lista de resultados e que estamos utilizando para
compor essa reflexdo, no site da revista eletronica “Olhar Vital”, da UFRJ, o tema
da expressao pesquisada, citado como compondo uma das preocupacdes da Il
Semana de Pds-graduagao de Bioquimica Médica da UFRJ, e, ainda, notamos
que esse também sera um tema de discussao de um encontro da Comissao de
Saude da Seccional do Para da OAB, veiculado na pagina que divulga tal

encontro.

Por fim, a expressao ira aparecer em titulos de diversos trabalhos de
apresentagdes orais em uma mesa que teve como eixo tematico “Alunos com
necessidades especiais: no ensino superior’, durante o IV Congresso Brasileiro de
Educacéo Especial, ocorrido entre os dias 2 e 5 de novembro de 2010, e sediado

na Universidade Federal de Sio Carlos.

Esse pareceu-nos o dado mais relevante dessa pesquisa, e que aqui
estamos trazendo como um paradigma do contexto das préprias agdes

académicas, veiculadas na internet, em relacdo a questdo da inclusédo de



deficientes no ensino superior. O site que veicula as informagdes acerca desse
congresso € por si s6 um dado muito importante: ele nos da noticia do grau das

perspectivas e mesmo do avango em relagao ao tema.

Primeiramente, é preciso que divulguemos também aqui, como ndo ha
registro escrito disponivel dessas comunicagbes, um dado e que concerne aos
titulos dos trabalhos apresentados e aos nomes dos pesquisadores responsaveis,
que participaram da referidas apresentacdes (embora também n&o saibamos qual
a titulacdo académica desses pesquisadores: sdo alunos de graduacao, de pos-
graduacao, professores?):

Alunos com necessidades especiais: no ensino superior
14:00 - 16:00 h AT-2 - sala 26
Coordenador: Zenita Cunha Guenther

330 A inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino superior: o
caso da Universidade Federal de Sergipe - Verbnica dos Reis
Mariano Souza

831 O aluno com deficiéncia na educagéo superior: caminhos e
descaminhos da inclusdo na cidade de Macei6/AL - Thiago
Hallison Medeiros de Lima, Neiza de Lourdes Frederico Fumes

836 A inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino superior -
Maria Helena Candelori Vidal, Marcela Caroline Faria, Soénia
Bertoni, Carmem Regina Calegari

449 Deficiente visual: o direito a educacao e a acessibilidade no
ensino superior - Amanda Oliveira dos Santos, Débora Pereira da
Silva, Andrezza Belota Lopes Machado

96 Inclusao de deficientes no ensino superior e o envolvimento
do trabalho docente - Lilian de Fatima Zanoni Nogueira, Eliete
Jussara Nogueira

470 Analise de um processo de capacitacdo docente para
inclusdo de alunos com necessidades especiais nos cursos da
UTFPR — Campus Cornélio Procopio - Luzia Rodrigues Cardoso,
Célia Regina Vitaliano®
Como é possivel perceber, os trabalhos voltados ao eixo tematico em
questdo, espelham diferentes preocupagbes e, como o congresso € nacional,

temos representantes de diferentes lugares do Brasil: ao menos duas

3 Essa programacio encontra-se disponivel no enderego eletronico constante da pagina de resultado de busca
do Google: http://www.cbee4.ufscar.br/programa_oral_1.php Consultado em: janeiro de 2011.




universidades do nordeste e uma do Parana tiveram suas experiéncias na area

divulgadas.

Assim, notamos uma perspectiva de organizagcdo da comunidade
académica, manifestada em eventos desse tipo. A visita a homepage do
Congresso permite compreender melhor sua historia, sobretudo a partir do texto
da comissdo organizadora do evento, que apresenta o historico dessa

organizacgao, reproduzida aqui na integra:

O IV Congresso Brasileiro de Educagédo Especial/VlI Encontro
Nacional dos Pesquisadores da Educacdo Especial € uma
proposta conjunta da Associagao Brasileira de Pesquisadores em
Educagéo Especial — ABPEE, e do Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo Especial - PPGEES da Universidade Federal de
Séao Carlos- UFSCar, que consideram que o evento € uma agao
importante para estimular a producédo cientifica nessa area,
divulgar o conhecimento que vem sendo produzido, promover o
intercAmbio entre pesquisadores e profissionais, e atender a
demanda emergente por novas praticas decorrente da diretriz
politica educacional de inclusao escolar adotada pelo pais.

Histérico

A ABPEE, foi criada em 13/08/1993, na cidade do Rio de Janeiro e
conta atualmente com cerca de 350 afiliados. Trata-se de uma
sociedade civil de direito privado, sem fins lucrativos, que tem por
objetivo congregar pesquisadores da area de Educagéo Especial,
promover ou apoiar conclaves cientificos, cursos de
aperfeicoamento e especializagao, em parceria com universidades;
e manter um veiculo de publicagdo visando a disseminagao e a

socializacdo do conhecimento cientifico na area de Educacéao
Especial.

Em 1992 a ABPEE criou um periddico da area, a Revista Brasileira
de Educacao Especial, que sofreu alguns atrasos na periodicidade
no inicio, mas que posteriomente, estabeleceu sua regularidade a
partir de 2001, sendo atualmente classificada no Qualis/CAPES,
com o conceito periddico A2. A partir da regularizacdo de seu
periddico, a ABPEE ao completar seus 15 anos de existéncia,
ousou investir em novas metas e promoveu, juntamente com o
PPGEES da UFSCar, seu primeiro evento cientifico de ambito
nacional, que foi o | Congresso Brasileiro de Educacao Especial
realizado em 2003.

O histérico do PPGEES de promover eventos na area de
Educacgéo Especial teve seu inicio em 1982, com a realizagéo do
primeiro da série denominada “Ciclo de Estudos sobre Deficiéncia
Mental”, que era a principio um espacgo interno de intercambio
interno entre alunos e docentes. Durante a década de 80 os ciclos



passaram a atrair cada vez os mais pesquisadores e profissionais
da area, de todo o pais, o que denunciava a falta de espacos
suficientes para discussbes sobre a Educacido Especial nesse
periodo.

Atendendo a demanda constatada, o PPGEES optou por socializar
o evento, e os “Ciclos de Estudos sobre Deficiéncia Mental”
passaram a se configurar num importante espagco para o
intercambio cientifico no pais. Embora a relevancia dos eventos
cientificos em Educacéo Especial tenha se ampliado ao longo dos
anos, a partir da 82 versao do ciclo, realizada em 1995, o PPGEES
teve dificuldade em obter financiamento das agéncias e a
organizacgao dos ciclos teve que ser temporariamente suspensa.

A partir de 2003, a ABPEE e o PPGEES, se uniram para recuperar
o0 espago de intercambio cientifico especifico na area, e juntos
promoveram O | , o Il e o lll Congresso Brasileiro de Educacao
Especial/l Encontro da Associagao Brasileira de Pesquisadores em
Educacao Especial, todos realizados no campus da Universidade
Federal de Sao Carlos, em 2003, 2005 e 2008, respectivamente.

Os resultados da ultima edigao deste evento em 2008 foram:

1. Uma programagéo de atividades contendo: 1 Conferéncia de
Abertura, 16 Mesas-Redondas; 8 Simpédsios, 83 Sessdes de
Comunicagao Oral, 2 sessbes de apresentacdao de posteres, 3
sessdes de exibicao de videos-documentarios, 43 mini-cursos, e
langamento de 23 livros de pesquisadores de diversas partes do
pais e de dois periddicos cientificos;

2. Apresentagao de 790 trabalhos (347 de comunicagao oral, 262
posteres cientificos, 52 posteres 170 e 11 videos-documentarios);

3. Participacao de 82 pesquisadores convidados, de 38 diferentes
universidades;

4. Publicagao de um livro de programa e de resumos dos trabalhos
aprovados para a apresentacao;

5. Publicacédo de um CD contendo todos os trabalhos completos
aprovados para a apresentacéo na integra.

6. Inscreveram-se no Congresso 1456 participantes, sendo 64 %
destes profissionais ligados as universidades (docentes,
estudantes de graduacdo e de poés-graduacao). Os demais eram
professores da rede regular ou de escolas especiais (23%) e
profissionais liberais (13%). Entretanto, dos 1496 inscritos
compareceram de fato ao congresso 1290 deles, que somados
aos 85 convidados, 170 pareceristas e 97 alunos monitores
(graduacdo e pos graduagao), perfizeram um total de 1642
pessoas participantes do congresso. Em relagdo a proveniéncia
dos participantes, cerca de metade deles eram do Estado de Sao
Paulo (52%), e o restante de, mas houve representantes de 24
outros estados.



Ressalta-se ainda que se encontra em preparagcdo um livro
contendo os trabalhos completos de pesquisadores convidados
que devera ser langado por ocasido do IV CBEE.

Assim, tendo em vista os resultados da terceira versao do evento,
a comissao organizadora concluiu que os objetivos do evento
foram plenamente atingidos, uma vez que os resultados
superaram as expectativas iniciais, e que de fato, o congresso se
constituiu de fato num importante férum de intercAmbio entre
profissionais que atuam em Educacido Especial (pesquisadores,
politicos e prestadores de servicos), que puderam debater
questdes que viabilizassem formas de pensar e agir com maior
eficiéncia nesta area. Mais do que isso, o sucesso do evento
demonstrou que a area continua carecendo de um espaco proprio
para divulgar e debater suas produgdes cientificas, que vem
crescendo vertiginosamente nos ultimos anos. Tendo atestado a
importancia de eventos cientificos especificos, para além da
insercao nos eventos mais gerais que compreendem a area da
Educagdo como um todo, o congresso sedimentou a base para a
continuidade desse tipo de iniciativa.

O objetivo geral do evento do Il Congresso Brasileiro de Educagao
Especial sera o de promover um férum préprio para a area de
intercambio entre profissionais que atuam em Educagado Especial
(pesquisadores, politicos e prestadores de servigos) para debater
questdes que viabilizem formas de pensar e agir com maior
eficiéncia nesta area.

O programa do evento prevé a realizacdo de simpdsios, mesas
redondas e mini-cursos, planejados com o propdsito de tentar
atender as diferentes expectativas e necessidades dos diferentes
profissionais da comunidade académica e profissional da area de
Educacéo Especial.

Comissao Organizadora*

Parece importante ressaltar, nessa citagdo, o apoio pioneiro de uma
universidade federal, a UFSCar, a essa entidade, e o episédio registrado em 1995
da falta de apoio financeiro a iniciativa da entidade, por parte dos 6rgaos
financiadores de pesquisa no pais. Mas, sobretudo, é preciso destacar o fato de
que essa iniciativa tem dado frutos, como a publicagao do periddico citado, que é
reconhecido pela CAPES, além dos Congressos realizados e da expressiva
participacdo da comunidade académica nesses eventos. E, sobretudo, no caso

especifico desse ultimo, € preciso evidenciar a preocupagcado com essa perspectiva

4 Esse texto do site do CBEE esté disponivel no endereco: http://www.cbee4.ufscar.br/index.php Consultado
em: janeiro de 2011.




especifica da inclusao, pelo eixo tematico “Alunos com necessidade especiais: no

ensino superior”.

Acreditamos que sao iniciativas como essas que poderao fazer crescer a
preocupacao com o tema, bem como o desenvolvimento das praticas cotidianas
de inclusdo das pessoas portadoras de necessidades especiais, nas instituicoes

de ensino superior.

Essas agbes precisam ser, cada vez mais, difundidas e apoiadas por
professores, que percebam que essa € uma realidade condizente com os
paradigmas que foram abertos pelas iniciativas apontadas no primeiro capitulo, e
que ja tém registrado o seu desenvolvimento nos cursos iniciais da formagao
escolar de todos os cidad&os. Agora, € preciso que esse espago seja ampliado
também pela iniciativa da comunidade académica, que faz a realidade do ensino
superior no pais e que podera garantir um crescimento das politicas de integracao
das pessoas portadores de necessidades especiais. Essa acdo deve reverberar
também no mercado de trabalho, o que, por sua vez, esta respaldado na lei de

cotas de inclusao de deficientes no mercado de trabalho, por exemplo.

Podemos, por ora, concluir que ha muito por ser feito, mas também que os
caminhos estdo abertos e, embora no meio académico as iniciativas sejam ainda
isoladas e pontuais, a existéncia de uma organizagdo como a ABPEE pode
representar um avango consideravel na continuidade e no estimulo para que o
engajamento em relagdo a essa causa ocorra em um numero ainda maior de
educadores, inclusive nos educadores de instituicbes de ensino superior. Pois
somente assim, poderemos chegar a conquista daquilo que defendem Mazzoni et

al. (2001), aos quais pretendemos aqui nos juntar e fazer coro:

Sendo a educagdo um processo continuo, faz-se necessaria a
elaboracdo de politicas institucionais universitarias que
contemplem a situagdo das pessoas portadoras de deficiéncias
em seus distintos niveis de participagado, ou seja, ndo apenas em
situacao de aluno, mas também na de professor e de funcionario.
(p- 125)



Essa citacdo é bastante adequada para finalizar a reflexdo que aqui nos
propusemos a fazer, porque por sua natureza ja aponta para uma realidade para a
qual muitos pesquisadores, especialistas e educadores precisam ainda despertar:
quando falamos em inclusdo das pessoas portadoras de necessidades especiais
no ensino superior, sé6 pensamos nos alunos, mas, em verdade, essas pessoas
podem cobrir toda a esfera da vida académica, elas podem ser também
professores, funcionarios. Ser portador de necessidade especial ndo significa
apenas nascer em uma familia e ser um filho, mas significa nascer em uma
sociedade e, portanto, ter o direito de se formar para ser um profissional e, assim,

exercer a cidadania.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho, procuramos percorrer, inicialmente, os caminhos para a
inclusdo em todos os niveis de escolaridade, em seus antecedentes historicos, o
que nos permitiu entender que diversos estagios foram necessarios até que
pudéssemos, nos nossos dias, considerar a preocupagdo com a inclusdo de
pessoas portadoras de necessidades especiais também no ensino superior. Vimos
que a integracdo dessas pessoas, por meio do atual modelo de educagao
inclusiva, reflete a compreensao de que esse € um direito humano historicamente
construido a partir das lutas dos principais interessados: o grupo social composto
pelos portadores de necessidades especiais, suas familias e profissionais da area

de educagao.

O principio que fundamenta essa reivindicacdo se baseia na compreensao
da inclusao social como direito do cidad&o. Ja ndo ha espaco para a crenca na
deficiéncia em um processo de culpabilidade do deficiente, ou seja, ndo podemos
considerar, como ocorrido nos processos histéricos de exclusdo, que o problema
esteja na pessoa ou em sua deficiéncia, mas, pelo contrario, é preciso ter clareza
de que o problema é social, estd na sociedade, quando deixa de criar espagos e
condicOes fisicas e sdcio-econdmicas que permitam a todos gozar plenamente da
igualdade de oportunidades, de participagao, enfim, de exercerem seu papel como

cidadaos.

Vimos que esse processo esta respaldado na Declaracdo de Salamanca
sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidade Educativas
Especiais, portanto, em um movimento global em torno da questdo, que é

relativamente recente (1994).

No Brasil, embora as preocupagdes com a inclusdo de alunos, portadores
de algumas necessidades especiais ja venha ocorrendo desde a década de 1970,

esse movimento somente se fortaleceu a partir da Constituigdo de 1988, que



atendeu ao apelo de um movimento crescente por democratizagdo e, em
particular, também pela inclusdo. Tal relacdo, a da educacéo basica como direito
de todos, se sustenta também no ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente) e
se manifesta na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, de 1996)
como regulamentadora das condicbes para o atendimento de criangas e

adolescentes portadores de necessidades educativas especiais.

E por esse motivo que a inclusdo na escola fundamental e no ensino médio
de criangas e jovens com esse perfil foi tendo uma crescente aceitacao e foi aos
poucos se efetivando. Nesse processo, mais vagas foram surgindo e o
atendimento a um crescente numero de diagndsticos, que a escola passou a

acolher, foi ampliado.

Notamos que, embora nas séries iniciais, a realidade da inclusao de alunos
portadores de necessidades educativas especiais, bem ou mal, ja se encontre
assentada, o mesmo ainda nao ocorre na continuidade dos estudos desses alunos
egressos, entdo, do ensino médio, ou seja, na realidade das IES (Instituicbes de

Ensino Superior).

Tanto a Constituicdo, como a LDB, estabelecem a educagao especial como
um atendimento a ser oferecido a todos os niveis de ensino, uma vez que essa
ultima estabelece a necessidade das instituicbes de ensino incorporarem o

conceito de inclusao.

Em relacdo ao ensino superior, como vimos, existem apenas algumas
atitudes reguladoras: a Portaria MEC n° 1.793/1994; o Aviso Circular MEC/GM n°
277 e a Portaria n°® 3.284/2003. Cada um desses aparatos legais resultou em um
avancgo importante, embora muito timido e, como vimos, redutores, uma vez que a
denominacgao “portadores de necessidades educativas especiais” comporta uma
extensao muito maior do que aquela que alguns desses documentos cobrem em

seus detalhamentos.



Vimos também, a partir do segundo capitulo, quais séo de fato os limites
para os alunos portadores de necessidades educativas especiais quando, por fim,
ingressam no ensino superior. Procuramos, de acordo com a pesquisa
bibliografica que desenvolvemos, localizar os limites que hoje s&o vivenciados na

luta pela inclusdo na esfera dos bancos universitarios.

Tais limites se desdobram em duas vertentes. A primeira se da logo pelo
acesso desses alunos ao ensino superior. Se a realidade do vestibular j& € um
empecilho para muitos alunos que nao se enquadram no perfil de alunos como o
que é o alvo de nossa preocupagdo, para esses, ou seja, para os alunos
portadores de necessidades educativas especiais o problema do acesso passa
pelas condigdes especiais sob as quais devem ser atendidos desde o exame
vestibular, que € o que permite o acesso ao ensino superior, pois cada deficiéncia
exige um tratamento adequado (condicbes de tempo e de instrumentos
necessarios para cada caso). Além disso, o acesso, evidentemente, também tem
suas particularidades para alunos com mobilidade reduzida, uma vez que toda
uma arquitetura de conveniéncia deve ser considerada nos prédios das

instituicoes.

A conclusado a que chegamos é a de que quando reconhecemos o direito a
igualdade de oportunidades, isso implica, necessariamente, em um cenario de
diferenca de tratamento, como afirma Rodrigues (2004). Também aqui, ja a partir
da problematica do acesso, percebemos que, para as reformulagées necessarias,
a formacao e informagao dos docentes das instituicdes € o que, de fato, garante
poder ou nado atender a diferentes demandas, o que influi nos resultados das
experiéncias de inclusdo, e que serao vivenciadas pelas instituicbes de ensino
superior. (THOMA, s/d)

Ja a segunda vertente que percorremos em nossa investigagcao foi em
relacdo a permanéncia dos alunos portadores de necessidades educativas
especiais nos cursos superiores que os acolheram. Mesmo que as pesquisas para
diagnosticar os limites e apontar as experiéncias bem sucedidas ou nado sejam

exiguas, foi possivel perceber que os proprios alunos, em alguns casos, desejam



minimizar seus problemas, em seus relatos, ou ainda tenham reivindicagdes
importantes para fazer, que vao desde a adequacgao do espaco e de materiais
especificos para cada deficiéncia, até a questdo de tolerancia de tempo. Em
relacdo aos professores, € necessario que identifiquem as particularidades desses
alunos, em relagdo ao restante da turma, e atualizem seus conhecimentos e
interesses, em relagdo a cada tipo de necessidade especial de que seus

diferentes alunos sejam portadores.

Notamos que, de fato, o que ainda falta € uma politica de inclusao por parte
das instituicdes de ensino, que possa promover programas de formagao continua
para que seus professores possam saber como atuar de modo a propiciar uma
melhor qualidade no atendimento aos alunos portadores de necessidades

educativas especiais.

Foi bastante interessante o registro, na nossa pesquisa, do caso da
modalidade de EAD da PUC Minas, em que alunos e educadores demonstraram
estar bastante satisfeitos. Isso parece indicar que, provavelmente, o grau de
satisfagdo esteja relacionado as melhores condigbes de trabalho de ambos,
sobretudo no que diz respeito ao fator tempo, embora ndo possamos deixar de
considerar que no ensino a distadncia conta bastante a individualidade dos
processos, um condicdo bastante diversa do ensino presencial, quando os
diferentes de fato se encontram no mesmo espacgo, lugar para o exercicio do

convivio e do aprendizado e da administracdo de toda a sorte de conflitos.

A partir do terceiro capitulo, procuramos enfatizar que os avangos sao
efémeros ainda no que diz respeito a inclusdo de pessoas com necessidades
educativas especiais no ensino superior, € que isso se da, sobretudo, porque nao
parece haver interesse por parte do conjunto majoritario de professores das
universidades. Notamos, no ambito dessa pesquisa, a auséncia de trabalhos de
docentes pertencentes a alta hierarquia universitaria, como professores doutores,
por exemplo, € que isso se evidencia no simples exercicio de pesquisa pela

Internet. N&do ha artigos voltados a questdo ou relatos de pesquisas, que néo



sejam, principalmente, de pesquisadores iniciantes no exercicio dos estudos

universitarios.

Essa conclusao foi possivel e comprovada através do exemplo da pagina
inicial do resultado de busca no Google. Causou-nos espécie nao estar disponivel
ao menos um periddico ou divulgagao de pesquisa na plataforma SciELO, por
exemplo, considerado o espago por exceléncia da divulgacdo de pesquisas

importantes em cada area académica.

Contudo, é fundamental que a divulgagdo do tema da inclusdo de alunos
deficientes no ensino superior seja pertencente ao rol de preocupagdes da
ABPEE, bem como o apoio pioneiro da UFSCar as iniciativas daquele entidade, na
direcdo da promocado dos eventos necessarios a consolidacdo da preocupagao
com o tema, bem como o desenvolvimento de iniciativas que alimentardo as
praticas cotidianas de inclusdo das pessoas portadores de necessidades
educativas especiais nas instituicbes de ensino superior, uma vez que serao essas
praticas cotidianas que sustentardo o ingresso, a permanéncia e a insergao
dessas comunidades no mercado de trabalho, na convivéncia saudavel e estavel

no seio da sociedade, portanto, em exercicio pleno da cidadania.
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