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RESUMO

A presente pesquisa objetiva investigar a Educagdo Infanti e o
desenvolvimento da crianga na creche visando mostrar como este espago é um
ambiente de vivéncia da infancia.

Além de responder em que medida uma creche da Prefeitura de Sao Paulo
contribui para um ambiente desafiador que promova o desenvolvimento infantil
respeitando as caracteristicas da crianca.

Através da pesquisa revelou-se que o planejamento das atividades
elaboradas pela préatica pedagdgica do professor nos tempos e espacos da creche,
realizado por trés professoras (bercario, mini-grupo e primeiro estagio), favorece as
criancas em suas aprendizagens, promovendo assim o seu desenvolvimento integral
em seus aspectos fisico, emocional, social e cognitivo.

A pesquisa também reflete a importancia das teorias do desenvolvimento
infantil no pensamento de Vigostysky e Walon, abordando como ocorre a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.

O trabalho também discute a educacado infantii e a legislacdo que a
fundamenta nos termos legais da lei, assim como a integracdo da creche na
educacao.

O campo de analise da pesquisa se deu através de pesquisa bibliografica e
estudo de caso, analisando uma creche da Secretaria Municipal de Educacao de
Sao Paulo, a andlise do levantamento de dados ocorreu através da observacao
direta da pratica pedagdgica do professor e na coleta de dados da entrevista
realizada com trés professores.

Conclui-se que a histéria da creche mudou, pois a necessidade ao longo dos
anos de repensar sua funcdo e seu papel politico criou condicbes para que a
educacgao de criangcas de 0 a 3 anos seja um direito constitucional e de qualidade
educativa.

Palavra-chave: educagdo infantil, professor, crianga, aprendizagem,

desenvolvimento.
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INTRUDUCAO
APRESENTACAO/ ORIGEM DO PROBLEMA DE INVESTIGACAO

Em 1996 fui contratada para trabalhar em uma creche particular, na época
tinha apenas o ensino médio. No mesmo ano ocorria uma mudanca na Lei de
Diretrizes e Bases/1996, colocando a Educacao Infantil como a primeira etapa da
Educacao Basica, integrando assim a creche na educacéo infantil, e valorizando nao
apenas a crianga, mas também o professor.

Em 2002 comecei a trabalhar em uma Creche Municipal da Prefeitura de Sao
Paulo, como contratada, no ano seguinte deu inicio ao magistério, entdo prestei o
primeiro concurso para professor de CEl (Centro de Desenvolvimento Infantil) da
mesma rede. Este concurso constitui-se em algo inédito que colocaria de vez a
Educacao Infantil da capital paulista em um grande patamar histérico.

Apés ter entrado na prefeitura como professora efetiva, iniciei o curso de
pedagogia, porém, desde o inicio eu sabia que deveria ampliar meus saberes em
relacdo a educacao e principalmente em se tratando de criangas tao pequenas.

Com a experiéncia meus conceitos foram mudando com o passar desses
anos, antes o meu olhar era centrado na visdo do adulto, uma visdo totalmente
errdbnea, pois o espaco de educacado Infantil (creche) deve ser centrado nas
caracteristicas das criangas respeitando-as dentro de cada faixa etaria e de acordo
com os objetivos educacionais proposto pela creche.

Fui entdo, atras de um curso que pudesse contribuir para o meu
posicionamento educacional na Educacgéo Infantil. Foi quando eu comecei a pos-
graduacdo em “Fundamentos de Uma Educacdo para o Pensar na PUC-SP
2008/2009. Desde que, iniciei o curso o meu trabalho a minha pratica profissional
tem melhorado em todos os aspectos.

A educacdo de hoje sofre uma crise de paradigmas, vivemos em um
momento conturbado, que gera mudancas e exige-nos reflexdo. Entretanto pensar a
Educacao Infantil neste contexto sem querer esquecer sua especificidade que
acompanha esta etapa da educacao basica é também parar para se perguntar que
educagcao € essa, pois, neste questionamento, comecamos a nos dar por conta
daquilo que estamos praticando nas creches e nas pré-escolas. De nada vale
legalizar a educacao infantil se esquecermos que dela faz parte a crianca em sua

singularidade no seu meio cultural. Assim como também, de nada adianta
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discursarmos sobre a especificidade desta etapa e exigirmos um disciplinamento
adulto de nossas criangas.

Comecei a pensar no trabalho da minha Unidade Educacional, a questionar o
meu trabalho e pensar no cotidiano das criangas dentro deste espaco, se de fato
elas vivenciam sua infancia, que possibilidades infantis de aprender e desenvolver,
eu e toda equipe pedagdgica da unidade estavam fornecendo as criangas.

Sendo assim, comecei a questionar a qualidade de o meu préprio pensar
sobre: O que é crianca? Qual a importancia da creche no desenvolvimento da
crianca? A linguagem da escrita € a Unica coisa que deve ser valorizada na
educacgao infantil? Quais outras aprendizagens devem aparecer no cotidiano da
creche? Qual importancia do educar e cuidar e brincar na educacgéao infantil?

O curso ofereceu-me informagdes sobre propostas de uma educacao para o
pensar, abordando a pratica e seus fundamentos psicolégicos, filosoficos
valorizando a promoc¢ao do pensamento reflexivo.

Assim o curso contribui para eu responder, o que se entende pelo bom
pensar. Sera que sabemos pensar? E possivel melhorar o nosso pensamento?

Pensar é trabalhar com a cabeca as idéias, é articular ou relacionar idéias, ou
conceitos, portanto, o pensar é buscar produzir significado é também examinar
mentalmente um objeto. Para realizar o pensamento reflexivo na educacédo, é
importante partir de determinada situagao (problema ou nao), estar interessado em
criar atitudes que desenvolvam os pensamentos afetivos, mantendo uma postura de
questionar, problematizar, sugerir, elaborar e, conseqglentemente construir o
conhecimento.

Para Dewey (1959), a melhor maneira de pensar € o que ele denomina de
pensamento reflexivo, ou seja, é a espécie de pensamento que consiste em
examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideragéo séria e consecutiva.

Pensar, na significacdo etimolégica do termo, quer dizer sopesar, pbr na
balanca para avaliar o peso de alguma coisa, ponderar.

A escolha do tema da minha pesquisa tem como finalidade ultima o objetivo
de melhorar o trabalho de professores de Educacgado Infantil, ampliando seu
conhecimento tedrico e pratico em relacdo a importancia da creche na vida da
crianca desde que ela proponha a ser um espaco educacional.

Assim acredito que o aprimoramento do educador infantil ir4 repercutir no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento da crianca desta faixa etéaria.



PROBLEMA DA PESQUISA

A pesquisa consiste em responder a seguinte questao: Em que medida uma

creche da Prefeitura de Sao Paulo contribui para um ambiente desafiador que

promova o desenvolvimento da crianga?

OBJETIVO GERAL

Verificar se as agdes pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores da

creche, objeto de estudo, sdo coerentes com as caracteristicas da crianca dessa

faixa etdria e estimuladoras do seu processo de aprendizagem e de seu

desenvolvimento.

OBJETIVO ESPECIFICO
Para alcancar o objetivo geral desta pesquisa, buscarei:

Investigar uma Creche da Prefeitura de Sao Paulo, através da pesquisa
de estudo de caso e pesquisa bibliografica.

Elaborar uma teoria sobre a crianga desta faixa etaria fundamentada nas
teorias socio-historica de Vigotsky e Wallon.

Definir as caracteristicas da Educacdo Infantil atual, em relacdo a seus
aspectos histéricos, educacionais e o papel do professor nesse contexto.
Coletar informacbes sobre a acdo pedagdgica em uma das creches da
prefeitura de Sao Paulo.

Descrever o contexto da unidade educacional, bem como o perfil de seus
professores, suas rotinas e 0s espagos e tempos.

Analisar essas acdes a luz das teorias elaboradas sobre criancas dessa
faixa etaria em suas caracteristicas, motoras, cognitivas, psicolégicas e

sociais.



Método

Abordagem Metodoldgica.

Para alcancar os objetivos propostos sera desenvolvido um capitulo teérico
que trata da explicitacdo de uma concepcdo da crianca; um segundo trata do
segmento educacional relativo a Educag&o Infantil, portanto os dois primeiros
capitulos tratam de uma pesquisa bibliografica, conforme Gil (2007: p.57) para este
autor pesquisa Dbibliografica significa a utilizagdo fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto. A pesquisa
bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.

O terceiro capitulo esta relacionado a caracterizacdo e observacdo da
creche; e um quarto capitulo sobre analise e interpretacdo dos dados. O capitulo 3 e
4, portanto, tratam de uma pesquisa qualitativa realizada na modalidade de estudo
de caso. Segundo, BOGDAN & BIKEN, estudo de caso consiste na observacao
detalhada de um contexto, ou individuo de uma Unica fonte de documentos ou de um
acontecimento especifico (MERRIAM, 1998 apud BOGDAN & BIKEN, 1999, p.89)

Em relacdo os dados de campo desenvolveremos uma pesquisa qualitativa
realizada na modalidade de estudo de caso. A pesquisa qualitativa tem cinco
caracteristicas fundamentais.

Na pesquisa qualitativa:

1) O ambiente natural € a fonte direta dos dados e o pesquisador é o
instrumento principal; no caso desta pesquisa sera observado uma creche em sua
rotina.

2) A investigacao qualitativa € descritiva; utilizaremos observagdo para
descrevemos as situacoes pedagdgicas desenvolvidas na creche.

3) Ha mais interesse pelo processo do que pelos resultados; de fato
assumimos observar os processos ocorrido.

A modalidade da pesquisa qualitativa sera estudo de caso, como ja foi dito.
Nao pretendo utilizar os dados para genalizacao, e sim descrever e analisar a luz da
teoria elaborada.

O estudo de caso escolhido visa analisar e compreender o papel da creche no
desenvolvimento integral da crianga envolvendo o significado das interacées e das

vivéncias da crianca pequena e o papel que desempenham em seu desenvolvimento
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psicoldgico, fisico, social e cultural na creche através da pratica pedagédgica do
professor. Outro aspecto importante sera aprofundar os estudos e andlise como a
Creche constitui um espaco e um tempo dentro de um ambiente onde as formas de
expressao, ocupam lugar privilegiado num contexto de jogos e brincadeiras, onde o
professor convive intensamente e construtivamente, cuidando e educando,

possibilitando o favorecimento do desenvolvimento global da crianga.

Procedimento Metodoldgico.

O local da pesquisa foi realizado em Um Centro de Desenvolvimento Infantil
da Secretaria Municipal de Educacéao (SME), localizada na periferia da zona leste da
capital paulista.

Foi observado o trabalho pedagégico de trés professores, que trabalham em trés
salas com criangas de diferente faixa etaria.

A primeira professora (professora A), trabalha na educacao infantil a 12 anos
formada em Pedagogia, atualmente trabalha no Bercario com bebés de 0 a 1 ano.

A segunda professora (professora B) é formada em Pedagogia e trabalha na
educacao infantil a 8 anos, atualmente atua no mini-grupo com criangas 2 anos.

A terceira professora (professora C), trabalha com educacao infantil a 7 anos,
formada em Pedagogia, atualmente trabalha no primeiro estagio com criancas de 3
anos.

A intencdo da minha pesquisa em selecionar tais professores foi para observar e
verificar se as agdes pedagdgicas desenvolvidas por eles na creche sdo coerentes
com a caracteristica da crianca e estimuladora para o seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

Apés analisado e observado o trabalho pedagdgico das trés professoras, foi

feito uma entrevista e a mesma analisada.

Instrumentos de coleta de dados

De acordo com a teoria de estudo de caso, esta pesquisa fez usos dos
seguintes instrumentos: observacao e entrevista,

A observagéo consiste em analisar de forma detalhada um contexto, no caso
foi observado e analisado o trabalho pedagégico de trés professores na unidade
escolar. Assim sendo, foram observado os elementos possiveis que refletem o
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trabalho pedagogico dos professores no cotidiano do CEl, e como ocorrem as
aprendizagens das criancas dentro deste espaco.

O que norteou as minhas observacoes foi escolher algumas atividades
planejadas pelas professoras (brincadeira, e linguagens formais). Analisei a rotina e
como ocorre 0 planejamento das atividades pedagdgicas realizada pelos
professores, também tive acesso aos registros das atividades de cada grupo.

As observacdes levaram cerca de quase sete semanas, todas as atividades
ocorreram no periodo da tarde. Ja os instrumentos da coleta de dados foram
obtidos por meio de entrevista estruturada.

A entrevista estruturada, segundo MORGAM (1998).

a) Permite um grau minimo de liberdade e aprofundamento.

b) Formulada a partir de perguntas precisas, pré-formuladas, com ordem pré-

estabelecida.

c) Sua padronizacéo facilita o tratamento de dados.

Segundo 0 mesmo autor entrevista € uma conversa intencional, geralmente
entre duas pessoas, embora por vezes possa envolver mais pessoas dirigidas por
uma das pessoas com o objetivo de obter informacdes sobre a outra.

Portanto, foram entrevistados no CEI os professores A, B e C. O que difere
este professores na Unidade Escolar € a turma que cada um trabalha a diferenca da
faixa etaria das criangas, e numeros de criancas em cada turma, ambas trabalham
no periodo da tarde e todas sédo formadas em nivel superior em pedagogia.

Os pontos norteadores abordados na entrevista e analisados entre as trés
professoras (A, B, C) foram:

a) As possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser
contempladas na Educagéo Infantil.

b) Se na Creche as criancas estdo tendo oportunidade de explorar o
ambiente, de trocar informacdes e de construir conhecimento.

c) O modo como o professor trabalha esse dois eixos cuidar e educar

integrando-os em um s6 termo.
As entrevistas centralizaram-se no objeto de estudo que sao as acbes

pedagdgicas do professor que revelam essa integracdo. Os dados foram observados
e analisados de modo articulado ao marco tedrico.
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Capitulo 1
Como se da o desenvolvimento da criangca segundo a teoria de Vygotsky e
Wallon

Dois pesquisadores na area da psicologia integram a perspectiva
interacionista do desenvolvimento infantil: o russo Lev Vygotsky e o francés Henri
Walton. Seus trabalhos os inserem em uma linha teérica que pode ser chamada de
s@cio-histérica. Em consonancia com ambas, desde 0 seu nascimento a crianca
passa por uma fase de desenvolvimento organico e social. A crianca como todo ser
humano é um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizagao familiar que
esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura e um determinado
momento histérico.

Cada crianca tem uma natureza singular que as caracteriza como ser que
sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio. Dentro do processo da
construcdo do conhecimento as criangas se utilizam as mais diversas linguagens
pela quais ela interage de forma dindmica com seu meio e ao fazé-lo constréi
conhecimento, aprende e desenvolve-se.

A crianca é um ser biolégico-social e histérico, portanto, compreender a
crianga contextualizada ajuda a entender como ela aprende e como se desenvolve.

Segundo GALVAO (1995, p139), Wallon comenta, que o estudo da crianca
contextualizada possibilita que se perceba que, entre 0s seus recursos e 0s de seu
meio, instala-se uma dinamica de determinacdes reciprocas; a cada idade
estabelece-se um tipo particular de interacdes entre o sujeito e o ambiente. Os
aspectos fisicos do espaco, as pessoas proximas, a linguagem e os conhecimentos
préprios a cada cultura formam o contexto do desenvolvimento. Conforme as
disponibilidades da idade, a crianca interage mais fortemente com um ou outro
aspecto de seu contexto, retirando deles recursos para o seu desenvolvimento. Para
Ele o desenvolvimento da pessoa se da entre as dimensdes cognitiva, afetiva e

motora na constituicdo de forma integrada.
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Os dados da minha pesquisa serao realizados em torno do desenvolvimento
infantil particularmente analisado numa perspectiva sécio-histérica elaboradas com
base nos trabalho de Wallon e Vygotsky.

De acordo com Oliveira (2002), ambos trouxeram grandes contribuicées ao
conhecimento no que diz respeito a forma de a crianca ser e modificar-se e,
atualmente, vém exercendo significativa influencia entre os pesquisadores da area
de educacéo infantil. Seus trabalhos os inserem em uma linha teérica que pode ser
chamada de sécio-historica, por considerarem a constituicao social do sujeito dentro
de uma cultura concreta.

Vejamos as contribui¢cdes de cada um deles para a educacéo infantil.
Teoria do desenvolvimento de Henri Wallon

Wallon foi um dos autores que mais se interessou em estudar o
desenvolvimento infantil para um melhor entendimento do psiquismo humano, seus
mecanismos e relacdbes mutuas, a partir de uma perspectiva genética, ele também
nos sinaliza que o principal canal de aprendizagem da crianca € o canal emocional.

Henri Wallon (1879 e 1962) passou ao longo da sua vida em Paris. Wallon
viveu num periodo marcado por muita instabilidade social e turbuléncia politica.
Acontecimentos como as duas guerras mundiais (1914-18 €1939-45), o avanco do
fascismo no periodo entre — guerras, as revolugdes socialistas e as guerras para
libertagdo das colénias na Africa atingiram boa parte da Europa e, em especial, a
Franga.

Teve forte influéncia na educacao francesa onde presidiu a comissdao que
elaborou um projeto de reforma de ensino para Francga.

Sua formacdo traz a marca da filosofia da medicina e psicologia que o
ajudaram na formulacdo de sua teoria. Ao longo de sua carreira teve aproximacao
muito forte como o campo da educacdo. Sua vida é marcada pela intensa produgao
intelectual e ativa participacdo nos acontecimentos de sua época.

A teoria de Wallon é tdo fundamental na educacéao infantil, pois a mesma visa
justamente a producdo de um saber psicoldgico que leva em conta a totalidade da
crianga (consciéncia, eu, emocao e representacoes), em suas condicdes concretas

de existéncia.
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Outro ponto muito importante é a metodologia te6rica que adota, utilizando o
materialismo dialético marxista como fundamento filoséfico. A dialética marxista
postula que as leis do pensamento correspondem as leis da realidade, ou seja, a
dialética nao é sé pensamento é pensamento e realidade.

Wallon da énfase em uma psicologia fundada nos principios do materialismo
histérico e dialético, assim procura elaborar e desenvolver suas investigacdes. Ele
afirma que:

¢é ela (a dialética marxista) que da a psicologia o seu equilibrio e a sua
significagédo, que subtrai a alternativa dum materialismo elementar ou
dum idealismo oco, dum substancialismo grosseiro ou dum
irracionalismo sem horizontes. E ela quem mostra simultaneamente
ciéncia da natureza e ciéncia do homem, suprimindo deste modo a
ruptura que o espiritismo procurava consumar no universo entre a
consciéncia e as coisas. E ela que Ihe permite considerar numa mesma
unidade o ser e o seu meio, as suas perpetuas interagdes reciprocas. E
ela que lhe explica os conflitos dos quais o individuo deve tirar a sua
conduta e clarificar a sua personalidade (...). O materialismo dialético
interessa a todos os dominios do conhecimento, tal como interessa ao
dominio da acdo. Mas a psicologia, principal fonte das ilusdes
antropomorficas e metafisicas, devia, com, mas relevo que qualquer
outra ciéncia, encontrar nele a sua base e suas direcbes normais
(Wallon 1975, p.67).

Desta forma fica claro que Wallon compreende que o psiquismo deve ser
entendido como uma totalidade em sua base material e também interligado a analise
histérica dos processos psicoldgicos. Devido a adequacao as caracteristicas do seu
objeto, Wallon adota o materialismo dialético como método de analise e fundamento

epistemologico de sua teoria psicoldgica, uma psicologia dialética.

O Desenvolvimento da criangca em Wallon

Wallon tem em sua teoria contribuicbes para a reflexdo pedagégica e
principalmente quando o assunto trata-se de Educacgéao Infantil.

A investigacao de Wallon sobre a crianga é aprofundada em seus estudos no

campo dos seus dominios afetivo, cognitivo e motor. Portanto ele procura
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compreender em cada fase do desenvolvimento, o sistema de relacées
estabelecidas entre crianca e ambiente.

Segundo, Galvao (1995), recusando-se a selecionar um unico aspecto do ser
humano e isola-lo do conjunto. Wallon propde o estudo integrado do
desenvolvimento, ou seja, que este abarque os varios campos funcionais nos quais
se distribui a atividade infantil (afetividade, motricidade, inteligéncia). Vendo o
desenvolvimento do homem, ser “geneticamente social”’, como processo em estreita
dependéncia das condicbes concretas em que ocorre, propde o estudo da crianca
contextualizada, isto € nas suas relacées com o0 meio.

Ele aponta que o principal canal de aprendizagem na criangca é o canal
emocional. De acordo com o seu pensamento a relacdo que a crianca estabelece
com o meio é totalmente emocional, porém este emocional em contato com o meio
social transforma a crianca para o meio da afetividade da razdo, pois os fatores
biolégicos e sociais € o meio pelo qual a crianca aprende e desenvolve.

O desenvolvimento do bebé, um dos focos desta pesquisa que estarei
analisando como é a pratica pedagdgica desenvolvida no bercario, Wallon diz que
essa fase o bebé passa pelo estagio: impulsivo-emocional, que ocorre no primeiro
ano de vida. A predominancia da afetividade orienta as primeiras reacées do bebé
as pessoas, a qual intermédia sua relagdo com o mundo. Ele encara este momento
como social, o bebé provoca reagdes diversas, comunicando-se emocionalmente
com o meio a volta (na creche e com a familia) comunicando-se emocionalmente
com as pessoas (professor, mae, pai, tios, avds).

No estagio sensdrio-motor 1 a 3 anos (a sala a qual eu estarei também
investigando o mini-grupo, atende essas criangas nesta faixa etaria de 2 anos a 11
meses), Wallon comenta que comeca nesta fase a predominancia da cognicao e
exploracdes do mundo social e fisico dao a crianga maior autonomia na manipulagéao
dos objetos e na exploragdo dos espacos. Também neste estagio ocorre o
desenvolvimento da fungao simbdlica e da linguagem. Portanto, julga-se importante
o professor na educacao infantil organizar atividades motoras, para que a crianga
aprenda a ter autonomia com o corpo e do espaco ao redor, o que proporcionara o
desenvolvimento da prépria fungao simbdlica.

O estagio do personalismo ocorre dos 3 a 6 anos ( corresponde também a
faixa etaria do primeiro estagio sala que faz parte da minha pesquisa de campo.).
Neste estagio desenvolve-se a construcdo da consciéncia de si mediante as
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interacdes sociais, reorientando o interesse das criancas pelas criancas. Essa fase a
afetividade volta a dominar o desenvolvimento da crianga, fazendo com que ela
desperte para as pessoas, saindo do seu egocentrismo natural, tomando
consciéncia de si e dos outros, a interagdo social nesta fase tem importancia
fundamental, pois a crianga vive um profundo trabalho afetivo e moral e busca
conquistar sua autonomia.

O desenvolvimento das funcdées depende tanto de condicdes de maturacao
como de exercicios capazes de desenvolvé-las, portanto condicbes do meio. As
contribuicées do pensamento de Wallon para a pratica pedagdgica na Educacao
Infantil sdo valiosas ao fazer uma divisdo de estagio do processo do
desenvolvimento infantil.

OLIVEIRA (2002) afirma que segundo Wallon, toda pessoa constitui um
sistema especifico e étimo de trocas com o meio. Tal sistema integra suas acdes
num processo de equilibro funcional que envolve motricidade, afeto e cognicdo, mas
no qual, cada estagio de desenvolvimento, uma forma particular de acao predomina
sobre a outra. As estruturas da consciéncia e da personalidade surgem assim, dos

desdobramentos e das oposi¢cdes provocados pelas reacées emocionais.

Emocéo

A crianca para Wallon como ja dito é essencialmente emocional e
gradualmente vai constituindo-se em um ser sécio-cognitivo, ele estudou a crianca
contextualizada, como uma realidade viva e total no conjunto de seus
comportamentos, suas condigdes de existéncia.

A emocéao, antes da linguagem, é o meio utilizado pelo recém- nascido para
estabelecer uma relacdo com o mundo humano. Gradativamente, os movimentos de
expressao, primeiramente fisiolégica, evoluem até se tornarem comportamentos
afetivos.

Algo que deve ser compreendido em relacdo a emocgao para Wallon, néo é a
mesma coisa que afetivo. O emocional é transitério, visivel corporalmente. E o inicio
por meio do qual a criangca desenvolvera a afetividade, na medida em que se
relaciona com o meio.

O afetivo trabalha com o emocional entendido como estadio do qual participa
essencialmente o organico. A dimensao cognitiva vai sendo desenvolvida na medida

em que a crianga interage com o mundo, alimentada por suas emog¢des de origem

17



organica, como ja foi dito, com o processo de aprendizagem e desenvolvimento da
cognicao o fenbmeno da emocéao evoluira para o fendmeno da afetividade. Assim, a
afetividade evolui conforme as condigcdes maturacionais de cada pessoa e suas
experiéncias no seio de uma sociedade que traz sua historia e cultura.

Na infancia a emocéo é a forma através da qual a criangca mobiliza o outro
para atendé-la em seus desejos e necessidades. A emogédo consegue estabelecer
esta comunicacdo com o outro através dele que as alteracbes emocionais se
exteorizam. O que transforma a emocdo em afetividade é que esse impulso
individual, inato, passa por reformulacées a medida que a crianga desenvolve a
compreensao (cognicdo) sobre a realidade. Este processo é viavel na interacdo da

crianga com o meio fisico e social.

Teoria do desenvolvimento, Lev Semenovich Vygostsky

Um dos grandes pensadores do século passado foi o pioneiro na nog¢ao de
que o desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em funcdo das interacdes
sociais e condicdes de vida.

Vigostky € o grande fundador da escola soviética de psicologia histérico-
cultural.

Tendo vivido a Revolugdo Russa de 1917, bem como estudado as obras de
Karl Max e Friedrich Engels, a partir das pressuposicdes teéricas do materialismo
histérico propuseram a reorganizacdo da Psicologia antevendo a tendéncia de
unificacdo das ciéncias humanas no que denominou como psicologia cultural-
historica.

Para também tentarmos compreender a teoria de Vigotsky para a Educacao
Infantil, & necessario que se fagca uma breve consideracdo acerca dos fundamentos
filoséficos as suas idéias. O carater marxista fundamenta suas investigacoes,
Vigotsky procurou assumidamente, construir uma psicologia marxista, buscando as
bases dessa teoria para explicar a formacdo da mente (Vygotsky 1984).
Fundamentando sua teoria na dialética marxista, ele faz uma abordagem sobre o
homem como alguém que transforma e é transformado nas relagées que acontecem

em uma determinada cultura.

O desenvolvimento infantil na perspectiva socio-historica-Vigotsky
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Vygotsky atribui enorme importancia ao papel da interacdo social no
desenvolvimento humano, Sendo assim, para ele, a crianca ja nasce inserida num
meio social, que é a familia, e é nela que se estabelecem as primeiras relacées com
a linguagem na interacdo com os outros. Nas interacdes cotidianas a mediacdo com
0 adulto acontece espontaneamente no processo de utilizagdo da linguagem, no
contexto das situagdes imediatas.

Olhando hoje para o contexto social das criangcas de zero a trés anos
matriculadas nas creches Municipais de Sao Paulo, passam em média cerca de dez
horas por dia longe da familia, pelo menos esse € o tempo do atendimento das
creches da capital paulista, e, portanto, a creche passa a ter também junto com a
familia um papel social na vivéncia e interacdo dessas criangas, € dentro deste
espaco que a crianca vai aprender e desenvolver, ou seja, na socializagcdo com o
meio, com os adultos e com outras criancas. E neste espaco, onde o bebé vai
aprender andar, a falar, a brincar e vai se transformar em crianca e neste espaco
que as criangas vao construir seus pensamento, aprender a viver em grupo e
através da imaginacao criar papeis para si de pessoas do mundo a sua volta.

Vigotsky, diz que o pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento
natural e inata, mas é determinado por um processo histérico e cultural, um exemplo
bem classico sobre isto sdo as meninas-lobo, ao serem criadas no meio dos lobos
elas adquiriram as caracteristicas dos lobos, forma de agir, pensar e falar. Isto
confirma o que, ele fala que o comportamento humano é determinado por um
processo historico e cultural.

Sendo assim, o desenvolvimento caminha do nivel social para o individual,
portanto, quando a crianca esta inserida em um espaco de Educacéao Infantil, cabe
ao professor em sua pratica pedagogica pensar nas possibilidades de enriquecer
este ambiente das mais diversas formas.

Desde o nascimento, o bebé estd em constante interacdo com os adultos
(pais, avoés, professores), que ndo s6 asseguram sua sobrevivéncia, mas também
mediam a sua relacdo com o mundo. Os adultos procuram incorporar as criangas a
sua cultura, atribuindo significados as condutas e aos objetos culturais que se
formaram ao longo da historia.

Outro aspecto importante elaborado pelo pensamento de Vygotsky gira em
torno do pensamento e linguagem. Por volta do dois anos a crianga torna-se

intelectual com a funcdo simbdlica, e o pensamento torna-se verbal, sempre
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mediados por significados fornecidos pela linguagem. Esse impulso € dado pela
inser¢cdo da crianga no meio cultural, ou seja, na interagcdo com os adultos mais
capazes da cultura que ja dispde da linguagem estruturada. Vygotsky destaca a
importancia cultural; para ele o grupo cultural fornece ao individuo um ambiente
estruturado onde os elementos séo carregados de significados.
Vigotsky afirma que:
a conquista da linguagem representa um marco no desenvolvimento do
homem; a capacitacdo especificamente humana para a linguagem
habilita as criancas a providenciarem instrumentos auxiliares na
solugéo de tarefas dificeis, a superarem a agao impulsiva, a planejarem
a solucdo para um problema antes de sua execucédo e a controlarem
seu proprio comportamento. Signos e palavras constituem para as
criangas, primeiro acima de tudo, um meio de contato social com outras
pessoas. As fung¢des cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-
se, entdo, a base de uma forma nova e superior de atividade nas
criangas, distinguindo-se dos animais (VYGOTSKY, p 1984, p 31).
Portanto, a linguagem tanto expressa o pensamento da criangca como age

organizadora deste pensamento.

Zona de desenvolvimento proximal a interacdo entre aprendizado e desenvolvimento

A zona de desenvolvimento proximal é a conexao entre aprendizagem e
desenvolvimento, ou seja, o desenvolvimento pleno do ser humano depende do
aprendizado que realiza num determinado grupo cultural, a partir da interagdo com
outros individuos da sua espécie. Entretanto, uma crianga, por exemplo, s6 vai
aprender a falar se ela fizer parte de um meio falante, mesmo que ela tenha as
condigdes orgéanicas, embora necessarias, ndo sao suficientes para que o individuo
adquira a linguagem segundo Vigotsky.

A crianca na creche s6 vai ter um vocabulario ampliado, se neste espaco ela
tiver oportunidade de aprender novas palavras, e socializar-se com outro, ou seja,
através, das brincadeiras socializadas, nas roda de histéria, nas leituras de revistas,
jornais, poemas, através das musicas como as cantigas de roda e por meio do
convivio familiar. Porém, isto para acontecer cabe ao papel do professor fazer essa
mediacdo com a crianca, pois as atividades planejadas na educacao infantil devem

favorecer a aquisicado da linguagem e seus significados.
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Diante de tal fato fica claro que para o desenvolvimento da crianga se faz
necessario primeiro o aprendizado, pois € o aprendizado que possibilita e
movimenta o processo de desenvolvimento. Vygotsky diz que “o aprendizado
pressupde uma natureza social especifica em um processo através do qual as
criangas penetram na vida intelectual daqueles que a cercam” (VIGOTSKY, 1984,p
99). Ele explica esta conexdao entre aprendizagem e desenvolvimento através da
zona de desenvolvimento proximal distancia entre os niveis de desenvolvimento
potencial e nivel de desenvolvimento real.

O nivel de desenvolvimento real € um espaco dindmico entre problemas
onde a criangca pode resolver sozinhas. Ja o nivel de desenvolvimento proximal
também se refere aquilo que a crianca € capaz de fazer, s6 que mediante a ajuda
de outras pessoas (professores, familia e outras criancas mais experientes).

A zona de desenvolvimento proximal é fundamental para a Educacao infantil,
devido o desenvolvimento infantil, pois o nosso dever é tirar a crianga do nivel ao
qual ela esta (desenvolvimento real) e coloca-la em outro nivel (desenvolvimento

potencial), porém sempre respeitando as caracteristicas individuais de cada crianca.

O papel do brinquedo no desenvolvimento infantil

O brinquedo segundo Vygotsky € o mundo ilusério imaginario onde a crianca
os desejos nao realizaveis podem ser realizados pela crianca.

Assim através do brinquedo a crianga projeta-se nas atividades dos adultos
procurando ser coerente com o0s papeis assumidos. Quando a criangca assume a
brincadeira do faz de conta, ela propria estabelece as regras daquilo que foi
observado por ela e procura representar. Por exemplo, quando uma crianga brinca
de médico ela vai tentar representar a caracteristica mais préxima do medico, ou do
préprio paciente dentro do contexto real. Portanto, Vygostky afirma que “brinquedo a
crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de
seu comportamento diario: no brinquedo é como se ela fosse maior do que é na
realidade” (VYGOTSKY)

Para Vygotsky (1998), a brincadeira de faz-conta cria uma zona de
desenvolvimento proximal, pois no momento que a crianga representa um objeto por

outro, ela passa a se relacionar com o significado a ela atribuido.

Concluséao

21



O que as teorias tanto de Wallon como de Vigostky contribuiram para o
trabalho da minha pesquisa, foi concluir que a crianga s6 aprende e se desenvolve
porque suas capacidades sao construidas na interagcao do biolégico com o social,
porém, o meio social no qual ela esta inserida, vai corresponder o grau do seu
desenvolvimento, se este meio social for pobre a crianca terd uma educacao
empobrecida de conhecimento, agora se o professor planejar um ambiente rico,
prazeroso a crianca tera uma educacao enriquecida e poderao desenvolver todas as
habilidades possiveis.

Neste caso a educacao infantil tem um papel importante sendo a primeira
etapa da educacao basica. Cabe ao professor fazer com que as nossas criangcas
que estad em fase de desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo, tenham a
possibilidade de aprender tudo o que for possivel na sua formagao pessoal e social
através do conhecimento de si, do outro e do ambiente, assim fortalecendo sua
identidade e autonomia. Seja também através do conhecimento de mundo: por meio
das artes de poder experimentar sensacdes de prazer ao mexer em uma tinta, e
poder se melecar até produzir suas producdes artisticas; de movimentar-se pela
musica, pelo brincar; de correr, pular, saltar e rodar; de poder brincar de rabiscar e
construir suas primeiras garatujas até na construcdo das regras formais da escrita;
de poder ouvir e contar historia e imaginar ser uma bruxa, ou um principe; de poder
viver sua infancia.

Desses dois autores, alguns pontos foram fundamentais para orientar o0 nosso
olhar em relacao a realidade da escola.

Serdo observados se as professoras atendem os seguintes aspectos: O
planejamento de atividades que promovem interacao da crianga com crianga, adulto-
criangca. Se Existe dialogo entre adulto-crianga e crianga-crianca. O professor cria
contexto de faz de conta. A atividade pedagdgica criadas pelo professor respeita as

caracteristicas da crianga e promovem novas aprendizagens e desenvolvimento.
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Capitulo 2
Educacao Infantil: Creche e Legislacao.

Histdrico da Educacao Infantil

A trajetéria da Educacao Infantii sempre esteve ligada ao “conceito de
infancia” que o homem construiu ao longo da histéria, e conseqliientemente a politica
voltada para esta faixa estaria.

A obra classica de Philippe Airies (1981) Historia Social da Crianca e da
familia, retrata com clareza a lenta evolugéo de algumas posturas ocorridas ao longo
dos séculos, envolvendo a trajetéria de concepcao de infancia.

Na idade medieval, o sentimento de infancia nao existia, por essa razao, a
crianca ndo difere do adulto. Ela era considerada um “adulto em miniatura”, e por
essa razao, assim que tinham condi¢cées de viver sem cuidados constantes de sua
mae ou ama, ingressa na sociedade dos adultos e ndo se distinguia deles,
participando de jogos e situacdes de procedéncia tipicamente adulta.

Aries (1981) mostra como o conceito de crianga tem evoluido através dos
séculos, e oscilado entre extremos em que ora consideram a crian¢ga como bibeld,
ou um bichinho de estimacao, e ora consideram um adulto em miniatura, passivel de
encargos e abusos como 0s da negligencia, do trabalho precoce e da exploracéo
sexual.

A historia da crianga demonstra que a presenca infantil, como fator merecedor
de atencado, cuidados, educacdo, respeito, no contexto social, s6 comeca a ser
valorizado de fato recentemente. Foi a partir da psicanalise e, posteriormente da
psicologia infantii que se passou a dar importdncia a infancia como etapa
fundamental e decisiva na formacgéo da personalidade dos individuos.

A Educacao Infantil e a legislagdo
Do ponto de vista histérico foi necessario quase um século para que a crianga

tivesse garantido seu direito a educacao na legislacdo. Até o final da década de 70
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nao havia nada feito em relacao a legislacao que garantisse os direitos fundamentais
das criangas atendendo suas caracteristicas. Através de diferentes setores da
sociedade, como organizacdo nao governamental, pesquisadores na area da
infancia, comunidade académica, populagdo civil e outros, uniram forcas com
objetivo de sensibilizar a sociedade sobre o direito da crian¢ca a uma educacao de
qualidade desde o seu nascimento. Foi somente com a Carta Constitucional de
1988, que esse direito foi efetivamente reconhecido

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 208, o inciso IV: “[...] O dever
do Estado para com Educacdo sera efetivado mediante a garantia de oferta de
creches e pré-escolas as criangas de zero a cinco anos de idade (BRASIL, 1988). A
partir dessa Lei, as creches, anteriormente vinculadas as areas de assisténcia
social, passaram a ser de responsabilidade da educacéo.

Dois anos ap6s a aprovacao da Constituicdo Federal de 1988, foi aprovado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei 8.069/90, que, ara regulamentar o artigo
227 da constituicdo federal, inseriu as criangas no mundo dos direitos humanos. De
acordo com seu artigo 3, a crianca e o adolescente devem ter assegurados os
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, para que seja possivel, desse
modo, ter acesso as oportunidades de “[...] desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social em condi¢des de liberdade e dignidade.

Segundo FERREIRA, essa Lei € mais do que um simples instrumento juridico,

por que:

inseriu as criangas e os adolescentes no mundo dos direitos humanos.
O ECA estabeleceu um sistema de elaboragdo e fiscalizacdo de
politicas publicas voltadas para a infancia, tentando com isso impedir
desmandos, desvio de verbas e violagdes do direito das criangas.
Serviu ainda como uma base para construgdo para olhar a criancga:
uma crianga com direito de ser crianga. Direito ao afeto, direito de
brincar, direito de querer, direito de conhecer, direito de sonhar. Isto

quer dizer que sao autores do proprio desenvolvimento (200 p184).

Nos anos seguintes de 1994 a 1996, foi publicada pelo ministério da
Educacado uma série de documentos importantes intitulados: “Politica Nacional de

Educacéo Infantil” Tais documentos estabeleceram as diretrizes pedagdgicas e de
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recursos com recurso humanos de atendimento nesse nivel de ensino. “Critérios
para um atendimento em creche que respeite os direitos fundamentais das
criancas”, que discute a organizagdo e o funcionamento interno dessas instituicoes;
“Por uma politica de formacao de profissional de educacéao Infantil” , que reafirma a
necessidade e a importancia de um profissional qualificado em um nivel minimo de
escolaridade para atuar nas instituicdes de Educacéo Infantil.

Outra Lei importante € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
1996, que ao tratar da composicao dos niveis escolares, inseriu a Educacao Infantil
como primeira etapa da Educacéo Bésica

FERREIRA, afirma que a Lei de Diretrizes e Bases, valoriza a crianga em seu

desenvolvimento e necessidades e caracteristicas especificas:

a LDB define, entre outras coisas, que a educacéo infantil, “tem como
finalidade o desenvolvimento integral das criangas até o cinco anos de
idade, em seus aspecto fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” ( artigo 29).
Afirma que a crianca é cidada agora, e ndo somente no futuro.
Portanto, deve ser respeitada enquanto ser em desenvolvimento, com
necessidade e caracteristicas especifica. Com a LDB, os direitos da
crianga, no que diz respeito a educagdao na Constituicdo e no ECA.
Com isso, a LDB pretende valorizar as atividades desempenhadas nas
creches e pré-escolas, ressaltando a integragcdo do cuidado com a
educacgao (2000, p 185).

A Educacao Infantil que antes se referia somente a pré-escola passou a
englobar também o atendimento de criangas nas creches na faixa etaria de zero a
trés anos. Assim sendo, a Educacao Infantil tem hoje no Brasil uma politica
direcionada para qualidade do atendimento nas Creches.

Segundo Referencias Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (1998) de
ambito nacional foram estabelecidas para apoiar a elaboracdo da proposta
pedagdgica das instituicbes de Educacado Infantil. Como forma de ajuda-las a
responder a autonomia determinada pela LDB, que reconhece a riqueza e a
diversidade das realidades brasileiras desde que respeitadas as normas comuns e

dos sistemas de ensino.
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Os Referencias Curriculares Nacional para a Educacao Infantil (1998) tém

como objetivo apontar metas de qualidade que contribuam as creches

desenvolverem um trabalho de desenvolvimento integral junto as criancas através

de um aspecto socializado dessa etapa educacional em ambiente que propiciem o

acesso e a ampliacao, pela criagcdo dos conhecimentos da realidade sécial e cultural.

Esse documento ressalta que a pratica desenvolvida na Creche deve se organizar

de modo que as criancas desenvolvam as seguintes capacidades.

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confianca em suas capacidades e percep¢ao
de suas limitacoes;

Descobrir e conhecer progressivamente seu corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com sua prépria saude e seu bem estar;

Estabelecer vinculo afetivos e de troca com adultos e criancas
fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacgao e interacao social;

Estabelecer e ampliar cada vez mais as relacdes sociais, aprendendo
aos poucos a articular seus interesses e ponto de vista os demais
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboracgéo;

Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam
para sua conservagao;

Brincar expressando sentimentos, desejos e necessidades;

Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacbes de comunicacao,
de forma de compreender e ser compreendido, expressar suas idéias,
sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de
construcdo de significados, enriguecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva; (BRASIL, 1998, p. 63, v. 1).
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Para que esses objetivos sejam alcangados de modo integrado, o Referencial
Curricular Nacional para Educacao Infantil (1998) sugere que as atividades devem
ser oferecidas para as criancas nao s6 por meio das brincadeiras, mas aquelas
advindas de situagdes de situagdes pedagdgicas orientadas.

O Parecer 2000 de Conselho Nacional de Educacédo de 16 de fevereiro de
2000, ao tratar da vinculacéo das instituicdes infantil aos sistemas de ensino afirma
que, quando da solicitagcao de autorizagao de funcionamento ao 6rgao respectivo de
seu sistemas de ensino, as instituicoes de educacéo infantil deverdo apresentar uma
proposta pedagdégica. Assume que a proposta é base indispensavel que orienta as
praticas de cuidado e educacgédo das instituicbes de Educacéo infantil e a relagao
com suas familias e esclarece que sta proposta deve:

e Ser concebida, desenvolvida e avaliada pela equipe docente,
respeitando os principios éticos, politicos e estéticos referidos nas
Diretrizes Nacionais para Educacao Infantil;

e Em suas praticas de educacdo e cuidado, deve integrar aspectos
fisicos afetivos, cognitivos, sociais e culturais das criangas, respeitar a
expressao e as competéncias infantis, garantindo a identidade,
autonomia e a cidadania da crianga em desenvolvimento.

No ambito da Lei Organica Municipal de Sdo Paulo — Titulo VI, Capitulo I,
Artigo 201 fala que, a Educacao Infantil:

e A Educacgao Infantil, integrada ao sistema de ensino, respeitara as
caracteristicas proprias dessa faixa etaria, garantindo um processo
continuo de educacao basica;

e A educacdo pedagoOgica da educacdo infantii assegurara o
desenvolvimento psicomotor, sécio cultural e as condi¢cdes de garantir
a alfabetizacao.

A secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo tem acompanhado o movimento
hoje existente no pais pela consolidacdo de uma Educacgéo Infantil de Qualidade
com base na legislacdo. Tendo como seu grande desafio articular proposta de
trabalho da Educacao Infantil em Creches (CEls) e EMEIs. Assim garantindo uma
pedagogia voltada e centrada na infancia.

Creche
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Segundo DIDONET (2001), falar da creche ou da educacgao infantil é muito
mais que falar de uma instituicdo, de suas qualidades e defeitos, da sua
necessidade social ou da sua importancia educacional. E falar da crianga. De um ser
humano, pequenino, mas exuberante de vida.

No Brasil, as primeiras tentativas de organizacdo de creches, asilos e
orfanatos surgiram com um carater assistencialista, com o intuito de auxiliar as
mulheres que trabalhavam fora da casa e as vilvas desamparadas

A histéria da creche liga-se as modificagdes do papel da mulher na sociedade
e suas repercussdes no ambito, em especial no que diz respeito a educacao dos
filhos. Essas modificagdes inserem-se no conjunto complexo de fatores contraditério
presentes na organizagcdao social, com caracteristicas econdémicas, politicas e
culturais. Em especial, a creche deve ser compreendida dentro de um contexto
social que inclui a expansao da industrializacdo e do setor de servigos, ao mesmo
tempo em que a urbanizacao se torna cada vez maior.

Com a implantagao da industrializagdo no pais, na segunda metade do século
passado, provocou a necessidade de incorporar grande numero de mulheres
casadas ou solteiras ao trabalho nas fabricas. As que eram maes tiveram entao que
enfrentar o problema do cuidado a seus filhos.

Segundo OLIVEIRA (1994), a questdo do atendimento aos filhos dos
operarios s comecou a ter um novo tratamento no inicio do século passado. Nessa
época muitos imigrantes europeus chegados ao Brasil desde o final do século
anterior foram sendo absorvidos como méao de obra nas fabricas. Na década de
vinte eles comegam a se organizar nos centros urbanos mais industrializados do
pais em movimentos de protesto contra as condicées a que se achavam submetidos
nas fabricas e reivindicavam, dentre outras coisas, creches para seus filhos. Os
donos das industrias, por seu lado, procurando diminuir a forca dos movimentos
operarios, foram concedendo certos beneficios sociais € propondo novas formas de
disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o controle do comportamento dos
operarios, dentro e fora da fabrica. Para tanto vao sendo criadas vilas operaria,
clubes esportivos e também algumas creches e escolas maternais, montadas pelas
fabricas, passou a ser reconhecido por alguns empresarios como vantajoso: Mas
satisfeitas as maes produziam melhor.

Por outro lado, as poucas creches existentes fora das industrias nas décadas
de 30, 40, 50 eram de responsabilidade filantropica. Entretanto, a creche também
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era defendida naquele periodo, por médicos e sanitaristas preocupados com a
higiene das condi¢coes de vida, que dispunha apenas de moradia insalubres e
superlotadas.

Portanto, o trabalho desenvolvido neste periodo é de cunho assistencial-
custodial. O foco principal que vai nortear o trabalho é: higiene, alimentacédo e
seguranca fisica das criancas.

Segundo DIDONET (2001), enquanto familias mais abastadas pagavam uma
baba, pobres se viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los
numa instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos de mulheres trabalhadoras, a
creche tinha que ser de tempo integral; para filhos de operarios de baixa renda, tinha
que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianca enquanto a méae
estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos de
higiene e alimentar a crianca. A educacao permanecia assunto de familia. Essa
origem determinou a associac¢ao creche, pobre e o carater social da creche.

Embora, nao valorizando as caracteristicas da crianca em seus aspectos,
intelectual e afetivo, o atendimento nas creches, de certo modo favorecia as criancas
das classes menos favorecidas em situacao de risco e as maes que trabalhavam.

Porém a desigualdade era nitido no tratamento das criancas entre classes
sdcias, Oliveira comenta que:

verificamos assim, que as criancas dos diferentes grupos sociais eram
submetidas a contextos de desenvolvimento diferentes e desiguais nas
familias, nas creches e pré-escolas. Enquanto que as criangas pobres
eram atendidas em creches com propostas que partiam de uma idéia
de caréncia e deficiéncia, as criancas mais ricas eram colocadas em
ambientes estimuladores e consideradas como tendo um processo
dindmico de viver e desenvolver-se (OLIVEIRA, 1994, p. 21).

Enquanto a instituicdo publica atendiam as criangas das camadas mais
populares, a proposta das particulares, de cunho pedagdgico, funcionava meio
turno, dando énfase a socializacdo e a preparacdo para o ensino regular. Nota-se,
portanto, que as criancas das diferentes classes sécias eram submetidas a contexto
de desenvolvimento diferente, ja que, enquanto as criancas das classes menos
desfavorecidas com proposta de trabalho que partiam de uma idéia de caréncia e
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deficiéncia, a crianca das classes sociais mais abastarda recebiam uma educacéao
que privilegia a criatividade e a socialibidade.

Entretanto, com a nova legislacdo ja vista, a creche passa a integrar um
espaco de desenvolvimento infantil, onde deve respeitar as caracteristicas da
crianga.

Como ja dito, antigamente, a creche era vista apenas como um lugar de
sobrevivéncia para as criancas, apés a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (1996), a
creche toma um novo rumo, hoje vista como um lugar de desenvolvimento infantil,
um lugar que respeita a crianca.

As Creches da Secretaria Municipal da Educacédo tém como seus eixos
norteadores a concepcdo de educar e cuidar voltada para a apropriagcdo e
transformacao pela crianga viver sua infancia.

De acordo com a LDB (1996), a Educacéao Infantil constitui a primeira etapa
da Educacao Basica e tem por objetivo o desenvolvimento integral da crianca até
seis anos de idade.

Hoje a educacao de 0 a 5 anos em creches e pré-escola tem sido vista, cada
vez mais, como um investimento necessario para seu desenvolvimento desde os
primeiros meses até a idade de ingresso a escolarizacao obrigatoria.

O artigo 29 da LDB (1996), diz que: “A Educacgao Infantil, primeira etapa da
educacgao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até
cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social,
contemplando a agéo da familia e da comunidade”.

Portanto a nova Lei reconhece que a educagdo comeca nos primeiros anos
de vida. A Educacéao Infantil que antes se referia somente a pré-escola passou a
englobar também o atendimento de criangas nas creches na faixa etaria de zero a

trés anos.
Creche um ambiente de desenvolvimento infantil
Com as novas configuragdes sociais historicamente criadas para promover a

educacgao das novas geracoes, tem sido apontado o valor da crianca, desde bebé

poder freqiientar ambientes de educacao coletiva como é o caso das creches.
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Desde que nasce ou mesmo antes na gestacado a crianga esta imersa nas
praticas sociais de algum grupo de pessoas que atuam como seu ambiente de
aprendizagens e desenvolvimento.

Suas formas de agir, pensar, sentir, embora influenciadas por fatores inatos,
ndo resultam apenas deles. Elas sdo construidas conforme a possibilidade de
participacdo da crianca e do bebé em seu meio sécio-cultural em atividades onde
interage com diferentes parceiros.

A maior parte do tempo as criancas e 0os bebés passam maior tempo dentro
da creche, hoje na prefeitura de Sdo Paulo, a crianca passa cerca de dez horas por
dia de segunda a sexta.

Segundo Oliveira, os cuidados ministrados na creche e na pré-escola nao se
reduzem ao atendimento de necessidade fisico das criancas, deixando-as
confortaveis em relagdo ao sono, a fome, a sede e a higiene. Incluem a criacéo de
um ambiente que garanta a seguranca fisica e psicoldgica delas, que lhes assegure
oportunidades de exploracdo e de construcdo de sentidos pessoais, que se
preocupe com a forma pela qual elas estdo se percebendo como sujeitos. Nesse
ambientes de educacdo, a crianca se sente cuidada. Sente que Ha uma
preocupacao com seu bem estar, com seus sentimentos, e com suas producgdes,
com sua auto-estima. Educar e cuidar sdo formas de acolher. (OLIVEIRA, 2002
p.47)

Hoje pensar nos fundamentos de uma Educacao para o Pensar é pensar
primeiramente em uma Educacdo Infantil de qualidade, em que as creches estao
inseridas neste contexto e as criancas e os bebés sdo 0s sujeitos protagonistas
deste ambiente, e o professor e toda equipe pedagdgica sdo os sujeito mediador
deste processo;

Portanto Oliveira (2002) considera que as pesquisas sobre aprendizagens € 0
desenvolvimento infantil revela segundo ela, que as propostas pedagogicas para as
creches e pré-escola envolvem organizar condicées para que as criangas interajam
com adultos e outras criancas em situacdes variadas. Construindo significacoes
acerca de si mesmas.

A creche tem a obrigacdo de garantir as criancas seu direito de viver a

infancia e desenvolve-se de forma prazerosa.
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A creche deve ser um ambiente acolhedor e dinamizador de aprendizagens,
onde a criangca possa aprender e desenvolve-se de forma global, adequada e
harmoniosa.

Para que tal aprendizagem e desenvolvimento ocorram, € importante que
estas criancas se encontrem num local onde possam ser amadas e sentir-se

seguras.

O professor da Creche: mediador da crianga em sua aprendizagem

O entendimento de que o principal objetivo da creche é a guarda da crianca
assegurando sua saude e alimentagao esta sendo complementado por uma énfase
na educacdo como a primeira etapa da educagcdao basica. Assim legitimando e
obrigando a presenca professores na creche.

Portanto, na creche, um parceiro muito importante é o professor, que tem que
responder a especificidade das necessidades de criangas tdo pequenas e atuar
como mediador especial, como um recurso que elas dispdem para aprender.

Segundo os Referenciais Curriculares para Educacao Infantil (1998), a
implementacédo e/ou implantacdo de uma proposta curricular de qualidade depende,
principalmente dos professores que trabalham nas instituigbes. Por meio de suas
acdes, que devem ser planejadas e compartilhadas com seus pares e outros
profissionais da instituicdo, podem-se construir projetos educativos de qualidade
junto aos familiares e as criangas.

Ao planejar sua proposta de trabalho educativo com as criangas e o0s bebés
da creche, a mediacdo do professor se faz a medida que suas agcbes buscam
familiarizar a crianga com significagées historicamente bem elaboradas para orientar
0 agir das pessoas e compreender as situacdes e os elementos do mundo.

O professor da creche deve atuar de modo direto conforme interage com as
criancas e Ihes apresenta modelos, responde ao que elas perguntam, faz perguntas
para conhecer suas respostas, as pega no colo quando se emocionam € por vezes,
opbe-se ao que elas estabelecem para ajuda-las a ampliar seu olhar, ensinar as
regras sociais do grupo social.

Segundo Oliveira “O professor de creche também se constitui enquanto tal,
nas relacdes e interacées que estabelece tanto com as criangas, como com as

familias e com os outros profissionais da instituicdo” (1994, p. 32).
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As Orientagdes Curriculares SME da Prefeitura de S&o Paulo (2007) afirma
que, a mediagao do professor se faz a medida que suas a¢des buscam familiarizar a
crianga com significagcdes historicamente elaboras para orientar o agir das pessoas e
compreender as situagdes e os elementos do mundo. Ele age de uma forma indireta,
pelo arranjo do contexto de aprendizagem das criangas: 0Ss espacos, 0s objetos, 0s
horarios os agrupamentos infantis. O professor atua de modo direto conforme
interage com as criancas e lhes apresenta modelos, reponde o que elas perguntam
e, por vezes opde-se ao que elas estabelecem para ajuda-las a ampliar seu olhar,
ensinar as regras sociais de seu grupo social ou aperfeicoar seu modo de sentir as
situacoes.

Segundo as Orientacdes Curriculares (2007), acompanhando o que propdem
as Diretrizes Nacionais para Educacao Infantil (Parecer CNE/CEB 22/98), defende-
se que as praticas culturais selecionadas pelos professores a partir do projeto
pedagdgico de sua unidade para serem vividas no cotidiano destas instituicdes
sejam estimuladoras do desenvolvimento das criangas, acolhedoras de suas
diversidades e promotoras de:

e Um pensar criativo e autbnomo, conforme a criangca aprende a opinar e a
considerar os sentimentos e a opinido dos outros sobre um acontecimento,
uma relacao afetiva, uma idéia, um conflito, etc.;

e Uma sensibilidade que valoriza o ato criador e a construcdo de respostas
singulares pelas criangas, em um mundo onde a reprodugdo em massa
sufoca o olhar.

e Uma postura ética de solidariedade e justica que possibilite a crianga
trabalhar com a diversidade de pessoas e de relacbes que a caracteriza a
comunidade humana, e a posicionar-se contra a desigualdade, o preconceito,
a discriminagéo e a injustica.

Em decorréncia disso, espera-se que as situagdes criadas no cotidiano da

Creche ampliem as possibilidades das criancas viverem sua infancia de modo a;

e conviver, brincar e devolver projetos em grupo,

e cuidar de si, de outros e do ambiente,

e expressar-se, comunicar-se, criar € reconhecer novas linguagens,

e compreender suas emocdes e sentimentos e organizar seus pensamentos,

e teriniciativa e buscar solucdes para problemas e conflitos,
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e conhecer suas necessidades, preferéncias e desejos ligados a construgéo do
conhecimento e de relacionamentos interpessoal, e

e formular um sentido de si mesmo que oriente as a¢des das criancgas.

Foi se o tempo em que a creche era estigmatizada como um lugar onde maes
sem coracao deixavam suas criangas para que pudessem trabalhar. Este conceito
esta mudando e a creche vai se consolidando como um espago educacional
ocupado por profissionais especializados e dispostos a se qualificar cada vez mais
para oferecer um bom atendimento as criangas inseridas dentro deste espago por
periodo integral.

Assim, a creche constitui uma das primeiras experiéncias da crianca num
sistema organizado, exterior ao seu circulo familiar, onde ira ser integrada e no qual

se pretende que venha a desenvolver determinadas competéncias e capacidades.

Educar e Cuidar como o professor estabelece sua pratica pedagdgica no
tempo/espago na creche

Muitos professores na Educacdo Infantil ndo acham que trocar fraldas, dar
banho, acompanhar as criangas ao banheiro, acomoda-las em momentos de
repouso, orientar momentos de lanches e/ ou almogo, sdo tarefas educativas.
Separam no ser humano, os aspectos biolégicos, cultural os aspectos biolégico,
cultural, cognitivo e afetivo.

Os Referenciais Curriculares para Educacao Infantil (1998) fala da
importancia do Educar e Cuidar serem os eixos fundamentais do trabalho do
professor na Educacao Infantil.

Nas observacdes feitas na creche o educar e cuidar sdo dimensdes
essenciais ao desenvolvimento das criangas de zero a cinco anos de idade, exigindo
por parte dos professores um trabalho planejado, com organizacdo de espaco
adequado, no sentido de estimular os processos de desenvolvimento (motor,
cognitivo, social, emocional) da crianca dentro dos tempos/espacos na creche.

Tanto Vygotsky como Wallon tentaram mostrar que a capacidade de conhecer
e aprender se constrdi a partir das trocas estabelecidas entre sujeito e meio,
concebendo o desenvolvimento infantil como um processo dindmico, onde a crianca

nao é passiva e nem meras receptoras de informacoes que estao a sua volta. Dessa
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forma a crianca pequena necessita de toda infra-estrutura possivel que possa
favorecer o seu desenvolvimento integral.

Com a integracdo da Creche com a Pré-Escola formando o nivel que a
legislacdo chama de Educacgéo Infantil, tem requerido que seja superado a creche
como local de cuidar da crianca e a pré-escola como lugar de educa-la. O professor
nestas instituicbes cuida e educa quando trabalha na perspectiva da inclusao social,
e garante a todas as criancas com as quais trabalha uma experiéncia bem sucedida
de aprendizagem

Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais para Educagédo Infantil.
Educar significa, portanto, propiciar situacées de cuidados, brincadeiras, e
aprendizagens integradas e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacéo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma
atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste processo a
Educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas
na perspectiva de criar criancas felizes e saudaveis. (1998 p. 23)

Ja O Cuidar na esfera da creche, segundo os RCNEI, significa compreender
como parte integrante da educagdo, embora possa exigir conhecimentos,
habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensao pedagdégica

Hoje é tarefa da educacao infantil é redefinir estes dois termos, integrando-os
em uma sé meta: mediar o desenvolvimento sécio-cultural de nossas criangas desde
seu nascimento. (1998, p. 24)

Uma educacdo que cuida da crianca propbe metas valiosas a sua
aprendizagem e seu desenvolvimento e, além disso, seleciona experiéncias de
aprendizagem socialmente relevantes e pessoalmente significativas.

Por outro lado educar a crianga € criar condicoes para ela apropria-se de
formas de agir e de significagdes presentes em seus meios sociais, formas estas
que a levam a constituir-se como um sujeito histérico. Ao fazé-lo, a crianca
desenvolve sua afetividade, motricidade, imaginagéo, raciocinio e linguagem,
formando um autoconceito de si mesma.

De acordo com as Orientagdes Curriculares (2007) O professor da creche
educa e cuida especialmente ao acolher a crianga nos momentos dificeis, ao fazé-la

sentir-se confortavel e segura, ao apresentar-lhe o que ha de encantador no mundo
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da musica e das artes, da natureza e da sociedade, e muito mais. Ele cuida e educa
quando promove e acolhe as interacées que as criangas estabelecem com outras
criangas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil enfatizam a
importancia do educar e cuidar na Educacéo Infantil.

Artigo. 3 As instituicbes de Educacao Infantii devem promover em suas
Propostas Pedagdgicas, praticas de educacdo e cuidados, que possibilitem a
integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo-linglisticos e
sociais da crianga, entendendo que ela é um ser total indivisivel (1998.p. 135).

As criancas necessitam dos cuidados essenciais ligados as questées de
alimentacao, vestuario, saude, pelos quais todos os seres humanos sao subjugados.
O periodo que a crianca permanece neste espaco chega a dez horas diarias, assim
a rotina dos tempos/espacgos deve ser criada respeitando cada faixa etaria.
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Capitulo 3

Situacao de Analise: Caracterizacao e Observacao da creche

Como a Creche deve ser um espaco de Educacao Infantil, as experiéncias

vividas pelas criancas neste espaco devem possibilitar a crianga o encontro de

explicacbes sobre o que ocorre em sua volta e consigo mesma, enquanto

desenvolverem formas de sentir, pensar e solucionar problemas. Nesse processo €

preciso considerar que as criancas necessitam envolve-se com diferentes

linguagens e valorizar o ludico, as brincadeiras, as culturas infantis.

Vejamos como se da a organizacao pedagdégica de uma creche Municipal da

Prefeitura de Sao Paulo, e o que ela contribui para a aprendizagem e

desenvolvimento da crianga.

O Trabalho da Unidade Educacional da Creche pesquisada tem como objetivo

1.

Desenvolver as capacidades inatas e as habilidades possiveis e
esperadas na decorréncia do desenvolvimento saudavel da crianca de
0 a 4 anos.

Integra-las ao meio social em que vivem como também formar héabitos,
valores e atitudes que constroem as bases da sua personalidade para
o exercicio consciente da cidadania.

Promover a Cultura da infancia valorizando as diferentes linguagens
que estdo baseadas no brincar, na experimentacao/contato co, a
linguagem oral e escrita, no movimento da danca, do teatro e da
musica, no movimento de si e dos outros, bem como na formacao
cidada, proporciando interacdes relacionadas com os principios do
cuidar e do educar.
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O primeiro objetivo ao colocar a expresséo “capacidades inatas” contradiz as teorias
gue me orientam, pois as capacidades das criangas sao construidas na interacdo do

biolégico com o social.

Caracterizacao da Unidade Educacional
Identificacdo: O Centro de Educacdo Infantil atende num periodo de dez
horas diarias, de segunda a sexta-feira.
O horério de atendimento € das 8:00 as 18:00 hora, periodo integral,
conforme a opcao da familia e as possibilidades de otimizacao do equipamento.
O Centro de Educagéao Infantil esta localizado no jardim Etelvina, na cidade
Sao Paulo, pertence a Diretoria de Educacao de Guainases sendo um espaco que
visa promover o desenvolvimento integral das criancas, por meio de experiéncias
educacionais inovadoras e atividades educativas diversificadas.
e O Equipamento do CEI dispde-se da seguinte forma.
e 8 salas de atendimento as criangas de 0 a 4 anos.
e 1 sala de diregéo.
e 1 sala de secretaria.
¢ 1 sala do coordenador Pedagdgico.
e 1 banheiro administrativo
¢ 1 banheiro para deficiente
e 1 lavanderia

e 1 sala de professor

e 2 vestiario

e 2 banheiro quadro de apoio
e 1 cozinha

e 1 refeitorio

e 8 sala de atividade

e 2 banheiros infantis

1 solario

e 1 parque infantil.

Caracterizacoes da realidade Local
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Ha que considerar que o grupo de profissionais que compdem este Centro de
Educacdo Infantil (creche) é caracterizado pela heterogenia na sua formagéao.
Existem profissionais cuja formagdo encontra-se em fase de conclusdo do nivel
superior. Outros com a formagdo de nivel médio/magistério, assim como
profissionais de nivel superior com licenciatura plena.

Acrescentando-se o fato que os “CEls” , passam por uma fase de transi¢ao
histérica no Municipio de Sao Paulo, agora mais consolidada, dos servi¢cos sdcio-
educativos/assistenciais para os socio-educativos, a equipe pedagdgica considerada
relevante neste momento introduzir, a equipe pedagdgica considerada relevante
neste momento introduzir referenciais conceituais ligados a reflexdo e reorganizacéao
do tempos e Espacos na Educacgao Infantil que organizem a pratica pedagogica e
forneca aos professores instrumentos metodolégicos como observacao, o registro, a
problematizacdo, e a tomada de decisées a respeito do desenvolvimento infantil
interligado aqui a diferentes linguagens, identificando as principais fases de cada

etapa evolutiva, assim como as necessidades especificas de cada crianca atendida.

Caracterizacoes da Clientela

A clientela atendida pelo centro de Educagédo Infantil constitui-se de
moradores do entorno, Jardim Etelvina, Jardim Moreno, Jardim Irene e santa
Terezinha. A maioria dos moradores sao nordestinos e negros, a situagao familiar é
o retrato da complexidade que envolve a estrutura familiar nas cidades modernas
como Sao Paulo, localizadas nas periferias dos grandes centros urbanos,
contemplando uma serie de variacbes da estrutura familiar que variam desde o
modelo tradicional da familia (pai, mae e filhos), até as estruturas ampliadas com

outras figuras de parentesco, tia, avés, primos e até

vizinhos que compdem a rede social na qual a crianga esta inserida. Ha também os
casos de crianca 6rfa, outras abandonadas por um dos genitores e criadas pelos
avos.

O nivel socioecon6mico € das classes populares com pequena variagdo de
renda, ndo excedendo a 02 salarios minimos, jornada de 40 horas semanais, grande
percentual de desempregados e trabalhadores informais, especialmente de diarista

e ambulantes.
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A violéncia urbana e familiar é dada preocupante na realidade de vida das
criangas atendida.

A quase totalidade das familias conta apenas com o servico publico de saude,
nao realiza acompanhamento pediatrico preventivo das criangas, apenas quando
encaminhadas pela unidade.

Existem poucas opcoes de lazer e cultura na regiao. O CEU Jambeiro tornou-
se uma destas opgcdes. Contudo, a demanda para estas atividades é alta, faltam
cinemas, teatros, clubes e o baixo poder aquisitivo da populacdo ndo permite o
acesso a cultural nas regides mais centralizadas. Esta caracteristica faz do CEU, um
espaco muito importante a comunidade juntamente com o Centro de Educacédo
Infantil que possibilita novas aprendizagens as criancas ampliando seu repertério
cultural.

Organizacdo da demanda

O CEIl atende criangas na faixa etaria de 0 a 4 anos e funciona em periodo
integral, das 8:00 as 18:00h.
e Bercario I- 1 sala com 2 turmas de 7 Bebés
e Bercgario Il- 2 sala com 2 turmas de 9 Bebés
e Mini-Grupo - 3 sala com 12 criangas

e 1 Estagio — 3 sala com 18 crianga

O Plano de Acao da Unidade Educacional
Coordenacao Pedagogica
e Coordenar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas em todos os mddulos da unidade, observando sua consonéancia
com os principios, objetivo institucionais e legais vigentes.
e Orientar o desenvolvimento de projetos educacionais.
e Acompanhar e quando necessario intervir nas Comissdes constituidas para a
realizacdo dos projetos definidos em conjunto com a equipe do CEI.
e Avaliar e orientar a elaboracao dos registros diarios da pratica educativa.

e Avaliar o planejamento bimestral e anual.

40



Acompanhar o desenvolvimento integral das criancas.

Acompanhar a qualidade das ac¢des de rotina que envolve o atendimento a
crianga.

Orientar o0 planejamento dos espagos e ambientes pedagdégicos do CEl,
juntamente com os docentes, respeitando as especificidades de cada

momento maturacional da crianga.

Dos Professores de Educacao Infantil

Participar, em conjunto com a equipe técnica e a comunidade educativa, da
elaboracdo, execucao e avaliacdo do projeto pedagdgico.

Planejar, coordenar, executar e avaliar as atividades pedagdgicas,
possibilitando o desenvolvimento integral da crianca em complemento a acao
familiar e da comunidade.

Desenvolver acdes educativas que promovam a prevencao e protecao do
bem estar coletivo.

Dialogar com os pais ou responsaveis sobre a proposta pedagdgica, o
desenvolvimento e a avaliacdo das atividades.

Responsabiliza-se pelo cuidado, pela observacéo e pela orientagdo para que
todas as necessidades de saude, higiene e alimentacdo sejam cumpridas nas
diferentes idades.

Organizar os ambientes e materiais utilizados no desenvolvimento das
atividades.

Organizar e reorganizar os tempos e espacos de forma a permitir a interacao
entre as criancas e das com os adultos, favorecendo a autonomia, e
expressao da cultura infantil.

Observar as criangas durante o desenvolvimento das atividades, procedendo
ao registro, mediante relatérios que constituam uma avaliacao continua dentro

do processo educativo.
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Capitulo 4
Analise e Interpretacao dos Dados
Dados de observacao.
Apés analisada a caracterizacao da creche selecionada, tenho agora como ponto
de partida observar e analisar a acdo pedagogica dos professores neste ambiente, a
partir da observagao e entrevista realizada.

As informacdes coletadas sobre a acdo pedagdgica da creche tém como eixo
norteador um breve comentario sobre o documento as ‘Orientagbes Curriculares
Expectativas de Aprendizagem e Orientacbes Didaticas da Secretaria Municipal de
Educacdo (2007). Este documento aponta quais as aprendizagens podem ser
promovidas (linguagens) pelo professor da creche da Prefeitura de Sdo Paulo.

O documento tem por objetivo:

e Servir de referencia para o trabalho dos professores e suscitar-lhe uma
atitude reflexiva enquanto planejadores dos ambientes de aprendizagens
das criancas na creche.

e Subsidiar cada professor na estruturacdo de um programa de atividades
para as criancas de sua turma.

e Apoiar cada equipe no planejamento, desenvolvimento e avaliacao de seu
projeto pedagogico, instrumento que define os conteidos e as

aprendizagens que eles buscam mediar com suas criancas.

Assim este documento norteia as agbes pedagdgicas de cada Unidade
Educacional (creche) sobre formas de aprendizado e desenvolvimento da crianga
pequena.

As aprendizagens que podem ser selecionadas pelo professor para fazer parte
do cotidiano da creche, foram reunidas em campo de experiéncia, que se alimentam
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da iniciativa e curiosidade infantii e do modo préprio da crianca pequena criar
significagbes do mundo, cuidar de si mesma.

Os campos das experiéncias que devem ser promovidas no cotidiano da Creche
sao:

e Experiéncias voltadas ao conhecimento e cuidado de si, do outro, do
ambiente.

e Experiéncias brincar e imaginar.

e Experiéncias da linguagem corporal

e Experiéncia de exploracdo da linguagem verbal

e Experiéncia de exploracao natureza sociedade e da cultura

e Experiéncia da apropriacao do conhecimento matematico

e Experiéncia das linguagens artisticas

Essas linguagens sao trabalhadas dentro do projeto pedagdgico , ou seja, em
cada ano, reuni-se a equipe pedagogica para escolher dentro do campo das
experiéncias uma linguagem para ser trabalhada. Isto ndo significa que as outras
nao serao trabalhadas, pelo contrario, as linguagens devem estar ligadas umas as
outras. Existe uma linha do tempo na creche onde cada dia o professor trabalha uma
linguagem.

O tema escolhido para ser trabalhado na creche este ano de 2010 é a
Experiéncia da Linguagem Artistica, separados em trés eixos: visual, musical e
teatral.

Escolhido o tema a equipe pedagdgica da creche ira dimensionar como, quanto
e quando cada campo de experiéncia serd trabalhado enquanto atividades de
aprendizagens das criangas concretas com quem o professor trabalha.

Segundo as Orientacdes Curriculares (2007), o projeto pedagégico da creche é o
plano orientador das acdes da instituicdo elaborado pela equipe de professores, com
a participacado dos pais e, a sua maneira das criangas. Coordenado pela equipe
pedagdgica da unidade, o projeto pedagdgico deve ter como ponto de partida uma
concepgao de crianga, de aprendizagem como ponto de chegada, as metas que se
pretende para o desenvolvimento das criangas na creche.

O curriculo é o conjunto das experiéncias, atividades e interagcdes disponiveis no
cotidiano da unidade educacional e que promovem as aprendizagens das criancgas.
Orientagdes didaticas sao parametros das acdes educativas elaborados para
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estimular a reflexdo dos professores em seu processo de construir sua pratica e o
préprio curriculo na creche

A partir do projeto pedagégico e do curriculo elaborado, os professores realizam
sua programacao didatica, que inclui o roteiro de atividades a serem desenvolvida
em cada turma de crianca € 0 modo de estruturar o ambiente de vivéncia e
aprendizagem.

Analisando a rotina da creche e a pratica pedagdgica dos professores, selecionei
duas linguagens, a experiéncia do brincar e imaginar, e linguagem corporal para
compreender a importancia de tais linguagens, e como isto ocorrem no cotidiano da

creche e como tais linguagens favorecem na aprendizagem e no
desenvolvimento integral das criangas.

Vejamos:

Analise e observacdo das atividades pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras
no CEl.

Andlise do Planejamento

O planejamento pedagdgico realizado pelas professoras do bercario, mini-grupo
e primeiro estagio sao realizados durante a semana no proéprio CEL.

Existe uma carga horaria diaria (uma hora por dia), de segunda, terca e quarta
acontece uma reunido coletiva entre todos os professores e o coordenador
pedagdgico para debaterem assuntos sobre o projeto pedagdgico. Ja na quinta e
sexta as professoras A, B e C realizam seu trabalho de atividade pedagdgica
individual de acordo com o tema do projeto.

As professoras organizam as atividades de acordo com o cronograma semanal
dividido entre as linguagens ja citadas. Elas também organizaram seus portfélios e
registros das atividades pedagdgicas e avaliacao das criancgas.

A grande vantagem que eu observei no CEl sdo as horas de estudo coletivo e
individual, ajuda na acao do trabalho pedagégico do professor na construcao de

novos saberes e na reflexao das teorias e na socializagao dos professores.

Analise da Rotina
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A rotina do CEIl se estabelece entre educar e cuidar, as horas da alimentacao,
higienizacao e as atividades pedagdgicas, o professor € quem realizar todas essas
fungbes com a crianga.

As professoras do bercario tém uma rotina diferente do mini-grupo e primeiro
estagio, devido a faixa etaria dos bebés.

Observei na rotina do bergario, devido a imunidade dos bebés serem ainda muito
baixa, eles ficam muito doentes, e isto acaba alterando o planejamento da atividade
naquele dia, ou seja, dependendo do dia as atencdes se redobram ainda mais ao
cuidar. Entretanto, isto é positivo também, pois vejo que a professora esta
respeitando o momento dos bebés naquele dia, a rotina e a linha do tempo existem,
porém elas acabam sendo flexivel ao bebé, os Unicos horarios que nao mudam sao
da alimentacao e higienizagéo.

O mini-grupo e primeiro estagio ja conseguem ter uma rotina mais sélida pelo
qgue eu observei. As criancas ja estdo com o desenvolvimento fisico mais agucado, e
nao ficam tao doentes

As professoras do mini-grupo e do terceiro estagio acabam socializando mais
nas atividades externa do CEIl. A linha do tempo dessas duas turmas acaba
favorecendo esta integracdo no solario, no parque e no patio. Sendo assim
possibilita as criangas de diferentes faixas etarias a relaciona-se entre si nas
brincadeiras.

Em uma atividade de movimento em que as professoras B e C se reuniram no
solario com as motocas (atividade desenvolvimento motor), as criangas do primeiro
estagio empurravam as criangas do mini-grupo na motoca, assim estabelecendo
uma troca de cooperacao e ajuda, naquele momento observei que as regras foram
estabelecidas pelas préprias criancas.

As criancas do mini-grupo por serem mais novas se sentem amparados e
confortados pelas criangas mais velhas. Em algumas atividades as criancas de dois
anos ficam mais agitadas e disputam mais os brinquedos entre si, e quando elas
brincam com os maiores elas ficam mais calmas em relacdo a disputa pelos
brinquedos.

Para as criancas do terceiro estagio € uma honra cuidar dos mais novos. Essa
relacdo também acontece quando o mini-grupo integra com o bercgario, entao, os
valores sdo invertidos, agora sao as criancas de dois anos que cuidam dos bebés na
brincadeira, (lembrando que o professor se faz presente nestas horas)
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O primeiro estagio tem uma rotina de atividades mais puxada do que o bergario e
o0 mini-grupo. As criangas por estarem em um nivel de desenvolvimento cognitivo
mais agucado sdo capazes de desenvolver atividades mais complexas, como por
exemplo, a professora ja trabalha a aquisicdo da escrita com eles através do nome
préprio, € conhecimento matematico através de jogos educativos.

As rodas de conversa também € algo muito forte que a professora trabalha com
eles diariamente, a reflexao do dialogo elaborado através de temas como familia,
alimentagao, higiene e outros assuntos, assim estimulando as criangas a pensar, a
falar e a ser ouvida, portanto, falar e pensar ndo se aprende sozinho, mas na
interacdo com os outros.

Foi muito rico constatar na rotina das trés salas algo bastante comum entre elas
na pratica pedagodgica, que foi a leitura de histéria, as cantigas de roda e a

organizacao e mediacao nas brincadeiras.

Andlise das brincadeiras

As criangas no CEIl brincam com bonecas, carrinhos, bolas, pneus, bambolés,
garrafas pete coloridas, motocas, gangorras jacaré, jogos de encaixe, fantasias,
bandinha de instrumento musical, bexigas, com tintas, sagu, massinha, moveis de
cozinha, paninhos e revistas.

Nas brincadeiras de movimento as professoras (bercario, mini-grupo, estagio)
organizam o brincar de: correr, pular, subir, descer, rodar, engatinhar, rolar e virar
cambalhota. As brincadeiras de roda também acontecem, geralmente com a
integracdo dos grupos.

As criancas brincam com o professor, com os colegas e também sozinhos. O
professor organiza as brincadeiras em outros momentos as brincadrias sao
espontaneas.

Existe também a interacdo entre os grupos de diferente faixa etaria, promovendo
assim o brincar como uma pratica de socializacao entre as criancas.

Os espacos sao explorados pelas professoras para organizar o brincar, na sala,
no solario, no patio, no refeitério e no parque. Constatei em minha pesquisa a
preferéncia das brincadeiras que as criangas mais gostam é brincar na area externa

(solario, patio e parque) devido o espaco maior.
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As professoras do mini-grupo e estagio usam mais estes espacos, do que a
professora do bercario, a dificuldade de locomover os bebés em todos estes
espacos sao maior.

Registrei e observei algumas atividades organizadas de brincadeira no bercario ,
mini-grupo e estagio, vejamos como ocorreu.

a) Bercario: atividade trabalhar o desenvolvimento fisico motor dos bebés
através do brincar.

Essa atividade ocorreu no solario, a professora deu inicio interagindo com os
bebés brincando de “Serra, Serra” pegando um bebé no colo de cada vez.
Enquanto, a outra professora organizava o espaco no solario, com tunel,
colchonetes e o tapete de EVA.

Apoés ter terminado a primeira brincadeira, elas deitaram os bebé menores que
ainda nao engatinham no colchonete, e foram estimulando eles deitados de brugo a
engatinhar.

Naquele momento alguns bebés comecaram a chorar entdo as professoras
foram consolando-os até ficar calmo, apenas um bebé gostou de brincar assim, e
conseguiu engatinhar no colchonete.

Enquanto isto os bebés que ja andam foram brincar dentro do tunel, as
professoras também incentivaram os outros bebés a entrar e sair.

Essa brincadeira foi bem simples, porém o que me chamou atencao foi ver as
professoras interagindo com os bebés na brincadeira e incentivando-os no seu
desenvolvimento psicomotor. O tunel parece algo tao facil de entrar e sair para nés
professores, porém, para alguns bebés o tunel € um obstaculo desconhecido a ser
explorado. Os bebés que aprenderam a utilizar a fungao do tunel faziam com muita
destreza e autonomia, enquanto, os outros bebés estavam em fase de
aprendizagem conhecendo a funcao do brinquedo.

Outra atividade que eu participei com a professora do bergario foi a exploracao
de brinquedo.

Essa atividade ocorreu na sala, as professoras organizaram um espaco bem
atrativo, colocaram nas paredes e nos bercos, tecidos de TNT e no chdo também,
deixando a sala bem colorida e aconchegante.

Depois organizaram uma caixa surpresa bem grande com diversos brinquedos,

entao, amarram a caixa com TNT, e a colocaram no centro da sala.
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Preparado o ambiente, elas sentaram junto com os bebés proximos da caixa
surpresa e foram abrindo devagar, os bebés ficaram curiosos com a decoracéo da
sala e com a caixa, alguns tentavam mexer na caixa junto com a professora.

Derrepente a professora foi tirando uma flauta, uma peca de jogo de montar, um
sapinho de borracha, um celular de brinquedo, entre outros brinquedos os bebés
foram pegando os brinquedos, e tentavam colocar na boca, batiam no chéo,
tentavam disputar o mesmo brinquedo com outro bebé. Um bebé entrou na caixa e
permaneceu la dentro brincando até finalizar a brincadeira.

A professora foi mostrando a utilidade de alguns brinquedos, como a bola; ela
jogava para o bebé jogar de volta para ela; o apito ela fazia som com a boca, entdo
um bebé pegou o0 apito e comecou a soprar, mas nao saia som, depois outro bebé
se aproximou e pegou 0 apito e comecou a apitar e o som foi tomando conta do
ambiente. Teve um bebé que ficou brincando com jogos de encaixar, a professora
foi ensinando, pois o bebé nao tinha coordenagédo motora suficiente.

Havia também caixo de bexiga pendurados na altura das criangas, apenas
dois bebés se interessaram pelos caixos de bexigas, porque 0s outros sé queriam
brincar com os brinquedos da caixa.

O que deu para analisar nesta atividade através dos dados observados foi a forma
como o espaco foi organizado, a maneira como foi oferecido os brinquedos. O
planejamento da atividade fez com que os bebés permanecessem mais tempo
brincando, em nenhum momento, houve inquietacao por parte dos bebés. A maneira
curiosa como eles exploraram os brinquedos, a atividade durou quase 40 minutos.
Os bebés nado brincaram em grupo, eles manipulavam os brinquedos

individualmente.

b) Mini-grupo: a professora fez uma atividade de brincar de faz de conta, a
atividade foi elaborada na sala, através de cantinho, a professora montou
cabaninhas de TNT, montou uma cozinha (panelinhas, pia, fogao, armario etc.) com
embalagens de supermercado.

Apbs montado o cantinho as criancas foram se apropriando do espaco, um
menino pegou a pia de lavar louca e a transformou em uma banheira de tomar
banho, ao transforma a pia em banheira, a criangca imaginou situagdes e criou
condicbes desafiadoras, ja uma menina pegou as embalagens de toddy e foi

montando um em cima do outro, parecendo blocos de montar, outra menina colocou
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trés bonecas deitada no chao deitada uma do lado da outra e deito junto com as
bonecas do mesmo lado. A caixa enorme de sucrilos as criancas fizeram de sofa,
criancas na brincadeira de faz de conta deram outros significados aos objetos.

A intencionalidade da professora na atividade foi trabalhar o faz de conta
dentro do tema “casinha” assim trazendo elementos culturais vivenciado pela crianca
no cotidiano em casa. Assim como trabalhar com letramento nas brincadeiras desde
os dois anos, pois a escrita faz parte do contexto histérico da crianga.

A cabaninha também fez um sucesso, a idéia da professora de amarrar o TNT
nas paredes deixou a sala com cara de casinha realmente, as criancas faziam a
questdo de brinca embaixo dela com seus colegas, a brincadeira em grupo nesta
sala foi mais presente do que no bercario. A professora também brincava com as
criangas, pedia para eles ajuda-la a fazer comidinha, a mesma oferecia café,
bolacha, o interessante que eles reproduziam e ofereciam também para a
professora.

O recorte que a professora fez nesta brincadeira de faz de conta criando um
novo contexto, fez com que as criancas pudessem reproduzir outros papeis na
brincadeira, porém o que ficou mais evidente foi a acao da crianca sobre o objeto
dando um novo significado.

O ambiente é constituido, portanto, pelos modos como organizamos dando

aos espacos lugares para a crianga aprender e desenvolver.

c) Primeiro estagio: brincadeira, de faz de conta. A professora colocou a
disposicao das criancas bonecas e bolsas. Elas receberam os brinquedos sentados
em grupo em suas cadeiras e mesas.

Aos poucos as criancas foram fazendo inferéncia naquele espaco e
transformando em outro ambiente, a professora os deixou usarem a imaginagao € a
criatividade.

Derrepente em poucos minutos, eles enfileiraram as cadeiras uma atras das
outras. Um menino gritava lotacdo jardim Etelvina, um outro menino sentou na
primeira cadeira e simulava pilotar a lotacdo, enquanto as meninas sentadas com as
bonecas no seu colo simulando dando de mamar para as bonecas como se fossem
bebés.

Outro fato que chamou a atencdo foi quando as meninas e 0s meninos

ajeitaram as cadeiras como se fosse um posto de saude, pelo menos foi 0 que eu
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observei naquela cena, elas sentadas com a bolsa do lado e segurando os bebés
(bonecas) e conversando umas com as outras. Levantei essa hipétese porque ao
lado do CEIl, tem um posto de saude e as criancas do CEIl sdo atendidas com muita
frequéncia.

Percebi que no primeiro estagio houve uma organizagcdo do ambiente feita
pela crianga, a professora C apenas disponibilizou os brinquedos para elas
brincarem, ao mesmo tempo, ela permitiu as criancas a agir sobre o brinquedo e o
espaco. A professora nao ficou preocupada se as cadeiras e mesas estavam fora do
lugar, ela deu autonomia para as criancas explorar o espago de acordo com a
imaginacao delas.

As criangas nesta brincadeira transformaram o significado dos objetos
(cadeira em um transporte publico, lotacdo, e as bonecas em bebé) em outras
fungdes, elas também assumiram outros personagens, por exemplo: cobrador de

lotacdo, motorista da lotacdo, papai e mamae.

Analise das linguagens formais (verbal, escrita, arte visual)
Foram observadas algumas atividades formais pedagdgicas desenvolvidas no
Bergario, mini-grupo e primeiro estagio, como essas atividades favorecem novas

aprendizados.

a) Bercario: linguagem verbal: musica estimular a oralidade.

A professora planejou uma atividade dentro do projeto mdusica, resgatar as
cantigas de roda para estimular a oralidade dos bebés, pois praticamente todos
ainda estao na fase do balbucio.

Para ajudar os bebés a articular a fala e aprender nova palavras, a professora
usou musica como o tra 14 1a 1a 1a , pala articular algumas silabas fonéticas. A
professora disse que essa musica é cantada pelo menos duas ou trés vezes na
semana.

Outra musica que vivenciei na sala a vendo cantar com os bebés foi se eu
fosse o peixinho, a professora mudou a letra “Se fosse um carrinho soubesse pilotar
levaria o (a) (nome da crianca) para passear”. A idéia surgiu porque ela construiu um
painel com fotos do bebé dentro de um carrinho, na hora que elas cantavam elas

mostravam o carrinho do bebé.
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Observei que alguns bebés balbuciavam na hora, batiam palma e sorriam,
outros levantavam e dancavam. Durante a atividade eu e a professora notamos que
os bebés nao os identificam, apenas dois bebés (os mais velhos da sala) tiveram
facilidade de em se identificar na foto.

A proposta da professora de resgatar a cantiga de roda no bercario € muito

importante, pois estimular o bebé a desenvolver a linguagem verbal.

b) Mini-grupo: atividade verbal e escrita (crachas e historia)

A professora do mini-grupo desenvolve um projeto desde o inicio do ano
chamado identidade autonomia. O objetivo da professora € ensinar as criancas de
dois anos o reconhecimento da sua imagem e do seu nome proprio, assim como
desenvolver a imaginacgao e a oralidade através das histérias infantis.

O primeiro passo que a professora tomou foi em construir um cracha com foto
para criancas de dois anos, ela contou que levou cerca de um més para criar 0
cracha, através de muitas pesquisas e observacado das criancas, ela montou um
cracha bem grande onde o rosto da crianca ficasse bem visivel e também o nome
escrito com letra maiuscula de forma.

Depois de pronto o crachd, a professora organizou diversa atividades com as
criangas, as quais eu presenciei. Ela fez roda de cracha, esconder e procurar 0s
crachas, e chamada viva com o0s crachas, as criancas ficavam bastante felizes em
manipular os crachas com sua foto, elas também compreenderam as regras das
brincadeiras, apenas os mais novos encontraram dificuldade na hora de brincar.
Quando finalizava a atividade, as criangcas ndo queriam devolver o cracha, alguns
choravam, mais a professora explicava que iria guardar e que depois elas iriam
brincar novamente.

Outra intencionalidade que eu observei na atividade por parte da professora,
foi trabalhar a escrita do nome, sendo o nome proprio tdo importante para a crianga.
Além das criancas reconhecerem seus crachas a professora também os ensinou a
reconhecer o cracha dos seus amiguinhos. A idéia é trabalhar no segundo semestre
0 nome sem a foto.

A professora também complementa a atividade além da parte visual da
escrita, trabalhando brincadeiras com rabisco, ela forra uma folha bem grande no

chao e distribui canetinhas, o objetivo dela no momento € apenas criar momentos
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para criancas de rabiscar por um ato de prazer, ou seja, brincando a crianca
desenvolve também a coordenagéo e a imaginagao.

A segunda atividade que eu vivenciei no mini-grupo, foi a roda de histéria. A
professora trabalhou cerca de dois meses com dois livros (Cadé Clarisse?”, “Bruxa,
Bruxa vem a minha festa”). A histéria que eu selecione para ser analisada é “Cadé
Clarisse?”.

A professora estabeleceu o conto da histéria, apds o lanche da tarde e trinta
minutos antes da saida.

Através das varias repeticdes da histdria as criancas aprenderam a contar a
histéria, a professora chamava algumas criancas para contar, os mais timidos nao
gueriam contar de jeito nenhum, porém, observei que mesmo timidos elas sabiam a
histéria, pois comentavam com os amiguinhos do seu lado.

Como a histéria gira em torno de uma garotinha de dois anos que acaba
tendo as mesmas caracteristicas das criancas da sala, a histéria foi um tremendo
sucesso. Quando a professora perguntava “Cadé Clarisse?” todos respondiam, esta
rasgando o jornal esta mexendo nos sapatos, esta mordendo o telefone...

Foi muito prazeroso participar e ver as criancas participando da histéria com a
professora, ver a preocupacgao dela em ensinar a criangas a ter o gosto pela leitura
desde cedo e ampliar o vocabulario das criancas. E o mais importante eles
aprenderam a ler a histéria sem menos conhecer as normas da escrita, a
capacidade de memorizacao das frases foi incrivel.

A pratica desta atividade foi tdo eficaz, que observei que o mini-grupo é a sala
onde as criancas tém um excelente repertério de palavras e um 6timo raciocinio das
coisas em sua volta, a comunicacao entre as criancas e a professora de da de
maneira bastante eficiente, as criancas expressam suas necessidades, assim facilita
ainda mais a comunicacao entre professor-crianca e crianga-crianca , favorecendo,

enriguecendo em todas as atividades do CEI.

c) Primeiro Estagio: atividade linguagem artistica.
O que parecia ser mais uma daquelas atividades artistica se torno em algo
para a criancada ainda mais gostosa.
Tudo comecou com uma roda de conversa entre a professora e as criangas, 0
tema da roda era “Comidas tipicas de festa junina”. A professora fazia algumas

perguntas para as criangcas se eles ja viram, comeram ou ouviram o estouro da
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pipoca, a resposta das criangcas eram que sim, entretanto, elas ndo imaginavam a
surpresa que eles iam ter.

Apés a roda de conversa com o dialogo investigativo sobre o milho da pipoca, a
professora deu inicio a confeccdo dos sacos de pipoca, cada crianca recebeu um
saco e escolheu a cor que iria pintar o saco. Neste momento o que me chamou a
atencao foi a autonomia dada pela professora ao deixar elas proprias escolherem a
cor para pintar o saco de pipoca.

Conforme a professora foi dando os sacos de pipoca para serem pintados, ela foi
reforcando a conversa sobre a pipoca e dizendo as caracteristicas como: dura,
pequena, branca, amarela, gostosa e etc. As criancas foram também expressando
seus conhecimentos aprendidos na roda de conversa e o que eles ja traziam de
conhecimento de casa.

Ao termino da pintura do saco, a professora apresentou um saco de pipoca de
microondas, e 0s conduziu até a cozinha, ao chegar |a, ela apresentou o microondas
para as criangas e colocou o saco de pipoca (Yoki) dentro das microondas e apertou
o botao iniciar.

As criancas prestavam atencao enquanto o saco girava dentro do microonda, o
olhar das criangas transmitiam um olhar de curiosidade, sobre algo desconhecido
para a maioria das criangas, ja outros demonstravam ter conhecimento sobre o
objeto giratério. A atencao era redobrada quando eles observaram que o saco ficava
ainda mais cheio e sons de estouros pairava sobre aquele ambiente.

Entdo foram aparecendo belas frases de interrogacdo e afirmacdo, ao
vivenciarem o procedimento da pipoca no microonda. Algumas criancas entao
comecaram a afirmar “Eu ja vi isto em casa professora!” “Eu também ja comi
pipoca!”. Ja outros continuavam com os olhos bastante fixo no microonda e
permaneciam ainda calados e maravilhados.

Até aquele momento eu observava que sé foi possivel, essa interacao devido a
intencionalidade da professora de partir de um simples dialogo de investigar uma
comida tipica da festa junina, e ir além, até a atividade se torna em algo ainda mais
real.

Novamente frases iam tomando conta daquele ambiente, uma crianca disse “
Nossa a pipoca esta crescendo, que legal!”, enquanto outra demonstrava medo e
pediu para a professora para sair da sala, pois tinha medo devido ao barulho do
estouro da pipoca. A professora mediou a situacao de forma muito carinhosa neste
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momento, abragou a crianca e disse “Nao tenha medo estou aqui para protegé-la” a
crianga sentiu segura com a fala e o toque da professora.

O saco girando comecou a crescer ainda mais rapido e o barulho se repetiu com
mais rapidez, as criangas comecgaram a sorrir. Entdo novamente surgi outra frase
“Nossa que cheiro gostoso, acho que é a pipoca!” no mesmo instante uma crianca
afirmou com ainda mais convicg¢do “Sim € a pipoca mesmo!”

A professora novamente perguntou para eles “Sera que esta frio o quente a
pipoca?” “uma crianca responde” Esta muito, muito quente professora!™.

Quando parou de estourar a pipoca, a microonda apitou, as criancas
interrogavam a professora perguntando “O que é isto professora?”, ela disse que era
0 aviso que ja estava pronta a pipoca, as criangas gritavam oba.

Entdo, eles retornaram para a sala e continuaram a atividade, agora era a hora
de degustarem a pipoca. O dialogo entre eles continuavam de forma espontanea o
tempo todo, estavam bastante concentrados, pois agora era 0 momento também de
colar a pipoca no saco ja pintado por eles. Assim eles foram colando e interagindo,
comentando que ja tinham comido pipoca vermelha, doce, que na casa deles tinha
aquela pipoca também.

Assim sendo o que eu observei com essa atividade que o professor enquanto
sujeito ativo depende exclusivamente dele propor experiéncias de aprendizagens
que possibilite a criancas a vivenciar momentos onde ela mesma pode investigar e
junto com o professor concluir um pensamento coerente e reflexivo.

Houve planejamento e criatividade, o que seria apenas uma roda de conversa
com as criangas se tornou em descobertas incriveis sobre determinado alimento
consumido como comida tipica principalmente em uma das maiores festas culturais
que é a festa junina.

As possibilidades de aprendizagens nesta atividade favoreceram as criancas em
seu desenvolvimento cognitivo, criando assim habilidades de raciocinio, a diferenciar
0 que é quente do frio, a observar transformacao do milho em pipoca, ao ver um
aparelho capaz de estourar o milho de forma tao rapida, o prazer de degustar um
alimento tao gostoso e depois poder trabalhar com ele em uma atividade artistica
(colagem do milho).

Dados da Entrevista
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Vista a parte da pesquisa serdo apresentadas as perguntas e analisada as
respostas. A entrevista foi realizada com trés professoras (A, B e C) do Centro de

Educacéo Infantil, esta baseada na experiéncia das praticas pedagdgicas.

Primeira pergunta: 1) No CE/ as criangas estdo tendo oportunidade de explorar o
ambiente, de trocar informagbes e de construir conhecimento?

Em relacdo a esta primeira pergunta da entrevista, todas as trés professoras
concordaram que as criangas tém oportunidades de explorar o ambiente e de trocar
informacao e de construir conhecimento.

Todas elas acentuam a relevancia do planejamento como uma das causas
para que isto ocorra.

A professora A afirma que: “a qualidade do trabalho dos professores no CEIl
esta muito melhor; coordenacdo pedagogica, projetos, planos de aula, tornou a
realizacao das atividades mais intencional e planejada, de maneira a possibilitar a
crianga do CEl o contato com as diversas linguagens, a integracdo com o outros
grupos de forma organizada, atividades permanentes/ocasionais, manipulacdo de
diverso materiais etc, contribuindo para fixar uma Vvisdo integrada do
desenvolvimento da crianga.”

A professora B também confirma que: “quando organizamos atividades,
disponibilizamos materiais orientamos uma ac¢do, oferecemos oportunidades de
interagdo com outros grupos, as criangas tém ricas experiéncias e desenvolve-se de
forma integral.”

A professora C finaliza concluindo que: ‘“acredito que o0s trabalhos
desenvolvidos nos CEls hoje sdo ricos, € logico que ainda existem excegbes, mas
devagar estamos conquistando o melhor para as nossas criangas onde propomos
transmitir atividades de qualidade, de maneira ludica com jogos e brincadeiras,
expressdo, interacdo social, organizacdo e dos espacos e conteudos a serem
estudados. Planejamento antecipado do que serdo proporcionadas as criangas, a
cooperagdo, a coletividade, e cumplicidade entre educadores, garanti as nossas
criangas oportunidade de vivenciar momentos prazerosos onde estimula a troca de

informacées e a constru¢cdo de novos conhecimentos.”

Na segunda parte da entrevista fiz a seguinte pergunta: 2) Que possibilidades

infantis de aprender e desenvolver devem ser contempladas na Educacao Infantil?
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Os dados relevantes em comum sobre as possibilidades infantis de aprender
e desenvolver aparece novamente entre as respostas das professoras.

As professoras A e C ressaltam a importancia dos documentos oficiais da
educacao infantil os RCN serem um documento norteador na pratica pedagégica do
professor.

A professora B confirma os conteludos inserido neste documento (as
linguagens verbal, corporal, musical, e arte plastica, natureza e sociedade e cultura,
conhecimento de si e do outro, brincar e imaginar sdo algumas), como sendo
primordial no curriculo das atividades pedagdgicas na educacgao infantil.

Elas também concordam que a brincadeira na educacgéao infantil € um dos meios
pelo qual a crianca aprende e desenvolve de forma integral, € € um instrumento
fundamental a ser contemplado nos tempos e espacos do CEI.

A professora A afirma que: “de acordo com o RCNI, as instituicbes de Educagdo
Infantil devem proporcionar um ambiente fisico e social onde as criangas sintam-se
acolhidas e protegidas e isto é fundamental para que a crianga se relacione com o
mundo e o compreenda. Nas brincadeiras de faz de conta, nas rodas de historias
nas interacdées e o contato com diversas linguagens etc, tais atividades favorecem
grandemente o desenvolvimento integral da crianga.”

De acordo com a professora B ela afirma que: “de forma contextualizada e
significativa, as linguagens verbal, corporal, musical, e arte plastica, natureza e
sociedade e cultura, conhecimento de si e do outro, brincar e imaginar sdo algumas
possibilidades que trazem grande desenvolvimento de identidade (personalidade),
de pensamento, como ser social que é a crianca.”

E segundo a professora C afirma que: “uma das principais € o brincar, através
do brincar vocé consegue possibilitar o desenvolvimento das linguagens, construcao
de conhecimento, construcdo das habilidades da crianca. E também segundo o0s
RCNI e as Orientagées Curriculares trabalhar os faz de conta, a musica, identidade
autonomia, artes, linguagem verbal e escrita, matematica, natureza e sociedade,
propicia uma riqueza de aprendizagens para a crianga. Juntando tudo isto e
trabalhar com amor, comprometimento e responsabilidade que estamos
possibilitando e contemplando as criancas com uma qualidade inexplicavel de
aprendizado. Gosto de uma frase de Vigotsky, que diz: “No brinquedo a crian¢a se
comporta além de seu comportamento habitual de sua idade, além de seu

comportamento diario; [...] € como se ela fosse maior do que é na realidade.”
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Terceira pergunta: 1) O modo como o professor trabalha esse dois eixos
cuidar e educar integrando-os em um so termo.

A Ultima pergunta da entrevista focou no eixo educar e cuidar, como 0s
Referencias Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais enfatizam
a importdncia do educar e cuidar na educacado infantil, as trés professoras
novamente confirmam a importancia deste olhar junto as suas praticas pedagdégicas
comentando que a relagdo de educar e cuidar se estabelece primeiro pelo
conhecimento das caracteristicas das criangas e o respeito das suas necessidades
basicas.

Elas apontam que ajudar uma crianca a se alimentar, compreender o choro
de um bebé, possibilitar descobertas do seu mundo cultural € um ato de educar e
cuidar.

A professora A comenta que: “o binémio educar e cuidar ocorre efetivamente
quando o professor focaliza o respeito a crianga, a necessidade de conhecé-la e
entende-la no seu ambiente socio-cultural, de possibilitar-lhe descoberta do mundo,
a liberdade, o crescimento, a confianca. Enfim, quando focaliza as praticas
educativas respeitando os ritmos individuais no brincar, no descobrir, interagir e
produzi cultura.”

A professora B afirma que: “quando confortamos e ouvimos o que a crian¢a
tem a dizer (mesmo quando temos que compreender o choro de um bebé ou de uma
crian¢a que ainda ndo se apropriou da linguagem), ensinando ou sendo modelo para
que a crianga aprenda, oportunizando momentos para ela cuidar de si mesma e de
seus pertences, descubra, crie, experimente papeis, aprenda, por mais que
trabalhemos para que a crianca desenvolva sua autonomia, nosso trabalho é
afetivo, estamos educando e cuidando de forma indissociavel.”

A professora C encerra a entrevista afirmando que: “ndo existe educar sem
cuidar e educar sem cuidar na Educacdo Infantil devido as caracteristicas das
nossas criangas. No mesmo tempo em que vocé ensina uma crian¢a a se alimentar
vocé esta cuidando para que ela tenha uma boa alimentacdo, trabalhando a
autonomia da crianca e o cuidado de si, do ambiente e dos outros, envolvendo
dentro de uma acdo de afetividade e também se preocupando a alimentacdo e
saude.”
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Consideracao Final

Este trabalho teve por finalidade a intengdo de investigar o trabalho
pedagdgico de trés professores de uma creche da Secretaria Municipal de Educacao
de Sao Paulo, se suas acdes sdo coerentes e estimuladoras com as caracteristicas
das criangas de zero a trés anos.

Portanto, foram observadas e analisadas pela pesquisa bibliografica e
estudos de caso quantas coisas que as criangcas aprendem na creche, em nenhuma
fase da vida as criancas se desenvolvem tao rapidamente quanto até trés anos de
idade. Dai a importancia de entender como este espaco (crehe) pode ser um lugar
de desenvolvimento infantil onde a criangas se desenvolve de forma integral.

As criangas recebem cuidados de atencdo e tem espago para explorar,
brincar e se conhecer. Em sala tém a disposicao brinquedos e materiais que
incentivam a expressao artistica e a imaginacao. No parque, se divertem pisando na
areia. Mesmo sem saber ler, ja manuseia livros e os crachas com o nome. Muitas
vezes nem conseguem falar e ja estdo cantando o “tralalalala 666”, e diversas
cantigas de roda e fazendo gestos das musicas.

O conhecimento nesta fase se da basicamente por meio da agcdo. Da
interacdo com crianga-crianga e o adulto-crianga, da brincadeira, da imaginacao, do
faz de conta.

E necessario que a pratica pedagdgica da creche procure valorizar ainda mais
capacidades individuas do bebé e das criancas, através de um ambiente enriquecido
de atividades que atendam as caracteristicas das criancas nesta faixa estaria.

Percebi, um menino de dois anos do mini-grupo imaginando ser um motorista
de carro, quando estava brincando na sala, ele estava pedalando uma motoca,
quando de repente, ele colocou a motoca deitada de lado, e sentou em cima das
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rodas de tras (motoca de trés rodas, uma na frente e duas atrds), e com as maos
girava a roda da frente parecendo dirigir um automovel, vi o brilho nos seus olhos e
a expressao de prazer demonstrada através de um sorriso encantador.

Essa imagem nao sai da minha cabeca, pois me ajudou a refletir que quando o
professor na educacgao infantil, permiti a crianca exploracdo dos objetos por meio
dos tempos e espacos, a crianca tem a oportunidade de brincar e usar a
imaginacao que leva a acao e essa acao que possibilita uma esfera cognitiva e isto
gera aprendizagem e o desenvolvimento na crianga. Ficou evidenciado que o brincar
€ um dos meios que promovem aprendizagens, fisica, social, emocional e
intelectual.

Constatei também que a legislacao vigente (CF/88, ECA/90 E LDB/96) e os
documentos oficiais da educacgao infantil (RCN, DCN), afirma que as creches e pré-
escola devem ser espaco de aprendizagem e desenvolvimento que respeite o direito
da crianga viver sua infancia de modo criar meios para a crianga interagir e dar-lhe
condi¢cdes para ela estabelecer interacbées com outras criancas e com o professor,
tendo a oportunidade de expressar seus, afetos, opinides desejos e necessidades.

Comprovei através da minha pesquisa de campo que sao realizados trabalhos
com leitura e a escrita (linguagem escrita e verbal), através de rodas de historias,
roda de cracha através do reconhecimento do nome e da escrita, contextualizando
assim pratica sécias de comunicacao da leitura e da escrita estimulando o interesse
da crianga.

Outra pratica pedagdgica vista em minha pesquisa, foi o planejamento das
atividades organizadas pelas professoras (A, B e C), usando muita criatividade nas
atividades, criando contextos para o faz de conta, deixando a prépria crianga recriar
outros contextos. A participacdo das professoras nas atividades, interagindo,
brincando e imaginando com a criangca. Os momentos de troca de carinho, através
de um colo para acalmar um bebé na brincadeira de engatinhar, ao proteger a
crianca com medo do microonda ao promover o dialogo nas rodas de conversas
incentivando as criancas a investigar determinando assunto, comparando e
refletindo. As maravilhosas cantigas de roda para desenvolver o0 gosto pela musica
desenvolvimento da linguagem verbal. A socializacdo dos grupos nas atividades, a
crianca relacionando com diferente faixa etaria.

Percebi que o pensamento de Vigotsky e Wallon esta presente na pratica
pedagdgica das professoras, ao ensinar uma crianca que ela ndo deve pegar o
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brinquedo do amiguinho, mesmo quando suas emog¢des dizem que sim, e quando a
crianga consegue compreender que ela nao pode fazer tal acdo. Quando vi a
professora B do mini-grupo criar um contexto de faz de conta, disponibilizando
matérias concretos para enriquecer a brincadeira, assim como a professora A do
bercario ensinando cantigas de roda para os bebés aprenderem a falar, professora
C interagindo na roda de conversa com as criangas.

Observei e analisei também que o trabalho pedagdgico realizado pelas
professoras nesta creche respeita a crianca sobre o0 que ela pensa, sobre suas
necessidades individuais, o que ela sabe sobre si e sobre o0 mundo, visando a
ampliacdo desse conhecimento e de suas habilidades, que, aos poucos as tornaréo
mais independentes e autbnomas. O trabalho pedagdgico da creche propbe a
crianca, condi¢cdes para aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras dirigidas e nas
outras atividades realizadas pelas linguagens: artisticas, escrita, verbal,
conhecimento matematico, movimento, sociedade e natureza e conhecimento de si,
do outro e do ambiente, favorecendo assim o desenvolvimento integral da criancga.

Ao longo dos anos muitas cosias mudaram na creche a sua integracdo na
educacgao infantil tornando a primeira etapa da educag¢ao basica favoreceram na
qualidade do trabalho pedagdgico visto nesta pesquisa e com a valorizagcdo do
professor atuando neste espaco. Talvez ha 20 anos atrds nao fosse possivel ter a
qualidade do trabalho pedagdgico encontrado neste atual contexto das creches,
porém, ainda ha muito o que melhorar na pratica pedagogica, para que as criangas
tenham de fato um espaco para viver sua infancia de forma prazerosa.

Assim finalizo que a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo deu um
grande salto tendo como um de seus grandes desafios articularem propostas de
trabalho na Educacéao Infantil com o programa Rede em Rede que tem colaborado
na formacao de diretores, coordenadores e professores a se especializar cada vez
mais nas atividades pedagdgicas realizadas na Creche e nas EMEls. Atualmente
muitas creches da capital paulista vém desenvolvendo um trabalho sério e

compromissado com a possibilidade de criar novas aprendizagens.
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