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INTRODUCCION

Las personas que se dedican a la ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) a
hablantes del Portugués de Brasil no pueden negar la proximidad entre las dos lenguas. Segin
Almeida Filho (1995), debido a que estas lenguas sean hermanas, existe una aparente facilidad
que les da a los hablantes de portugués una sensacion de que no hay la necesidad de estudiar el
espafiol, como si el brasilefio la aprendiera naturalmente. Incluso la lectura de textos en espaiiol
les parece a los alumnos atin mas facil y una tarea muy poco desafiadora.

Segun Bakhtin (1929/1992), conocer una lengua ayuda a la comprension de otra y eso
debe ser aprovechado en el proceso de aprendizaje de ELE, el alumno debe si utilizar los
conocimientos previos que ya tiene de su lengua materna en el aprendizaje de la lengua extrajera
pero también hay que considerar otros factores para que ese aprendiz se vuelva un hablante
efectivo y que se apropie del discurso de la lengua meta.

Para que eso se realice el aprendizaje de la lengua extrajera no puede estar disociado del
hecho de que la lengua es producto de una sociedad que abarca una cultura compartida, o sea, el
profesor debe llamar la atencion al alumno y concienciarlo sobre la importancia de la lectura y
analisis de textos en espafiol, no solo objetivando los factores lingiiisticos sino también

intentando sacar de ellos hechos sociales, historicos y culturales que definen el hispanohablante.
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Partiendo del presupuesto tedrico de que la comunicacion solo es posible a través de un
género discursivo (Bakhtin, 1979/2000), en este trabajo se considera que la ensefianza de una
lengua extranjera también debe basarse en el desarrollo de la competencia de uso de los géneros.

A través del conocimiento de variados géneros el estudiante puede tener ejemplos funcionales
de uso de la lengua espafola en distintos contextos. En términos de educacion, el enfoque de género
ofrece la posibilidad de adentrarse en la lengua, la cultura y en la sociedad con el objetivo de
comprender y actuar sobre aquellos factores significativos y relevantes que determinan las
diferencias.

Los textos siempre se originan en dos contextos, uno dentro de otro. El mayor es el
llamado "contexto de la cultura" al que, por ejemplo, pertenecen las formas de dirigirse a los
demas dentro de los diferentes tipos de actividades significativas. Algunas veces, éste se describe
como la suma de todos los significados que es posible encontrar en una cultura particular. En el
contexto de la cultura, los hablantes o escritores de una lengua utilizan el lenguaje en situaciones
mucho mas especificas. A cada uno de estos contextos mas pequefios, se le denomina "contexto
de la situacion".

La combinacion de uno y otro contexto produce como resultado las diferencias y
similitudes entre los textos elaborados en una lengua o cuando se comparan con los desarrollados
en otra, o sea, los conceptos género y registro se identifican con los de contexto de la cultura y
contexto de la situacion respectivamente.

Desde este punto de vista, los géneros solo existen en la misma medida que el grupo
social al que pertenecen lo utilizan y refuerzan las reglas que los constituyen, aunque es
discutible en que medida la mayoria de los miembros de la comunidad discursiva serian capaces
de formular estas reglas para los modos textuales de manera explicita. Es decir, gran parte de los
conocimientos sobre un género son de tipo tacito, implicito o inferido, sin expresion directa. Sin
embargo, es labor del profesor hacer explicitas esas convenciones en clase. Para ello, es
importante, entonces, realizar un estudio de las caracteristicas genéricas de los textos objeto de
estudio.

Con la creciente produccion de materiales didacticos para la ensefianza de ELE en Brasil
debido a la fuerte expansion del mercado, es interesante observar como estos materiales estan
disenados. En general, como profesora, tenia la hipotesis de que pocos libros exploran los

factores extra lingiiisticos y que los géneros textuales estaban presentes en los materiales solo
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como una excusa y una manera menos pesada de realizar la exploracion léxico-gramatical o
como una forma mas sutil de presentacion de contenido si comparados a un punto gramatical o
lista de vocabulario, dando al alumno la idea de que estudiar espafiol se limita a dominar reglas
gramaticales y al conocimiento del léxico. En general, en esa primera observacion como
profesora, los materiales didacticos parecen dar mucho énfasis en las semejanzas y diferencias
entre la lengua portuguesa y la espafola, pero poco foco en el aspecto discursivo de la lengua
extranjera. De esa forma, el objetivo de este trabajo es investigar:

(Los géneros textuales estan presentes en los materiales didacticos?

(Cuales géneros son presentados al alumno?

LA través de los géneros hay propuestas de trabajo que abarquen contenidos extra
lingtiisticos (pragmatico, cultural, historico, social de la comunidad hispanohablante)?

A través de la investigacion, tengo el propdsito de comprobar si los materiales didacticos
utilizan los géneros textuales para explorar elementos extra lingiiisticos que garantizan al alumno
conocimientos de toda una sociedad que comparte el espafiol como lengua.

Para alcanzar responder las preguntas planteadas, realizo el analisis de materiales
didacticos de espafiol lengua extranjera, busco identificar los géneros y analizar sus propuestas
didacticas.

Este trabajo est4 organizado de la siguiente manera: en el primer capitulo se presentan los
Fundamentos Tedricos que soportan el analisis a través de los géneros. En el segundo capitulo se
presenta la metodologia a que ese andlisis fue sometido. En el tercer capitulo estd el andlisis

hecho y por fin, en el cuarto capitulo, las consideraciones finales.
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CAPITULO 1

1. FUNDAMENTACION TEORICA

Este capitulo tiene por objetivo discutir los presupuestos tedricos que embasan este
analisis. Discute cudl es el concepto de género y sus influencias en la adquisicion de una lengua
espafiola, la propuesta de ensefianza socio-interaccionista y la importancia del uso de los

materiales didacticos en el proceso ensefianza-aprendizaje.

1.1 El género

Segun Bakhtin (1992), los géneros ““son formas tipicas de enunciados que se realizan en
condiciones y con finalidades especificas en las diferentes situaciones de interaccion social”. (p.
262) Lo que molda el género es su propodsito comunicativo, de esa manera, compartido por una
determinada comunidad discursiva.

Los géneros son entidades dindmicas pasibles de transformaciones, de acuerdo con las
condiciones sociales e histdricas en que son producidos, pueden ser divididos en dos categorias,
primarios o secundarios Los géneros primarios se refieren a las actividades de interaccion
cotidianas y los secundarios a la comunicacion formal. La escoja del género se basa en la
percepcion de hablante sobre la situacion de accion considerando la finalidad, los interlocutores y
los contenidos, por eso, la ensefianza a través de los géneros promueve un aprendizaje mas
completo proporcionando: discusion sobre los objetivos de la produccion escrita u oral durante el
proceso de aprendizaje, integracion del individuo en una determinada comunidad discursiva. En
resumen, el alumno de ELE se apropia mas efectivamente de la lengua espafiola a través de los
géneros, segun Abdalla (2002)

Los géneros forman parte del proceso de interaccion entre los individuos en su cotidiano —
utilizamos distintas maneras de comunicarnos constantemente, debido a las situaciones y
contextos en que nos encontramos. La tipologia textual comin no permite una definicion con tal

amplitud, ya que el socio-interaccionismo forma parte de nuestra vida y es habitual colocarnos

delante de inniimeras situaciones en que debemos elegir una manera de transmitir informaciones
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a nuestros interlocutores. No existen formulas fijas para la produccién y transmision de
enunciados, pero, existen muchas maneras de transmitirlos — asi, los géneros discursivos trabajan
con las variedades discursivas existentes en el proceso de comunicacion a través de textos.

Lopes-Rossi (2001) afirma que la ensefianza a través de géneros discursivos debe seguir
la concepcion de Bakhtin, o sea, los géneros textuales deben ser tomados como punto de partida
para la ensefianza de lectura y produccion de textos porque son constituidos en la comunicacion
verbal de las distintas esferas sociales y porque son formas tipicas de enunciados, relativamente
estables, que estan relacionadas a reales situaciones de produccion y circulacion en la sociedad.

“O ensino de producdo escrita orientado para os géneros discursivos se inspira ‘no
sOcio-interacionismo, na teoria enunciativa e na linglistica textual, cujos enfoques teoricos
dirigem o ensino da lingua(gem) para seu uso e funcionamento discursivos, enquanto sistema
semidtico e simbdlico, contextualizado e determinado sdcio-historicamente’, como afirma Costa.
(2000, p. 67).” 1

El alumno desarrolla con el enfoque de géneros su capacidad cognitiva y social pues, se
sentira parte de un grupo en un proceso de co-construccion de su aprendizaje, ya que va a trabajar
el proceso de accion e interaccion con el grupo a que pertenece y va a reflexionar mucho mas
sobre la lengua en todos sus aspectos, pues estara expuestos a contextos mas diversos y pensara
en estrategias para comunicarse de la mejor manera posible.

Segun Marcuschi (2002) los géneros son modelos comunicativos que sirven para que se
crie una expectativa en el interlocutor y que le prepare a una determinada reaccion. Funcionan
prospectivamente abriendo el camino de la comprension.

Al enfrentarse con un texto el alumno pasa por muchas etapas de decodificacion: tiene
que orientarse por las capacidades de lenguaje que el género exige; conocer el contexto de
produccion del texto leido y el contexto de lectura; servirse de contextos sociales; utilizarse de
comparaciones constructivas; seguir objetivos de lectura; acceder a recursos propios para la
interpretacion de la lectura; participar de un trabajo colaborativo e inductivo para comprender

palabras o expresiones desconocidas como afirma Cristovao (2001). Esas fases de decodificacion

! LOPES-ROSSI, Maria A.G.O. A producdo de textos escritos com base em géneros discursivos. Taubaté:
Universidade de Taubaté, 2001. (ndo publicado).
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permiten que el alumno actiie fuertemente el en proceso de construccion de significado de la
lengua extranjera meta.

Ademas de eso, el enfoque de géneros permite un trabajo con textos y contextos reales y,
por lo tanto, el desarrollo de la competencia lingiiistica del alumno puesto que se asocia la
competencia lingliistica del alumno al uso efectivo de la lengua.

Contextualizar el aprendizaje de ELE a través de los géneros proporciona al alumno
conocimientos que van mas alla de los lexicales, estructurales o gramaticales, expone al alumno a
contenidos sociales, historicos y culturales de la comunidad hispanohablante en situaciones
contextualizadas y auténticas. Con el objetivo de lograr la competencia comunicativa de un
hablante / escritor se debe incluir en las clases ademas de los conocimientos lingiiisticos lexicales
y estructurales (ortografico, gramatical, cohesion y coherencia) también son necesarios

conocimientos acerca de los géneros discursivos de acuerdo con Lopes-Rossi (2001).

1.2 Los géneros en los materiales didacticos

Cuando Lopez (2008) hace una perspectiva historica a través de los métodos de ensefianza
y por consecuencia por la creacion de materiales didacticos, menciona que con el socio-
interaccionismo ““Se van incorporando las investigaciones de los nuevos estudios de la
pragmatica poco a poco en el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol. Contamos en la
actualidad con una serie de estudios que nos hacen ver la necesidad de incorporar los elementos
de la comunicacion no verbal, de la pragmalinglistica, incluso de la sociopragmatica en
nuestras clases.””

Camargos (2004) al analizar la propuesta de un material didactico dice que hay un mito
que a menudo esta presente en la ensenanza de lenguas: el de que la ensefanza y el aprendizaje
de una lengua extrajera son hechos faciles y siempre muy agradables, o sea, procesos sin
conflictos y cuestionamientos. En el aprendizaje de una lengua extrajera, el alumno se encuentra
con otra vision de lo real, que no comparte las mismas significaciones de la lengua madre y que,

por eso, el aprendiz puede tener su harmonia amenazada y rota con el contacto con la lengua

2LOPEZ, M.C.F. Seleccion de manuales y materiales didacticos. Disponible en:

http://www.cuadernoscervantes.com/ele 27 materiales.html. Accedido en: 31 ago. 2008
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extranjera. También se sabe que para aprender una lengua extranjera el alumno tiene que
comprometerse en el proceso de construccion de su propia competencia: la lengua extranjera no
estd puesta en el libro didactico para ser solo descubierta, es importante que los elaboradores de
materiales didacticos de espafiol para estudiantes brasilefios trabajen para ir mas alld de los
analisis contrastivos a nivel estructural, incluyendo, en el material, oportunidades de discusion de
diferencias socio culturales relevantes entre Brasil y el mundo hispanohablante.

Incluso, segin la profesora Reinilde Dias (2008) de la Universidad Federal de Minas
Gerais, hay factores que abarcan el enfoque de los géneros que se debe evaluar al elegir un
material didactico de Lengua Extranjera:

1. ¢Las actividades para desarrollo del conocimiento Iéxico-sistémico propician la reflexion
sobre la lengua, y son ensefladas y sistematizadas considerando la diversidad de los
géneros textuales?

2. (Hay diversidad de géneros textuales con funciones sociales diversas (entrevistas,
biografias, perfiles, anuncios, reportajes, folletos, recetas, cuentos, charlas cotidianas con
distinto propositos, documentarios, palestras, dibujos animados, etc.)

3. (Las actividades propuestas para la produccion escrita son precedidas de una etapa de
pre-escritura (leer para generar ideas, discusiones sobre el topico de la tarea de escritura,
entendimiento de las condiciones a la produccion textual, incluyendo consideraciones
sobre el género que sera producido)? y ;Las actividades de pos escritura incluyen
reflexiones sobre los textos que han sido producidos, incluyendo discusiones sobre los
géneros, textos y sus contextos, la organizacion interna de los textos y aspectos 1éxico-

gramaticales?

Observamos que la contribucion de los géneros para la ensefianza de lengua extranjera es
muy significativa porque permite que el aprendiz de la lengua se apropie del discurso y pueda
desempefiar algo en el social, privilegiando situaciones reales y objetivas de comunicacion, o sea,
el alumno de lengua extranjera tendrd con los géneros un aprendizaje mas completo y
contextualizado, ya que las situaciones de comunicacion van a ocurrir mas reales y precisas.

Ademas de ser presentado efectivamente al mundo hispanohablante en todos los aspectos.
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Si a través de los géneros discursivos la apropiacion de la lengua extranjera ocurre de forma
efectiva es necesario observarlos en los materiales de enseflanza que preparan a los alumnos a
que se comuniquen en lengua extranjera y analizar como son por ellos trabajados.

El libro didactico tiene importante papel en nuestra sociedad, por muchas veces siendo el
unico instrumento utilizado por el profesor durante las clases. En el contexto pedagoégico,
dificilmente, se encuentra una clase de ensefianza regular en que los libros didacticos no estén
presentes.

Por otro lado, los materiales didacticos de lenguas pueden ser ricas fuentes para la
presentacion de diferentes géneros discursivos, o sea, esos libros pueden favorecer la exposicion
de multiplos géneros. El material didactico de lenguas funciona, de esta manera, como una
herramienta que posibilita que los géneros sean llevados a las clases.

En el contexto brasilefio, el énfasis en los estudios de los géneros y adopcion de esta
perspectiva en el aprendizaje resulta en una gran cantidad de publicaciones que buscan y
prometen esta propuesta para la ensefanza de lenguas. Muchos editoriales, incluso, pasaron a
exhibir en sus capas frases alusivas a esa nueva enfoque de ensefianza, tales como “a través del
material puede conocer nuevas culturas y saber como piensan y se expresan los jovenes de otros

paises” buscando la atencion y la adopcion de sus materiales por las instituciones de ensefanza.

1.3 Especificidades de un género especifico de los libros de ensefianza — El dialogo didactico

Chiaretti (1996) utiliza el nombre dialogo didactico para referirse a los didlogos impresos
en los materiales didacticos de lengua extranjera, considerandolos como un género. Aunque sean
modelos hechos y revisados, por muchas veces descontextualizados y desplazados del contexto
de produccion y sin preocupacion con el aspecto social en este trabajo también seran
considerados como géneros, puesto que es una de las estrategias utilizadas por los materiales
didacticos para exponer al alumno a contenidos lingiiisticos y forma parte del proceso de
enseflanza.

Segun Chiaretti (1996), el didlogo didactico presenta los siguientes rasgos constitutivos, a
partir de sus condiciones de produccion:

a) Es utilizado en condiciones bien definidas y controladas, tanto espacialmente (ambiente

interno / salon de clase) como socialmente (evento clase de lengua extranjera);
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b) por ser elaborado fuera del contexto de uso, tiene una previsibilidad inherente en la forma
e en el mensaje; el didlogo didactico se presenta como una “novedad” en el momento
inicial, pero después es desdoblado y manipulado en varias actividades o procedimientos,
como un discurso “hecho”

c) cumple, basicamente, las funciones de regular la entrada de estructuras y vocabulario
nuevos y seleccionar estas novedades de forma accesible y asimilable, de acuerdo con las
condiciones lingiiisticas del aprendiz (Chiaretti, 1996:127)

Modelos tipicos de esas interacciones dialdgicas son situaciones como “en los correos, en la

tienda, en la agencia de viajes” Modelos muy estereotipados, y, en muchos casos, forneciendo

insuficientes evidencias del uso de la lengua en contexto auténticos.

1.4 Propuesta de ensefianza Socio-Interaccionista

El enfoque socio interaccionista concibe el aprendizaje como un fenémeno que se realiza
en la interaccion con el otro. El aprendizaje ocurre por medio de la internalizacion, a partir de un
proceso anterior, de cambio, que tiene una dimension colectiva. Segin Vygotsky (1932/1999;
1934/1999), el aprendizaje promueve varios procesos de desarrollo mental, que se concretizan
solo cuando el sujeto interactia con objetos y sujetos en cooperacion. Cuando internalizados,
estos procesos se vuelven parte de las adquisiciones del desarrollo que es impulsado por el
lenguaje.

Un proceso interpersonal se vuelve en un proceso intra-personal. Todas las funciones en
el desarrollo del nifio aparecen dos veces en el ciclo del desarrollo humano: primer, en nivel
social y en nivel individual; primer entre personas (interpsicoldgica) y después en el interior del
nifio (intrapsicoldgica). Eso se aplica igualmente para la atencion voluntaria, para la memoria
logica y para la formacion de conceptos. Todas las funciones superiores se originan, segun
Vygotsky (1998, p. 75), de las relaciones reales entre individuos humanos.

Para Vygostky existen dos niveles de conocimientos: el real y el potencial. En el primero
el individuo es capaz de realizar tareas con independencia, y se caracteriza por el desarrollo ya

consolidado. En el segundo, el individuo solo es capaz de realizar tareas con la ayuda del otro, el
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que denota desarrollo, porque no es en cualquier fase de la vida que un individuo puede resolver
problemas con la ayuda de otras personas.

Partiendo de estos dos niveles, Vygotsky (1932) define la zona de desarrollo proximal
como la distancia entre el conocimiento real y el potencial; en ella estdn las funciones
psicologicas atin no consolidadas.

La zona de desarrollo proximal es la distancia entre el nivel de desarrollo real, que suele
determinar a través de la solucion independiente de problemas, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la solucion de problemas bajo la orientacion de un adulto o en
colaboracioén con compafieros mas capaces.

El aprendizaje ocurre en el intervalo entre conocimiento real y conocimiento potencial. En
otras palabras, la zona de desarrollo proximal es la distancia entre lo que el sujeto ya sabe y
aquello que tiene potencialidad de aprender. Seria en este campo que la educacion actuaria,
estimulando la adquisicion del potencial, partiendo del conocimiento de la zona de desarrollo
proximal del aprendiz, para entonces intervenir. El conocimiento potencial, cuando alcanzado, se
vuelve en conocimiento real y la zona de desarrollo proximal se redefine a partir de lo que seria
el nuevo potencial. El proceso de desarrollo cognitivo estaria centrado justamente en la
posibilidad de el sujeto ser, constantemente, puesto en situaciones problema que provoquen la
construccion de conocimientos y conceptos, a partir de la zona de desarrollo proximal. O sea, el
sujeto necesita utilizar los conocimientos ya consolidados, desestabilizados por nuevas
informaciones, que seran procesadas, puestas en relacidn con otros conocimientos, de otros
sujetos, en un proceso de interaccion, para que entonces sean consolidadas como un
conocimiento nuevo.

El concepto de interaccion del Socio Interaccionismo no es un concepto amplio y solo de
opiniones, pero significa, en el proceso de aprendizaje, especificamente, afectacion mutua
(Villardi, 2001), una dindmica en que la accion o el discurso de otro causan modificaciones en la
forma de pensar y actuar, interfiriendo en el modo como la elaboracion y la apropiacion de
conocimientos se consolidaran.

Por fin, las proposiciones del socio interaccionismo pueden ser consideradas
absolutamente compatibles con las exigencias de las nuevas formas de relacion con el

conocimiento, en funcioén del caracter relacional de esa propuesta. El conocimiento deja de ser
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consumido, absorbido pasivamente y pasa a ser producto de procesos de elaboracion y
construccion

El socio interaccionismo de Vygotsky surge en el enfoque del individuo como sujeto del
proceso de aprendizaje, que no puede ser fragmentado, que debe ser comprendido en su totalidad,
organismo bioldgico y social, integrante de un contexto socio historico que es parcialmente local,
parcialmente planetario.

En esta concepcion, las interacciones ejercen papel muy importante y determinante. Para
definir el conocimiento real, Vygotsky sugiere cuanto mas ricas las interacciones mayor y mas
sofisticado sera el desarrollo, o sea, cuando mayor el contacto del alumno con diversos tipos de

géneros y situaciones de lengua, mayor su conocimiento y aprendizaje de ella.
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CAPITULO 2

2. METODOLOGIA

2.1 Los libros texto

En este trabajo se analizaran libros direccionados al noveno ano de la Ensefanza
Fundamental de Brasil de 3 colecciones didacticas. En cada libro fueron elegidas 2 unidades
siendo que, entre los libros, las unidades elegidas tienen temas comunes. Los temas elegido para
la realizacion de este analisis fueron: La busqueda del empleo / profesiones y Ecologia. Los

libros elegidos para el analisis son de las siguientes colecciones didacticas:

= Espafiol Entérate: Libro 4
Autores: Fatima A.T. Cabral Bruno, Margareth A. M. B. Toni e Silvia A. F. de Arruda
Editora: Saraiva

Ano: 2006

= Espafiol Sin Fronteras
Autores: Maria de los Angeles J. Garcia e Josephine Sanchez Hernandez
Editora: Scipione

Ano: 2007

* i Adelante! Comunicacion en espaiol
Autores: Belén Artufiedo y Cynthia Donson
Editora: FTD/ SM

Afio: 2002
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2.2 El analisis

La metodologia de este trabajo tiene base cuantitativa, pues, es trabajada en términos
numéricos frente a la suma de frecuencias que los géneros textuales son presentados y también
cualitativa a la vez que incluye la lectura y analisis de las propuestas didéacticas de los libros.

A través de tablas se podra verificar qué géneros fueron presentados a los alumnos, en qué
frecuencia aparecieron y si los géneros presentado traen en el material didactico alguna propuesta
didactica que abarque contenidos culturales, sociales o histéricos de del universo
hispanohablante.

Para que este analisis fuera realizado fueron seguidos los siguientes pasos:
1) Seleccion de materiales
2) Seleccion de unidades tematicas con temas equivalentes y/o préximos
3) Identificacion y cuantificacion de las actividades que presentan géneros del discurso
4) Discusion a respecto de los géneros encontrados en los materiales considerando los
siguientes aspectos:
- Propuesta de ensefianza a través del género, gramatica, vocabulario, contenidos extra-
lingtiisticos, etc.
- Recurrencia de géneros encontrados
- Propuesta general del material didactico confrontada con lo que se presenta por fin
- Comparacion de resultados encontrados en los tres materiales didacticos

- Implicaciones pedagogicas de los resultados encontrados.
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CAPITULO 3

ANALISIS

3.1 Géneros textuales
El inicio del analisis se realizo a partir de la definicion de los géneros que solian aparecer
en los libros. Observando cada uno de los materiales, busqué cuantificar cuantas veces aparecian.

De esa manera, elabor¢ la siguiente tabla con los resultados:

GENEROS TEXTUALES iEntérate! iAdelante! Espafiol Sin
Fronteras

Anuncio publicitario 0 1 0
Ficha Biografica 1 0 1
Cancion 1 0 1
Carta Comercial 0 0 1
Carta de solicitud de trabajo 0 1 0
Carta de solicitud general 0 0 1
Carta Personal 0 2 0
Chistes 0 1 1
Cuentos, cronicas, relatos, narraciones cortas,
historias breves 2 1 1
Curriculum Vitae 0 2 1
Declaracion/ cartas de lectores a una revista 5 0 0
Diario 1 0 0
Diélogo Didactico 0 2 2
Ficha de informacién personal 0 1 2
Graéfico estadistico 0 1 0
Noticias de prensa y editoriales (incluso de
internet) 0 1 6
Oferta de trabajo 0 3 9
Poemas, poesia 0 4 1
Programacion de radio (escrita) 1 0 0
Refran 1 0 0
Test comportamental 1 1 0
Texto informativo de divulgacion cientifica 0 0 6
Texto informativo sobre cultura y antropologia 0 3 1
Texto o anuncio informativo 1 0 0
Tira comica 2 0 0
Total 16 24 34

Tabla 3.1: Numero Y Tipologia de Géneros Textuales Presentes En Los Materiales Didacticos
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SUMA POR DIVERSIDAD DE GENEROS TEXTUALES
jEntérate! 10
jAdelante! 14
Espafiol sin Fronteras 14

Tabla 3.2:— Suma De La Diversidad De Géneros Presentados En Los Materiales Didacticos

En los tres materiales analizados, dos unidades cada y en la suma 6 unidades tematicas,
107 paginas en total (29 paginas jEntérate!; 28 paginas jAdelante!; 50 paginas Espafiol Sin
Fronteras) fueron abordados 25 variedades de géneros textuales distribuidos entre ellos. Es muy
poco si pensamos que el acceso a los géneros del discurso influencia mucho en el proceso de
aprendizaje del alumno.

Ademas, hubo muchos géneros no presentados en las unidades analizadas de los
materiales didacticos que son de extremada importancia al aprendizaje del alumno. Siguen

algunos ejemplos abajo:

1. Actas e informes 13. Folletos de informacion general o especifica
2. Apuntes, resimenes (turisticos, de instrucciones de
3. Cartas de restaurantes funcionamiento, etc.)
4. Correo electronico, postales, fax, notas, 14. Formularios
telegramas 15. Foros virtuales de discusion, listas de
5. Notas o telegramas de invitacion, distribucion
condolencia, felicitacion, etc. 16. Mapas conceptuales
6. Postales 17. Grafitti, pintadas
7. Fax y correo electronico 18. Horarios
8. Carteleras de cine y de teatro 19. Horoscopo
9. Catélogos 20. Instrucciones
10. Fotonovelas 21. Listas de precios y productos
11. Definiciones 22. Listas y agendas
12. Documentos juridicos y administrativos 23. Mensajes a través del teléfono movil
24. Novelas

25. Paginas web
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217.
28.
29.
30.
31.

32.
33.

34.

35

36.

37.

38.

39.

40.

41.

Palindromos

Poemas, poesia

Programaciones de television

Recensiones, criticas de obras de arte, cine...
Recetas de cocina

Textos sobre el lenguaje y el aprendizaje de
la lengua; libros de texto

Adivinanzas

Avisos y anuncios emitidos por megafonia
(aeropuerto, estacion de tren...)

Chats, charlas virtuales en tiempo real

. Conferencias, exposiciones, presentaciones y

demostraciones

Conversaciones telefonicas y mensajes en
contestadores automaticos

Debates, entrevistas, tertulias y mesas
redondas

Discursos

Negociaciones

Peliculas, series, dibujos animados y obras de
teatro, concursos de radio y television

Reuniones

24
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3.2 Analisis Didactica

Los géneros textuales deben ser tomados como punto de partida para la ensefianza
de una lengua extranjera porque son constituidos en la comunicacion verbal de las
distintas esferas sociales y porque son formas tipicas de enunciados que estan
relacionadas a reales situaciones de produccion y circulaciéon en la sociedad,
forneciendo al alumno una oportunidad de explorar elementos no so6lo lingiiisticos,
como también culturales, sociales, historicos y pragmaticos de la comunidad
hispanohablante en situaciones contextualizadas y auténticas.

Durante el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera el alumno se da cuenta
que no comparte las mismas significaciones de la lengua madre y que por eso es
necesario ir mas alla de los analisis contrastivos a nivel estructural y que hay que haber
en las clases momentos de discusiones de diferencias socio culturales relevantes entre
Brasil y el mundo hispanohablante. A los materiales didacticos cabe la funcion de
presentar los géneros didacticos y proponer exploraciones lingiiisticas y extra-
lingiiisticas a que el profesor pueda trabajar con los alumnos.

Concluimos que, aunque a veces con poca variedad o en poca cantidad, los géneros
estan presentes en los materiales didacticos analizados en este estudio y ahora sera

presentado el analisis del enfoque didactico pedagdgico de esas propuestas.

ENFOQUE DIDACTICO / PEDAGOGICO DE LOS GENEROS

iEntérate! jAdelante! Espafiol sin
Fronteras
GRAMATICA 2 1 11
LEXICO 3 5 8
CONTENIDO EXTRA-LINGUISTICO 0 4 0
INTERPRETACION DE TEXTO 9 13 7
SIN PROPUESTA DIDACTICA 2 1 8
Total 16 24 34

Tabla 3.3: Enfoque Didactico/Pedagogica De Los Géneros Presentados En Los

Materiales Didacticos

Los ejercicios clasificados como Interpretacion de texto son los que piden la

interpretacion de elementos lingiiisticos explicitos en el texto en algunos casos incluyen
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preguntas de opinion sobre el alumno. En ningin de estos casos levantados hay

preguntas acerca de diferencias entre culturas y/o hechos sociales.

A seguir, presentaré el sumario de contenidos lingiiisticos de las unidades

elegidas y el analisis de las propuestas de exploracion didactico / pedagdgico de cada

libro.

3.3.1 Entérate

Sumario de unidades elegidas

Unidades Vocabulario Gramatical
Pretérito imperfecto de subjuntivo:
El planeta Los planetas -
3 . verbos regulares e irregulares.
enfermo El Universo .
Apbcope
5 Buscar para Formacién profesional La enumeracion (primero, luego,
encontrar Profesiones despues, por ultimo)

En lo analizado del libro Entérate hay solo una propuesta que presenta género

textual agregando contenido cultural que es presentada a través de un refran espafiol.

“Donde las dan las toman y callar es bueno” Sin embargo el refran solo es presentado al

alumno sin afiadir ninguna propuesta didactico pedagdgica que trabaje elementos extra-

lingtiisticos y las implicaturas de ese refran con el alumno. Ademds de esta propuesta

con el refran no hay ninguna otra propuesta que abarque contenidos sociales, historicos

o de la pragmatica en el libro.

Refran

Recorra este laberinto comenzando en uno de los dos circulos rojos y terminando
en el otro. Las sucesivas letras que vaya encontrando compondrén un refran. No es
preciso utilizar todas las letras. De hecho, las que sobran tienen algo en comdn.

Consulta el Manual del Profesor, p. 26
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Figura 3.1: Refran

Las autoras del libro proponen que la coleccion Entérate es una coleccion de
Espafiol para Ensefianza Fundamental basada en la actual perspectiva educacional con
contenido en destaque de textos extraidos de revistas y libros de literatura juvenil. Que
el alumno a través del material puede conocer nuevas culturas y saber coémo piensan y
se expresan los jovenes de otros paises. (p.147 — apéndice al profesor)

Se comprueba a través de este trabajo que el libro si presenta texto extraidos de
revistas y libros de literatura juvenil pero que no cumple el papel de presentar la cultura
de los paises hispanohablantes y que el aprendiz que utiliza este material s6lo con el
libro no tiene contacto con lo que piensan y como se expresan los jovenes de otros
paises.

Esta coleccion didéactica a partir de los datos analizados parece presentar la
lengua espafiola desplazada de una historia, de lo social e, incluso, de lo pragmatico.
Utilizdndose de los géneros para el desarrollo de conocimientos de itemes de lengua
(como tiempos verbales, vocabulario y estructuras lingiiisticas) disociando el hecho de

que la lengua es producto de una sociedad que abarca una cultura compartida, o sea,
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objetiva sb6lo los factores lingiiisticos no abarcando los hechos que definen el

hispanohablante.

3.3.2 Adelante

Sumario de Unidades elegidas



Figura 3.2: Enfoque didéctico pedagogico en el 1éxico
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Figura 3.3: Enfoque didactico pedagogico en la gramatica

3.3.2 jAdelante!

Sumario de unidades elegidas

Unidad 2 7
Titulo Bolsa de trabajo Grandes problemas, pequefias decisiones
El trabajo
Profesiones . .
. . . El medio ambiente
Temas Anuncios de trabajo y entrevistas .
. . La ecologia
Curriculum vitae
Cartas

Presentar una informacion con valor
general, sin precisar el sujeto
Expresar necesidad

Hablar de requisitos minimos
Obijetivos Informar de actividades en el
Comunicativos | pasado: consideradas en su
transcurso; consideradas en su punto
de partida

Hablar de personas y grupos de
personas de identidad indeterminada

Hacer definiciones

Informar sobre el contenido o la materia
Describir estados permanentes de objetos,
lugares y personas

Describir circunstancias o estados temporales
de objetos, lugares y personas

Hablar de hipotesis no realizables en el presente
y de sus consecuencias

Expresar objetiva y subjetivamente lo necesario
Hablar de lo innecesario

Hablar de la necesidad de no hacer algo
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Actor indeterminado: Se + verbo en
tercera persona singular

Hay que, hace falta, ser necesario,
necesitar, tener que, bastar / basta

Verbo ser

Verbo estar

Pretérito imperfecto de subjuntivo
Oraciones condicionales hipotéticas: Si/ En
caso de que + pretérito imperfecto de
subjuntivo, condicional

Gramatica con, ser suficiente/es suficiente con g .
; ; Tener que (condicional) + infinitivo
Hace + cantidad de tiempo . A
e - Deber (condicional) + infinitivo
Desde que + pretérito indefinido / . .
resente No hace falta / No es necesario / No es preciso
b e . . + infinitivo/ No hace falta / No es necesario / No
Cuantificadores e indefinidos X oo
es preciso + que + subjuntivo
No hay que + infinitivo
c tz,k
Fonologia rr
Ortografia

Este material didactico presenta mayor diversidad de géneros en sus unidades

tematicas. En la seccion Para todos los gustos, que sirve como cierre de la unidad, hay

siempre un texto con contenidos culturales bastante relevantes en que el alumno tiene

contacto con diversos hechos sociales de la cultura espafiola. En las unidades analizadas

en este estudio solo se notan textos de la comunidad espafiola y no hay textos tratando

de ningun otro pais hispanico.
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Figura 3.4: Contenido Extra-Lingiiistico

Durante la unidad, la lengua espafiola muchas veces es presentada a través de
dialogos didacticos que sirven como Input del item de lengua que va a ser utilizado en
los ejercicios que siguen. Estos didlogos didacticos surgen como  situaciones
descontextualizadas y creadas para atingir el contenido propuesto, no se aprovecha el
momento para expandir ningin otro contenido social, pragmatico o histoérico de la

lengua.
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Figura 3.5: Dialogo Didactico

El libro promete ayudar a alcanzar un grado de competencia linglistica que
permita la comunicacién eficaz para responder en cualquier situacién de lengua
hablada, comprender textos escritos. (p.3) Y menciona que incluye interesantes
documentos auténticos que enriqueceran el bagaje linglistico y cultural de los
alumnos.(p.3) Realmente hay textos auténticos en cantidad expresiva en el material pero
el enfoque de estos textos no es suficiente a que el alumno se comunique con facilidad
en distintos contextos e interacciones sociales. Los géneros textuales estdn presentes
pero muchas veces solo trabajan contenidos lexicales y gramaticales no aprovechando la

oportunidad de discutir el contraste entre las culturas y otros aspectos lingiiisticos.
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Figura 3.7: Enfoque didéctico pedagogico en la gramatica

3.3.3 Espaiiol Sin Fronteras

Este material didactico tiene como propuesta trabajar sobre la linea

metodolégica del enfoque comunicativo

Sumario de unidades elegidas

Unidad

2

5

Titulo

Buscando un empleo

Un planeta enfermo

Texto / Sobre el texto

Consejos Utiles a la hora de la
entrevista de trabajo
Dialogo

Texto sobre el medio
ambiente

Palabras y mas palabras

En la oficina
La ficha de informacién

El medio ambiente y la
intervencién del hombre

¢Quieres saber?

Una carta comercial

Un modelo de solicitud
Expresiones utilizadas en
cartas comerciales y
solicitudes

¢ Tenemos futuro?
¢ Qué podemos hacer?

¢ Escribimos?
¢Hablamos?

Anincios de periddicos
Curriculum Vitae

Escribir un texto sobre un
tema referente al medio
ambiente

¢ Qué sonido tiene?
¢Como se escribe?

El uso de los signos de
puntuacién (11): el punto y
coma, los dos puntos, los
paréntesis

Los sinénimos y los
anténimos

Para leer

Trabajar en casa

Calentamiento Global

Lengua: ¢Cdémo funciona?

Presente de Subjuntivo: casos
especiales

Sufijos aumentativos,
diminutivos y despectivos

Imperativo regular e
irregular y de verbos
reflexivos

¢Entiendes los que oyes?

Las metas profesionales

¢ Qué son los alimentos
transgénicos?

jAhora practica! / jAhora a
cantar!

Ejercicios para el uso del
punto y coma, de los dos
puntos y de los paréntesis
Préctica del uso de verbos en
presente de subjuntivo y de
los sufijos

Relacionar sinbnimos y
anténimos

Préactica del uso de verbos en
imperativo

iDiviértete!

Pasatiempo

Titulares para una campafa
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Chiste

ecoldgica

Cenas de actitudes
incorrectas referentes al
medio ambiente

Rincén de lectura

Trabajos de oficina, de Julio
Cortazar

Actla, una guia con consejos
utiles y préacticos

¢ Sabes quién / que / como /
por que / para que?

... €s El aprendiz?

... el 5.de junio es el Dia
Mundial del Medio
Ambiente?

Este material didactico presenta entre los tres materiales analizados la mayor

cantidad de textos pero en diversidad se equipara al jAdelante!. Lo que todavia se nota

es que a pesar de la mayor cantidad de textos y diversidad relevante, el material

didactico utiliza los géneros para presentar el nombrado Espafiol Global. Parece que no

quiere comprometerse con ninguna comunidad especifica, o sea, presenta el espafiol

como lengua desplazada de una comunidad hablante.




37

Figura 3.8: Espafiol Global

Textos presentados con exploracion didactica pobre y o insuficientes son
frecuentes en ese material didactico. El ejemplo de la Figura 3.8 ademas de presentar el
espafiol desplazado de una cultura solo presenta como sugerencia de exploracioén al
profesor que éste lea el texto con los alumnos y 1lameles la atencion a los problemas que
podremos tener en un futuro proximo y después que les pida que comenten y que hablen
sobre el tema.

A pesar de la fuerte presencia de textos auténticos, conforme prometido por sus
autoras, en su gran mayoria extraidos de la internet de sitios de paises hispanohablantes,
no hay siquiera una mencion de hechos de esta comunidad hablante, las informaciones
presentadas en este material son siempre generales y los temas son abordados
superficialmente como verdades mundiales. Sin datos, niimeros o indices de ninguna
comunidad lingiiistica hispanohablante., no menciona ciudades, paises curiosidades o
costumbres del hispanohablante.

No hay en ningiin momento, en este material didactico, un énfasis al proposito del
género y el contexto social y cultural de produccion e interpretacion del texto que
contribuya al proceso que el alumno pasa de interpretacion que generaria una
comprension de los contextos sociales y culturales en los cuales los géneros estan
situados, bien como no se aborda de qué forma esos factores causan impacto en las
escojas lingliisticas en ellos hechas, o sea, los textos presentados en este material
podrian ser traducidos a cualquier otra lengua y estar presente en materiales didacticos
de otras colecciones de lengua extranjera sin perjuicios.

Solo hay una cancién que incluso en la grabacion fornecida a los alumnos no lo es

cantada, es leida como un texto y no se explica en qué momento se la cantan y por qué.
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Figura 3.9: Cancion

Seglin los autores, cada volumen de la colecciéon presenta una abertura de
sensibilizacion a la lengua y la cultura espafiolas. Hay esa unidad de abertura que, en el

caso del material analizado, tratase del folclore de Espana e Hispanoamérica explicando
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las danzas espafiolas, las canciones populares, leyendas, costumbres y fiestas tipicas y
platos tipicos pero estd muy lejos de las unidades tematicas como contenido extra y sin
sugerencia de exploracion al profesor.

Los autores prometen también el tratamiento contextualizado de la gramatica.
Realmente, los textos presentados son siempre utilizados para explicar algin punto
gramatical o para la expansion de 1éxico, pero no hay oportunidades de discusion de

otros aspectos lingiiisticos que van mas allé de los itemes de lengua.

Figura 3.10: Enfoque didactico pedagdgico en la gramatica
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Figura 3.11: Enfoque didactico pedagdgico en el 1éxico

El objetivo mayor también de este material didactico que segun los autores es la
comunicacidon que tampoco se consigue porque sin apropiarse de la cultura y de los
géneros de la lengua el hablante conoce apenas estructuras de lengua aisladas y
descontextualizadas, no se siente seguro para interactuar en la lengua y no se apropia de

ella, volviéndola una lengua cada vez mas ajena. Eso porque el objetivo fundamental de
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la presentacion de géneros en materiales didacticos es la "modelacion" haciendo que los
estudiantes sean capaces de sumergirse en el contexto de produccion textual; asi, ellos
comprenden el porqué del texto, como se elabora, su relacion con la realidad y otros
textos, las expectativas de los lectores y su cumplimiento por parte del productor.

En el material didactico Espafiol sin Fronteras hay una seccion destinada a
profesores nombrada Asesoria Pedagogica en que se encuentran muy interesantes
apuntes. En el capitulo 1 de este apartado destinado a los profesores se dice
“Valoramos cada vez mas la pluralidad de patrimonios socioculturales que esa lengua
nos presenta, pasamos a explorar las dimensiones sociales y culturales que nos
brinda[...], no se trata solo de comunicarnos con un codigo en comin; es mas.
Aprender una lengua extranjera es posicionarse de manera consciente y critica frente a
distintas situaciones sociales, es saber convivir y entender al otro de manera respetuosa
e interactiva.[...]JAl estudiar espafiol, uno se integra no so6lo a la economia mundial,
sino también a la «cultura y a los mecanismos sociales del mundo
hispanico.[...]Participan del proceso de aprendizaje no sélo los contenidos linguisticos,
gramaticales, lexicales, sino también los culturales, que amplian el horizonte de la
comunicacion entre lengua extranjera, concediéndole matices enriquecedores al
proceso de ensefianza-aprendizaje.”

Desafortunadamente no es en realidad lo que presenta el libro, incluso en las
secciones que proponen la interpretacion de textos no hay contenidos que mencionan
los dichos patrimonios socioculturales y dimensiones sociales y culturales del mundo
hispanohablante.

Las secciones de interpretacion de textos se dividen en:

1. Texto / Sobre el texto — El apartado al profesor explica que son textos que “‘se
relacionan a temas de la realidad cotidiana a través de distintos generos. Al
texto cabe la funcion de presentar la temética desarrollada lo largo de la
unidad.[...] Las actividades propuestas pretenden que los alumnos cuando lean
el texto, sean capaces no solo de reconocer la idea central y las secundarias,
sino que las relacionen al tema y a su realidad; asi que puedan opinar y criticar
positiva 0 negativamente sobre determinada situacion, ademas de analizar
aspectos del comportamiento de los personajes y del ambiente, comparar las

diferencias culturales de algunos pueblos con su propia realidad, etc.
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2. Palabras y mas palabras — La instruccion al profesor es ““lee con tus alumnos el
texto que sigue y pideles que comenten y que hablen sobre el tema” sin ningin
otro tipo de exploracion

3. Rincén de lectura — Segun el apartado al profesor la seccion sirve para
“despertar el desarrollo de la lectura en espafiol [...] Los alumnos podran
conocer un poco més de la cultura hispanica a traves de textos auténticos, como
cuentos, poesias, articulos de periddicos y revistas. Los texto siempre presentan
alguna actividad que auxilia al alumno a comprender las ideas centrales y sus
caracteristicas particulares, sea de vocabulario, estructura, informaciones
culturales o curiosidades™. La instruccion al profesor para exploracion de esta
seccion es ““Habla con tus alumnos sobre el tema. Pideles que busquen las
palabras desconocidas en el Glosario o en un diccionario”. Es la tUnica
exploracion didactica que el material proviene.

4. Seccion Para leer — Se ofrece un texto que aborde una nueva manera el tema de
la unidad, Se intenta presentar alguna curiosidad o actualidad que provoque
algun tipo de discusion y reflexion por parte de los alumnos.

5. ¢Sabes... que/ como / quién / cual / por que / para qué? — Se pretende presentar
aspectos culturales o curiosidades relacionadas al tema de la unidad. Se nota
que en todas las secciones del libro los textos

Hay también en este material muchos textos sin propuesta didactica solo con la

siguiente instruccion al profesor ““el texto a continuacion es para que los alumnos lean
y comenten. Preguntales qué les parece y qué opinan sobre ese tema”.

Se nota que en todas las explicaciones de las secciones en el apartado del
profesor hay una preocupacion pedagdgica con itemes extra-lingiiisticos pero que no se
refleja efectivamente en el enfoque del libro en las exploraciones didacticas de los
textos y tampoco en la escoja de textos presentados al alumno. Un buen ejemplo de esta
falla es un texto presentado en la seccion ¢Sabes... que/ como / quién / cual / por que /
para qué? que aborda el tema de un programa de la television norteamericana El

aprendiz.
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Figura 3.12: El aprendiz
CONSIDERACIONES FINALES

Los resultados de la investigacion indican que, a través de la identificacion y
analisis de la frecuencia de los géneros textuales presente en los materiales didacticos,

pocos géneros son presentados al alumno durante el proceso de aprendizaje. Y aunque
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estén presentes no se extrae de ellos aspectos extra lingiiisticos y, por lo tanto, el
alumno a raras veces es expuesto a algiin contenido de aspecto social, historico, cultural
o pragmatico del universo hispanohablante.

Los textos analizados son generalmente basados en la reproduccion de
conocimiento de la lengua materna, caracterizandose como textos cortos y sencillos, sin
exigir la transformacion del conocimiento. O sea, no se tratan de textos reales, pero
materiales adaptados al objetivo de ensefiar lengua y no el propio género, como se
utilizaria en el mundo real.

Estos resultados indican que conocimientos previos, relacionados al uso de
géneros discursivos en lengua materna, son poco considerados en la ensefianza de
lengua extranjera y que la ensefianza de la lengua espanola todavia no tiene como foco
principal los géneros discursivos.

Las implicaciones pedagodgicas de este trabajo indican la necesidad de que se
reflexione sobre el papel del libro didactico, a la vez que es el camino que posibilita que
muchos géneros sean llevados al salon de clase. Se debe reflexionar también acerca de
la necesidad de siempre
tener una actitud critico-reflexiva del profesor frente al uso de los materiales didacticos
y preguntarse si solo este material es suficiente para el aprendizaje efectivo del
estudiante. A través de la postura critico-reflexiva en la ensefianza por enfoque de
géneros discursivos, el profesor podra analizar materiales, escogerlos y adaptarlos a que
un mayor numero de géneros sean llevados a las clases y que el alumno sea envuelto
discursivamente y no solo lingiiisticamente en la lengua meta.

El analisis de estos materiales nos muestra que en general, cuando presentes, los
géneros ejercen funciéon de un refuerzo a puntos gramaticales de forma
descontextualizada estando, entonces, de acuerdo con mi primera hipotesis, hecho
motivador de ese analisis. Es necesaria una ensefianza que va mas alld de los puntos
gramaticales y que se vuelva a una apropiacion discursiva de la lengua extranjera
estudiada por el alumno, a través del conocimiento y mayor dominio de los géneros.

El profesor ayuda a los alumnos a que construyan conocimiento y habilidades
necesarias a que se comuniquen en ciertas comunidades discursivas cuando transforma
el estudio de géneros explicito en su practica docente, para eso es necesario que el
profesor enfatice el
proposito del género y el contexto social y cultural de produccion e interpretacion del

texto, puesto que conocimiento de género también incluye una comprension de los
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contextos sociales y culturales en los cuales los géneros estan situados, bien como esos
factores causan impacto en las escojas lingiiisticas en ellos hechas.

El enfoque de géneros en estos materiales didacticos deberia traer una propuesta
de exploracion didactica que abarcara a cada vez algunos de los elementos textuales
satisfaciendo, entonces, la necesidad de intercambio de cultura y conocimientos extra
lingtiisticos y contrastes
comunicativos entre la lengua espafiola y la portuguesa. Segin Forteza Fernandes
(2005) a través de ese proceso de conciencia el profesor podria concienciar el alumno en
los siguientes aspectos:
1. (Por qué se selecciona este texto para su analisis?

2. (En qué contexto de produccion se encuentra?

3. (A qué género se adecua?

4. (Cual es la experiencia de los estudiantes con este tipo de texto en su experiencia
personal?

5. (Cuan tipico del género es el texto en términos de su contenido?

6. {Qué expectativas genera?

7. {Qué convenciones del género se reconocen en el texto?

8. ¢(Existe alguna similitud en las convenciones de este texto en espafol con los que se
producen en portugués?

9. (Existen diferencias entre las convenciones en espafiol y portugués?

10. ;Quién produce este texto y quién lo lee e implementa?

11. ;Qué supuestos ideologicos y valores aparecen en el texto?

12. ;Cudl es la relevancia de este tipo de género para el proceso de su propio
aprendizaje?

13. ;Cuadles son las caracteristicas del lenguaje en cada una de las fases comunicativas
del texto?

14. ;Como lo quien lee este texto?

15. (Como estd dispuesto el texto en el espacio? ;Habrd alguna razén especial para
ello?

El ciclo descrito anteriormente no conforma un procedimiento que se pueda
aplicar en una sola clase; al mismo tiempo, requiere un gran nivel de preparacion del
profesor y la sensibilidad necesaria para saber el momento adecuado para entrar en el

ciclo en dependencia del nivel de competencia de los estudiantes. Debe ser, ademas,
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suficientemente flexible como para volver atrds si es necesario, volver a modelar, a
buscar mas informacién o a reorganizarla.

Finalmente, es posible dejar que los estudiantes exploren las posibilidades de
determinado género al trabajar de modo creativo dentro y mas alla de éste de modo tal
que perciban como el cambiar aspectos del género afecta el proceso de comunicacion.

Para rellenar las fallas y huecos del enfoque de géneros en los materiales e ir
mas alla del texto el profesor puede y debe incluir actividades que busquen identificar el
proposito del texto, el autor, publico pretendido, medio de divulgacién, relaciones entre
los participantes del texto, las creencias compartidas, el tono del texto, principales items
lexicales, el conocimiento previo o compartido, las expectativas de la comunidad
discursiva, las relaciones entre el texto y otros textos, la comparacion entre los aspectos
convencionales del género y el contexto social y cultural del texto en particular, o sea,
considerar mas la realidad socio-cultural y no solo la realidad estructural de la lengua
meta.

La concienciacion del proceso de aprendizaje a través de la reflexion favorece el
profesor e el alumno revelando cuanto el lenguaje es producto del social y qué
implicaciones trae. De esa forma, se puede llegar a una propuesta de ensefanza-
aprendizaje de lengua extranjera
asociada a la comprension de cultura y de la sociedad. Con la apropiacion de los
géneros por parte de los alumnos conciencia acerca de la diversidad y los hechos

culturales involucrados.
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