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RESUMO

Tanto as redes publicas estadual quanto municipal adotaram como norteadores do
trabalho pedagogico, propostas de ensino que tem como objetivo desenvolver a
competéncia comunicativa de seus alunos. Os professores de lingua materna, muitas
vezes, ndo tém consciéncia das teorias que orientam essas praticas pedagogicas e

limitam-se a reproduzi-las mecanicamente sem obtencao de resultados satisfatérios.

Este trabalho tem por objetivo investigar as vertentes tedricas que embasam as
orientagdes de leitura nestes materiais institucionais “Caderno de Lingua Portuguesa
—vol. 1 —do 7° ano do Ensino Fundamental da rede publica estadual de Sao Paulo” e
“Caderno de Apoio e Aprendizagem — vol. 1 —do 7° ano do Ensino Fundamental da
rede publica municipal de Sdo Paulo” em consonancia com as estratégias de leitura
sob 0 aspecto sociocoginitivo-interacionista. Foram verificadas se as propostas de
leitura, em ambos os materiais da rede publica, contemplam a nova tendéncia
“sociocognitivista interacionista” de leitura, apresentadas por Kleiman (2004) e Solé
(1998), com estratégias de antes, durante e depois da leitura para facilitar/desenvolver
a compreensao/competéncia leitora. Observamos que as duas propostas trabalham
semelhantes itens de processamento textual, construgdo de sentidos e seguem
algumas estratégias comuns de leitura, mas a diferenca entre ambas esta na

abordagem/concepc¢ao de leitura, que € o que vai conduzir a formagéo leitora.

Palavras-chave: Concepgao de leitura. Estratégias de Leitura. Processamento

Textual. Construcéo de sentidos. Compreenséao leitora.



ABSTRACT

Both the state and municipal public networks, have adopted as the guiding pedagogical
work, teaching proposals that aim to develop students' communicative competence of
language. Native language teachers are not always aware of the theories that support
these pedagogical practices and become limited to reproduce them mechanically

without satisfactory results.

This study aims to investigate the theoretical issues that underlie the guidelines of
institutional reading these materials - "Portuguese Notebook — 1st to 7th grade of
elementary school in public schools of Sdo Paulo" and "Support and Learning
Notebook - volume 1 - the 7th year of elementary school of public schools in Sdo Paulo"
in line with the reading strategies under the sociocoginitive-interactionist aspect. We
verified whether the proposed reading materials in both notebooks include the new
sociocoginitive-interactionist trend proposed by Kleiman (2004) and Solé (1998), with
pre, during and after reading strategies to facilitate / promote understanding / reading
competence. We observed that both proposed deal with similar textual processing
items, meaning construction and follow some common strategies of reading, but the
difference between them is in the approach / design reading, which is what will drive

the reading education.

Keywords: Design of reading. Reading Strategies. Textual Processing. Construction

of meaning. Reading comprehension.
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INTRODUGAO

O numero de leitores vem caindo a cada dia e o retrato atual da escola é de alunos
que apenas decodificam palavras ou ndo entendem o que léem, ndo “gostam” ou n&o
“‘querem” ler, ou apenas localizam informagdes presentes na superficie do texto.
Porém, a leitura é considerada uma pratica de insercdo social, indispensavel, na
sociedade atual, e cabe a escola, oficialmente, a responsabilidade de sistematizar
essa pratica e formar leitores competentes.

Apesar de todas as disciplinas serem responsaveis por trabalhar a capacidade leitora
do aluno, percebe-se, no cotidiano escolar, que do professor de lingua portuguesa,
sdo cobradas, mais diretamente, acbes eficazes para o desenvolvimento dessa
capacidade.

Como ja é sabido por todos, os cursos de formagao universitaria ndo oferecem bases
solidas. As autoridades “competentes” ndo disponibilizam cursos de formagao
continuada adequados, os acumulos de fungdes/cargos em uma ou mais escolas, os
baixos salarios, 0 numero excessivo de alunos por sala, dentre outros, sdo condi¢des
precarias que desqualificam a educacéo brasileira.

Como o aluno esta em processo de constru¢ao do conhecimento e, ao professor, cabe
o papel de mediador, é imprescindivel que ele (professor) conheca as teorias que
embasam seu trabalho, especialmente, no que tange a leitura.

Tanto as redes publicas estadual quanto municipal adotaram, como norteadores do
trabalho pedagdgico, propostas de ensino que tem como objetivo desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos, porém os professores de lingua materna,
muitas vezes, ndo tém consciéncia das teorias que embasam essas praticas
pedagogicas e limitam-se a reproduzi-las mecanicamente, sem sucesso algum.

Este trabalho tem como objetivo investigar as vertentes tedéricas que embasam as
orientagcdes de leitura na Proposta Curricular estadual e Caderno de Apoio e
Aprendizagem do 7° ano do Ensino Fundamental. Verificaremos se as propostas de
leitura, em ambos os materiais da rede publica, contemplam a nova tendéncia
“sociocognitivista interacionista” de leitura, propostas por Kleiman (2004) e Solé
(1998), com estratégias de: antes, durante e depois da leitura para

facilitar/desenvolver a compreensao/competéncia leitora.
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Serao analisados: “O Caderno de Lingua Portuguesa — vol. 1 —do 7° ano do Ensino
Fundamental da rede publica estadual de Sao Paulo”, introduzido na rede em 2008 e
o “Caderno de Apoio e Aprendizagem — vol. 1 —do 7° ano do Ensino Fundamental da
rede publica municipal de Sdo Paulo” - 2010, em consonéncia com as estratégias de
leitura sob o aspecto sociocoginitivo-interacionista. Esses materiais surgiram com o
objetivo de contribuir para a pratica pedagdgica, auxiliando o aluno a desenvolver sua
competéncia comunicativa.

O presente trabalho foi dividido em trés capitulos a fim de facilitar nossa reflexdo
acerca do assunto.

No primeiro capitulo apresentaremos algumas concepg¢des de leitura, apontando a
concepgao atual que é a que adotaremos como norteador comparativo para este
trabalho. Refletiremos, também, sobre a formacao leitora e como se manifesta na
pratica.

No segundo capitulo serdo abordados o processamento textual, visto que sua
importancia se manifesta em fatores que podem influenciar direta ou indiretamente a
compreensao leitora, os fatores que ajudam na constru¢cdo de sentido pois é o que
determina ou contribui para construir o sentido de um texto, as estratégias de leitura
que permitem compreender e interpretar de forma autbnoma os textos lidos e o
trabalho com os géneros textuais , pois pensam nos fatores internos e externos ao
texto.

No terceiro capitulo apresentaremos a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo e
as Orientacdes Curriculares Municipais, pois entendemos que os materiais didaticos
foram criados a partir das orientagdes curriculares de cada Secretaria e 0 que

privilegiam no quesito leitura.

No quarto e ultimo capitulo apresentaremos os materiais que serao analisados e o
tratamento dado a leitura nesses recursos didaticos, seguidos das consideragoes

finais.
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CAPITULO I: CONCEPGAO DE LEITURA

A leitura € uma pratica de insergao social, cujos objetos sao infinitos. Podemos ler:
gestos, placas, pessoas, cores, objetos, musicas... e textos orais e escritos. Mas, o
que é ler? A resposta a essa pergunta de acordo com Koch e Elias (2006) pode variar,
conforme a concepcao adotada: autor, texto e interagao autor-texto-leitor.A concepgao
de leitura sob o ponto de vista doautor e do texto isentam a responsabilidade do leitor
em cumprir o seu papel de sujeito ativo construtor de sentido, limitando-o a mero
reprodutor de idéias/sentidos ja sobrepostos por outrem, no caso, o autor. O texto
passa a ser o unico “veiculo autorizado” a transportar as idéias do autor para o leitor,
trafegando por uma via de mao-unica.
Segundo os PCN,
“A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a
linguagem etc.[...] Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia”. (2008, p. 69)
Observamos que ao contrario de uma leitura focalizada no texto e no autor, o leitor é
aquele que constroi um sentido para o texto, porém levar em consideragao apenas o
leitor, seria ignorar a responsabilidade que autor e texto tém nessa interagao.
Neste trabalho, adotaremos a concepgéo “sociocognitivo-interacional de lingua que
privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processo de interagdo”’(Koch e Elias,
2011) ou seja, a leitura é aqui entendida como uma “atividade de producado de
sentidos” (autor-texto-leitor). Ele préprio (leitor) é quem medeia o texto segundo seus
objetivos, tempo e atencéo disponiveis bem como interagéo.Diante disso, o leitor tem
um papel ativo, pois é ele quem “processa, critica, contrasta e avalia a informacgao que
tem diante de si, que desfruta ou rechacga, que da sentido e significado ao que 1é (Solé,
2003,p.21).0s sujeitos e os conhecimentos interagem entre si, validando-os,
modificando-os, complementando-os, completando-os.
Para Orlandi (1998, p.9) “o leitor ndo interage com o texto (relagéo sujeito/objeto), mas
com outro(s) sujeito(s) (leitor virtual, autor etc.).Cada texto tem atras de si, um autor

que tem suas crengas, sua cultura, seus valores, seu modo de se posicionar no
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mundo, representando sua pessoa em sua escrita, de modo que quando o leitor se
depara com um texto (do autor) se depara com ele préprio, podendo reconhecer-se
ou estranhar-se a si e ao outro em sua leitura.

“A leitura € um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si,
obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados” (Kleiman, 2002,
p.10). Ha um contrato social implicito entre leitor e autor que determinam o sucesso
ou o fracasso de um texto, cabendo a ambos reverem posturas, objetivos e metas a

serem alcangadas.

1.1 Formacgao de leitores e PCN

O que é um leitor competente? De acordo com os PCN,
“Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender as suas necessidades,conseguindo
estabelecer estratégias adequadas para abordar tais textos.O leitor competente
€ capaz de ler nas entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito,
elementos implicitos, estabelecendo relagBes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o0 texto e outros textos ja lidos”(2008, p.70)

Para formar esse leitor competente, os PCN apresentam sugestdes didaticas

orientadas especificamente para a formacéao de leitores. Sao elas:

Leitura autbnoma
Implica uma leitura individual, de preferéncia, silenciosa, de textos ja
familiares/conhecidos para os alunos com crescente independéncia da mediagao do

professor proporcionando novos desafios .

Leitura colaborativa

E uma leitura feita entre professor e classe com intervencdes/ questionamentos sobre
os indices linguisticos que d&o sustentacdo aos sentidos atribuidos. Os alunos
refletem sobre pistas linguisticas encontradas no texto que lhes permitam fazer

inferéncias.

Leitura em voz alta pelo professor
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O professor servira de mediador entre texto/autor e leitor, além de apresentar um
modelo de leitura dando entonacgao a voz, diccao, expressao etc. Este tipo de leitura
esta ficando cada vez mais raro na escola a medida que vao avancando nas

séries/anos escolares.

Leitura programada

Indicada para o trabalho com textos mais complexos, o professor seleciona alguns
trechos de um texto e os distribui entre os alunos, que posteriormente apds a leitura
para a classe, deverao discuti-los, com a mediacdo do professor, facilitando a

compreensao, estimulando inferéncias e antecipacao de hipoteses.

Leitura de escolha pessoal
Praticada regularmente, propicia a criagdo de oportunidades para a constituicdo de

padrbées de gosto pessoal, independéncia e responsabilidade na escolha de textos.

1.2 Pratica de leitura

A escola é a instituicdo oficial encarregada de introduzir/disseminar/perpetuar as

pessoas no mundo da leitura. No entanto, isso ndo tem se efetivado e o retrato que

se vé é de alunos que se limitam a decodificar os textos indicados pelo professor.

De acordo com Solé, geralmente, a sequéncia do trabalho com leitura, inclui:
“a leitura em voz alta pelos alunos de um determinado texto — cada um deles
|&é um fragmento, enquanto os outros ‘acompanham’ em seu proprio livro; se o
leitor cometer algum erro, este costuma ser corrigido diretamente pelo
professor ou, a pedido deste, por outro aluno. Depois da leitura, elaboram-se
diversas perguntas relacionadas ao conteldo do texto, formulado pelo
professor. A seguir, se preenche uma ficha de trabalho mais ou menos
relacionada ao texto lido e que pode abranger aspectos de sintaxe morfoldgica,
ortografia, vocabulario e, eventualmente, a compreensdo da leitura [...] a
atividade de pergunta-reposta € categorizada pelos manuais, guias didaticos e
pelos préprios professores como uma atividade de compreensao leitora”(2001,
p.34-35).



14

A leitura na escola, muitas vezes, limita-se a instrucéo explicita, a mera decodificagao,

restringindo, assim, mecanicamente, as praticas de leitura.

No espaco escolar, € comum, a escolha de textos por parte do professor que,
geralmente, segue algum manual didatico de leitura ou escrita, que muitas vezes, nao
foi sequer escolhido por ele, ndo partindo da necessidade e do interesse de seus
educandos. O aluno é levado a ler o que lhe foi imposto arbitrariamente, cuja

sequencia didatica ja sabe de cor: responder a um questionario sobre o texto. Nessa

metodologia ndo ha espacgo para processamento/interagdo com o texto, visto que sao
tarefas meramente mecanicas. “A leitura na escola se fecha em leitura da escola,
onde notas, provas de livros, fichas e apostilas com resumos das histérias ocupam o
tempo e o espaco” (Kramer, 2000). O que era para ser prazeroso passa a mera
obrigagao, pois “ndo levam em conta o texto e sua dimensao discursiva” (Corréa e
Cunha, 2006, p.81)

“Cada ato de leitura é a producao interativa eficaz de conhecimentos novos, na
comunicagdo humana” (Pagliuch, 1998, p.150) e nao se restringe a responder um

questionario com perguntas 6bvias (explicitas na superficie do texto).

Infelizmente, muitos professores, ainda, insistem em “que os estudantes ‘leiam’ num
semestre, um sem-numero de capitulos de livros” demonstrando “uma compreensao
errbnea que as vezes temos do ato de ler’(Freire, 1992,p.17).Ainda, segundo Freire,
a insisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos a serem
compreendidos, geram revoltas com extensas bibliografias a serem mais “devoradas”
do que realmente lidas ou estudadas. Freire esclarece na pagina seguinte, que o que
ele critica n&o sao os classicos literarios indispensaveis a um trabalho sério, mas a

forma como adentramos neste tipo de leitura.

E importante ressaltar mais uma vez, que cabe a escola a responsabilidade de formar
leitores autbnomos para participacao ativa e critica na sociedade. o que suscita a

pergunta : Na escola se ensina e/ou se aprende a ler?
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CAPITULO II: PROCESSAMENTO TEXTUAL

A compreensao textual-leitora envolve alguns fatores quepodem influenciar direta ou
indiretamente a interagdo do emissor(autor), texto e receptor (leitor). Segundo Koch
(2000), os fatores de compreensao leitora ou processamento textual recorrem a trés
grandes sistemas de conhecimento:

.conhecimentos linguisticos (conhecimento gramatical e lexical): permite o
conhecimento da organizag&o do material linguistico na superficie do texto, elementos
coesivos e seleciolexical apropriada ao tema.

.conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo:como dizia Freire
(1992, p. 11) “a leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”, ou seja , nossa leitura
€ mediada pelas nossas crencgas, valores, experiéncias e culturas.

.conhecimento interacional (interacdo por meio da linguagem):engloba os
conhecimentos:a) ilocucional — identificar os objetivos do produtor do texto; b)
comunicacional — quantidade de informagdes basicas necessarias ao entendimento
do leitor, sele¢cdo da variante linguistica adequada a situagdo de interacdo e
adequacdo do género a situagdo comunicativa;c) metacomunicativo-
€ 0 que assegura a compreensao do texto e consegue a aceitagao do leitor (grafia,
comentarios, layout da pagina etc.). d) superestrutura:
conhecimento sobre géneros textuais.

N&o se sabe ao certo como os saberes acima se organizam, mas é certo que eles nao
agem de forma sucessiva, mas interativamente. “Sao processadores que operam

como mecanismos que ativam a produg¢ao” (Marcuschi, 2008, p. 187)

2.1 Fatores que ajudam na construcao de sentido do texto

De acordo com a concepgao de leitura adotada, fica claro que “o sentido de um texto
nao existe a priori, mas é construido na interagao sujeitos-texto” (Koch e Elias 2011)
e para que haja produgao de sentidos torna-se relevante o contexto. Contexto é tudo
aquilo que determina ou contribui para construir o sentido de um texto.

.Contexto linguistico ou Co-texto:é o entorno verbal, imagens, situagdes, ilustragdes;
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.Contexto sociocognitivo: Conhecimentos semelhantes partilhados entre sujeitos
(autor-texto-leitor) € a bagagem cognitiva que cada um traz consigo e que é alterada,
ampliada na interacgéo.

A intertextualidade € um dos conhecimentos constitutivos do contexto, pois € ela quem
recorre ao conhecimento de outros textos.Pode ser explicita ou implicita.E explicita
quando ocorre citagdo da fonte bibliografica e é implicita quando nao ha citagéo da
fonte bibliografica, mas recorre-se a memoaria para recuperar a construgao de sentidos

(parafrases, parddias, releituras etc.).

2.2 Trabalho com géneros textuais/discursivos

Para Bakhtin, os géneros do discurso resultam em formas-padrao “relativamente
estaveis” de um enunciado, determinadas soécio-historicamente. O que vai definir o
tipo de género ndo é sua forma, mas sua fungdo social.E na interacéo que ele se
realiza. Ja os critérios para definir/distinguir os tipos textuais seriam os linguisticos e

os estruturais.

Pensar o texto numa dimensao discursiva implica em considerar “processos de
producao, distribuicdo e consumo textual, e a natureza desses processos varia entre
tipos de discurso de acordo com fatores sociais” (Fairclough, 2001, p.) e até géneros

textuais.

De acordo com os PCN, as atividades curriculares podem desenvolver as
competéncias discursivas do aluno para que possa utilizar a lingua de modo variado
e produzir diferentes efeitos de sentido, assim como compreender e produzir textos

de diferentes géneros.

Ainda, segundo os PCN de lingua portuguesa, o ensino de leitura/producéo de textos
deve se desenvolver com base na nogao de género. O professor deve trabalhar com
a maior variedade de géneros possivel, em particular, aqueles a que os educandos se
encontram expostos no dia-a-dia e 0s que eles necessitam dominar para ampliar a

sua competéncia de atuagao social.
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2.3 Estratégias de leitura

Durante o processo de leitura, sdo mobilizadas algumas estratégias que favorecem a
compreensao leitora. Para KLEIMAN (1998, P.49) estratégias sado operagoes
regulares de que o leitor se utiliza para abordar o texto: tipo de respostas que o leitor
da as perguntas sobre o texto, resumos, parafrases, releitura de alguma parte do texto,
sublinhados. De acordo com a autora, o leitor deve ter autodire¢ao para planejar agoes
a fim de atingir seus objetivos, como também deve ter autocontrole para poder avaliar

os resultados obtidos para, se necessario, adotar outros procedimentos.

No entanto, varias estratégias de leitura inadequadas sédo perpetuadas na escola,
causando desinteresse e até repulsa do aluno pela leitura. Segundo Kleiman (2004,
p. 56-57) séo elas: texto como pretexto da aula de gramatica que n&o s&o constitutivos
do texto enquanto unidade de significagdo; mera decodificagdo de palavras, frases e
textos; extracao de informacdes explicitas do texto em forma de questionarios; uma
Unica leitura possivel/autorizada pelo texto. Com relagao ao ultimo item, Fairclough
(2001, p.103) ressalta que ha diferencas entre “o significado potencial de um texto e
sua interpretacao (...) os textos sdo em geral altamente ambivalentes e abertos a
multiplas interpretacdes”.
Para Vygotski;
“... 0 sentido da palavra é ilimitado. A palavra ganha sentido no contexto da
frase, mas a frase ganha sentido, por sua vez, no contexto do paragrafo, o

paragrafo o deve ao contexto do livro e o livro o adquire no contexto de toda a
criacdo do autor” (1991, p. 333-334)

Ou seja, o ensino adequado de estratégias pode propiciar o gosto/prazer pela leitura
transformando o texto num sujeito real que dialoga com o leitor.

Para os PCN, a leitura “ndo se trata de extrair informacdes, decodificando letra por
letra, palavra por palavra (...) mas implica estratégias de selegdo, antecipagao,
inferéncia e verificagcao, sem as quais néo é possivel proficiéncia”

Inumeros autores trabalham com o tema “estratégias de leitura”. Algumas foram

escolhidas por serem consideradas pertinentes a este trabalho, cujo objetivo é
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verificar quais estratégias séo solicitadas na Proposta Curricular de lingua portuguesa
estadual e Caderno de Apoio e Aprendizagem de lingua portuguesa municipal dos 7°
anos do ensino fundamental.

Estas estratégias de leitura basear-se-do em Solé (1998) e Kleiman (2002):

» Antes da leitura: idéias gerais; motivagéo para a leitura; objetivos da leitura; revisdo
e atualizagcdo de conhecimentos prévios sobre o texto e formulagédo de perguntas
sobre ele.

» Durante a leitura: Estabelecimento de inferéncias de diferentes tipos, rever e
comprovar a propria compreensao enquanto se lé e tomar decisdes adequadas frente
aos erros e/ou falhas na compreenséo;

» Depois da leitura: Recapitulagdo de conteudos, resumos e ampliagdo do
conhecimento que se obteve durante a leitura.

No espaco escolar ha uma reprodugéo exacerbada de técnicas falidas de leitura (ou
mera decodificagdo) que levam a praticas individuais e estéticas voltadas para analise
linguistica (gramatica de texto) que estao longe de trabalhar o real sentido da leitura,
ficando presa a superficie/forma do texto. Cada esfera educacional tem sua ideologia
na qual esta implicita sua visdo de ser humano, sua visdo de mundo.
Identificaremos,também, quais sao as concepg¢oes de leitura envolvidas na construcao

dessas propostas de ensino.

2.3.1 Estratégias antes da leitura

Preparar o aluno para leitura é dar a ele subsidios para compreender o texto que se
descortinara a sua frente, é oferecer mecanismos para interacdo entre
leitor/texto/autor.

2.3.1.1 Ideias Gerais

Antes de realizarmos a viagem t&o sonhada, faz-se necessario um planejamento,
primeiro financeiro, segundo planejamentos estruturais: escolher data, local, roupas,
objetos que serado levados, verificagdo do clima (dependendo do lugar) etc. Com a

leitura ndo poderia ser diferente. Antes de iniciarmos o processo de leitura, devemos
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definir qual é a concepg¢ao de leitura quetemos, o que possibilitara o planejamento de
determinadas experiéncias/atividades educativas com relacdo a ela. Dentro da
concepgao adotada, quais sao os objetivos que pretendemos alcangar? Como

motivaremosos alunos?

2.3.1.2 Motivagao para leitura

Nenhuma atividade, seja ela qual for, deve ser iniciada sem que os alunos estejam
motivados para sua realizagdo. Para encontrar sentido no que deve ler, o aluno tem
de saber o que deve fazer, conhecer os objetivos que se pretendealcangar com a sua
atuagao. O exemplo da leitura é altamente estimulante, quando o aluno percebe no
mestre o gosto pela leitura, automaticamente € “contagiado” por ela. Ha na escola,
momentosestimulantes para desafios da leitura? Situagdes que abordem contextos
de usos reais, que incentivem o gosto pela leitura e que deixem o leitor avangar no

seu proprio ritmo para ir elaborando sua propria interpretacao?

2.3.1.3 Objetivos para leitura — Ler para qué?

Podemos ter varios objetivos para diversas leituras o que acabara influenciando nossa
interpretacdo. A seguir, com base em Solé, citaremos alguns objetivos/finalidades que

poderao nortear determinadas leituras. Podemos...

Ler para obter uma informacao precisa

E a leitura feita para localizar algum dado ou informacdode interesse: consulta a
dicionarios, pesquisas na internet ou enciclopédia, a consulta a um jornal para saber
0 que vai acontecer na novela etc. E uma leitura seletiva, pois deixa de lado
informagbes nao relevantes. Esse tipo de leitura requer o ensino de algumas
estratégias: ordem alfabética, localizar uma sessdo no jornal, selecionar sites

confiaveis de busca.

Ler para seguir instrucoes
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Esse tipo de leitura nos permite realizaralgo concreto: receitas culinarias, manual de
funcionamento de algum aparelho eletrodoméstico, receitas médicas etc. Para realizar
esse tipo de leitura € necessario garantir a compreensao, o entendimento do que se

leu.
Ler para obter uma informacao de carater geral

Leitura feita para saber de que se trata um texto, saber o que acontece, ver se
interessa continuar lendo. Nao precisamos saber detalhes sobre o texto, é suficiente
captar a idéia geral. O leitor |&€ segundo seus préprios interesses e propositos,
formando uma impressdo geral do texto.Com essa leitura, o aluno assume
plenamente sua responsabilidade como leitor, uma vez que é ele quem controla sua

leitura.

Ler para aprender

E a leitura para ampliagdo do que dispomos a partir da leitura de um determinado
texto. Quando se estuda, pode-se realizar uma leitura geral do texto para situa-lo em
seu conjunto, e depois as idéias que ele contem sdo aprofundadas.O leitor sente-se
envolvido num processo que o leva a refletir sobre o que leu, a estabelecer relacbes
com o que ja sabe, a rever novos termos, a sublinhar o que acha importante, a
anotar...€ muito comum sinteses e resumos nesse tipo de leitura.No entanto, o aluno
deve saber que se espera que ele aprenda concretamente.Orientagdes para leitura e

discussdes prévias sao de grande ajuda nesse processo.

Ler para revisar um escrito proprio

Esse tipo de leitura adota um papel de controle, de regulagédo, uma vez que quando o
leitor 1€ 0 que escreveu, o autor/revisor revisa a adequacao do texto que elaborou para

transmitir o significado que olevou a escrevé-lo. O autor se coloca no lugar do leitor.

Ler por prazer
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E algo pessoal e cada um sabe como o obtém. Nesse caso, a leitura é livre, o leitor
podera pular capitulos, ler e reler quantas vezes quiser... 0 que importa € a experiéncia
emocional desencadeada pela leitura. O leitor deve elaborar critérios proprios para

escolha dos textos que |&€, bem como avalia-los ou critica-los.
Ler para comunicar um texto a um auditorio

A finalidade desse tipo de leitura € que as pessoas para quais as leituras sao feitas
possam compreender a mensagem emitida, podendo utilizar entoagdo, pausas,
gestos, énfases etc. A leitura eficaz em voz alta dispde de uma leitura prévia para um

bom desempenho.

Ler para praticar a leitura em voz alta

Pretende-se que os alunos leiam com clareza, rapidez, fluéncia e corregéo,
pronunciando adequadamente, respeitando as normas de pontuagcdo e com a
entoacao requerida. Nesse tipo de leitura sdo analisados os aspectos formais do texto

€ Nao necessariamente sua compreensao.
Ler para verificar o que se compreendeu

Ler para depois poder responder a certas perguntas formuladas pelo professor que
nao precisaria necessariamente da leitura integral do texto. Geralmente as perguntas

se referem a detalhes do texto, a aspectos periféricos.

Ativacao de conhecimento prévio sobre o texto

Textos giram em torno de assuntos e temas especificose possuem vocabularios
caracteristicos dos quais, se os leitores ndo se apropriarem, poderdo ter sua
compreensao comprometida. Faz-se necessario, nesse sentido, uma sondagem do
que os leitores (alunos) ja sabem sobre o tema/assuntoque serédo abordados no texto

e o levantamento de supostos vocabulos que poderao aparecer.

Incentivando a leitura por meio das previsoes
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De posse dos dados (conhecimento prévio) e do levantamento do campo semantico
texto, o leitor poderaformular algumas previsdées acerca do texto: O qué? Quem? Por
qué? Para qué? Como?Levantar hipéteses que serdo confirmadas ou refutadas no
decorrer da leitura ajudam a instigar/desafiar/incentivar os leitores nessa empreitada

de desvelar o novo.
Formulacao de perguntas

Quando o leitor formula questdes, mediante o conhecimento prévio que tem, é como
se ele refletisse sobre o conhecimento que tem acerca do assunto e o que podera ter

ao ler o texto, ou seja, o0 que ainda ndo sabe sobre o assunto.

E importante conhecer a superestrutura de um texto para fazer uma leitura global, do
todo. Geralmente, as perguntas feitas na escola perguntam detalhes que, muitas
vezes, nada tem a ver com a compreensdo, mas com a memoria, distorcendo a

compreensao e a interpretacao.

Se pensarmos em um texto narrativo, teremos a superestrutura: PENTE:
personagens, espaco, narrador, tempo e enredo (apresentacao inicial, conflito, climax
e desfecho), que sao os elementos basicos constitutivos de um sentido para o texto,
diante disso, por que insistir em perguntas como: Qual era a roupa utilizada pela
personagem principal? — detalhes que nada contribuirdo para a construgao de

sentidos.

Por outro lado, perguntas como: O que teria motivado o antagonista a arquitetar tal
plano contra o protagonista? Leva a refletir sobre o conflito -estrutura basica de
qualquer narrativa, propiciando assim a apropriagao deste género, facilitando sua

compreensao. Por que ficar na superficie se podemos nos apropriar da estrutura?

2.3.2 Estratégias durante a leitura

Estabelecimento de inferéncias de diversos tipos, rever e comprovar a propria
compreensao enquanto se |é e tomar decisbes adequadas frente aos erros e/ou falhas

na compreensao;
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A avaliacdo da prépria compreensédo chama-se estratégia metacognitiva e quando ela
€ assumida pelo leitor, torna sua leitura produtiva e eficaz. Um leitor experiente sabe

quando esta ou nao compreendendo o texto.

Todos os passos utilizados antes da leitura ja citados anteriormente, deverdo ser
revalidados ou ndo durante a leitura. Para tal, € necessario confrontar informacdes,
causas eporqués, mediando a prépria compreensao. O comportamento leitor do
aluno, ensinado pelo professor, deve ser gradativamente inferido por ele -leitor-de
modo ausa-la autonomamente para diversas leituras, facilitando sua compreensao,

aumentando assim sua capacidade leitora.

Identificar quais sao os obstaculos epistemoldgicos encontrados no texto que estao
dificultando sua compreensdo (linguisticos ou sociocognitivos) e criar ou rever
estratégias para sanar o problema é a atitude que se espera de um leitor ativo diante

do texto.

Fazer uso de estratégias metacognitivas, significa fazer escolhas conscientes: voltar,
parar, continuar, avangar,ignorar ou buscar fontes externas para preenchimento de

uma lacuna que podera ou nao ser obstaculo para compreensao de um texto.

2.3.3 Estratégias depois da leitura

Geralmente, na escola, apos a leitura de um texto, os alunos preenchem um
questionario intitulado “Avaliagdo de Leitura” que contém algumas questdes, na
maioria das vezes, explicitas no proprio texto ou questdes “pessoais” que sdo aquelas
em que o aluno ndo, necessariamente, deveria ter lido o texto para respondé-las. O
trabalho de leitura resume-se, entdo, ao preenchimento de um mero questionario,

empobrecendo eesvaziando todo o significado do texto.

Na tentativa de reverter esse quadro, Solé, nos apresenta algumas estratégias para
depois da leitura. Segundo ela, a leitura n&o se esgota na propria leitura, mas aumenta
as probabilidades de multiplas leituras e um “feedback” do aluno é importantissimo

para nortear o trabalho com a leitura.
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2.3.3.1 Identificagao da idéia principal

Entenderemos aqui como idéia principal, a jungao entre o que o autor queria transmitir
com oOs seus escritos, os objetivos do leitor e seus conhecimentos prévios. Partindo
dessa definicdo, o leitor aprende a partir de sua propria leitura
(objetivos/conhecimentos prévios/idéias do autor) a realizar atividades associadas a

ela, como tomar notas, fazer observagdes, resumos, criticas etc.

Solé explicita que quando o professor ou o livro didatico pede ao aluno para dizer “o
que foi mais importante no capitulo” ou “o que o autor quis transmitir’, ndo estao
trabalhando com a idéia principal, mas se o aluno péde ou nao encontra-la, avaliando
sua leitura e ndo ensinando uma estratégia. Encontrara idéia principal de um texto “é
condicdo para que os alunos possam aprender a partir dos texto , para que possam

fazer uma leitura critica e autdnoma e isso deveria ser ensinado”.

2.3.3.2 Resumo

Nao se ensinam a fazer resumos na escola. Resumir é captar a idéia principal e as
secundarias, € se apropriar do texto do outro, tornando-o de certa forma seu. E uma

espécie de releitura.

O resumo de um texto € elaborado com base naquilo que o leitor determina como
idéias principais, que transmite de acordo com seus propdésitos de leitura (Solé, 1990,
p. 147). O resumo ajuda na construcdode sentidos para o texto, pois permite um

dialogo, uma reflexdo sobre o estabelecimento de prioridades do leitor.

2.3.3.3 Formulagao de perguntas e respostas

E uma pratica recorrente de a escola oferecer um questionario apés a leitura de um
texto para avaliar o que os alunos aprenderam, tornando a atividade um fim em si

mesma. De posse dos resultados tem-se um “diagndstico sem prescrigao”.
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Ensinar a formular e a responder a perguntas sobre um texto é uma estratégia
essencial para uma leitura ativa (Solé, 1990, p. 155). Conforme ja citado neste
trabalho, o leitor deve ter autonomia para regular sua compreensao leitora acerca do
texto, e uma das estratégias pertinentes é ele mediar esse processo com perguntas
de modo a encontrar as idéias principais e/ou secundarias para autorregular seu

entendimento.
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Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo X
Orientagdes Curriculares Municipais

No quadro abaixo apresentaremos uma sintese comparativa das orientagdes

curriculares de cada Secretaria de Ensino.

Proposta Curricular de SP

Orientagdes Curriculares SME

de

prioridade da competéncia de

eixo aprendizagem, a

leitura e de escrita, a articulagao

das competéncias para

Objetivo de | .Apoiar o trabalho realizado nas | .Contribuir para a reflexdo e
criagdo do | escolas estaduais e contribuir | discussdo sobre o0 que o0s
curriculo para a melhoria da qualidade | estudantes precisam aprender,
das aprendizagens de seus |para formagdo da cidadania,
alunos subsidiando as escolas na selecao
e organizacgao de conteudos
Modelo de | .Escola que promova as |.Escola como espago de vivéncias
escola competéncias indispensaveis | sociais, de convivéncia
desejavel ao enfrentamento dos desafios | democratica e, ao mesmo tempo,
sociais, culturais e profissionais | de apropriacdo, construgcao e
do mundo contemporaneo. divulgagdo de conhecimentos,
como também de transformagdes
de condi¢des de vida das criangas
que a freqientam.
Principios |.A escola que aprende, o |.Relevancia social e cultural;
centrais do | curriculo como espaco de |Relevancia para a formacgao
curriculo cultura, as competéncias como | intelectual do aluno e

potencialidade para construcao de

habilidades comuns;
Potencialidade de
estabelecimento de conexodes

interdisciplinares e
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aprender e a contextualizagao

no mundo do trabalho.

contextualizacdes; Acessibilidade

e adequacao aos interesses da

faixa etaria.

Concepcao | .As linguagens sao sistemas | .Enquanto pratica social,
de simbdlicos, com o0s quais | compreende-se que a linguagem
linguagem | recortamos e representamos o | se institui e constitui como ato de

que esta em nosso exterior, em | comunicagao e interlocucao entre

nosso interior e na relagdo entre | sujeitos que se encontram em

esses ambitos; € com eles | situagao discursiva.

também que nos comunicamos

com 0S nNnosSsos iguais e

expressamos nossa articulacao

com 0 mundo.
Finalidades | .Capacitar os estudantes para | .Formar sujeitos que saibam
do ensino | simbolizar as experiéncias(suas | empregar a lingua oral e escrita, e
de Lingua|e dos outros) a partir da | detenham conhecimentos basicos
Portuguesa | palavra(oral e escrita), refletindo | que lhes  permitam  pensar

sobre elas mediante estudo da
Ihe

permite organizar a realidade na

lingua, instrumento que

qual se insere, construindo

significados, nomeando
conhecimentos e experiéncias,
produzindo sentidos, tornando-

se sujeito.

analiticamente os textos.
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Nocdao de | .Todos os textos que surgem na | .Conjuntos de textos, organizados

géneros sociedade pertencendo  a | por cada esfera da atividade
textuais diferentes categorias ou | humana, com caracteristicas
géneros textuais que | relativamente estaveis que ficam

relacionam os enunciadores | disponiveis como “modelos” de
com atividades sociais | que se pode langar mao para
especificas. realizar as agdes previstas

naquele campo de atividade.

Percebemos na tabela acima algumas semelhancas e diferengas na concepcéao de
alguns topicos. Tanto a criagdo do curriculo da Proposta Estadual (2008)quantoa da
Secretaria Municipal (2007) sugerem suas criagdes como intervengao no trabalho
didatico pedagdgico de suas escolas, auxiliando professores e alunos, na aquisi¢ao

de novas aprendizagens, de modo a garantir “qualidade de educagao para todos”.

No topico “Modelo de Escola Desejavel”, observamos uma preocupag¢ao a mais da
SME (Secretaria Municipal de Educagéo), que é proporcionar mudanga das condigdes
de vida das criangas e jovens que frequentam suas escolas (preocupagao social), bem
como a apropriagéo, construcao e divulgagao de conhecimentos.Por outro lado, a da
Secretaria do Estado de Sao Paulo (SEE) evidencia sua preocupag¢ao com a insergao

desses estudantes no mercado de trabalho.

Nos principios centrais do curriculo, a SEE fala em desenvolver competéncias
enquanto a SME fala em desenvolver habilidades. As habilidades sao desenvolvidas

na busca da competéncia. O que nao descaracteriza nenhum dos objetivos citados.

As concepgdes de linguagem adotadas por ambas séo relevantes, uma vez que levam

em consideragao as praticas sociais da linguagem como forma de comunicacgao.

Com relacéao as finalidades do ensino da lingua, a SEE expressa uma preocupagao
em instrumentalizar seu aluno para inseri-lo nos diversos eventos comunicativos
refletindo sobre sua pratica discursiva, enquanto que a SME parece estar preocupada
em formar alunos que detenham conhecimentos basicos sobre a estrutura de um

texto.
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Ambas as Secretarias (Estadual e Municipal)estdo preocupadas em disseminar o

trabalho com os géneros textuais como praticas de insergéo social.

Embora nao citado na tabela, ambas as Secretarias falam sobre a importancia do
ensino da Lingua Portuguesa, que deve abranger: oralidade, leitura, escrita e analise

linguistica. Neste trabalho, contemplaremos a leitura.

3.1 A leitura nas Propostas e Orientagdes Curriculares

A Proposta Curricular da SEE cita como conteudos de leitura dos sétimos anos do
ensino fundamental de nove anos, ou sexta séries do antigo ensino fundamental de
oito anos :1° bimestre) Leitura de textos organizados na tipologia “relatar” em
diferentes situagdes de comunicagcdo (inferéncia, formulagdo de hipdteses,
interpretacdo de texto, leitura em voz alta); 2° bimestre) Leitura de relato de
experiéncia em diferentes situagdes de comunicagao (interpretacdo de texto e
intertextualidade); 3° bimestre) Leitura intertextual e discursiva de noticia e relato de
experiéncia (interpretacéo, inferéncia, fruicdo, situacionalidade, polifonia, leitura em
voz alta); 4° bimestre) Leitura intertextual e interdiscursiva de noticias e relatos de
experiéncias produzidos em diferentes momentos historicos (interpretacao, inferéncia,

fruicdo, situacionalidade, leitura dramatica, polifonia, leitura em voz alta).

As Orientagdes Curriculares da SME explicitam algumas habilidades
gerais a serem trabalhadas com cada série, além dos tipos textuais.
Como analisaremos os sétimos anos do ensino fundamental de nove
anos, ou sexta séries do antigo ensino fundamental de oito anos nos
ateremos as formas e conteudos gerais de tratamento da leitura. Com
relagdo ao conteudo, os géneros frequentados em atividades
permanentes ou ocasionais, sdo: a) Esfera Escolar: Biografia, verbete
de enciclopédia; b) Esfera Jornalistica:Noticia, reportagem,
entrevista; c) Literaria (prosa):Fabula, conto tradicional, conto de
humor, filme (comédia), novela, classicos adaptados; d) Literaria
(verso)Poema, cordel; e) Esfera da vida publica e profissional: carta
comercial.Ja os selecionados para estudo e aprofundamento em
sequencias didaticas ou projetos sado:a) Esfera Escolar: Artigo de
divulgagéo cientifica, exposi¢ao oral; b) Esfera Jornalistica: resenha,
comentario; c) Literaria (prosa) histéria em quadrinhos, tira, piada; d)
Literaria (verso) : cordel; e) Esfera da vida publica e profissional:
requerimentos, cartas de solicitacdo e de reclamacéao, solicitacao e
reclamacdo.Nas paginas 107, 108 e 109 das Orientagdes
Curriculares, ha sugestdes de trabalho com atividades para antes,



durante e depois da leitura, que vao ao encontro das estratégias de
leitura ja citadas neste trabalho.Neste primeiro momento, percebemos
que as OC (Orientagdes curriculares da SME) estdo mais completas
e mais proximas de uma abordagem sdéciocognitivista-interacionista
de leitura (foco na interagao autor-texto-leitor) do que a PC (Proposta
Curricular da SEE), cuja a abordagem parece se aproximar da
concepgao de lingua como estrutura (foco no texto).

30
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Capitulo IV - Material de Apoio

Na busca de melhorar os indices de leitura e escrita ou a competéncia leitora dos
alunos das redes publicas estadual e municipal foram elaborados, por suas
respectivas Secretarias, materiais que dao subsidios a pratica pedagdgica. Esses
materiais direcionam o trabalho docente, porém ndo devem ser o Unico instrumento

de trabalho, conforme ressalva no proprio material.

4.1 Caderno de linguagens, codigos e suas tecnologias — Lingua
Portuguesa

Em 2008, chegaram as escolas da Rede Estadual de Ensino, os Cadernos de todas
as disciplinas, inclusive Lingua Portuguesa, com a finalidade de “garantir o ensino de
qualidade” a todos. O material foi elaborado por “competentes especialistas na area
de Educagao”, segundo Maria Helena Guimaraes de Castro, na época, Secretaria da
Educacao do Estado de Sao Paulo. Esclarece ainda que o conteudo esta organizado
por disciplina e que oferece orientacdo para o desenvolvimento das “Situagdes de
Aprendizagens” propostas.Encerra, desejando um bom trabalho aos docentes da
rede.

Em seguida, a Coordenadora Geral do projeto S&o Paulo faz Escola, Maria Inés Fini,
também fala do Caderno. Ela adverte que a Proposta Curricular “ndo foi comunicada
como dogma ou restricdo”, mas vivenciada nos Cadernos do Professor e
“‘compreendida como um texto repleto de significados, mas em construgdo”. O
Caderno relaciona teoria e pratica, tem integracao de disciplinas e séries num projeto
interdisciplinar intermediado por um “enfoque filoséfico de Educacido que definiu
conteudos, competéncias e habilidades, metodologias, avaliagdo e recursos
didaticos”.

O Caderno da continuidade ao projeto politico-educacional do Governo de S&o Paulo,
para cumprir as 10 metas do Plano Estadual de Educacéo - o que revela a ideologia
do projeto.

O Caderno ¢ bimestral e inicia com orientagdes gerais sobre os conteudos (baseados

nas competéncias) gerais e especificas, metodologias e estratégias, e avaliago.
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O Caderno, segundo a perspectiva do letramento, apresenta um conjunto de
atividades (Situag¢des de Aprendizagem) que tem como objetivo maior, contribuir para
que os estudantes aprendam a lidar linguistica e socialmente, com diferentes textos,
nas mais diferentes situagdes de uso, como objeto do e como meio para o
conhecimento. Percebe-se que n&o foi colocado o termo géneros discursivos ou
textuais ao se referir a textos em diferentes situagcdes de uso, conforme Proposta
Curricular.

Foram colocadas cinco competéncias basicas que alicercam a Proposta Curricular, e
citadas sete habilidades especificas a serem trabalhadas no bimestre.

Os conteudos gerais que serao trabalhados no 1° bimestre sdo: Tipologia narrativa;
Estudo dos elementos da narrativa; Estudos linguisticos: conectivos, verbo, modo
subjuntivo, substantivo, adjetivo, advérbio; Interpretagdo de texto; Etapas de
elaboracdo da escrita; As narrativas e sua relagdo com o imaginario; Coesao e
Coeréncia.

Com relagao a metodologia e estratégias ressalta-se a importancia do planejamento
das aulas, determinando os conhecimentos que devem ficar claros (e ndo construidos)
e o desenvolvimento de estratégias que permitam dividir a responsabilidade pelo
processo ensino-aprendizagem entre professor-aluno.

A avaliacdo devera ser vista como um processo continuo, observado nas
participagdes dos alunos, em suas produgdes, nas avaliagdes pontuais (como provas),
entre outras possibilidades, ndo devendo ser considerada como uma finalidade, mas
um meio. E sugerido ainda o uso do portfélio para acompanhamento das atividades.
Cada Situacao de Aprendizagem inicia-se com informagdes basicas: Tempo previsto,

Conteudos e temas, Competéncias e habilidades, Estratégias, Recursos e Avaliagao.

4.2 Cadernos de Apoio e Aprendizagem

Em 2010, chegaram as escolas da Rede Municipal de Ensino, os Cadernos de Apoio
e Aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica, com a finalidade de contribuir

para o trabalho docente visando a melhoria das aprendizagens dos alunos. Sua
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Elaboragdo estd baseada nas expectativas de aprendizagem contidas nos
documentos de Orienta¢des Curriculares e as dificuldades apresentadas pelos alunos
na Prova Sao Paulo e na Prova da Cidade.

Na area de Lingua Portuguesa, esses Cadernos contemplam as seguintes esferas
discursivas: jornalistica, cotidiana, literaria (prosa e verso) e escolar.

Esse material ndo é recomendado comoo unico meio a ser utilizado nas aulas, pois
sua proposta € complementar o trabalho docente, juntamente com o livro didatico e
atividades planejadas pelo professor em fungdo de sua turma. A proposta inicial é que
esses cadernos possam ser usados duas vezes por semana e a organizagado das
atividades se da por meio de sequéncias didaticas.

O Caderno de Apoio e Aprendizagem do professor inicia-secom uma nota de
Alexandre Alves Schneider, Secretario Municipal de Educacdo de Sao Paulo,
apresentando de forma geral o material com das informagdes acima.

A seguir, ha uma apresentagdo um pouco mais detalhada sobre o material para o
professor, explicando que as atividades dos Cadernos estdo embasadas nas
expectativas deaprendizagem relativas as praticas de leitura, producéo escrita,escuta
e producdo oral de textos e de analise e reflexdosobre a lingua e a linguagem,
articuladas em torno dos génerosselecionados,propostas para estudo e
aprofundamento. Os géneros selecionados para o 7° ano do ensino fundamental de 9

anos ou 62 série do ensino fundamental de 8 anos sao:

Esfera de Circulagao
Vida Publica e | Jornalistica | Literaria Literaria Escolar
7° ano Profissional (prosa) (verso)
ou Requerimento | Resenha/ HQ e Tiras/ | Cordel Artigo de
62 série e carta de Comentario | Piadas divulgacao
solicitagao e cientifica/
de Exposicao
reclamacgao/ oral
Solicitacao,
reclamagao
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Nos Cadernos do professor, as atividades estdo acompanhadas das respectivas
expectativas de aprendizagem (habilidades) para o ano, o género e a pratica de
linguagem contemplada, de acordo com o documento de orientagbes curriculares.
Apesar disso, algumas expectativas se referem a anos posteriores a que seriam
trabalhadas, justificando-se por contribuir com “os processos de compreenséoou
producdo dos textos, objetivo maior de qualquer material didatico ou pratica
pedagdgica”, segundo o documento.

O documento também justifica seu trabalho com os géneros textuais
medianteparticipacdo de todos naesfera de comunicagao por meio dos géneros. Ao
se apropriar deles, tem-se a oportunidade de “participar mais adequada e plenamente
das praticas de linguagem que circulam em cada uma dessas esferas”. Adverte,
também, para o cuidado de nao se transformar o trabalho com os géneros em
atividades mecanicas “ndo convergentes para o uso”.

Também chama a atencdo para se relacionar os géneros/textos ao contexto das
esferas de circulacdo, as suas condi¢cdes de producgao tipicas e ao contexto socio-

historico mais amplo.

4.3 Caderno do aluno

No Caderno do Professor; ha uma apresentacdo basica sobreo Caderno do Aluno:
contempla as expectativas, cada unidade “é composta por uma série de questoes,
exercicios e demandas de acdes articuladas” e orienta o professor a trabalhar com
algumas atividades comuns a todas as unidades.

Em seguida, faz um breve resumo da importancia/pertinénciados géneros escolhidos

para o 7° ano ou 62 série, bem como as peculiaridades de cada género.

4.4 Consideragoes sobre o movimento metodolégico de organizagao
da acao docente
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Este item chama a atencdo para a concomitancia entre as praticas de
linguagem(leitura, producgéo de texto, fala e escuta e andlise linguistica) articuladas
aos géneros selecionados para o ano/ciclo e uma metodologia que atenda tanto as
especificidades das atividades elencadas no Caderno de apoio e aprendizagem
quanto o conhecimento do aluno. Ressalta ainda alguns pressupostosno processo
ensino-aprendizagem: a) interagado do sujeito com o objeto e o outro; b) aprendizagem
nao se da de forma linear; c) cooperagao no processo até que consiga autonomia —
sugerindo ainda, o trabalho coletivo, em dupla/grupo e individual para atender a
necessidade do aluno.

Por fim, recomenda a avaliagao que se encontra ao final de cada unidade de trabalho
para o “acompanhamento sistematico do trabalho realizado”, mas adverte que nao
deve ser a unica forma de avaliagéo.

As atividades sdo iniciadas com os géneros: cartas de solicitacdo e requerimento,

cujas atividades, serao analisadas mais a frente.
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Capitulo V - Analise do corpus

Nesse capitulo, apresentaremos as etapas de analise dos nossos estudos, bem como
0s materiais analisados, a fim de respondermos algumas indagagbes sobre as
vertentes tedrico - metodoldgicas que embasam essas propostas de ensino e o uso
de estratégias de leitura.

Os materiais utilizados para analise serdo o “Caderno de Lingua Portuguesa — vol. 1
—do 7° ano do Ensino Fundamental da rede publica estadual de S&o Paulo” e “Caderno
de Apoio e Aprendizagem — vol. 1 —do 7° ano do Ensino Fundamental da rede publica

municipal de Sdo Paulo”. A escolha pelo ano/série foi aleatdria.

5.1 Critérios de Analise

A seguir, analisaremos o tratamento dado a leitura nos materiais de apoio das redes
publicas estadual e municipal, segundo o aspecto sociocognitivo-interacionista.
Devido a maximizacao de informacgdes, analisaremos somente a primeira unidade
correspondente a primeira situagao de aprendizagem que ocorre no primeiro bimestre
de cada uma das propostas, bem como as estratégias de leitura adotadas.
Utilizaremos a pesquisa bibliografica e qualitativa com o objetivo de
analisar/compreender comose da esse tratamento nos materiais oficiais de apoio

pedagadgico.
Este trabalho sera desenvolvido em seis etapas:

12 Etapa: Descreveremos as atividades leitoras desenvolvidas na primeira unidade de

cada material;
22 Etapa: Identificaremos a concepc¢ao de leitura adotada;

32 Etapa: Levantaremos os conhecimentos exigidos para o processamento textual e

os fatores que auxiliam na producgao de sentidos dos textos apresentados;

42 Etapa: Verificaremos se os alunos estdo expostos no dia-a-dia aos géneros
trabalhados e qual é o tratamento dado ao trabalho a esses géneros (foco na estrutura

e/ou fungao?);
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52 Etapa: Analisaremos quais as estratégias utilizadas antes, durante e depois da

leitura;

62 Etapa: Verificaremos se o tratamento dado a leitura condiz com as respectivas

orientacdes curriculares de cada Secretaria.

5.2 Analise dos Cadernos da Rede Estadual de Ensino

O caderno do aluno inicia-se com uma breve nota apresentando determinadas
posturas que se esperam dele: ler, observar, analisar, comparar, refletir e se
expressar. Que ele tenha curiosidade, criatividade, troque idéias/conhecimentos e,
caso precise, orienta a pedir ajuda ao professor.

Na nota, sdo apresentados os dois géneros que serdo estudados no primeiro
bimestre: autobiografia e relato de experiéncia e ainda, a metodologia utilizada pelo
professor: rodas de leitura, apresentagdes orais,epesquisas em grupo que requerem
a elaboracao de fichas técnicas. Acrescenta também, o estudo da noticia de jornal:
composic¢ao estrutural, conteudo, tipo de linguagem utilizada e fungdo.Também cita
alguns autores que seréo lidos no decorrer do trabalho.

O material/caderno do professor inicia-se sob o titulo “Estudo dos tracos
caracteristicos do agrupamento tipolégico “Relatar’.Como estratégias para antes da
leitura é sugerida uma sondagem solicitando ao professor que crie situagdes nas quais
os alunos sejam convidados a relatar acontecimentos em que estejam envolvidos ou
nao.0 objetivo desta atividade € observar o que os alunos trazem como informagéao e
em que medida esse relatar esta ligado as experiéncias vividas, mesmo que por outro
sujeito que nao seja ele (conhecimento de mundo ou enciclopédico). O professor
devera leva-los a tomar consciéncia de que passamos o dia relatando coisas, trocando
informagdes e acrescentando novos conhecimentos a nossa existéncia (fungéo social
do relato). No roteiro de aplicagdo da Situagdo de Aprendizagem 1, o professor é
orientado a solicitar aos alunos que registrem no caderno algum fato importante que
tenha acontecido na infancia de alguém mais velho (da familia, vizinho ou amigo),
informag&o conseguida numa conversa informal.Eles poder&o anotar o acontecimento
num quadro que possui as seguintes informagdes : O que aconteceu? Com quem?

Quando? Onde? Como? (superestrutura). Depois, na escola, deverao se reunir em
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grupo e comparar suas anotagdes (conhecimento interacional), verificando se todos
os relatos possuem uma estrutura comum. O professor devera atentar o aluno para o
fato de que os relatos podem ser orais ou escritos e em diversos contextos (usos).
Na atividade seguinte, é sugeridoao professor que leve ou pega aos alunos que levem
para a aula materiais para pesquisa sobre o que eles consideram ser relatos, de
acordo, com o quadro apresentado, pode-se também, utilizar textos do livro didatico
adotado pela escola para ajudar na construgdo do conceito “relatar”, utilizando, se
possivel, alguma atividade ou capitulo sobre esse tema e/ou extrairem dele, exemplos
de relatos. Depois disso, deverao formar grupos e justificarem, por escrito, os motivos
que os levaram a selecionar o texto em questdao como exemplo de relato. O produto
dessa atividade devera ser como um instrumento avaliativo, norteador do trabalho e
acdes diante da classe, no qual o professor ira observar o que os alunos
compreenderam sobre a tipologia apos a pesquisa. O professor devera tabular as
informacdes, utilizando como modelo:
a) Nome dos integrantes dos grupos;

) Titulos dos textos selecionados;
) Referéncias bibliograficas;
d) Justificativas elaboradas pelos grupos;

) Caracteristicas selecionadas pelos grupos que condizem com a tipologia
“relatar”;

f) Conclusdes finais sobre as caracteristicas dos textos estudados.

Para complemento desta atividade, sugere-se também que sejam escolhidos alguns
textos diferentes entre si para que os alunos possam analisar quais sdo as
caracteristicas comuns que contribuem para o entendimento da tipologia “relatar”.
Apds essa atividade, o professor devera preencher o item f, com a ajuda dos alunos,
o que um texto do agrupamento tipoldgico (relatar) deve conter para ser
considerado/reconhecido como tal.
Dando continuidade ao estudo da tipologia, pede-se aos alunos que leiam
individualmente um texto escrito por um autor renomado, relatando fatos de sua
historia com a escrita. Os alunos deverao perceber que esses textos podem ser
chamados de relatos autobiograficos porque contam fatos da vida real da pessoa que

escreve (autor), identificando assim a finalidade do género em questdo. Se houver
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laboratorio de informatica na escola, o professor deve pedir aos alunos que fagam
uma pesquisa sobre relatos autobiograficos, selecionando exemplos para leva-los a
sala de aula.

Para encaminhamento da atividade ha sugestdo de um levantamento das informacdes
encontradas no relato, com anotagdes no caderno, mediante um roteiro facilitador de
anotacbes relevantes para analise do texto. Como os relatos possuem todas as
caracteristicas da narragdo (narrador, tempo e espacgo) o professor devera,
inicialmente, orienta-los a encontrar essas informacgdes, mas deve deixar claro que os
relatos autobiograficos ndo podem ser considerados narrativas de ficgéo.

Essa atividadechama a atencdo para a ampliacdo dos conhecimentos sobre a
tipologia e o professor devera levar o aluno a observar como o relato pode contribuir
para que o leitor construa um quadro social, cultural, politico e econdémico de
determinada época. Deverdo, segundo orientagdes, identificar quais sdo as
informacdes relevantes que dizem respeito a época em que o autor comecou a
escrever, quais foram as influéncias recebidas de outros autores, quais eram os
costumes da época em que a autora era crianga.O objetivo desta atividade é fazer
com que os alunos percebam que a tipologia “relatar’, no género Relato
Autobiografico, cumpre a fungdo social de “representagdao pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo”.

Na sugestdo para analise do texto, individualmente, & solicitado aos alunos o
preenchimento de um quadro para sistematizacido, apds a leitura, das informacdes
contendoperguntas Como? O que? Quando?De quais? Que s&o apenas perguntas de
localizacdo explicita no texto. Contendo, ainda, duas perguntas pessoais “O que
acharam? Quais conclusdes tiraram do texto?”

Em grupo, deverdo comparar suas anotagdes, apresentando-as oralmente para a
classe. Apos essa primeira etapa, o aluno devera ler o texto da apostila “A primeira
infancia”, por Jacqueline Salgado e preencher um quadro com informagdes gerais:
titulo, nome do autor, género, local em que o texto foi publicado. Individualmente,
responder a um questionario da leitura realizada contendo informacdes inicialmente,
superficiais ao texto ou questbes explicitas encerrando com as impressdes que o

aluno teve sobre a autora (O que vocé achou?).
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Aparece um quadro explicativo sobre a fungcédo social da linguagem seguida de
perguntas sobre a fungéo social do texto lido com justificativa de resposta.
Observamos aqui, que a concepgao de leitura utilizada neste material esta baseada
no texto e no autor, limitando o leitor a mero reprodutor de ideias/sentidos ja
sobrepostos por outrem, no caso o autor. Ao leitor, cabe o reconhecimento, a
identificacdo de informagdes que estdo na superficie. Nao houve perguntas para
inferéncias a partir de informacgdes do texto.

Para o processamento textual foram exigidos conhecimentos linguisticos (na captagao
das ideias do autor e informagdes do texto), enciclopédicos (no inicio da primeira
atividade) e interacionais (com atividades para identificar os objetivos do produtor do
texto e informacgdes basicas ao entendimento do texto) e os fatores que auxiliaram na
construgdo de sentidos foram o contexto linguistico/superestrutura e o contexto
sociocognitivo.

Houve pertinéncia na escolha do género ao cotidiano, visto que vivemos relatando
casos, experiéncias e acontecimentos, utilizando sequéncias narrativas, justificando
assim, sua funcéao social.

No que se refere as estratégias, antes da leitura, houve motivagao, objetivos de leitura
e sondagem dos conhecimentos prévios. Nao houve estratégias durante a leitura e
as estratégias depois da leitura se restringiram a um preenchimento de perguntas
superficiais/explicitas e pessoais.

Com relacéo as Orientagbes Curriculares da SEE, a Proposta segue os quesitos de
leitura: interpretacao de texto e leitura em voz alta deixando a desejar nos quesitos:
inferéncias e formulacao de hipoteses.

As proximas etapas de trabalho, apresentadas no caderno, sao: Produgao Escrita e
Estudo da Lingua, as quais ndo analisaremos, visto que o objetivo deste trabalho é

analisar o tratamento dado a leitura nos materiais didaticos.

5.3 Cadernos de Apoio e Aprendizagem da Secretaria Municipal de
Educacao

A unidade 1 dos Cadernos de Apoio e Aprendizagem trabalha os géneros: Cartas de

Solicitagdo e Requerimentos e se divide em 9 atividades. Para situar o leitor no género
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que sera trabalhado, antes das atividades, sob o titulo “Pra comeco de conversa” ha
algumas reflexdes sobre quem, o que, como e em quais situagdes pedidos sao feitos,
justificando-se ao leitora importancia de se trabalhar estes géneros.

A atividade 1, “Pois ndo, posso ajudar?”, subdivide-se em trés itens e objetiva uma
primeira aproximagao dos alunos com o tema e géneros da unidade, ativando seus
conhecimentos prévios. Os dois primeiros itens sdo pessoais e individuais com
abertura para discussao das respostas: os alunos deverao listar os pedidos feitos por
eles na ultima semana e recordar algum pedido que tenha sido negado. O professor
devera chamar a atengéo para o uso dos argumentos utilizados e sua importancia no
atendimento ou recusa ao pedido. No item trés, é apresentado um video aos alunos
sobre quatro formas diferentes de solicitagdo, porém, antes da apresentagao do video,
o professor devera antecipar as questdes que os alunos deverdo responder,
direcionando a leitura.

A atividade 2, “Para cada situacdo, uma carta diferente”, aborda o contexto de
producao dos requerimentos e das cartas de solicitagcao, e as diferencas basicas entre
os varios tipos de carta, com relagcédo a sua forma e ao papel social dos interlocutores.
Ela subdivide-seem seis itens. No primeiro item sdo apresentados quatro textos para
a leitura com a finalidade de compara-los.No item dois, € onde ocorre a comparacao:
os alunos deverao extrair informacgdes especificas sobre os textos (autor/produtor do
texto, papel social do produtor ao escrever o texto, interlocutor/para quem o texto foi
escrito, papel social do interlocutor e finalidade dos textos).Nos itens trés e quatro, os
alunos devem listar o que os textos tém em comum e o que tém de diferentes. Estes
itens objetivam levar os alunos a recordar os elementos constitutivos da organizagao
interna das cartas (superestrutura).No itemcinco € apresentada uma definicdo de
requerimento, cabendo ao aluno classificar os textos lidos nessa definicdo.No item
seis, o aluno devera identificar o género de cada texto lido, enquadrando-o em carta
de solicitagao, requerimento, carta pessoal ou carta de reclamacgao.

A atividade 3, “Primeira escrita de uma carta de solicitagado”, ndo sera analisada por
tratar-se de producéo escrita e nao leitura.

Na atividade 4, “Pedindo com jeitinho”, sdo retomados os principais aspectos da forma
composicional das cartas em geral (data, saudagdo, assunto, despedida e

assinatura).Ela subdivide-se em trés itens: no primeiro, € apresentada uma carta de
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solicitagdo, em que o aluno devera identificar entre os elementos composicionais, a
apresentacao do contexto, solicitagcdo e argumento utilizados;no segundo item, o
aluno devera proceder da mesma forma, mas, agora, com o género requerimento; no
terceiro item, os alunos deverao discutir, com intervencao do professor, as diferencas
percebidas entre os dois textos.

A atividade 5, “Buscando solugdes para os problemas da cidade”, subdivide-se em
seis itens e tem como objetivo experienciar uma situagao real dos géneros estudados.
Nos itens um e dois, em pequenos grupos, os alunos deverao discutir quais s&o os
problemas existentes no bairro ou na rua que valeriam apena pedir solugdo a
Prefeitura e lista-los, selecionando os mais graves. No préximo item, deverao fazer
um esbogo do texto, utilizando a estrutura basica da carta.Apos alguns passos de
producdo escrita, a que ndo vamos nos ater, entrariam no site da Prefeitura e
mandariam suas solicitacbes acompanhadas das solugcdes que acham cabiveis.No
livro € apresentado um texto instrucional, orientando os passos para execucao da

solicitagao no site.

A atividade 6, “E preciso saber convencer”, contém seis itens e tem como objetivo
possibilitar que o aluno perceba quais sdo os elementos que uma boa carta de
solicitacdo deve apresentar inclusive na forma composicional.No item 1, é
apresentada uma situagao problema com trés modelos de cartas de solicitagdo.Nos
itens dois, trés e quatro os alunos deverao classificar as cartas lidas como adequadas
ou inadequadas nos quesitos: contextualizagdo, argumentacéo e linguagem das
cartas , justificando suas respostas. No item cinco, € solicitado ao aluno que exponha
as conclusdes tiradas da analise dessas cartas. O proximo item trata-se de uma

reescrita.

A atividade 7, “Relacionando partes e pondo ordem nas coisas”, subdivide-se em dois
itens e tem como objetivo correlacionar causa e efeito, problema e solugao para
estabelecer a coesado da sequéncia de ideias. O item um apresenta um texto com
quatro lacunas e quatro expressdes que deverao ser encaixadas para completar o
sentido. O item dois apresenta um texto com paragrafos fora de ordem, no qual, os

alunos deverao ordena-los.

Nao analisaremos as atividades 8 e 9 por se tratarem de producdes escritas.
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7

Observamos neste trabalho que a concepcido de leitura adotada pela SME é
séciocognitivista-interacional, pois privilegia os sujeitos e seus conhecimentos no

processo de interagao.

Para o processamento textual foram trabalhados os conhecimentos linguisticos,
conforme observamos na atividade 7, os conhecimento enciclopédico ou de mundo
nas atividades 1,5 e 6 e os conhecimentos interacionais nas atividades 1,5 e 6.
Observamos ainda que os fatores que auxiliaram na construgcao de sentidos para os
textos trabalhados foram: o contexto linguistico ou co-texto, verificados nas atividades
2,4 e 7 e o contexto socio-cognitivo nas atividades 1,2,5 e 6 e intertextualidade nas
atividades 1, 2,4 e 6.

Verificamos que os alunos nao estao expostos no dia-a-dia aos géneros trabalhados,
mas poderao fazer uso deles em algum momento de suas vidas, ampliando assim sua
competéncia de atuagdo social. Os géneros foram trabalhados estruturalmente e

funcionalmente.

Foram utilizadas varias estratégias de leitura. Para antes da leitura no item “Pra
comego de conversa” situou o leitor no género a ser estudado, motivando-o e
colocando os objetivos das leituras a serem feitas e alguns conhecimentos prévios
foram atualizados. Para estratégias durante a leitura foram feitas inferéncias de
diversos tipos e revistas posturas conforme pode verificado nas atividades 1,2,4 e 6.
Para depois da leitura, houve recapitulacdo de conteudos e ampliacdo do

conhecimento que se obteve durante a leitura conforme atividades 4 e 6.

O tratamento dado a leitura esta em conformidade com as Orientagées Curriculares

da SME, contemplando nesta unidade textos da esfera cotidiana.

5.4 Resultados obtidos

PROPOSTA ESTADUAL PROPOSTA MUNICIPAL

Processamento textual

(linguisticos enciclopédicos e
interacionais)

Construgao de sentidos
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Concepcdo de
leitura
sociocognitivista

Concepgdo interacionista

de leitura Intertextualidade
muito

baseada no Estratégias durante a
texto e leitura

autor

5.5 Consideragodes Finais

Conforme apresentado anteriormente, dentro de uma perspectiva séciocognitivista
interacionista, a leitura € aqui entendida como uma “atividade de producido de
sentidos”, é um dialogo entre autor-texto-leitor. A escola cabe um grande desafio:
formar leitores competentes. Observamos, nesse sentido, que alguns passos ja foram
dados. A criagao de propostas de ensino de leitura representa uma alternativa a mais,

na imensa gama de possibilidades.

As duas propostas, estadual e municipal, apresentam concepg¢des de ensino distintas,
enquanto uma apresenta uma concepgédo de leitura baseada no texto e autor,
limitando/restringindo a participagdo do leitor a mero localizador de informagdes, a
outra (municipal), baseada na concepg¢ao sociocognitivsta interacionista, valoriza a
interacao e o dialogo na construgao de sentidos. Observamos na tabela que ambas
as propostas trabalham semelhantes itens de processamento textual, construgao de
sentidos e seguem algumas estratégias comuns, mas a diferenca entre ambas esta

na abordagem/concepcgao de leitura, que faz toda a diferenga na formacao leitora.

Com relagao ao ensino de estratégias de leitura, percebemos que a proposta estadual
trabalha com estratégias antes e depois da leitura, deixando de lado, o durante,
inferéncias importantes que fazem parte da formacao leitora e mesmo o “depois da

leitura” esta limitado a um questionario com identificacdo de informacgdes na superficie
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do texto. A municipal trabalha com estratégias que privilegiam o antes, o durante e o

depois, proporcionando uma interagdo maior entre texto e leitor.

Na proposta municipal observamos a preocupagao em mostrar para o aluno que o
texto deve se adequar ao seu interlocutor para que a comunicagao,de fato, aconteca.
A proposta nao utiliza as nomenclaturas “certo ou errado”, mas adequado ou nao
adequado a situacao descrita/mostrada. A proposta da prefeitura ainda conta com um
diferencial — mostra os suportes em que os textos podem aparecer — facilitando assim

o processamento das informacgoes.

Um ponto positivo nas duas propostas é o fato de trabalharem com as fung¢des dos
géneros textuais e suas estruturas, uma vez que o aluno identifica a fungao social do

género estudado, o conteudo passa a ter significado para ele.

Com relagdo aos fatores que ajudam na constru¢do de sentidos, para o contexto
linguistico, a proposta municipal conta com imagens, ilustragdes, recursos
audiovisuais(DVD) que aacompanha para enriquecer o trabalho, enquanto que a
estadual ndo traz os recursos citados. A intertextualidade é trabalhada de forma

explicita e implicita na municipal e ndo é trabalhada na estadual.

Pudemos notar que das duas propostas apresentadas, a do municipio € a mais
completa, porém ainda necessita de pequenos ajustes. Os PCN sugerem a leitura em
voz alta do professor para que o aluno tenha um modelo de leitura, e esta unidade
nao apresentou esse modelo. Para leitura, utiliza varios recursos: Vvisuais,
audiovisuais, interativos etc, que se trabalhados superficialmente, podem perder o
objetivo, fazendo-se necessario uma sistematizagao dos conteudos abordadosno final
de cada atividade. Baseado nos critérios analisados, podemos dizer que esta proposta

contribui para uma boa formacgao leitora.

A proposta estadual esta adequada a sua concepgao de leitura (texto/autor), mas se
a comparassemos a tendéncia sociocognitiva interacional (concepgédo atual de
leitura), sofreria varios ajustes para propiciar uma maior interacdo autor-texto-leitor.
Maior diversidade de textos, interagdo, contato com suportes, recursos visuais e
audiovisuais, inferéncias. Gostariamos de ressaltar que localizar informag¢ées em um

texto é importante, mas que refletir sobre essas informagdes também o é.
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Como as proprias Secretarias advertiram, essas propostas ndo devem ser o unico
instrumento de trabalho, mas uma possibilidade a mais no trabalho docente. E
importante que seus professores tenham suas concepgdes de leitura e se apropriem

das concepcdes desses materiais a fim de potencializa-los na formagao leitora.
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ANEXOS

Questdes para analise dos materiais

Qual é a concepcéo de leitura que cada Proposta apresenta?

Quais sao os conhecimentos exigidos para o processamento textual?

Quais sao os fatores que auxiliam na producgao de sentidos?

Os alunos estado expostos no dia-a-dia aos géneros trabalhados?

Qual é o tratamento dado ao trabalho com os géneros (foco na estrutura?

Fungao?)?

Quais sao as estratégias utilizadas antes da leitura?

Quais sao as estratégias utilizadas durante a leitura?

Quais sao as estratégias utilizadas depois da leitura?

O tratamento dado a leitura condiz com as respectivas orientagcdes

curriculares?
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2. Preencha o quadro abaixo com os dados dos textos que vocé acabou de ler.
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