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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema um estudo sobre géneros orais em livros didaticos do 72 e 82
anos do segundo ciclo do Ensino Fundamental, aprovados no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2011.

A questdo que norteia este trabalho é: Os géneros orais nos livros didaticos sdo
trabalhados de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o edital do PNLD?
Partindo dessa problematica, tem-se o objetivo de verificar como os livros didaticos de lingua
portuguesa trabalham com essa modalidade da lingua e se as propostas por eles apresentadas

estdo condizentes com os documentos governamentais sobre a educacao no Brasil.

Para realizar essa andlise, serdo tomados como base os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), o edital do PNLD 2011 e o Guia do Livro Didatico 2011. Todos esses documentos sdo
de elaboracdo do governo. Para a fundamentacgdo tedrica, serdo utilizados os estudos sobre
géneros de Marcuschi (2008), sobre géneros orais de Preti (2010), e sobre o0 ensino de géneros
orais de Favero (2012). Os resultados obtidos com a analise das cole¢des indicam que o
ensino de géneros orais ainda esta muito atrelado aos géneros escritos. Percebe-se que 0s
livros didaticos por diversas vezes relacionam os géneros orais apenas a leitura dramatizada

de textos escritos.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros orais, manuais didaticos, PCN, edital PNLD 2011, ensino de

lingua portuguesa
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Introducéo

O tema desta pesquisa serd um estudo sobre géneros orais nos livros didaticos de
lingua portuguesa do 72 e 82 anos do segundo ciclo do Ensino Fundamental aprovados no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2011.

O ensino dos géneros textuais, também chamados de géneros do discurso®, tem sido
veementemente enfatizado nos PCN e no edital do PNLD. Com isso, os livros didaticos de
lingua portuguesa ddo maior destaque ao estudo desses, muitas vezes marginalizando outros

aspectos da lingua.

Os géneros do discurso podem ser escritos ou orais. Ao longo desta pesquisa, serdo
abordados apenas os de natureza oral. Os géneros orais sdo, por muitas vezes, tratados em
oposicao aos géneros escritos e 0s primeiros em detrimentos dos segundos. No entanto, no
decorrer desta pesquisa, essa visdo sera desmistificada, bem como muitos estudiosos o
fizeram e ainda fazem, visto que a diferenca entre uma e outra é 0 modo de producédo e de

veiculacdo dos textos, mas as duas possuem o0 mesmo objetivo, o da comunicacao.

O ensino dos géneros orais na escola é de grande importancia, pois auxilia na
formacgédo de um cidaddo critico e que sabe circular nas mais diversas esferas da sociedade,
tornando o aluno apto a entender e respeitar as diferentes caracteristicas da lingua oral e a
enfrentar diversas situagdes que surgirdo no decorrer de sua vida, como uma entrevista de

emprego, um seminario em ambiente escolar, entre tantas outras.

Considerando que o objetivo da pesquisa € analisar como 0s géneros orais Sao
abordados e trabalhados pelos livros didaticos de lingua portuguesa do 72 e 82 anos do
segundo ciclo do Ensino Fundamental em circulagcdo atualmente na rede publica de ensino, o
corpus utilizado é formado por trés livros que contém atividades relacionadas aos géneros

orais.

! Nesta pesquisa seré utilizado o termo “género textual”, por ter sido adotado por Marcuschi, uma das principais
fontes deste trabalho.



Eles foram selecionados dentre os dezesseis livros aprovados no PNLD 2011 com base
nos comentérios sobre eles contidos no GLD, documento elaborado pela banca examinadora

desse programa do governo.

A pesquisa foi dividida em trés capitulos. O primeiro apresenta a composi¢cdo do
corpus, seu conteudo e como ele é estruturado. O segundo capitulo consiste em uma
abordagem tedrica partindo do estudo de géneros e estreitando para o estudo dos géneros
orais. Por fim, o terceiro capitulo apresenta uma andlise do corpus, levando em conta a teoria

demonstrada e os documentos oficiais ja citados acima.



Capitulo 1

O corpus da pesquisa

O corpus desta pesquisa € composto por livros didaticos de lingua portuguesa do 72 e

82 anos do segundo ciclo do ensino fundamental aprovados no PNLD 2011. Dentre os

dezesseis titulos aprovados pelo governo para o ensino da rede publica, foram escolhidos trés

para andlise, com base nas observacbes presentes no GLD (Guia do Livro Didatico), feitas

pela banca examinadora do PNLD. Sdo eles: Projeto Radix — Portugués (82 ano), Trajetdrias

da Palavra (82 ano) e Tudo ¢ Linguagem (72 ano), em destaque na tabela dos livros aprovados

a sequir.

Tabela de livros aprovados no PNLD 2001

TITULO AUTOR(ES) EDITORA
A Aventura da Linguagem Luiz Carlos Travaglia Dimenséo
Maura Alves de Freitas Rocha
Vania Maria Bernardes Arruda
Fernandes
Dialogo — Edicdo Renovada | Eliana Santos Beltréo FTD
Tereza Gordilho
Lingua Portuguesa — | Carlos Emilio Faraco Francisco | Atica
Linguagem e Interacédo Marto de Moura
José Hamilton Maruxo Junior
Linguagem: Criagdo e | Céssia Garcia de Souza Saraiva Livreiros
Interacéo Marcia Paganini Cavequia Editores
Para Ler o Mundo - Lingua | Graga Sette Scipione
Portuguesa Maria Angela Paulino
Rozaério Starling
Para  Viver Juntos - | Ana Elisa de Arruda Penteado SM
Portugués Cibele Lopresti Costa

Eliane Gouvéa Lousada
Greta Marchetti




Jairo J. Batista Soares
Maria Virginia Scopacasa
Manuela Prado

Mirella L. Cleto

Heidi Strecker

Portugués — A Arte da | Jodo Carlos Rocha Campos AJS
Palavra Flavio Nigro Rodrigues
Gabriela Rodella de Oliveira
Portugués - lIdeias & | Dileta Delmanto Saraiva Livreiros
Liguagens Maria da Conceicéo Castro Editores
Portugués — Uma Proposta | Magda Soares Moderna
para o Letramento
Portugués — Linguagens William Roberto Cereja Saraiva Livreiros
Thereza Cohar Magalhaes Editores
Projeto  Eco - Lingua | Cristina Soares de Lara Azevedo | Positivo
Portuguesa
Projeto Radix — Portugués | Ernani Terra Scipione
Floriana Toscano Cavallete
Trabalhando com a | Gian Ferreira FTD
Linguagem Isabel Cristina Cordeiro
Maria Aparecida Almeida Kaster
Mary Marques
Trajetorias da Palavra - | Celina Diaféria Scipione
Lingua Portuguesa Mayra Pinto
Tudo é Linguagem Ana Maria Trinconi Borgatto Atica
Terezinha Costa Hashimoto
Bertin
Vera Luacia de Carvalho
Marchezi
Viva Portugués Elizabeth Marques Campos Atica

Paula Cristina Cardoso

Silvia Leticia de Andrade

Fonte: Guia de Livros Didaticos de 62 ao 92 ano, publicado em 2010, PNLD 2011.




Em seguida, sera exposta a resenha de cada uma dessas trés obras presentes no Guia
do Livro Didéatico (GLD), que consiste em um documento elaborado pelos examinadores dos
livros inscritos no PNLD. Esse documento serve de respaldo para que o corpo docente de
escolas publicas de todo o Brasil escolha os livros que melhor se enquadram na proposta
pedagdgica da escola em que leciona. Também serd apresentado, a seguir, como cada um

desses livros é organizado, sua estrutura e em que topicos 0s géneros orais sao trabalhados.
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1.1 Tudo é Linguagem (82 ano)

Editora Atica

Autores: Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi
22 edicédo

2010

i

WATERIAL DE onuieagiona’
EDITORA ATICA
CODIGO DA COLEGAQ

25013C0L01

Figura 1 — Capa do volume 2 da colecdo Tudo é linguagem (manual do professor), destinado

ao 72 ano do Ensino Fundamental 1l. Reproducéo.

Este volume possui 399 paginas, sendo 352 do livro do aluno e 47 do manual do
professor.

Os géneros textuais norteiam cada uma das unidades deste projeto. O manual do
professor apresenta para tratamento dos géneros textuais, fundamentagéo na teoria de Bakhtin,
e ainda ha um tdpico especifico sobre lingua falada e lingua escrita.

E a partir dos géneros textuais que a colecdo trabalha outros aspectos da lingua, como
leitura, escuta, producdo de textos orais e escritos, reflexdo e analise linguistica. A escolha
dos géneros apresentados neste projeto é baseada na alta frequéncia com que estdo presentes
no cotidiano da sociedade. O género de maior énfase neste volume ¢ o literario.

Um dos principais objetivos das autoras com este projeto é fazer com que os alunos
dominem as formas de comunicagdo verbal para que tenham condic¢des de atuar na sociedade
com autonomia.

O apéndice para o professor trata da importancia do ensino de lingua oral e a

defasagem ainda presente nos materiais didaticos e no ensino nas escolas e acredita que o
11



ensino com foco na linguagem oral é de extrema necessidade, visto que o aluno entra nos
primeiros anos na escola ja com certo dominio dessa modalidade, o que faz com que ele ja

tenha no¢do da gramatica da lingua.

1.1.1 Organizagao geral do livro

O volume é composto de oito unidades, além de uma unidade prévia e mais duas
unidades extras (unidade suplementar e um projeto de leitura). O titulo de cada uma é o
género que nela é trabalhado (conto, crénica, relato e memoria, relato de experiéncia, poemas,
noticia, reportagem, artigo de opinido, respectivamente).

As unidades possuem as seguintes secoes:

* Texto
* Interpretacao do texto
— Compreensao inicial

— Atividade oral

— Atividade escrita

— Um bom debate

— Linguagem e construgao do texto

— Atividade oral

— Atividade escrita

— Um bom debate
* Lingua: usos e reflexao

— Atividade oral
— Atividade escrita
« Qutras linguagens

As secBes nem sempre aparecem nessa ordem. Em algumas unidades, ndo ha todos os

itens apresentados anteriormente. No inicio de cada unidade, ha um quadro que demonstra o

que seré estudado nela.
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1.1.2 Abordagem da oralidade

Serd dada mais énfase na subsecdo “Atividade oral”, que por vezes aparece com a
“Atividade escrita”. “Um bom debate” em alguns momentos também apresenta questdes
sobre 0s géneros orais, que serdo analisadas no decorrer desta pesquisa.

Os géneros orais trabalhados nesse livro sdo debate, relato de experiéncia, leitura com
diferentes intengdes, sarau de poesia e jornal falado.

1.1.3 Guiado Livro Didatico

Como j4 foi dito anteriormente, cada unidade da obra em questdo se d& em torno de um
género textual. H4 um foco no género literario, o que contribui para o aprimoramento da
capacidade leitora, principalmente de textos desse género, dos alunos.

A producéo de textos é bem elaborada nesse projeto. No entanto, a producéo de textos
orais ndo é muito contemplada. De acordo com a opinido dos componentes da banca
examinadora do PNLD, o trabalho com a oralidade é um ponto fraco, ndo apenas neste
volume, mas na cole¢cdo como um todo.

O GLD sugere, inclusive, que o professor trabalhe outros géneros orais em sala de
aula, principalmente os mais formais. Essa deficiéncia no trabalho com os géneros orais se d&

pelo excesso de atividades que trabalham o aspecto gramatical da lingua.
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1.2 Projeto Radix — Portugués (82 ano)

Editora Scipione
Ernani Terra e Floriana Toscano Cavallete

12 edicdo
2010

Figura 2 — Capa do volume 3 da colecdo Radix — Portugués (manual do professor), destinado

ao 8% ano do Ensino Fundamental I1. Reproducéo

O livro possui 240 paginas para o aluno e 128 de assessoria pedagogica (manual do
professor), totalizando 368 paginas.

Os autores desta obra tém o objetivo de, com este projeto, auxiliar os professores da
rede publica de ensino a preparar e conduzir suas aulas a fim de auxiliar seus alunos na
formacéo de cidadaos criticos da realidade e capazes de exercer valores de cidadania.

No inicio da manual do professor, encontra-se um questionario elaborado pelos
autores a fim de levar o professor a refletir sobre a importancia da escolha consciente do
material didatico e, ainda, se o material em questdo é o mais adequado para a proposta
pedagdgica da escola em que exerce sua profissdo. As perguntas presentes nesse questionario
sdo baseadas nos PCN e no edital do PNLD.

Esse material voltado ao professor também apresenta uma consideravel apresentacao
tedrica em torno do ensino de lingua portuguesa. Sdo nove paginas tedricas, nas quais ha um
topico sobre a linguagem e um subtdpico sobre os géneros e, um dos destaques € a oralidade.
Os géneros nessa obra sdo trabalhados a luz das ideias de Bakhtin e dos PCN.

Os géneros séo trabalhados a partir de textos auténticos, ou seja, textos que estdo em
circulacdo na sociedade. Essa proposta é de grande valia, levando em consideracdo que 0s
alunos terdo a oportunidade de aprender a reconhecer as caracteristicas dos géneros e saber

14



utiliza-las em qualquer texto escrito ou oral que encontrarem no decorrer de seus cotidianos,
pois desenvolveram essa habilidade na escola com textos reais, e ndo criados especificamente
para a elaboracdo de determinada atividade, 0 que o torna um tanto fora da realidade.

No que diz respeito a oralidade, os autores demonstram que, para a realizacdo do
trabalho com a oralidade, tomaram por base o objetivo do ensino da lingua oral dos PCN
(1998, p. 25):

[...] ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacOes publicas: realizacdo de entrevistas, debates,
seminarios, apresentacfes teatrais etc. Trata-se de propor situagdes
didaticas nas quais essas atividades facam sentido de fato, pois é
descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomando como mais
apropriado para todas as situacdes. A aprendizagem de procedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente

ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.

Com isso, a proposta do livro em relagéo ao trabalho com a oralidade demonstra a
preocupacao em ensinar ao aluno que ndo ha uma forma correta ou errada de se falar. O que
existem, sim, sdo diversas formas de se falar, e cada uma delas é mais propicia para uma
situacdo do que para outra. E 0 objetivo dessa proposta € exatamente este: apresentar as
diversas adequacOes da linguagem oral nas mais variadas ocasifes que o aluno ira se deparar

ao longo de sua vida.

1.2.1 Organizacao geral do livro

O volume é dividido em oito mddulos, onde os impares sdo subdivididos em dois
capitulos. Ha também um caderno de atividades, voltado para a gramatica, e um capitulo extra
intitulado “Para saber mais”, que apresenta dicas de livros, sites e filmes relacionados a cada
modulo do livro.

Cada capitulo é dividido nas se¢des que seguem:

» Para comegar (texto relacionado ao género que sera trabalhado na unidade)
 Hora do texto

15



— Expressdo oral

— Expressao escri

ta

— Estudo do vocabulario

* Gramatica no texto

— Para além do texto

* Hora do texto

— Expressao oral

— Expressao escrita

— Estudo do vocabulario

* A linguagem dos textos

* Produzindo texto

* Grupo de criacéo (a cada quatro capitulos)

Essas secGes nem sempre aparecem em todos os capitulos. Ora hd estudo do

vocabulario, ora ndo

1.2.2 Abordagem

Um dos pont

, por exemplo.

da oralidade

os fortes deste livro é o trabalho com a oralidade. Para isso, a oralidade

(TERRA, 2012, p. 17):

aparece em praticamente todos os capitulos, mas ndo para todos o0s
textos. [...] pretende-se abrir um espaco para que os alunos:

* expressem suas primeiras impressoes sobre o texto;

stragam para 0 grupo seus conhecimentos prévios sobre o assunto e
estabelecam um dialogo com o que os colegas tém a dizer e com 0 que é
dito no texto;

* participem coletivamente do exercicio de reflexdo critica e de defesa
das ideias com argumentacdo adequada, desenvolvendo a capacidade de
ouvir e respeitar o outro, mesmo quando as opinides sdo divergentes;

» produzam textos orais de diferentes géneros, em especial os de uso

publico, apresentacdo, dramatizacao etc.

16



As secOes que vao nortear a anélise desse volume sdo “Expressdo oral” e “Para além
do texto”. A primeira propde atividades bem detalhadas relacionadas ao género oral em
questdo no capitulo. A segunda nem sempre trabalha o género oral, mas muitas vezes traz
discussdes sobre ele.

Os géneros orais trabalhados nesse livro sdo debate, discussdo, roda de historias,

leitura expressiva, reconto, entrevista, painel oral (apresentacéo).

1.2.3 Guiado Livro Didatico

Os examinadores dos livros didaticos consideram que o ponto forte da cole¢do Projeto
Radix — Portugués € o trabalho com a oralidade. Como eles mesmos citam no documento, “as
atividades com a oralidade contribuem para o desenvolvimento de capacidades de fala e
escuta.” (p. 123).

A obra apresenta diversidade de textos ligados a cultura. Porém, alguns deles levam a
exercicios que objetivam a analise da lingua e a metalinguagem, o que caracteriza o ponto
fraco da obra.

De modo geral, a producdo de textos tanto de géneros orais como escritos sdo bem
trabalhados na obra. O manual do professor fornece pressupostos tedricos e orientaces sobre
como trabalhar a obra com os alunos, tudo isso € apresentado com uma linguagem simples e
de facil compreenséo.

Essa colecdo também enfatiza de modo positivo as estratégias de leitura, os géneros

textuais em geral e os diversos efeitos de sentido que é possivel se encontrar em um texto.
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1.3 Trajetdrias da palavra (82 ano)

Editora Scipione
Autores: Celina Diaféria e Mayra Pinto

12 edicdo
2010
Trailet6rias
da palavra
MANUAL DO Celina Diaféria
PROFESSOR

Mayra Pinto

82 ANO v nis consumivel

MATERIAL DE
DIVULGACAO DA

LINGUA PORTUGUESA

CODIGO DA COLECAQ

25009C0L01

Figura 3 — Capa do volume 3 da colecdo Trajetérias da palavra (manual do professor),

destinado ao 8° ano do Ensino Fundamental I1. Reprodugc&o.

Trajetérias da palavra possui 256 paginas para o aluno e 64 de assessoria pedagdgica
(manual do professor).

Este livro € norteado pelas no¢des dos PCN e se baseia no ensino da lingua por meio
da producéo e recepcdo de textos. O objetivo das autoras € formar alunos com um razoavel
dominio da linguagem para que este possa atuar na sociedade autdbnoma e criticamente.

Quanto ao trabalho com a oralidade, as autoras se preocupam com 0s alunos que nao
tém acesso a outros materiais além do livro didatico. Enfatizam, também, que deve haver uma
preparacdo prévia das producdes orais e deve ser feito um monitoramento da fala no momento
de realizagdo das atividades que trabalham essa modalidade.

As autoras ressaltam também a necessidade de se ensinar os aspectos da linguagem
oral, para que ndo se torne uma mera leitura inexpressiva, como a entonacgdo, a linguagem

corporal, 0s gestos, entre outros.
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Os géneros orais abordados sdo de carater publico e formal, com norma culta e
variacOes regionais e estilisticas, sempre se enfatizando a necessidade da preparacdo de um
texto escrito antes de apresenta-lo oralmente, ou seja, de um planejamento prévio em suporte

escrito.

1.3.1 Organizacao geral do livro

O livro € dividido em trés unidades (unidade 1 — Relac¢Ges afetivas; unidade 2 —
Géneros de imprensa; unidade 3 — Leitura e literatura), cada uma com trés, quatro e trés
capitulos, respectivamente. Ao final de cada unidade, h4 uma se¢do chamada “Retomada”,
uma espécie de revisdo do conteldo abordado.

Os titulos dos capitulos fazem remiss@o ao género estudado neles (poemas, romance,
conto, cronica, reportagem (I), campanha de esclarecimento, reportagem (Il), memorias,
resenhas, entrevista).

Cada capitulo apresenta as seguintes divisdes:

* Texto

* Linhas e entrelinhas

* Producdo de texto oral

* Producéo de texto escrito
* Uso da lingua

* Tira-davidas

As secOes “Producdo de texto oral” e “Producdo de texto escrito” sdo repetidas
diversas vezes ao longo dos capitulos.

1.3.2 Abordagem da oralidade

A secdo que terd destaque aqui serd “Producdo de texto oral”. Geralmente, as
propostas sdo apresentadas ao aluno por meio de explicagcdo do género em evidéncia e uma

exemplificacdo dele, quando possivel. Os géneros orais trabalhados nessa obra sdo leitura
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expressiva, declamacdo de poemas, discussdao em grupo, programa de radio, entrevista e

comentério sobre entrevistas.

1.3.3 Guiado Livro Didatico

O livro apresenta 0s géneros textuais como objeto de ensino. A maior ocorréncia de
textos trabalhados sdo os de esfera jornalistica e literaria. As atividades de leitura favorecem o
aprimoramento da habilidade leitora do aluno.

O trabalho com a oralidade, no volume do oitavo ano especificamente (pois ha critica
negativa nos primeiros volumes), é satisfatorio, pois apresenta propostas de producdo de
textos orais pertinentes. Esse aspecto ndo € um ponto forte no volume, mas também néo é um
ponto fraco como o fazem os volumes 6 e 7 da mesma colecdo. O documento aponta ainda
que € preciso que o professor busque em outros subsidios atividades que demonstrem as
diferencas entre o oral e o escrito.

No entanto, o GLD considera que a colegéo leva o aluno a praticar a fala e escuta de
textos de género oral e a fazer planejamentos de textos de géneros orais publicos. Além disso,
ha trabalhos com os géneros orais que fazem uma ligacdo entre producdo do texto oral e

diversas situacdes comunicativas.

Apresentadas as obras que compdem o corpus desta pesquisa, sera iniciada a seguir a

exposicao tedrica sobre 0s géneros orais e seu ensino nas escolas brasileiras.
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Capitulo 2 Fundamentacéao teorica

Neste capitulo, serdo tratados teoricamente 0s géneros orais. Além disso, serd
discutido como se d& o seu ensino nas escolas e 0 que dizem os PCN sobre esse viés do
ensino de lingua portuguesa e o que o edital do PNLD de 2011 — Ensino Fundamental Il —
exige que os livros didaticos de lingua portuguesa abordem a respeito dessa modalidade.

Nos ultimos tempos, tem sido quase que unanime entre os estudiosos da lingua
portuguesa a ideia de que 0s géneros orais devem ser ensinados na escola. No entanto, embora
se tenha a no¢do da importancia do ensino dessa vertente da lingua portuguesa, ainda se esta
longe de alcangar esse ideal.

Atualmente os professores de lingua portuguesa se encontram em uma posi¢ao
desconfortavel em relacdo ao que ensinar, como ensinar, para quem ensinar e para que ensinar
devido a crise do magistério, a formacao do professor e as mudancas sociais e econdmicas em
todo o Brasil ( CRESCITELLI, p. 29). Por esses motivos, os professores de lingua portuguesa
néo estdo preparados para trabalhar com os géneros orais, fazendo com que a escola ainda néo

dé a devida importancia a eles.
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2.1 Os géneros textuais

Para dar inicio a apresentacdo tedrica dos géneros orais, é preciso, em primeiro lugar,
que se exponha a nocdo de género. O género €, conforme descreve Marcuschi (2008), “[...]
uma categoria cultural; um esquema cognitivo; uma forma de agdo social; uma estrutura

textual; uma forma de organizacdo social; uma agdo tedrica” (p.149).

O género textual é o que norteia uma sociedade comunicativa. Ele esta presente em
todas as acOes de uma determinada sociedade e essa, por sua vez, utiliza-se dele para atingir
determinados objetivos. E por meio do género que toda comunicagao verbal (escrita ou oral) é

realizada. Existem incontaveis géneros, porém eles ndo sao infinitos.

Um exemplo de género € uma receita médica. Um individuo se dirige a um hospital ou
consultério médico, o especialista da area, ou seja, 0 médico, escreve o nome do remédio que
0 paciente deve utilizar para sanar seu problema em um receituario (suporte), o paciente vai

até uma farmacia e, com essa receita, efetua a compra do remédio indicado (objetivo).

Cada género possui caracteristicas especificas que permite sua identificacdo. No
exemplo citado anteriormente, 0 que caracteriza o género receita médica é o papel timbrado
com o nome, endereco e telefone do estabelecimento de trabalho do médico (hospital ou
consultdrio), a assinatura do profissional e um carimbo com o respectivo nimero do CRM

(Conselho Regional de Medicina).

Conforme ja citado, os géneros textuais podem ser escritos ou orais. No entanto,
somente o Ultimo sera focado neste trabalho. Embora o nimero de pesquisas sobre os géneros
orais tenha aumentado consideravelmente, ele ainda é menor do que o de pesquisas que

abordam os géneros escritos.

O falante de determinada lingua usa as estruturas basicas dos géneros orais quase que
inconscientemente, ou seja, em um telefonema, por exemplo, ele inicia a interlocucéo dizendo
“al6”. Ele o faz porque as estruturas dos géneros estdo pré-estabelecidas, ou seja, seu formato
esta calcado em um senso comum. Sua forma também tem a fungéo de indicar o que o autor
relatara em seu texto. No exemplo citado, quando se escuta “al6”, presume-se que se trata de
um telefonema, e ja se espera que o interlocutor responda a expressdo com outra do tipo “oi,

(nome da pessoa ou forma de tratamento — ex.: mae)”.
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O locutor também, muitas vezes, denomina o género oral em suas interlocucdes, sem
se dar conta que o faz. Um exemplo corriqueiro é um falante que relata o seu telefonema a um

interlocutor, ou ainda conta como foi uma palestra a qual assistiu.
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2.2 Oralidade e escrita

A lingua falada tem sido muito discutida por profissionais das ciéncias humanas e
sociais, como socidlogos, antropologos, educadores, psicélogos e linguistas.

Ainda nos dias atuais, 0s géneros orais quase sempre sao trabalhados em oposicéo aos
géneros escritos, como se essas duas modalidades compusessem uma dicotomia. Esse € um
olhar equivocado sobre a questdo dos géneros em sala de aula, pois o género oral

complementa o escrito e vice-versa. Por esse motivo:

[...] 0 estudo da oralidade merece ocorrer paralelamente ao da escrita, em
razdo do continuum e ndo de um fendmeno com diferengas estanques,
dado que a grande diferenca encontra-se apenas no modo de
verbalizaco, via aparelho fonador ou via elementos graficos. (FAVERO,
2011, p.14).

A ideia de oposicdo entre lingua oral e escrita se da de maneira equivocada porque,
embora o sistema linguistico seja 0 mesmo, em cada uma dessas modalidades obtemos um
produto diferente do outro. No entanto, esses dois produtos tém a mesma funcao, ou seja,

ambos tém o objetivo de comunicar algo a alguém.

Além disso, 0s géneros escritos ainda exercem uma soberania em detrimento dos
géneros orais. Isso se da porque ainda tem-se uma visdo grafocéntrica da lingua.
Considera-se, erroneamente, que 0s géneros escritos possuem uma estrutura complexa, é o
lugar da norma culta, da linguagem polida, enquanto 0s géneros orais possuem estrutura
simples, é o local do erro, do completo caos, sem levar em conta que 0s géneros orais também

séo estruturados, bem com 0s géneros escritos.

Essa visdo é questionavel, pois 0s géneros sdo produtos da interacdo sociocultural e,
em algumas culturas, a escrita nem ao menos existe, fazendo com que a populagédo

pertencente a elas faca uso apenas dos géneros orais para se efetivar a comunicacao.

A diferenga entre o oral e o escrito se da, entre outros fatores, pelas escolhas do
locutor, pelo suporte, pelo contexto, pela interagdo entre o locutor e o receptor e pelas
condicdes de producéo. E isso ndo quer dizer que a escrita é pior nem melhor do que a fala,

apenas sdo formas diferentes de interacdo entre os individuos. Tanto a fala quanto a escrita
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apresentam igualdades, pois ambas possuem carater dialdgico, interacional, situacional,
dindmico, interativo e coerente. Dessa forma, as duas modalidades possuem 0S mesmos

tracos, porém eles sdo utilizados de formas diferentes.

Conforme Marcuschi (2008, p. 191), a fala e a escrita ndo formam uma dicotomia,

visto que essas duas modalidades da lingua:

séo historicas e tém origem em préticas sociais;

séo sociocomunicativas e revelam praticas;

estabilizam determinadas rotinas de realizacéo;
tendem a ter uma forma caracteristica;

nem tudo nelas pode ser definido sob o aspecto formal;

sua funcionalidade lhes da maleabilidade e definicé&o;

N o g s~ WD PE

sd0 eventos com contrapartes tanto orais como escritas.

Outro fator que ndo permite que se veja a lingua falada e a lingua escrita como uma
em oposicdo a outra é o fato de que ha textos escritos que se aproximam da lingua falada,
como uma crénica, e textos falados que se aproximam da lingua escrita, como uma

apresentacdo de um trabalho académico.

O que diferencia a modalidade escrita da modalidade falada sdo as condigdes de

producdo. Segue abaixo, uma tabela com as distin¢Ges de producdo entre a fala e a escrita.

Fala Escrita
— Interacdo face a face — Interagdo a distancia (espago-temporal)
— Planejamento simultéaneo ou quase — Planejamento anterior a producgéo

simultaneo a producéo

— Criagéo coletiva: administrada passoa | — Criagédo individual
passo
— Impossibilidade de apagamento — Possibilidade de revisao
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— Sem condicdes de consulta a outros — Livre consulta

textos

— A reformulacgéo pode ser promovida — A reformulacéo é promovida apenas

tanto pelo falante como pelo interlocutor | pelo escritor

— Acesso imediato as reacdes do — Sem possibilidade de acesso imediato

interlocutor

— O falante pode processar o texto, — O escritor pode processar o texto a partir
redirecionando-o a partir das reagdes do das possiveis reacdes do leitor

interlocutor

— O texto mostra todo 0 seu processo de — O texto tende a esconder 0 seu processo

criacdo de criagcdo, mostrando apenas o resultado

Fonte: Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de lingua materna. (FAVERO, 2012,
p. 78).

Como ¢é possivel perceber na tabela acima, ha diversas diferencas entre 0 modo de
producdo e veiculacdo do texto falado e do texto escrito. No entanto, as duas modalidades tém

0 mesmo objetivo: o de comunicar algo a alguém.

Tem-se a ideia de que a escrita é estruturada e formal, enquanto a oralidade é
desestruturada e informal. N&o é verdade. Ambas s6 se organizam de modos diferentes, mas

um modo ndo tem privilégio sobre o outro.

Com o passar do tempo, essa visao foi mudando e hoje se olha mais para o processo
do que para o produto. Um estudo que demonstra bem isso é o Projeto NURC/SP, organizado
por Dino Preti, onde estudiosos fazem analises de textos orais, explicitando sua estruturagéo e

seu processo de producao.

Na estruturacdo de um texto escrito, destaca-se o paragrafo. Ja a estruturagdo do texto
oral se da em turnos, ou seja, em uma conversa entre duas pessoas, cada um tem sua vez de
falar, cada uma tem um turno. A escrita exige um controle de organizacdo do que seré falado
e nela ha a possibilidade de se voltar ao que ja foi escrito e corrigir o texto. Na oralidade, ha
digressdes, hesitacdes, repeticdes, entre outros fatores, e, por sua producdo depender de mais

de uma pessoa, ndo é possivel ter o0 mesmo controle que se tem na escrita.
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O texto oral, conforme visto anteriormente, ja foi considerado o local da desordem, e,
para alguns, ainda o é. Talvez esse pensamento exista por conta de essa modalidade conter

pausas, hesitacfes, alongamentos, repeticdes, énfases, digressdes, entre outras caracteristicas.

No entanto, a tendéncia atual é atentar cada vez mais para as condi¢cbes em que a

comunicacéo oral é produzida e ndo apenas para o produto em si.

A fala € sempre interativa e ocorre em determinado tempo e determinada situacao
social. Mesmo que apenas uma pessoa fale, os individuos que a estdo escutando interagem
com ela, monitorando o discurso, acenando com a cabeca dando a entender que estdo

compreendendo o que esté sendo dito, por exemplo.

De acordo com Preti (2010), a fala pode ser simétrica, quando cada integrante de um
didlogo tem uma posicao fixa do turno e direito de escolher o tema da conversa (topico
discursivo) e pode decidir se este permanecera 0 mesmo ao longo da conversa ou se sera
trocado. A fala também pode ser assimétrica, quando um integrante tem privilégio quanto aos

turnos e cabe a ele mudar de topico ou néo.

Segundo Ventola (apud FAVERO, p. 19), a estrutura da conversacdo valoriza as
variaveis: topico (ou assunto), tipo de situacdo, papéis dos participantes, modo e meio de
discurso. Para ela, “o topico ou assunto € um meio de estabelecimento dos relacionamentos
sociais, j& que abre e mantém o canal de comunicacdo, propiciando o0 contato entre 0s

participantes”.

Em relacdo ao papel dos participantes e 0 modo, cada situa¢do determinard o papel a
ser desempenhado por eles enquanto seres sociais e de que modo (mais formal ou informal) a
linguagem sera produzida. Por exemplo, é preciso um comportamento e falar mais
formalmente em uma conversacdo académica, diferente do que acontece em uma conversa em

uma roda de amigos em um bar.

O meio diz respeito a maneira como ocorre a interacdo: face a face, via internet
(Skype), por telefone, entre outros. Por esses motivos, ndo € adequado analisar apenas o
produto da fala, mas é preciso levar em consideracdo como determinado texto foi produzido e

todos os fatores externos a ele.

Em suma, pode-se dizer segundo Favero (2012):
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que um evento comunicativo constitui-se dos seguintes aspectos

significativos:

a) situacdo discursiva: formal, informal,

b) evento de fala: casual, espontaneo, profissional, institucional;

c) tema do evento: casual, prévio;

d) objetivo do evento: nenhum, prévio;

e) grau de preparo necessario para efetivacdo do evento: nenhum, pouco,
muito;

f) participantes: idade, sexo, posicdo social, formacdo, profissdo, crencas
etc.;

g) relacdo entre amigos, desconhecidos, parentes;

h) canal utilizado para a realizacdo do evento: face a face, telefone, radio,

televisao, internet.

Ao se produzir um texto falado, cada escolha feita dentre os itens acima o torna Unico,
pois apresentara caracteristicas diferentes de outros textos falados. Por meio dessas escolhas,
é possivel identificar o tipo de relacdo entre os interlocutores, a situacdo em que eles se

encontram, entre outros fatores.

Por exemplo, no caso de escuta de uma gravacao de consulta médica, provavelmente
notar-se-a a utilizacdo de linguagem mais formal (situacdo), o topico sera os sintomas do
paciente e um diagnostico da parte do médico, enfim, sé por esses itens ja é possivel
identificar que se trata do género consulta médica, pois a fala dessa gravacdo contém
caracteristicas desse género. No entanto elas ndo sdo fixas, podendo variar, como no caso de

um médico que trata aquele paciente ha anos e cria-se um vinculo mais préximo entre eles.

Recapitulando, segue abaixo uma tabela com o0s componentes de situacdo

comunicativa das modalidades fala e escrita.

C - Caracteristicas do grupo: classe social, grupo étnico, sexo, idade, ocupacéo,

educacéo etc.

Il — Relag®es entre os participantes
A — No papel social: poder, status etc.

B — Pessoais: preferéncias, respeito etc.
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C - Extensdo do conhecimento partilhado: conhecimento de mundo e especifico

111 — Contexto
A —Fisico
B — Temporal

C — Extensao espaco-temporal compartilhada pelos participantes

IV — Proposito (finalidade do evento)
A — Conversacional

B — Pessoal

V — Topico discursivo (assunto ou tema do texto)

VI - Avaliacéo social
A — Avaliacdo do evento comunicativo
1 — valores partilhados por toda a cultura

2 — valores retidos por subculturas ou individuos

B — Atitudes do locutor em relagdo ao conteudo
1 — sentimentos, julgamentos, atitudes
2 — tom ou modo

3 — grau de comprometimento em relagcdo ao contetido

VIl - Relacéo dos participantes com o texto: nivel de desenvolvimento

V111 - Aspectos linguisticos e paralinguisticos
A - Fala:

1 — lexico-sintatico

2 — prosodico

3 — paralinguistico

B — Escrita:

1 — léxico-sintatico

Fonte: Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de lingua portuguesa, 2012.




2.3  Estruturacédo do texto falado

O texto falado se estrutura no nivel local e no nivel global. A estrutura em nivel local
se refere principalmente aos turnos, ou seja, & producdo oral de um interlocutor enquanto ele
tem posse da vez de falar. Para ocorrer a conversacdo, os interlocutores alternam suas falas,
simétrica ou assimetricamente, podendo haver interrup¢des, hesitacdes, pausas, sobreposicoes

de fala e até mesmo assalto ao turno, ou seja, quando um interlocutor fala na vez do outro.

A estrutura global acontece ao mesmo tempo em que a local, mas a producao textual
obedece a regras de ordem global para a conducdo do topico ou assunto, ou seja, em um texto
falado ocorrem digressdes.

O texto falado e o texto escrito possuem a mesma gramatica, ambos promovem a
comunicagdo, que depende de uma série de fatores para se concretizar, e uma ndo exerce grau
de maior importancia dobre a outra, no entanto, cada uma dessas modalidades tem suas

peculiaridades e semelhangas, conforme ja foi mencionado.
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2.4 Géneros orais na escola

Ao se trabalhar a linguagem oral, surgem a mente algumas questfes que tentardo ser
respondidas ao decorrer deste capitulo. S&o elas:

* O que significa ensinar a linguagem oral na escola?

* O que se deve ensinar?

» Como se deve ensinar?

Os diversos estudiosos das mais variadas areas que realizam pesquisas sobre a lingua
oral concordam sobre a importancia do ensino desta na escola. Isso se da porque o aluno ja
entra nos primeiros anos escolares sabendo falar e, portanto, ja entende a gramatica da lingua.
Dessa forma, a fala influenciara no processo de aprendizado da escrita do aluno.

E sabido que os PCN enfatizam o ensino da lingua oral, trabalhando-os com base no
cotidiano do aluno, para que faca sentido a ele aprendé-los. Dessa forma, Favero (2011, p. 25)

diz que:

Para tratar da oralidade em sala de aula, os conhecimentos em torno do
conceito de lingua falada e de lingua escrita ndo séo suficientes; é preciso
que o professor disponha de subsidios em relacéo as especificidades dos
textos que circulam na sociedade em dominios discursivos determinados,
como o jornalistico, o académico, o religioso, o juridico etc., para que
reconheca como se instaura seu processo de producdo e de qual (ou

quais) unidade(s) de analise se pode fazer uso para um estudo efetivo.

E importante que se mostre ao aluno que ha variedade dos usos da lingua, que a lingua
tem niveis (do coloquial ao formal) e que ele deve ser capaz de transitar por todas essas
instancias de sua lingua materna, o que o fard, como diz o professor Evanildo Bechara,
“poliglota de sua propria lingua” (1998, p. 13).

A necessidade que se tem de a escola atentar para o ensino da linguagem oral ndo quer
dizer que ela deve abandonar o ensino da escrita, mas usar a oralidade para complementar a
escrita. Conforme afirma Castilho (apud FAVERO, 2008, p. 13):
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[...] ndo se acredita mais que a funcdo da escola deve concentrar-se
apenas no ensino de lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu
a lingua falada em casa. Ora, se essa disciplina se concentrasse mais na
reflexdo sobre a lingua que falamos, deixando de lado a reproducéo de
esquemas classificatorios, logo se descobriria a importancia da lingua
falada, mesmo para a aquisi¢do da lingua escrita.
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2.5 PCN e Edital do PNLD 2011

Neste subitem sera explicitado o que dizem os PCN e o edital do PNLD 2011 em

relagdo ao ensino dos géneros orais nas escolas de todo o Brasil.

Os PCN (Parédmetros Curriculares Nacionais) é um documento elaborado pelo governo
federal em parceria com o0 MEC (Ministério da Educagdo e Cultura) que visa unificar o ensino

em todo o pais, levando em conta a diversidade regional, cultural e politica que ha no Brasil.

Sobre o ensino de lingua portuguesa, os PCN apontam que 0 ensino deve ser
sociointeracionista e baseado no estudo dos géneros textuais, pois dessa maneira é possivel
valorizar os contextos em que foram produzidos e sua circulacdo na sociedade. Isso se da
porque sabe-se que todo discurso ocorre por meio de um texto, oral ou escrito, e o aluno deve

adquirir na escola habilidades para bem elabora-los.

Os PCN indicam claramente que o ensino de lingua portuguesa por meio dos géneros
objetiva formar um cidad@o pronto para enfrentar as diversas situacdes com as quais vai se
deparar apés e durante sua estadia na escola, ou seja, essa caracteristica do ensino visa formar

um individuo capaz de ser inserido na sociedade enquanto ser critico:

Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de
utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de
sentido e adequar o texto a diferentes situacOes de interlocucdo oral e
escrita. E 0 que aqui se chama de competéncia linguistica e estilistica.
(PCN, 1998).

O documento defende também que ndo deve ser ensinado o que é certo ou 0 que é
errado na lingua oral, mas sim ensinar o aluno a transitar pelas diversas vertentes da lingua e a

discernir qual é a forma mais adequada em cada papel que ele exerce na sociedade:

0 que se almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a
escolha da forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e
condicdes do contexto de producéo, ou seja, é saber adequar 0s recursos
expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situacdes
comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e

como fazé-lo; saber que modo de expressdo € pertinente em funcdo de
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sua intencdo enunciativa dado o contexto e os interlocutores a quem o
texto se dirige. A questdo ndo é de erro, mas de adequagdo as

circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da linguagem. (PCN, 1998)

Ainda tratando dos PCN, esse documento defende que devem ser trabalhados em sala
de aula os géneros textuais em circulagdo na sociedade, pois nessa nova Vvisdo que €
apresentada por eles, a lingua passa a ser um objeto social. Portanto, a linguagem é tida agora
como um instrumento de interagéo social.

Os PCN (1998) reconhecem que ainda ha uma valorizacdo da lingua escrita em
detrimento da falada e explicita que é preciso mudar essa ideia, pois ha ainda uma excessiva
valorizagdo da gramética normativa e insisténcia nas regras de excecdo, € 0 consequente
preconceito contra as formas de oralidade e as variedades ndo padréo.

Esse documento também indica 0s géneros textuais orais que devem ser trabalhados

nas aulas de lingua portuguesa do Ensino Fundamental I1:

LINGUAGEM ORAL

LITERARIOS . cangéo
. textos dramaticos

DE IMPRENSA . hoticia

. entrevista

. debate

. depoimento
DE . eXposicao
DIVULGACAO . seminario
CIENTIFICA . debate
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Tendo apresentado o que dizem os PCN sobre o estudo dos géneros em sala de aula,
tratar-se-a agora do que diz o edital do PNLD 2011 sobre o que se espera do conteudo dos
livros didaticos de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental I1.

Para o edital, o ensino de lingua materna é responsavel por, dentre outros funcoes,
desenvolver “[...] as competéncias e habilidades associadas a usos escolares, formais e/ou
publicos da linguagem oral” e “[...] garantir (aos alunos) um dominio da escrita e da oralidade
suficiente para as demandas basicas do mundo do trabalho e do pleno exercicio da cidadania”.
(Edital, 2010, p. 50-51)

O edital ressalta, ainda, que o ensino de lingua materna € responsavel pela formagéo
de um leitor proficiente e produtor critico de textos. E, é claro, que tudo isso deve ser
ensinado por meio do trabalho com os géneros textuais.

Tambem é ressaltado que ndo se deve abandonar o ensino da gramatica, desde que sua
funcionalidade seja justificada em textos em circulacdo social efetiva e nédo artificialmente
criados. O edital indica, ainda, que a producdo de textos criados para fins de atividades para o
livro didatico € motivo de exclusdo, ou seja, o livro que apresentar essas caracteristicas ndo
sera aprovado para ingressar nas escolas publicas.

Vale dizer que ha um topico especifico para o trabalho com a oralidade, tamanha a
importancia de seu trabalho em sala de aula. Segue a reproducéo desse item:

A linguagem oral, que o aluno chega a escola dominando
satisfatoriamente, no que diz respeito a demandas de seu convivio social
imediato, é o instrumento por meio do qual se efetivam tanto a interacéo
professor-aluno quanto o processo de ensino-aprendizagem. Serd com o
apoio dessa experiéncia prévia que o aprendiz ndo s6 desvendard o
funcionamento da lingua escrita como estenderd o dominio da fala para
novas situacbes e contextos, inclusive no que diz respeito a situagOes
escolares como as exposi¢des orais e 0s semindrios. Assim, cabera ao
LDP, no que diz respeito a esse quesito:

* recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e
da producéo de textos;

 valorizar e efetivamente trabalhar a variagdo e a heterogeneidade
linguisticas, situando nesse contexto sociolinguistico o ensino das normas

urbanas de prestigio (norma culta);
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 propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas
relacionadas aos usos da linguagem oral proprios das situagcdes formais

e/ou publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco. (Edital, 2010)

Tendo em andlise esses dois documentos, PCN e Edital do PNLD 2011, é possivel
afirmar que ambos parecem estar de acordo quanto aos objetivos do ensino de lingua
portuguesa. Tanto esses documentos quanto os teoricos da area de lingua portuguesa
concordam que 0s géneros devem nortear todas as vertentes do ensino de lingua materna e
que os professores devem fazé-lo com base em textos originais, a fim de capacitar os alunos a
circular por todas as variedades de linguagem e, dessa forma, fazer com que eles se tornem

seres criticos e ativos na sociedade em que estdo inseridos.
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Capitulo 3  Analise de géneros orais em manuais didaticos

Considerando que o objetivo desta pesquisa é verificar como alguns livros didaticos de
lingua portuguesa do segundo ciclo do Ensino Fundamental trabalham os géneros orais, neste
capitulo sera feita uma apresentacdo das atividades que propdem o trabalho com essa

modalidade e, em seguida, sera realizada uma analise sobre elas.

Conforme foi dito anteriormente no Capitulo 1 do presente trabalho, serdo
apresentadas algumas das atividades presentes no livro Tudo é linguagem (manual do
professor) — 72 ano. Em seguida, as atividades da obra Radix — Portugués (manual do
professor) — 82 ano, e, por ultimo, as do livro Trajetorias da palavra (manual do professor) —
82 ano. As atividades apresentadas aqui foram escolhidas por serem as mais diversificadas

encontradas dentro de cada um desses livros.
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3.1 Atividades do livro Tudo é linguagem — 72 ano

Neste item, serdo apresentadas atividades do livro Tudo é linguagem — 72 ano. Em
primeiro lugar, serdo mostradas as reprodugdes com as paginas onde 0s exercicios sobre a
oralidade se encontram. Ao final da reproducdo de cada atividade, sera realizada uma analise
sobre ela.

Atividade 1 — Na pagina 28 é apresentado um texto para reflexdo sobre lingua falada e lingua
escrita. No fim da pagina 28 e na pagina 29, ha uma atividade que propde o trabalho com a
transcrigdo de um trecho de conversa que foi gravado.

[ @inguaijuscslelieticxao)

0 conto A aranha se desenvelve ao longo de uma conversa entre pessoas que aguardam
o elevador.

Mo didlogo criado, para dar ao leftor & impressdo de uma situagao verdadeira, o autor
usa, na escrita, caracteristicas préprias da lingua falada informal, as chamadas marcas de
oralidade.

Veja quals podem ser essas marcas da fala em situacio informal:

a. emprego de palavras ou expressdes usadas no dia a dia, de modo descontraido e sem
a preocupagaoc com as regras da gramatica normativa. Sao exemplos no texto lido:

*— Estévamos hatendo papo..."

“— Coisa vivida. Batatal”

... Bra o Violdo vefho de guerra.”

*— 0s cldssicos. Masica no durg...”
“*0Ora essal’ Ele ficou Intrigado.”

*— Dito e feito... — continuou Eneias.”

b. pausas, hesitagdes, interrupgdes, gue marcam momentos de divida, de incerteza, ou
de indicacio de que uma Tala dard lugar a outra (turnos de fala):

" Estd bem... Entdo... até logo... Tenho que apanhar o elevador...”
*— Bem.., &u vou indo...”
“— Aluz alaranjada r@o & do motor, € do.../ — Bem, i8S0 N80 vem ao casc..”

c. repeticies de palawras e expressoes:

*— N&o, ndo & preciso...”

d. uso de expressoes que ajudam a dar continuidade ao que se estd contando:

“Estava escutando. Evidentements, estava. Al, ele quis completar a experiéneia.”
“— Poisolhe. Foi com o Melo.”

Atividade oral

0 praximo texto faz parte de um projeto de pesquisa
sobre a lingua falada. Seu objetivo € conhecer e analisar a
maneira de falar das pessoas que cursaram ensino superior
& gue vivem nos grandes centros urbanos, ndo porque elas
falem “mais certo”, mas justamente para provar que 0S8
falantes usam a lingua de forma bastante parecida, mesmo
gue tenham graus de escolardade muito diferentes,

Trata-se de um trecho de uma conversa que fol gravada e
depois transcrita para estudo.

E‘ “Conio - Uredade 1|

Figura 4 — Tudo é linguagem — 7° ano, p. 28
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Em duplas: cada um deve assumir a fala de um dos interlocutores. Treinem este didlogo:

DOC* — Bem, entéo, vocé padia, comegar, falando pra mim &... Vocé se lembra quando voce
entrou pra escola seu primeiro dia de aula por exemplo.

LAC** — Nao, ndo me lembro. N&o me recordo.
DOC — Bem, mas..

LOC — [Ah sim] tenho recordagdes do, do meu curso primario mas, pn nelro dla Néo me lem-
bro. Eu tenho poucas recordagbes da Infincia, ndo tenho muitas n:
Bl rmr tenho tem ajgyrm ‘coisa assim u;m ﬂm n I ]
a gﬂrrta guarda alg].lmaa colsas, mas o tm:ad mesma i spe-

cificamente de, de... de... dado de detalhes assim, de algumfammeﬁmeﬁtd assim.

+ Dot = documontador ** | og = jacutar

rE sl i) : Frogeto NURC-R). Amostra compbementar; Inquérite 001 (masculing, 32 anos).
s il e o et o TEMAL instituicBes, ensino e igraja. Localy data: Rlo de Janelro, 28 de abril de 1992,
- B Tige che inquérita: didlogo entre informante e documentador.

Documentador: MA. Projeto NUREC-RJ =www letras.ufr.br/nure-g/main, him,

weht_letras i) brd murg-rj/ corporaamestracomplementary ing01.himl=

ED Esse trecho, diferentemente do conto, reproduz uma conversa real. Fagam um levanta-
mento das marcas da oralidade presentes no trecho:

a. emprego de palavras ou expressdes usadas no dia a dia;
b. pausas, hesitagbes ou interrupgoes;

c. repeticdes de palavras ou expressoes;

d. uso de expressbes que ajudam a dar continuidade & fala.

ED Rednam-se com mais quatre colegas e discutam sobre um fato escolhido por vocés: um jogo
de futebol, uma noticia que impressionou o grupo, um filme, algo ocorrido na escela...

a. Se possivel fagam a gravacio dessa conversa.
b. Ougam a conversa gravada e observem as marcas de fala gue vocés utilizaram.
¢. Apresentem o que vm:éﬁ crhservaram aos outros grupos.

Discursn direto

0 autor do conto A aranha criou varios didlogos entre as personagens da histéria,

0 didlogo, ou discurso direto, € um recurso que o autor utiliza para enriquecer a narrativa, para
dar maior naturalidade e realismo 2 fala das personagens. No discurso direto, o namrador reproduz
fielmente a fala das personagens cedendo a elas a palavra:

“... 0 Melo soltou um grito de dor. O rapaz olhou-0. Sem compresnder, comantou:
= Que parigo, hein?

Unldu-l:-ié :I-. = Lonta

Figura 5 —Tudo é linguagem — 7° ano, p. 29
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3.1.1 Anélise dos dados da atividade 1

A atividade 1 ¢ introduzida pelo texto A aranha, de Origenes Lesa, que apresenta as
caracteristicas da lingua falada na lingua escrita e cuja leitura dramatizada foi trabalhada
anteriormente na unidade 1. O texto contém marcas de oralidade, como expressdes que sdo

utilizadas no dia a dia, pausas, hesitagdes, repeticdes, retomadas etc.

Em seguida, a secdo “Atividade oral” traz um recorte de uma fala transcrita no Projeto
NURC-RJ e propde um levantamento das marcas de oralidade apreendidas no texto sobre
lingua falada e lingua escrita presentes no trecho transcrito e sugere também que os alunos

gravem e transcrevam um trecho de uma conversa que vao produzir.

H& uma nota para o professor orientando-o0 caso ndo haja um gravador para os alunos
registrarem sua conversa. A nota sugere que um membro do grupo repare nas marcas de
oralidade e, ao término da conversa, comente sobre essas marcas. Nesse caso, 0 ponto
negativo dessa atividade é que as informacdes seriam perdidas e ndo daria a chance de todos
os alunos perceberem as marcas de oralidade em suas proprias falas, além de se perder o

recurso de ir e voltar para determinados trechos da conversa.

O ponto positivo dessa atividade é o fato de ela fazer uma apresentacéo prévia do tema
tratado, expor a préatica da transcricdo de uma conversa, viabilizar uma discussdo sobre esse
assunto e s6 depois propor a atividade com a lingua oral de fato. Além disso, o exercicio €

coerente com a realidade do aluno, pois trabalha a partir de uma producéao propria deles.

40



Atividade 2 — Um debate com base em duas frases é proposto na atividade da se¢do “Um

bom debate” da pagina 55.

1. Em duplas, selecionem um jornal — de rédio, de televisao ou imprasso.

2. Fagam uma lista dos assuntos noticiados nessa jomal,

3. Analisem a lista elaborada e verifiquem os assuntos predominantes: economia, polftica, cincia, fatos poli-
ciais, are, cultura, humor, esportes, intemacionais, nacionais ow regionais,

4. Dapois da analisarem a lista elaborada, discutam entre vocés: o gue o jormal pesguisado considera “mori=
cias que fenham conteddo jornalistica”™?

5. Comparem os jornais veiculados pelo rédio e pela TV com o5 jornais impressos: a predomindncia do tipo
de noticia & a mesma? (uais as diferengas e quais a3 provéveis rariies dessas diferengas?

o

I-'|r| T 05 @UNCS Devem ra e 38 @ nECEsE dace oo venida 0 08 SiETeneca Linance e dot weal g pmalbios contii
a etulha da repell G Araliga

r’ Um bom C’r&batEJ Uu:flw- o' gt i I & - dugarmaly -.1 a3t Teitura dassas notlklas. On vaiculod deco u‘-l-.Ex-El.

B eI RgEm o A

'T'J-J:l'. am I-:l;' T e C

Escolha a frase com gue vocé concorda — mesmo gue parcialmente — e prepare-aa para

o debate, aguardando a orientagao do/a professor/a. rw,. 3950 egis o e rases o o oot qus
Frase 1: *Os jornais € que falsificam a imagem do munde.” | "0 " 0 5 0 H T iR i Hex

Frase 2: “Serd o mundo assim, uma bola confusa, onde acontecem unlcamente des.astnas a des-
feitn, Trinrca r1:|r T n|1;d-_r' % rara gps o p mite '|'|| o oy ‘_n- e e — G

gI'HQ-ES'}’ deverin belsr ampusenion pam defendi o smolhe
sintam morenoides po AT o 7
o-:n:re.-cznntnc x reaf& Mavmesd, Som Eegumening il nfi I itoeng A c

@ Construcao do texto

Vocé leu duas crnicas. As crinicas, cnr‘no 0% contos, partenr.:sm au g&num do narrar

da neerativa: B seinclps |

E!ﬂl i Tisapec 01 1 Brega e b s
fg Atividade escrita | i e .‘f“."”'“’“’"ﬂ" re

Eh.tiﬂ £i EipTipdlon

Copie o guadro seguinte, Vocg devera preenchar' 03 espagué da segunda
coluna com o gue se pede na primeira:”™ oot

Personagens principais  XXXO00000GC00000C0C00C00G0N. XXXOOKOOUKIKXCOOOCOMNI!
& Espaco XKXOOOCCOCOONOCCO00NK ) S :
Tempo XXOKICOTOOVNK . e
Agdes/enredo XOOOAOCOOMOOONOACOOOCOONNNNG  XNOCOOONCCOXXKCOXNCCOONNCNE
. FEoedooumomentosdanamatva
Situacdo inicial KOOCOOOOOO00000C000N.  H000000K : e
ﬂbmpl'ﬁa*:éo-
Elaéfénhu,

S S A s L A e T et | PR
jomaiz. Climax: Za mne-Ir:-muhl:uwnr.m.u.nmmm-uud||p:| w5 06 BB b 0 ) delarin § Wda hd e o cing ugmubu- \ b ||amw|u||mr s
ey prands bipwdaia de shElredondsticos. /A conchishe de g8 impoesefesd o nslasnagis doe aimais gomun 0 qst & robdiaen s Snaeke COMa B H

T Unidade 2 - Cranea

Figura 6 — Tudo é linguagem — 7° ano, p. 55
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3.1.2 Anélise dos dados da atividade 2

A atividade 2 trabalha em torno do género jornal e propde um debate sobre
manipulacdo de informagdes por parte da midia. Sdo dadas duas frases: a primeira é uma
afirmacéo de que os jornais falsificam noticias; a segunda € uma questao que aponta para uma

possivel manipulacdo de informacdes realizada pelos jornais.

Ha uma nota para o professor na pagina da atividade que sugere que a turma seja
dividida em dois grupos, um de alunos que séo a favor da frase 1 e outro com de alunos que

sdo a favor da frase 2. Em seguida, 0s grupos deverdo expor oralmente seus argumentos.

Esse exercicio colabora para a formacdo do aluno como cidad&o critico, além de ser
conduzido a utilizar argumentos plausiveis e que ndo caiam em clichés. Na promogdo dessa
discussao, € importante também que o aluno seja orientado a expor seus argumentos de modo

mais formal e convincente.

42



Atividade 3 — A secdo “Atividade oral” propde a leitura do trecho retirado de um texto
trabalhado anteriormente na unidade 4.

b pretérito imperfeito; expressa um fato ou uma agao que era habitual ou costumava
acantecer no passado; também pode indicar que @ uma agao gue teve continuidade
naguele momento do passado.

"Em ver de falar em voz alta, eu gritava. Gritava para mim mesmo..."

Observe que o narrador se refere a uma agdo que OCoMreu no passado durante algum
tempo. Mo teve um inicio & um término rapidos.
Essa forma verbal indica uma agio em continuidade no passado.

P pretérito mais-que-perfeito: indica um fato que ocorreu no passado antes de outro tam-
hém no passado.

Tentava fazer os nds para segurar o cabo que se partita com o venta,

I l

agio miciada ne passado apiio que acomred antes da acho oo tentar farer o8 nis

, Atividade oral

Releia o trecho a seguir como se estivesse narrande o fato depois de muito tempo.
Empregue 0s verbos em terceira pessoa, como um narrador gque esta distante do acontecido.

“Enguanto isso, 0 vento sopra ainda pela popa e, como navegamos com todas as vizlas enfunadas,
o navio por vezes @ fisicamente suspenso acima das dguast”

Responda: houve necessidade de utilizar alguma forma verbal que indica acao em continui
dade no passado? Se a resposta for afirmativa, identifique essa forma verbal,

Flexdes verbais

Relembremas o conceito de verbo:

! Verbo & a palavra que indica acio, estado, mudanga de estado, fendmeno da natureza 2 outros :
! processos, situando-os no tempo. E uma palavra que se flexiona em pessoa, ndmero, tempo, -
¢ mode e voz. !

O verbo & uma das palavras que mals varia, isto &, que mais se flexiona. Vamos rever
como ocarrem essas flexdes.

1. Pessoa e numero

Coma ja vimos, as flexes de pessoa e de nimero t8m comoe base as pessoas gramaticais.
Leia a seguir o guadro com o verbo navegar:

__@ “Foeletn g6 expanantins - Unidade

Figura 7 — Tudo é linguagem — 7° ano, p. 136
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3.1.3 Analise dos dados da atividade 3

A atividade 3 apresenta um trecho do texto intitulado Textos de viagem, de Marina
Bandeira Klink, lido anteriormente na unidade 4. E solicitado ao aluno que ele releia o texto
como se fosse um narrador contanto uma histéria que aconteceu ha muito tempo. Para isso, €
necessario que o aluno modifique o tempo dos verbos presentes no trecho para dar a ideia de

que a acao e continua.

Nesse caso, a atividade € mais gramatical que oral, pois o fato de o aluno ter de narrar
um texto ndo o leva a ler o texto em voz alta, ele pode escrevé-lo e certamente o fard dessa

forma, pois tera de identificar os verbos e altera-los.

Mesmo que se peca aos alunos que leiam o resultado final para o restante da sala em
voz alta, 0 que ndo é proposto nessa atividade, apenas se deduz por estar dentro da segdo
“Atividade oral”, ainda assim a atividade ndo trabalharia a oralidade de fato, pois ndo exige
uma grande dramatizacdo da parte do aluno, além disso, seria cansativo se cada aluno lesse o

seu resultado, pois todos seriam muito parecidos.
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Atividade 4 — A producdo de um jornal falado € a atividade proposta na se¢do “Producdo de
texto” das péginas 212 e 213.

o et
®o jornal falado

Hoje em dia, os vefculos mais utilizados para a divulgacio de noticias sdo o radio e a teve.
Nesses meios de comunicacio o tempo & um fator muito importante: as noticias precisam ser
claras e objetivas, conter as informacdes principais e ser faladas em curto espago de tempo.
Por isso elas sdo preparadas por escrito antes de sua apresentagao,

A. Preparando a noticia para um jornal falado: o resumo

Em duplas, preparem o resumo da noticia "A selva como laboratorio”, pagina 193, para ser
lido sob a forma de jornal falado.

Para fazer o resumo, sigam os seguintes passos:
1. Releiam as respostas dadas as questoes sobre o lead da noticia “A selva como laboratorio”.

2. Selecionem e anotem as ideias principais de cada um dos pardgrafos subsequentes.
Lembremse de gue, geralmente, cada pardgrafo traz uma ideja-chave, ou uma idela
principal. Por exemplo: no 22 pardgrafo, a ideia gue podera ser selecionada &: satélites
coletarao dados, avides coletarao amostras do ar e sensores no solo acompanharéo o
comportamento dos animais, enquante houver o incéndio e nos seis anos seguintes.

3. Juntem as informacdes e redijam seu texto-resumo da naticia. .

4, Troquem entre vocés os texios e observem como uma mesma noticia pode ser expressa
de diferentes maneiras.

5. Lelam o texto-resurmeo em voz alta para aue os colegas uuc;.am e wanﬁquem e 05 dados
principais ficaram clares. Riihpthids 3 parigrale Coisth o2 pes f

oL ||aral; af: a .....-.:'-.' LiFiEnador —
Fardn i v it B, ik i}, b |:-|'_':;'c‘.u
prdslatan dd mata paes lnns infetm e e chifms

B. Preparando um jornal falado oo

1. Selecionem uma noticia interessante, de jornal, de revista ou da intemet, para ser apre-
sentada.

2. Facam o resumo da noticia selecionada, seguindo os passos da atividade anterior.

3. Vejam ou ougam alguns jomais veiculados pela televiséo ou pelo radio. Observem a
entonagao da voz e, no caso da tevé, a postura dos apresentadores desses jornais, a
forma como anunciam as manchetes (chamadas das noticias na abertura dos jornais).
Planejem como serd a apresentagio de vocés: postura, entonagdo de voz, ritmo da
leitura (marcado pelo texto gue cada um deve falar), tempo de fala, etc.

4. Pensem em gual serd o tipo de publico gue presenciard a apresentacao do jomal,
5. Ensaiem a leitura do texto em voz alta.

212 - eI |

Figura 8 — Tudo é linguagem — 7° ano, p. 212
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Figura 9 — Tudo é linguagem — 7° ano, p. 213
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3.1.4 Analise dos dados da atividade 4

A atividade 4 sugere como producéo textual a elaboracédo e apresentacdo de um jornal
falado de radio ou televisdo. A atividade fornece o passo a passo da produgdo de um jornal
falado.

Em primeiro lugar, indica como fazer a preparacdo da noticia que sera veiculada,
elaborando um resumo por escrito como um planejamento de informacGes e tempo que sera

gasto para dar a noticia que se pretende.

Em seguida, os alunos sdo orientados sobre a preparacdo do jornal falado de fato,
sugerindo que eles assistam a alguns jornais e prestem aten¢édo aos detalhes como a postura do
apresentador, a forma como anunciam as noticias. E pedido aos alunos que pensem em um
publico-alvo e que ensaiem o texto em voz alta, expressando o efeito de verdade que deve ser

dado ao texto jornalistico.

Essa atividade d& ao aluno a no¢do de como um jornal falado é produzido e leva-o a
prestar atencdo a como os profissionais desse ramo trabalham com esse género, aos detalhes e
peculiaridades dele e aos efeitos que eles devem produzir no texto quando dao uma noticia. A
mistura de lingua escrita e lingua falada desmistifica o fato de uma modalidade ser oposta a
outra ou de soberania da modalidade escrita, ja que neste caso, o produto final é de

modalidade oral.

No geral, o manual do professor ndo apresenta sugestfes de como trabalhar com as
atividades. Ha apenas uma breve abordagem tedrica sobre o género em questdo em cada

unidade e algumas sugestdes bibliograficas, caso o professor queira se aprofundar no tema.

Outra caracteristica presente nesse volume é a se¢do “Um bom debate” que permeia o
volume inteiro, varias vezes por unidade, e traz, por vezes, discussdes sobre oralidade. No
entanto, 0 nome da secéo ja sugere um género oral, o debate, 0 que torna a atividade um tanto

repetitiva.

Esse volume tem uma grande quantidade de trabalhos com a oralidade, embora o
indice aponte apenas alguns deles como producédo textual oral. As atividades sdo por vezes
bem elaboradas. No entanto, falta mais direcionamento ao professor sobre como elaborar a

atividade ou até mesmo sobre algumas sugestdes de extensdo das atividades.
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3.2 Atividades do livro Radix — Portugués — 82 ano

Neste item, serdo apresentadas atividades do livro Radix — Portugués — 8% ano. Em

primeiro lugar, serdo mostradas as reprodugdes com as paginas onde 0s exercicios sobre a

oralidade se encontram. Ao final da reproducdo de cada atividade, sera realizada uma analise

sobre ela.

Atividade 1 — Na pagina 59, na secdo “Para além do texto”, é apresentada uma atividade de

leitura e expressdo oral que consiste em uma roda de historias de carater biogréfico.

td
Q
a
©
=

Leitura e expressao oral

Biografias s3o histdrias da vida das pessoas, Quem co-
= leciona memdrias — fatos da propria vida — e as escreve, pro-
duz uma autobiografia. Se a memdria ndo me falha, de Sylvia
Orthof, & um bom exemplo dissa, com histérias bem-humo-
radas da infancia e adolescéncia gue retratam costumes an-
tigos: namoras, relacao entre pais e filhos, entre meninos e
meninas, rebeldia contra padries antigos et

Leia um dos livros indicados na secdo Sugesties de
leitura a seguir. Zélia Gattai conta a histdria de sua familia
recém-chegada da [tdlia e do cotidiano dos imigrantes no
inicio do século XX — com humor e linguagem bastante acessivel. Maria Adelaide Ama-
ral, em forma de teatro, conta a incrivel histdria da vida de Chiquinha Gonzaga.

Depois, organize uma Roda de historias de carater biografico para que cada um con-
te a vida de um personagemn famoso de um dos livros sugeridos.

Como a Roda de histdrias constitui uma modalidade de fala pdblica — e a turma j&
tem alguma experiéncia no génere -, as normas a serem seguidas para sua realiza-
¢do podem ser elaboradas em conjunto, Pensem no tempo que serd destinado a fala
de cada um, na pestura ao falar e ao ouvir, na utilizaglo de material de apoio [cartazes,
desenhos, resumos, exposicao dos proprios livros para que os colegas os folheiem |, em
como esse material podera ser utilizado, na necessidade de um coordenador etc.

Terminada a atividade, avaliem a importancia da leitura e da transmissdo de conhe-
cimentos adguiridos por meio dela,

T

ALGO A mais

Mos Gitimos anos, cresceu o interesse do pablico leitor por memdrias e biografias. Os catdlopos das

editoras apresentam |ivros sobre as mais diversas personalidades de todos os tempos:

= personagens da cena politica, como Olga (depois transfarmado em filme), de Fernanda Morais;

* da cena artistica, como Cozuza: sd 0s maes sae felizes, de Lucinha Aradjo e Regina Echeverria;

= dos esportes, como Ayrfon: o herdi revelado, de Emesto Rodrigues, ou Estrela solitdria: um brasileiro
chamadao Garincha, de Ruy Castro;

* romances cujo personagem central é um grande congquistador da histdria, como Alexendre, o Grande,
de E. E. Rice, também terma de filme.

Ainda na linha de memérias, hé 0 didrio de Anne Frank, da propria Anne, a adolescente judia que relata

de forma comevente seus sonhos, esperancas e sentimentos no periodo em que esteve presa num

esconderijo com sua familia, durante a Segunda Guerra Mundial,

54
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AMARAL, Maria Adefaide. f abre las. Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira, 2000,

FRAME, Anne. 0 didrie de Anne Frank. Rio de Janeiro: Reeeed, 2003,

GATTAL Zélia. Arargquistos, grogos o Deus. Rio de Janeiro: Record, 20000
LEITE, Mércla. Dual é o minha? S8o Paulo: Sclpiene, 2004.

REGD, José Lins do. Merng de engenho. Rio de Janeino: José Qlympic, 2008

‘SHAKESPEARE. Wiliam, Romew e e, Adaptaga de Leonardo Chianca, Sdo Paulo: Scipione, 2002,

Figura 10 — Radix — Portugués — 8° ano, p. 54
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3.2.1 Anélise dos dados da atividade 1

A atividade 1 apresenta a proposta de uma roda de histérias de carater bibliografico.
Ela é iniciada pelo significado dos termos biografia e autobiografia. Sdo dadas seis sugestes
de leitura de biografias para que cada aluno escolha uma para posteriormente contar ao

restante dos colegas sobre a vida do personagem de seu livro.

O exercicio orienta aos alunos a se atentarem para o tempo que deverao utilizar para
contar a vida de seu personagem; a postura que se deve ter no momento da fala e da escuta; e

0S materiais extras, como cartazes, fotos etc., que ajudam na exposi¢do do assunto.

Essa atividade proporciona um momento para que os alunos falem em publico
atentando para alguns cuidados que devem ser levados em consideragdo ao se produzir o

género oral publico, como postura, volume da voz, entre outros.

Os alunos podem néo se interessar pelas biografias sugeridas pelo livro, de modo que
seria mais interessante deixar essa escolha a critério deles para que assim eles tenham mais
prazer ao desenvolver essa atividade e para que ela se torne mais proxima da realidade deles e

de suas preferéncias.
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Atividade 2 — No item “Expressdo oral” é proposta uma atividade com leitura expressiva
enfatizando o sotaque, tomando como base a fala da personagem Sofia que aparece no texto
trabalhado anteriormente no capitulo 5.

Ao reproduzir as falas de Sofia, o autor procurou destacar o modo come a dona do
rercadinho pronuncia certas palavras. Pelas falas dela, percebemos que o portugués nao
& sua lingua materna. Sofia fala portugués [tanto gue consegue Se CoMUNICar COM 05 Me-
ninos ), mas fala com sotagque diferente do deles.

Observe a seguinte definicio de sotague:

“Uim mode particular de pronunciar uma lingna. Em qualguer lingua que nio seja
falada apenas por um punhado de falantes, hi fortes diferencas sociais, regionais e
Y 7 individuais no modo como a lingua & pronunciada por diferentes pessoas; s vezes,
Wk essas diferengas sio impressionantes. Cada tipo distinto de pronfincia & chamadao
. sotague. Dependendo de nossa origem e da experiénecia gque (2Mos, SEFEMOs CAPAzes
de identificar sotagques diferentes do nosse com maior ol menor precisao,”

THASKE, H. L. idcfomdrio de laguogear ¢ L . Sio Padlo: Contexto: 200 p. 281

Ondevocé mora, provavelmente ha pessoas que falam a lingua partuguesa com sota-
""" que diferente do seu. Pracure abservar a fala dessas pessoas [seria interessante se voce
‘' conseguisse grava-las), depois exponha para a classe quais 530 as principais diferencas

o gntre a pronincia delas e a sua. Frocure observar também se, além do sotague, ha outras
- diferencas, como vocabulario utilizada e modo de construir as frases.

Responda no caderno a5 questies gue seguem.

1 = U dos elementos essenciais dos textos narratives € o narrador, aquele que relata o
fatn. Nos textos ficcionais, que sao fruto da imaginagao humana, o narrador nao deve
ser confundida com o autor. Enguanto o autor ter existéncia real, o narrador & uma
entidade ficcional, que pode ou ndo ser personagern da histdria que conta. Como vocé
caracteriza o narrador do texto Sofia?

- 2 = Pelotexto, & possivel saber a nacionalidade de Sofia?

3 = A linguagem que o autor utilizou para reproduzir as falas de Sofia & adequads, tendo

em vista sua provével nacionalidade? Qual foi a intengdo do autor ao reproduzir as

falas delz desse modo, e ndo no padrio formal? Registre sua opinido.

L Resposts | 4 = Soffa enguadra-se no génera conto, uma narrativa ficcio-

o L nal breve. Nesse conto, Luiz Vilela faz um relato de traves-

Rabsad suras tipicas da infncia. Comente as brincadeiras que os
meninas faziam com Sofia. Eles agiam com maldade?

. 5 = [Im fato foi determinante para que os menines se arrependessem de ter praticado
tantas travessuras com Sofia. Qual?

E = Muma das brincacdeiras com Sofia, pergunts-se a el

“Sofia quer gombra galinha de raga?”

iy Responda: nessa frase, o que o menino quis dizer com “gombra™? Por gue ele falou
1 s sotique e Sol dessa manegira?

83
Figura 11 — Radix — Portugués — 8° ano, p. 83
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3.2.2 Anélise dos dados da atividade 2

A atividade 2 esta dentro da secdo “Expressao oral” e chama atencéo dos alunos para a
forma como a personagem Sofia, do texto de mesmo nome, de Luiz Vilela, fala. A lingua
materna de Sofia ndo é brasileira e pode-se perceber isso pelo seu sotaque. Em seguida, ha a

definicdo de sotaque.

O exercicio propde uma observacéo e até mesmo uma gravacao de pessoas conhecidas
dos alunos que falam com sotaque. Depois, 0s alunos devem expor 0s sotaques que
conseguiram observar e se ha alguma diferenca no vocabulario ou na forma de construir as

frases.

O manual do professor orienta o educador a salientar aos alunos que ndo ha como
todos os falantes de uma lingua pronunciar as palavras exatamente da mesma maneira e que

essas diversas formas de pronuncias séo frutos de fatores socio-histdricos.

Essa pratica é interessante para que os alunos observem em seu dia a dia as diferencas
de sotaques, vocabulario e construcdo de frases e que, com essas diferencas, as pessoas
conseguem se comunicar. No entanto, é necessario o professor ficar atento e ndo permitir que

nenhum tipo de preconceito seja apontado na aula em quest&o.
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Atividade 3 — Em “Expressdo oral”, é sugerida a leitura em voz alta do poema As sem-razdes

do amor, de Carlos Drummond de Andrade, apresentado no inicio do capitulo 9.

Uma das condicBes para se fazer uma boa leitura em voz alta é a compreensio doque
se |2, Ela determinara as pausas, as énfases, o ritmo da leitura,

Leia o poema As sem-razdes do amor, atentando para 0 52U sentido e procurando de-
terminar onde as pausas devemn ser feitas. Depais, faca a leitura em voz alta, respeitando
o ritmo gue o poeta imprimiu em sew texto, Observe, por exemplo, o que ocorre nos quatro
VETSOS a seguir:

“Eu te amo porgue ndo amo
Bastante ou demais a mim,
Porgque amor ndo se troca, :
Nao se conjuga nem se ama.”.

8 As pausas mais fories dever3o ser feitas ao final do segundo e do quarto versos. Do
© primeire para o segunda, ha uma continuidade; se for feita uma pausa no final do primeiro
“ verso, sed sentido estara prejudicado. Entre o terceiro e o quarto, hd uma pausa leve - a
pausa da virgula.

Observe esses aspectos no poema inteiro e leia-0 com as pausas corretas e muita
" expressividade.

8 Expressao escrita

e fem

w3 4 =0 poema inicia-se com uma afirmagiio: "Eu te amo porque te ama.”.
: a] Duas pessoas sdo mencionadas nesse verso. No caderno, indique guem sio e as
palavras utilizadas para menciona-las.

b] Tendo em vista o fato de que a conjung@o porque & utilizada para dar a causa, a
explicacdo, a justificativa de alguma coisa, comente, em seu caderno, a segunda
parte desse verso,

2 ® Procure no diciondrio o significada da palavra amante. Com que sentido ela & usada
na segundo verso? Depois de ler o segundo e o terceiro versos, vocé diria que o eu
poético & amado?

3 = Releia 05 versos do quadro e responda s questies:

M3DULS 6

“Amar é estado de graga / E com amor ndo se paga.”

a) Nesses versos, o poeta faz referéncia a um famosa dita popular, Qual é ele?
b) Entre esses dois versos, hi uma relagio de concordancia ou de oposicio de ideias?
Explique.
4| gia;

“Amor ¢ dado de graga/ E semeado no vents, / Na cachoeira, no eclipse.”

Para vocé, o que significa semear no vento, na cachoeira, no eclipse?

Figura 12 — Radix — Portugués — 8° ano, p. 144
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3.2.3 Analise dos dados da atividade 3

A atividade 3 consiste na leitura expressiva do poema As sem-razdes do amor, de
Carlos Drummond de Andrade. H& uma exposi¢do de parte da terceira estrofe do poema e
orientacOes sobre como ele deve ser lido, mostrando onde ha pausas mais fortes que devem

ser respeitadas para que néo se perca o sentido do poema.

Ha apenas a pratica de leitura de um poema e o livro expBe apenas como um unico
trecho deve ser lido. Ndo ha nenhum respaldo para o professor quanto a forma em que o
restante dele deve ser lido. Sem treinamento, o aluno ficard um pouco desorientado quanto a

leitura do restante desse poema e de outros que possa vir a encontrar no decorrer do ano.
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Atividade 4 — Nas péaginas 161 e 162 sdo propostas leitura e discussdo sobre poemas
musicados a partir da can¢do Codinome beija-flor, que ganhou fama na voz de Cazuza.

I Hora do texto

Codinome Beija-flor

Pra que mentir

Fingir que perdoon

Tentar ficar amigos sem rancor
A pmmogdo acabou

(ue coincidéncia é o amor

A nossd MOsICA NUNCR MALS tocou

Fra gque usar de tanta educagio
Pra destilar terceiras intengoes
Desperdigando o men mel
Devagarinho, flor em for

Entre 0s meus inimigos, beija-flor

Eu protegi teu nome por amaor
Em um codinome, Belja-flor

Mo responda nunca, meu amor (nunca)
Pra qualquer um na rua, Beija-flor

(ue =0 eu que podia
Dentro da tua orelha fria
Dizer segredos de liguidificador

Vocé sonhava acordada

Um jeito de ndo sentir dor
Prendia o choro e aguava o bom do amor
Prendia o choro e aguava o bom do amor

CAZLUEA; ALIAS, Neinaldo; NEVES, Exequicl. Codinomes Befa-for. In: & rempo nde pore. (LPL Polygram, 1988

001586 - Segor, Siiters Clsbe o o Sem Monic i Lot
0 L6 - EMG Muwic Pubicsog Bvieed L,
I T by B8 M Prbrng Fad

Cazuza nasceu em 1958, Folum dos nassas prandas cantones o composiones. Na década de 1980 fevacalista
da banda de rock Borda Wermaeito, que s tamou rapidemente uma das mais fimcesas da época. Logo depors
jpartiu para uma careira sola muito bem-sucedida, Em 1989 declarou ser portador da wirus da Aids, 3t inddito
até ertio no mein artisticn, Mo dia B de julho de 1950, mormeu devido a complicacies deconeres da Aids, Al-
fure de-seus grandes sucessos fomm: idesingio ¢ Saoperndn,

Expressao oral

Codinome Beija-flor é a letra de uma cangdo. Quando a lemos, a melodia vern imediata-
mente em nossa memoria acompanhando seus versos. Leia-os em voz alta g discuta com
seus colegas: gual @ a sensacio de ler uma letra de canco & ndo cantad-la? Soa estranho?
Existemn letras que aceitam bem uma leitura e outras, ndo? Vocé conhece poemas gue foram
musicades? Qual foi o resultada?

161

Figura 13 — Radix — Portugués — 8° ano, p. 161
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ey gl Depois da dlscusséu. c—ante a cangao I:IE Cazuza com seus culegas Vale a pena!

-« Vinichus de Moraes,

ple 5 usibo de s
ruiagenc: a wrhal g a Caetang Velosa e Chico
:il..::n. ::-;—P":-.u_-:: Buargque de Hollanda:
PR, SpenT 8E % aLras g_randes paBtas
\evilam o o apoio da da masica popular

A Num i o Bragilelrs,

Muitas vezes gostamos de uma cangio mais pela melodia do que pela letra. Qutras,
- aletra nos diz tanto que a melodia passa a ser secundaria. Ha ocasides, porém, em que
letra & melodia formam um conjunta tao bonito, gue acaba se tornando um classico da
miisica popular, Talvez seja o caso de Codinome Beija-flor, de Cazuza, Yamos examinar os
recursos utilizados nessa letra.

MCDUILS 7

1= Lem nﬂvameme

Pra que mentir/ Fingir gue perdoou / Tentar ficar amigos sem rancor”

a] Due informacdo esses versos nos trazem?
b) Oue pessoas estdo envolvidas nesse caso amoroso? Cite palavras do texto que
COmprovenm sua resposta.
c] Em sua opinido, & possivel “ficar amigos sem rancor” depois que o amor acaba ?
Justifique.
2 = No texto, 0 motivo do rompimenta ndo & revelado claramente. Responda:
a) Otextofornece alpuma pista a respeito desse motivo? Qual? Oue motiva seria esse?
b] Por que o motivo do rompimento ndo & revelado? Afinal, interessa ao eu lirico
falar de que?
3= E:-.'phque aironia presente nestes versos:

"A emnﬁo acaimu f Due cuncndénmaé Damﬂlr.-'r Anossa midsica nunca I'I'IE‘IETDCUI.I.

4-Rmma

“Pra que umrﬁetanmeducagin SOOI e Mg e
. CONESIE oM r o contrano dag

i Pra deyurlartercmras intenghes 5 quee 5e ESt pensando ou sentindo, s
i Desperdicando o meu mel : | tas veres cominbengio sarcistica.

i Devagarinho, flor em flor
: Entre s meus rmmlgus, beua ﬂur

Agnra |E'I-EI este ‘n.l'EIIIIE‘[E eresponda ao que se pede

destilar

Do lat, destillore.]

Verbo transitivo direto

1. Submeter (uma substincia) a destlacio: estilar
2. Deixar cair gota a gota; ressumar, gotejar, estilar,

3. Fig. Instilar: insinuar.

FERREIRA, Auréso Buargue de EBollanda. Diciopdrio Bletrdnico - Yers&o 5.0, Bd. rev. @ stusl,
Craritibe: WsitiverPositive [nlacmdticy, 2004,

162

Figura 14 — Radix — Portugués — 8° ano, p. 162



3.2.4 Analise dos dados da atividade 4

A atividade 4 trata da discussao e leitura de poemas musicados. A letra da masica
Codinome beija-flor € apresentada e, na sequéncia, ha na se¢do “Expressdo oral” a proposta
de uma discussdo sobre a leitura de letras de muasicas. Em seguida, na pagina 162, propde-se

que os alunos cantem a cangéo apresentada.

O género musica esta bastante presente na vida das pessoas, principalmente na dos
alunos dessa faixa-etaria. E interessante a proposta de se discutir sobre como é ler a letra de
uma cancdo e a melodia vir a cabeca ou simplesmente ndo se conseguir lé-la sem canta-la.

Também ¢é satisfatorio levantar poemas que foram musicados.

O manual do professor ressalta que é importante o educador mostrar aos alunos que ha
musicas muito benfeitas e que podem ser lidas como poemas, pois apresentam recursos

poéticos e que ha musicas ndo tdo bem elaboradas que ndo se sustentam como poemas.

E satisfatorio que os alunos sejam levados a essas reflexdes. No entanto, ha aqui
apenas a proposta de um trabalho comparativo e ndo um trabalho com a oralidade de fato. Ha,

novamente, uma proposta de leitura de poema.

Este volume proporciona algumas sugestbes de aprofundamento no manual do
professor de apenas algumas atividades presentes no livro. S&o propostas que enriquecem de
fato o trabalho da atividade em sala de aula e realmente auxiliam no trabalho do professor.
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3.3 Trajetdrias da palavra — 82 ano

Neste item, serdo apresentadas atividades do livro Trajetérias da palavra — 8.0 ano. Em
primeiro lugar, serdo mostradas as reprodugdes com as paginas onde 0s exercicios sobre a
oralidade se encontram. Ao final da reproducdo de cada atividade, sera realizada uma anéalise
sobre ela.

Atividade 1 — As paginas de 50 a 53 apresentam a crbnica Rapido, de Luis Fernando

Verissimo e sdo sugeridas a leitura expressiva dela e uma discussao sobre ela.

ll. Discurso indireto livre (oo
e | e

phale

1 » Observe o trecho abaixo:

“No fim de contas, que era mesmo que ela sentia por Pedro? Aror? Nojo? Odig?
Pena?”
a) Quem faz as reflexfes acima, o narrador ou a personagem?
b) Esse trecho foi escrito em forma de discurso indireto livre. A partir de sua
observagdo, defina esse tipo de discurso.

2 » No fragmento abaixo, identifique o trecho que apresenta discurso indireto livre.
Escreva-o no caderno.

"Temia também que os homens da casa cometessem alguma wvicléncia. Eles trata-
vam Pedro como um ser inferior g nda lhes passaria nunca pela cabeca a ideia de que Pedro
Missicneiro jamais pudesse fazer parte da familia. Ana conhecia cascs de pais que matavam
as filhas ao sabé-las desonradas. Honra se lava com sangue!”

PRODUCAO DE

exto oral

Il. Leitura expressiva
e =i e e

0 texto do infcio do capitulo é do conhecido romancista Erico Verissimo. A seguir
vocé lerd uma cronica do também escriter Luis Fernando Verissimo, filho do romancista.

rAPiDO

Acho que era o Marcel Marceau que tinha uma pantormima
em gue ele representava a vida de um homem, do berco ac timuls,
em menos de um minuto. Shakespeare, claro, tem seu famoso soli-
16quio sobre as idades do homem que também & uma maravilha de
sintetizacio poética. Nossas vidas, afinal, comparadas com a idade
do Universo, se desenrolam em poucos segundos. Cabem numa
pégina de didlogo.

@ UNIDADE | RELAGCDES AFETIVAS

Figura 15 — Trajetorias da palavra — 8% ano, p. 50
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-

— Quer dangar?

— Obrigada.

—Vocé vem aqui sempre?
—Venhe.

—Vamos namorar firme?
— Bom... Vocé tem que falar com o papai...
— Ja falei com seu pai, Agora é s6 marcar a data.
— 26 de julho?

— Certo,

— Mio esgueca as aliancas...
— Vocé me ama?
— Amao.

— Mesmo?

— Sim.

— Sim.

— Parece mentira. Estamos casados. Tude estd acontecendo tdo rapido...
— Sabe o que foi que disse 0 noivo nervoso na noite de nipeias?
— Oixé? _ et ':_‘"'Ir‘._-
— Enfim, 5.0.5. S
—Vocé estava nervoso?
— Mao. Foi bom?

— Mmmim. Sabe de uma coisa?
— 0 qué?

— Eu estou gravida,

— E um meninao!

— A suacara...

— Aonde é que voceé vai?
— Ele esta chorando,

— Deixa... Vem ca.

— Meu bem...

— Hmm?

— Estou gravida de novo,
— E menina!

— O que & gue vocé tem?
— Por gué?

— Parece distante, frio...
— Problemas no trabalho.
—Vocé tem outra!

— Que bobagem.

— E mesmo... Vocé me perdoa?
—Vem ca.

CAPITULD 2 ROMANCE e

Figura 16 — Trajetorias da palavra — 8% ano, p. 51
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— Agui nao. Olha as criangas. ..

— O Jinior saiu com o carro. [a pegar uma garota.

— Vocé jd falou com ele sobre...

— Ja. Ele sabe exatamente o que fazer,

— (O qué? Vocé deu instrugoes?

— Na verdade ele ji sabia melhor do que eu. Essa geragao ji nasce sabendo. 56
precisei mostrar como §e usa o Macaco. :

— O qué?|

— Ah, vocé quer dizer... Pensei que fosse o carro. E a Beti?

— Parece que € sério. T =R

— Ela e o analista de sistemas? —

— E. Alids...

— Estao vivendo juntos. Eu sabia!

— Ela estd indo para o hospital.

—Ja?!

— 580 gémeos!

— Sabe que vooé até que é uma avd bacana?

— Quem diria...

— Vem cé. C\

— 0lha as criangas. ‘(_’ ./I‘

— Que criangas?

— Os gémeos. A Beti deixou eles dormindo aqui.

— Ai.

— Que foi?

— Uma pontada no peito.

— Vocé tem que se cuidar. Estd na idade perigosa.

—Ja?!

— Sabe que a Beti estd grévida de novo?

— Devem ser gémeos outra vez. O cara trabalha com o sistema binario.

— Esse conjunto do Jinior precisa ensaiar agui em casa? Que inferno!

— E o nome do conjunto? Terror e éxtase. ne

— Vo acordar 0s gémeaos. 3.

— Ai,

— Outra pontada?

— Deixa pra l4. Olha, essa miisica até que eu gosto. Nio é um
rock-balada?

— Mio. Eles estao afinando os instrumentos,

— Quer dangar?

— MNao! Vocé sabe o que aconteceu da dlima vez.

(VERISSIMGD, Luis Fernande; Comedias para se ler n excals

Rin de Janeiro: Objetive, 2001, p. 139:42)
° UNIDADE | RELAGCOES AFETIVAL

Figura 17 — Trajetérias da palavra — 82 ano, p. 52
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1 » Qual é o tema dessa crinica?

2 » Ma sua opinido, o gue significa o titulo da crénica?
3 » Vocé achou o texto engragade? Por qué?

4 » Qual tipo de discurso & mais empregado no texto?

B » Vocé percebeu gue a voz do narrador aparece apenas no comeco da crinica? Qual
efeito isso provoca sobre a leitura?
& » O professor chamara trés alunos que far3o a leitura da crinica para os colegas. Um

aluno serd o narrador e os outros dois fardo as vozes do homem e da mulher. Como
o proprio titulo da cronica sugere, é importante dar a leitura um ritmo rapido para

tornd-la mais interessante.

PRODUCAO DE ;
@Texto escrito

IV. Crionica
SN

Escolha um dos temas abaixo e escreva uma cronica em gue os didlogos entre as
personagens sejam apresentados sob as formas do discurso direto, indireto e indireto
livre. Lembre-se de empregar a pontuagio adequada ao discurso direto - travessdo
e dois-pontos - e varie o emprego dos verbos dicendi para evitar repetiges desneces-

sarias.
i.'lnhﬁuod:]- Tamar w Aropave: S sciore

1 * O amor impossivel
£ » Um segredo revelado

3 > Um problema em familia

4 > Uma relacao complicada

Em seguida leia seu texto em voz alta para a classe a fim de que os colegas identi-
fiquem os trés tipos de discurso e possam sugerir como tornd-lo ainda melhor,

CAPITULD 2 ROMANCE e

Figura 18 — Trajetorias da palavra — 8% ano, p. 53



3.3.1 Analise dos dados da atividade 1

A atividade 1 ¢ iniciada pela apresentacdo da cronica Rapido de Luis Fernando
Verissimo. Em seguida, ha algumas perguntas sobre o texto para que os alunos as respondam.
A questdo 6 é a Unica que apresenta uma proposta de trabalho com a oralidade, pois sugere

que trés alunos facam uma leitura dramatizada da cronica.

Os comentarios no manual do professor sobre essa atividade presentes ao final do
volume relata que o objetivo da atividade €, por meio da leitura em voz alta, que o aluno se
familiarize com o discurso direto, o que o0 auxiliara na producgdo textual escrita, que é a
proposta de atividade que segue esta no livro. Em seguida, sdo apresentadas as respostas das
questdes e, como resposta da questdo 6, é apresentada apenas a frase “Atividade de leitura em

classe” (manual do professor, p. 23).
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Atividade 2 — Na secdo “Producdo de texto oral e escrito” da pégina 120, ha um questionario
elaborado pelo Unicef que os alunos deverdo responder e em seguida discutir as respostas e
comparar os resultados com os colegas.

PRODUCAO DE TEXTO

ral @ escrito

I. Respondendo & pesquisa
P e T )

As guestdes a seguir também fizeram parte do questiondrio elaborado pelo Unicef.
Responda em seu caderno,

1 » Qual o maior responsavel por seus 4 » Vock considera a forma como é

direitos e bem-estar? corrigido por seus pais:
a} Comunidade. 5 a) justa.
b) Governo. b) injusta. i
c) Partidos. p
di Familia. %
e) Escola. f
) Policia.
g) lareja. 5 » Vocé .SE sente
respeitado
: : ar sua
2 » \Vocé 5,9 sente mais feliz quando: famﬂia?
al e_sta namorando. i,
by tira boas notas. by N&o.

c} estd com amigos.
dyestéd com a familia.
ey estd brincando.

Qual a instituigdo mais
importante para a sociedade?

a) Comunidade.

3 » Vocd se sente mais triste quando:
al briga com a familia.

b) v& pessoas sofrendo. 2 Gﬂveirno.

c) briga com os amigos/ c) Partg:lma. I
namorado: d) Familia.

d) vai mal na escola. e) Escola.

2) ndo sai com os amigos. f) Policia.

f) sofre castigos. ) lgreja.

Er et e e b SRR R 7> 5 S = T

@ UNIDADE 1) GENERQS DE IMPRENSA

Figura 19 — Trajetorias da palavra — 8% ano, p. 120
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Ii. Discutindo as respostas da classe
= = s a=sE s Rt B S = =

1 » O professor anotard na lousa as respostas de todos.

& » Com base nessas respostas, discuta com os colegas as idelas gue justificam as

opinides de cada um.

Procure ficar atento a todas as opiniées expostas pelos colegas, concardan-
do ou ndo com elas. Durante uma boa discussdo em grupo, as diferentes opinites
apresentadas podem nos ajudar a esclarecer nossas ideias e até a refarmula-las.

ill. Comparando e discutindo resuitados
STy Ve e e

brasileiros.

Familia.
E=zcola.
lgreja.
Comunidade.
Governo.
Policia.
Partidos,

. Wocé se sente mais feliz quando:
‘estd com a familia.

‘estd com amigos.

tira boas notas,

‘estd namorando.

Bstﬁ brincando.

:*b!iga com a familia,

Ve pessoas sofrendo.

:briga com os amigos/mamoerado.
wal mal na escola.

naEo sal com os amigos.
castigos.

L Vocé se sente mais triste quando:

Leia os resultados obtidos pelo Unicef em sua pesquisa com os adolescentes

- 1. Qual o maior responsavel por seus direitos & bem-estar?

859 ARG ISR
40% |
24% RN
23%
207 G
16%
5% |

70 e T REaE
T e ————

14% |
30% :
25% NN ?

L.'-II 4.1 v ! 1.

61 DEEN 0
s0% N

47% I

32%

24% I

CAPITULD § REPORTAGEM (1) @

Figura 20 — Trajetorias da palavra — 8% ano, p. 121
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4, 84% dos entrevistados consideram justa a forma como os pais os corrigem.

5. 90% sentem-se respeitados pela familia,

6. 953 consideram a familia como a instituicdo mais importante para a sociedade.

Discuta com os colegas as semelhancas e as diferencas entre os resultados apre-
sentados na pesquisa do Unicef e os resultados da sua classe.

I. Leitura e reflexdo
[ === 1 s Ll

Leia a reportagem.

PRODUCAO DE

exto escrito

«¢ " Familia é “tudo”

Nela, adolescente se considera mais feliz e respeitado

Para quem costuma identificar
automaticamente adolescéncia com
rebeldia, a pesquisa “A Voz dos Adoles-
centes” trouxe uma surpresa: a familia
estd em alta e & considerada por 95% dos
garotos e garotas entrevistados como a
instituicao mais importante, em compa-
raciio com outras come escola, igreja,
policia, governo e partidos politicos.

Segundo o coordenador da pesquisa,
Mario Velpi, esse dado também foi encon-
trado em levantamento semelhante, feito
pelo Unicef com jovens latino-america-
nos. Helena Ungarett, 15, estudante do
primeiro ano do ensino médio, concorda
que a familia seja importante para a sua

@ UMIDADE I} GENEROQS DE IMPRENSA

vida, mas lembra que os amigos também

tém um peso grande. ‘Acho que os dois

participam de jeitos diferentes e que

todos tém importincia.

Essa percepgdo de Helena apareceu
na pesquisa. Estar em familia é fonte de

felicidade para 70% dos jovens. Ji estar na
companhia dos amigos faz 63% felizes.

Quandeo se inverte a questio, vé-se
que a familia estd realmente no centro do.
mundo adolescente. Para 61% dos entre-
vistados, brigar com a familia os deixa

infelizes,

Apesar das brigas, 84% dos jovens
consideram justa a forma como os pais
os corrigem. O estudante José Orenstein

Figura 21 — Trajetorias da palavra — 8% ano, p. 122
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3.3.2 Analise dos dados da atividade 2

Na atividade 2 esta presente a proposta de atividade oral e escrita. Em primeiro lugar,
pede-se ao aluno que responda oralmente a um questionario elaborado pela Unicef para que o
professor anote as respostas no quadro. Em seguida, é indicado aos alunos que debatam sobre
as respostas obtidas nesse questionario. A ultima etapa da atividade demonstra os resultados
obtidos quando uma pesquisa com 0 mesmo questionario foi realizada com diversos
adolescentes brasileiros e propde uma discussdo comparando os resultados da sala com os da
pesquisa relatados na pagina 121.

O manual do professor indica que o professor oriente a discussdo, evitando juizos de
valor; que o objetivo da atividade é desenvolver a capacidade de argumentacdo dos alunos e

mostrar a eles que toda opinido deve ser respeitada e bem fundamentada.
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Atividade 3 — A atividade das paginas 154 a 156 propGe discusséo, producéo e apresentagdo

de um programa de rédio.

Il. Registro de um programa de ridio
[ e e = e ]

Escolha um programa de radio g escute-o durante pelo menos meia hora. Procure
escolher um programa que seja do seu agrade ou cujo plblico-alvo sejam pessoas da
sua idade.

Registre por escrito as informagdes que vocé obtiver, seguindo o roteiro abaixo;

e Nome do programa.

» Hordrio em que vai ao ar.

@ Segles que compdem o programa: enfrevista, noticias, mdsica, publicidade

(anote quanto tempo € dedicade a cada um desses itens).

e Pdblico-alvo - criangas, jovens, adultos, idoses, homens ou mulheres. Justifigue
sua apinido sobre o publice a que se dirige o programa.

PRODUCAO DE
®'I'exto oral

I. Discussdo dos programas de radio
P P N T T e T

1 » Relna-se em grupo para avaliar os programas de rddio pesguisados. A finalidade
dessa discussdo € verificar se o material cbservado conseguiu prender ou ndo a
sua atencdo,

Para haver uma boa discussao, enquanto um estiver falando, os outros devem
ficar em siléncio. Ninguém sera ouvido se muitos falarem ao mesmo tempo!

Cada aluno apresenta as informacgfes recolhidas sobre o programa pesquisado e
far a sua avaliagdo considerando os seguintes critérios;

» Conteldo do programa — interessante e esclarecedor ou magante e confusc?
s Formato - atraente e dgil ou mondtono e prolixo?

» Duragdo de cada secio do programa — excessiva, muito curta, na medida certa?
» Tipo de linguagem - clara e objetiva ou compiicada e com muitos termos técnicos?

s Caso o programa ndo tenha chamado a sua atencdo, reflita: ele poderia ser inte-
ressante para ocutro tipo de ouvinte?

» Quais criticas podem ser feitas ao programa?

s Se vocé fosse responsdvel pelo programa, como faria para que fosse inteira-
mente de seu agrado?

@ UMNMIDADE Il GENEROS DE IMPRENSA

Figura 22 — Trajetorias da palavra — 8% ano, p. 154



2>

1>

z>»

Depois de feita a discussdo, escolha, juntamente com o grupo, um ou dois colegas
para relatarem & classe as conclusbes a que o grupo chegou. Compare as avalia-
gles feitas por vocis com as dos outros grupos. Ao final da apresentacio de todos
05 grupas, procure determinar o tipo de programa gue vocé e seus colegas prefe-
rem, e reflita sobre os motivos dessa preferéncia.

il. Producdo de um programa de ridio
S o S e

Em grupo, vocé vai produzir um programa de radio que deverd ser ouvido por toda a
escola no horario do intervalo, ou no herdrio mais apropriado, de acordo com a dispo-
nibilidace de sua escola. O programa deverd ser gravado numa fita cassete e ter a
duracdo de 10 minutos. Antes da producdo do programa, vocé devera planejs-lo. Para
iss0, faca no caderno um quadro como o gue estd abaixo e discuta com seus colegas
todos os itens propostos, para decidir com anteced@ncia cada passo do trabalho.

1. SegBes do |2. Duragdo de | 3. Conteldo | 4, Res
programa cada secdo

Misica

Maoticias

Propaganda |

* (% W | %
L

Entrevista

e Antes de gualquer coisa, avalie bem o seu piiblico-alvo; como o programa serd
ouvido por toda a escola, é importante que vocé tente dirigir a programaco de
modo que prenda a atengdo desse plblico, lembrando que ha criangas e adoles-
centes de idades variadas, alem dos professores e de pessoas que trabalham na
parte administrativa da instituicio.

# Decida quais se¢Bes fardo parte do programa - vocé pode criar outras segbes
ou descartar alguma da lista acima.

e Duragdo de cada segdo: calcule com precisdo o tempo dedicado a cada uma.

# Conteddo: é preciso decidir o que sera levade ao ar — quais musicas, noticias,
propagandas etc.

s Quem é o responsdvel: a cada etapa do trabalho, hé vérias pessoas envolvidas —
selecdo e criagdo de textos, locucdo, fundo musical etc.

Depois de feito o planejamento e selecionado todo o material, vocé passard a
etapa de producdo do programa. Nesse momento, & muito importante refazer a
gravacdo sempre que o dudio ndo tenha ficado claro. Por isso, ndo economize nos
preparativos: guanto mais tempo vocé dedicar aos ensaios, menor a possibilidade

de gue seja preciso regravar algum trecho.
CAPITULD ¥ REPORTAGEM (11 @

Figura 23 — Trajetorias da palavra — 8% ano, p. 155
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Iii. Apresentaciio do programa de ridio produzido
T e e S |

Antes de apresentar o programa a toda a escola, vocé o apresentara para sua
classe avalid-lo, de acordo com os sequintes critérios:

s Conteddo — & interessante, prende a atencdo do ouvinte ou esta cansativo,
aborrecido?

» Linguagem — & apropriada ao tipo de programa apresentado?
« DuracBo de cada segio - ¢ adequada, o programa esta bem dividido?

« Qualidade da gravagio — a gravag3o estd clara e audivel ou apresenta proble-
mas e ruidos?

Com base nas sugestdes da classe, refaga o que considerar necessario e, no dia
marcado pelo professor, apresente seu programa para toda a escola.

PANORAMA

)
e U tural

Radios comunitirias
T s

As radios comunitdrias s8o aquelas operadas em
baixa poténcia e com alcance restrito a um bairro e/
ou vila. Sdo outorgadas pelo governo a fundagdes e
associacBes comunitarias, sem fins lucrativos. Tém as
sequintes finalidades, entre outras previstas em lei (Lei
n.t 9612, de 19 de fevereiro de 1998);

e possibilitar a difus8o de ideias, elementos de cultu-
ra, tradicfies e hdbitos sociais da comunidade;

e oferecer mecanismos & formacdo e integragdo
da comunidade, estimulando o lazer, a cultura e

o convivio social; o jornalista ¢ apresentador de

e prestar servicos de utilidade piblica, integran- xlui tewi, Herddu:: BBarrbb:Im é
3 e revistado por Ge arbesa, da
do-se aos servigos de defesa civil, Sempre QUe  pygio Comunitaria Helidpolis FM

necessario; (S50 Paule, SP).

@ UNIDADE Il GEWMERDS OE IMPREMEA

Figura 24 — Trajetorias da palavra — 82 ano, p. 156
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3.3.3 Analise dos dados da atividade 3

A atividade 3 faz um link com a atividade anterior a essa, que se trata de uma
producdo escrita sobre programacdo de radios. A proposta é que os alunos observem um
programa de réadio pesquisado anteriormente e discutam se o material é capaz de prender a
atencdo do espectador ou ndo. O exercicio lista alguns topicos a serem observados para a
discussdo, entre eles estd o tipo de linguagem que foi utilizado no programa de radio

pesquisado.

Em seguida, pede-se aos alunos que produzam um programa de radio e veiculem para
toda a escola, 0 que pode ser uma estratégia pouco viavel, pois ndo sdo todas as escolas que
possuem esse sistema. Essa parte da atividade sugere um planejamento por escrito para que a
producdo do programa seja realizada. Ela aponta também para que os alunos pensem em um
publico-alvo. A terceira parte da atividade pede aos alunos que avaliem o programa dos
colegas antes que ele seja produzido de fato. Apds essa etapa, 0 programa deve ser

apresentado para toda a escola.

O manual do professor ndo oferece muito respaldo para que o professor execute essa
atividade. Ele sugere que o professor acompanhe a producdo do programa e que dé suporte
aos alunos, caso eles se sintam inseguros com esse exercicio, pois ndo € uma atividade

corriqueira e € normal que eles se sintam dessa forma.
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Atividade 4 — Na pagina 231, ha uma proposta de entrevista coletiva por meio de uma

encenagao que os alunos faréo.

'~ PRODUCAO DE
@l‘exto oral

1>

2>

3>

4>

5>

&>

I. Entrevista coletiva

Vamos fazer um jogo que vai se transformar, ao final da atividade, em uma entre-
vista registrada por escrito pelo grupe. Um aluno da turma representard a pessoa
ilustre que concederd uma entrevista para a classe. Antes de comecar a prepara-
cdo da entrevista, os colegas dever3o definir qual serd a profiss8o do entrevistado
entre as da lista abaixo.

s Atorfatriz (de teatro, TV etc.) e Artista plastico
e Musico @ Esportista (jogador de futebal,
e Cantorfa (de dpera/ basquete etc.)
rock/sertanejo etc.) ®» Humorista/comediante
s Magico s Politico

Urn aluno faz o papel de repdrter e apresenta o entrevistado dizendo seu nome,
profissdo, idade, nacionalidade, o porgué de fazer a entrevista - uma apresenta-
&0 na cidade, 2 estreia de uma peca de teatro, um concerto, uma campanha etc.
— e alguma outra informagdo que julgar necessaria.

Cada aluno deve assumir o papel de algum profissional e formular uma pargun-
ta para a entrevista com antecedé&ncia. De maneira organizada, cada um diz sua
profissdo e faz sua pergunta de modo que todos possam ouvi-la.

O entrevistado respondera a cada uma delas e, ao final, a classe decidird quais as
perguntas mais pertinentes de acordo com a profissao de quem perguntou e tam-
bém considerando-se o que deve ou ndo ser levado ao pablice.

Como vocé e seu grupo vao transcrever a entrevista, procurem registrar todas as
falas por escrito ou gravar a entrevista em video ou fita cassete.

Aftencdo para a polidez ao abordar o entrevistado. Além disso, nada é mais inade-
guado do que formular perguntas que o ofendam ou que tratem de guestdes irre-

levantes para o pdblico.
CARPITULOD 10 ENTREVISTA @

Boa entrevistal
Figura 25 — Trajetorias da palavra — 8% ano, p. 231
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3.3.4 Analise dos dados da atividade 4

A atividade 4 trata-se de uma entrevista coletiva. Ela ¢ iniciada pela proposta de um
jogo, que na verdade € uma encenagdo, no qual um aluno do grupo representard uma pessoa
famosa, outro fard o papel de repérter e o restante também devera fazer uma pergunta a
pessoa entrevistada. Em seguida, o grupo devera editar as perguntas, ou seja, escolher as mais
pertinentes para que sejam veiculadas. Os alunos terdo que transcrever a entrevista e, para

isso, terdo que grava-la.

Essa proposta chama a atencdo dos alunos para como um repoérter deve se comportar
em uma entrevista, qual o grau de polidez ele deve utilizar ao se referir ao entrevistado, além
de pensar no interesse do publico-alvo, ou seja, quais informacdes sdo pertinentes para ele e
quais ndo sdo. O manual do professor sugere que os alunos observem entrevistas coletivas
transmitidas pela televisdo para que eles tenham uma base de como realizar esse tipo de

género.
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Consideracoes finais

Tendo consciéncia de que o ensino de géneros do discurso na aula de lingua
portuguesa é um dos itens dessa area mais cobrado pelos PCN e pelo edital d PNLD, esta

pesquisa investigou uma das modalidades de género, que ¢ a oral.

Ao verificar como os géneros orais sdo trabalhados em livros didaticos de lingua
portuguesa em atual circulacdo na rede publica, foi possivel observar que ha propostas de
atividades que sdo satisfatorias por fazer com que o aluno saia da rotina de ficar sentado e
escrevendo. Ha sugestdes de projetos que realmente trabalham os aspectos orais da lingua,
como a retextualizacdo proposta na atividade 1 do livro em Tudo é linguagem apresentada

aqui anteriormente.

No entanto, é possivel observar, também, que ainda ha atividades engessadas, que
forcam uma situacdo que ndo faz parte do cotidiano do aluno, como a atividade 1 do livro
Radix — Portugués, que sugere uma roda de histéria de carater biogréafico. As atividades que
propdem leitura dramatizada estdo presentes nas trés colegcdes analisadas e, por vezes,
exaustivamente. A leitura dramatizada é importante, mas ha outros aspectos da oralidade tdo

importantes quanto esse.

Tudo é linguagem prop&e exercicios diversificados, no entanto, chama atividade oral
qualquer exercicio que envolva uma mera leitura em voz alta. Projeto Radix — portugués
promove, basicamente, leitura expressiva e contacdo de historias. Trajetorias da palavra
apresenta atividades de discussdo e também de leitura expressiva.

Com isso, foi concluido que o professor pode contar, por vezes, com o auxilio do livro
didatico como ferramenta que contribui para seu trabalho, porém ele deve buscar em fontes
externas materiais que complementem o que é apresentado nos livros didaticos. Em alguns

momentos 0 GLD faz uma ressalva para que o professor busque esse respaldo.

E importante que os livros didaticos tenham atividades do género oral relacionadas ao
cotidiano do aluno para que elas o auxiliem nas diversas situagcdes que ele possa vir a se
deparar na vida, como entrevistas de empregos, seminarios, palestras, dindmicas e tantas

outras.
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Os géneros orais podem ser trabalhados em sala de aula de maneira efetiva por meio
da retextualizagdo e da apresentacdo de textos escritos cuja linguagem se aproxime da do

texto falado, por exemplo.

Em suma, os livros didaticos apresentam algumas atividades pertinentes ao ensino
efetivo da oralidade, mas ainda é possivel melhora-las a fim de apresentar atividades que

facam mais sentido para o aluno e que se aproximem mais da realidade dele.
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