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‘Um ser humano sem ideal é um ser
humano sem energia. Na vida o ideal
desempenha o mesmo papel que o vapor
dentro de uma maquina. O vapor encerra,
por assim dizer, em um pequeno espaco
uma infinita plenitude de espaco
condensado, dai sua intensa forca de
expansao. O mesmo acontece na vida, com
a forca magica do pensamento. Se nos
elevamos ao ideal mental da humanidade
em sua totalidade, sentimos o caminho que

a conduz através das épocas evolutivas.”

Rudolf Steiner
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RESUMO

Hordones, Verbnica Danielle De Pauli Ribeiro. Trabalho Pedagdgico de
Inclusdo em Instituicbes Waldorf na Rede Particular e Publica. 2018. 66
paginas. Monografia apresentada ao Curso de Especializacdo em Educacéao
Inclusiva e Deficiéncia Intelectual, da Pontificia Universidade de S&o Paulo —
PUC/SP 2018.

Objetivos: Analisar duas escolas associativas que seguem a Pedagogia Waldorf,
diferenciadas por um ser particular e a outra publica, atendendo as diretrizes
fundamentais da incluséo e da proposta educacional. ldentificar os elementos
praticos que favorecam a escolarizagdo em contextos inclusivos, mesmo que o
ambiente fisico ndo seja considerado apto ao trabalho para o publico de incluséo, o
desenvolvimento integral — vontade, sentimento e intelecto, faz-se presente na
diversidade buscando elementos e praticas da PW que favorecam o
desenvolvimento. Métodos: Amostra compde criancas de inclusdo do 3° Ano do
Ensino Fundamental com deficiéncias intelectuais. Os instrumentos usados foram:
Observacéao diaria em sala de aula e atividades externas dentro da escola, perguntas
para os pais sobre a inclusdo na Pedagogia Waldorf, a evolucdo das criancas e
entrevista com os professores sobre metodologia e didatica. Resultados: As
criangas com deficiéncia intelectual, inseridas nas escolas apontadas, tiveram
evolucdes nas habilidades motoras, na concentracdo, o que ajudou na alteracdo de
comportamento. O social na escola diferenciava com a evolucao da fala e do toque
€ em casa com a autoestima; os pais apontaram que o respeito com o tempo da
crianca fez a diferenca para que elas se sentissem capazes. No entanto, ndo houve
diferenca ao contrapor a escola particular e a publica. Mesmo com recursos e
ambientes diferenciados, a batalha para humanizagcdo da sociedade se encontra
nesses dois pontos unidos pela Pedagogia Waldorf. Conclusdo: As expectativas
dos pais para com os professores, e dos professores para com esse estudo, que
Rudolf Steiner generosamente nos deixou, sao totalmente racionais mesmo em
momentos que apareca a subjetividade dos assuntos espirito e alma. O esfor¢o do

professor na aprendizagem € juntamente com a arte, acarretando beneficios na



salude e ndo a prejudica-la com estudos repetitivos.

A grande interacéo da familia na escola evidencia os conceitos de grupos que
se perderam. O professor ndo trabalha sem a familia, as criangcas nédo trabalham
sozinhas, a interacéo se torna imprescindivel para o crescimento do ser humano com

qualquer deficiéncia.
Palavras chave: pedagogia waldorf; instituicbes waldorf; pedagogia

espiritualista; incluséo; rede publica; rede particular; ensino fundamental; deficiéncia

intelectual.
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1. INTRODUCAO

“A nossa mais elevada tarefa deve ser a de formar seres humanos livre que sejam

capazes de, por si mesmos, encontrar propésito e dire¢do para suas vidas.’
Rudolf Steiner

Este estudo tem como objetivo aprofundar o conhecimento sobre Pedagogia
Waldorf (PW) focando na crianga com deficiéncia intelectual para aprimorar suas
necessidades educativas. A Pedagogia Waldorf foi escolhida para este trabalho pela
forma de incluir cada ser humano, que € unico, compreendendo que a riqueza da
humanidade é a diversidade. A inclusédo esta para todas as criangcas como seres
harmoniosos que estdo numa dimenséo fisica-espiritual. Todo individuo pode se
desenvolver independentemente de suas deficiéncias, e a PW prioriza o
desenvolvimento individual de cada aluno com um olhar humanista, zelando pela
estrutura no desenvolvimento humano nas seguintes esferas: corpo, alma e espirito.
Ela abrange a relagdo da crianga com o mundo na arte, reunindo o pensar, sentir e
querer, isso ajuda a torna-los livres no mundo, tendo como proposta o
desenvolvimento de todas as dimensdes possiveis do ser humano. O curriculo da
PW foi desenvolvido com bases na Antroposofia, tendo um olhar na evolucéo fisica,
emocional e espiritual do ser humanao.

O austriaco Rudolf Steiner foi convidado no final do século XIX a compilar e
editar a epistemologia cientifica do poeta nos arquivos Goethe-Schiller, assim pdde
aprimorar seu trabalho cientifico que era um tanto subjetivo, pois tratava do lado
espiritual presente em tudo aquilo que tem vida, um conhecimento da ideia divina,
que s6 pode ser com a alma. A Antroposofia nasceu no século XX, conceito que
origina do grego “conhecimento dos homens e sua relagdo com o divino”. Steiner
introduz a metodologia do conhecimento da natureza, do ser humano e do universo,
usando a observacdo fenomenolégica em todas as areas da vida humana.
Antroposofia amplia o olhar cientifico e torna mais humano, mais coerente com a
natureza do ser, sendo uma evolucdo do método das ciéncias naturais estabelecido

pelo filésofo e poeta Goethe.



A motivacao para este estudo € multiplicar o entendimento sobre essa ciéncia
gue ainda é restrita e poder coloca-la em préatica em qualquer momento e lugar da
docéncia, ajudando na versatilidade e articulagéo para as diferengas encontradas no
decorrer da profissdo. A inclusdo estard mais presente a cada ano e, em
contrapartida, a precariedade de recursos da escola publica atinge a grande parte
dos integrantes, e as instalacbes e materiais escolares ndo estdo totalmente
apropriados, e isso dificulta a incluséo, visto que para que ela ocorra de fato recursos
especificos sdo necessarios.

A proposta € a evolucdo da crianca, possibilitando uma continua
transformacdo em todos os aspectos da vida, mesmo com deficiéncia, e que a
educacdo em massa, sem olhar a individualidade, ndo é benéfica a ninguém que faz
parte disso. Nessa monografia, foram estudadas duas escolas associativas, uma
particular e uma publica (filantropica) com a mesma pratica da Pedagogia Waldorf,
e percebemos que a escola particular tem uma estrutura mais adequada em relacéo
a publica para receber os alunos de inclusdo, e isso nos leva a ter um olhar
diferenciado em relacéo a pedagogia PW aplicada em ambas as instituicdes.

Vivemos em uma sociedade em que as alteracbes sdo constantes, com iSso
as escolas precisam estar abertas as mudancas, pois a individualidade e o direito a
diferenca sdo primordiais em um lugar que traz como referéncia a educacdo. A
escola é o local que comecara a minimizar a discrepancia do desenvolvimento do
aluno. Ensinamentos estereotipados, com foco no cognitivo, ndo incluem criangas
com deficiéncia intelectual, continuando a exclusdo no ambiente em que a
competitividade pela conquista assertiva € meramente alimento para o ego.

Essa pesquisa empenha-se pela mudanca do sentimento da crianca pelo outro
e do olhar do outro para com ela, a deficiéncia restringird algumas praticas, mas a
parte social estard em transformacdo a cada exercicio, mantendo ritmo que é

proposto por essas diretrizes.



1.10BJETIVO

Analisar o quao benéfico é a pratica da Pedagogia Wardorf com criangas de
inclusdo mesmo sem recursos materiais e acessibilidade, comparando a evolugéo
de criancas com a mesma faixa etaria em uma escola com recursos e outra escola
sem recursos. Comprovar que a riqgueza da humanidade € a diversidade, e que a

inclusdo esta para todas as criangas como seres harmoniosos.

1.2 OBJETIVO ESPECIFICO

1. Aprofundar o conhecimento sobre Pedagogia Waldorf (PW) focando na

crianga com deficiéncia intelectual.

2. Identificar se essa metodologia, que comeca pela arte, abrange também a
crianca com deficiéncia intelectual tendo um olhar na evolucéo fisica, emocional e

espiritual do ser humanao.

3. Comparar a evolucao das criancas de duas escolas que tém como diretriz a
Pedagogia Waldorf: uma da rede publica e outra da rede particular



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

“.. No ambito escolar, ndo deve existir alegria
maior do que perceber o amor verdadeiro
Que o professor de seu filho sente

Por seus alunos...!”

(Rudolf Steiner)

2.1 CONCEITO DE ANTHROPOSOPHIA E RUDOLF STEINER

‘ANTHROPOS” e “SOPHIA” que significam “conhecimento do ser humano” ou
“sabedoria do homem”.

Johann Wolfgang Von Goethe - (1749-1832) Escritor, romancista,
dramaturgo e filosofo, Goethe é alicercado em seus estudos nos aspectos de
pensamentos de LEIBNIZ, SPINOZA e KANT. Seu trabalho iniciou-se com a
diminuicdo da abstracdo do conhecimento e da harmonia, pois para chegar a
compreensao da linguagem observando a natureza sem julgamento, deixando a
primeira impresséo de lado, e deixar de olhar as coisas como gostaria que fossem,
as experiéncias sensiveis sao primordiais. Goethe sintetiza numa espécie de
“idealismo empirico” ou “idealismo objetivo”.

Entre fins do século XIX e primeiro quarto do século XX, Rudolf Steiner,
pedagogo e filésofo austriaco, concebeu uma forma diferenciada em observar o
mundo e o homem com a ajuda da Weltanschauung ou cosmovisdo designada em
1904 pela Antroposofia.

Rudolf Steiner nasceu em 1861, Austria, atual Croacia. Desde jovem era
diferente das outras pessoas, seu espirito cientifico o conduzia a indagagdes sobre
suas percepcdes, que nao se limitavam apenas pela captura dos 6rgaos sensoriais,
ou ainda manifestacdes nao fisicas, supras sensoriais que eram tao vivas quantos
as experiéncias fisicas. Steiner queria comprovar isso que vivenciava e foi com a

geometria analitica que conseguiu respaldo para seus questionamentos. Ele explica



gue essa ciéncia matematica, ao mesmo tempo que aparentemente € produzida pelo
homem, possui um significado totalmente independente deste. Dedicava-se sozinho,
nas horas vagas, ao estudo das ciéncias — matematica, naturais e filosoficas —
dominando assim, o calculo integral, a geometria e a estatistica.

E assim, da mesma forma como tal ciéncia carrega em si um mundo espiritual,
também o deveria ser com 0 homem (STEINER, 2006, p.313).

Ter uma adequada vivéncia do mundo espiritual por meio da alma quando o
pensar adquire uma configuracdo capaz de aproximar-se da esséncia dos
fendbmenos da natureza (STEINER, 2006, P.43).

Steiner estudava uma forma de captar e esséncia da realidade, e ndo apenas
explica-la: “era pelo aprofundamento nos fenbmenos, até o ponto de eles
desvendarem sua natureza espiritual, que eu queria chegar ao conhecimento do ser
— e nao por reflexdo sobre o que se encontraria ‘por detras’ dos fendbmenos”
(STEINER, 2006, P. 98).

Com 29 anos, foi convidado a editar e compilar a epistemologia cientifica do
poeta nos arquivos Goethe-Schiller. Nos trabalhos cientificos de Goethe, que foram
respondidas muitas de suas perguntas, Steiner tinha uma constante preocupacéo
em comprovar cientificamente suas experiéncias espirituais. Ele precisava conseguir
o distanciamento necessario para observar a realidade pelo que ela é, sem nenhuma
interferéncia do observador e, para isso, precisou desenvolver um método cientifico
adequado a sua pesquisa, uma ciéncia espiritual, a Antroposofia.

Nas Escolas Waldorf, a Antroposofia ndo faz parte das disciplinas e néo é
considerada uma religido, (sua visdo fundamenta toda compreenséao filoséfica a
respeito do ser humano) sua visao € conceber o ser humano como um ser fisico,
animico e espiritual, onde a educacdo ndo deve ter por objetivo meramente o
aspecto cognitivo, e sim fazer com que o ser humano cresga e complete a sua
maturidade organica de forma equilibrada por meio da trimembracdo harmoniosa e
sadia do querer, sentir e pensar. A Antroposofia se constitui como base para o
conhecimento antropolégico humano. O professor com esse conhecimento
consegue compreender a vida humana, pois 0 homem € visto como centro de seu
estudo e busca respostas as suas necessidades na pratica com base cientifica,

cultural, artistica e religiosa.



Rudolf Steiner nos elucida sobre a importancia de que néo fosse tomada a
Antroposofia como dogma ou religiao, ela se traduz num “caminho de conhecimento
gue deseja levar o espiritual da entidade humana para o espiritual do universo”, como
sendo um método de conhecimento da natureza do ser humano universal. O
caminho para a compreensao desse estudo é despertar a sensibilidade, elucidar
perguntas sobre a esséncia humana, permear as mentes como se fosse (sentisse)
fome e sede. O pensador entendia que as pessoas nao Sao meramente
observadoras, separadas do mundo externo, e sim quando se d& unido do espiritual
e do fisico, isto €, “o0 conceito e a percepgao se encontram”.

Goethe descreveu que s6 com a compreensao de liberdade ha possibilidades
de ir e vir. Steiner tendo outra compreensdo de liberdade fala que s6 podemos ser
livres com o autoconhecimento, que tais praticas levardo ao pensamento livre.
Devido ao contetudo da biografia de Rudolf Steiner, foi necessario suprir inameros
detalhes, juntamente com os conceitos da Antroposofia que, para este trabalho,

somente as partes que fomentaram mais relevancia foram tratadas.

2.2 SURGIMENTO DA PEDAGOGIA WALDORF

A Pedagogia Waldorf surge por um pedido do diretor da empresa Waldorf-
Astoria, pois Emil Molt ficou entusiasmado com proposta que Rudolf Steiner havia
escrito a Otto Von Lerchenfeld — membro do conselho estadual da Bavaria, que lhe
pedira opinido sobre a primeira Grande Guerra e as medidas necessarias para
restabelecer a paz. A opinido sobre uma nova organizacdo social trimembrada foi
apresentada. Esse modelo idealizado de sociedade s6 poderia ser concretizado se
os cidadaos tivessem alcancado um grau de consciéncia, tanto social como
individual. O proprietario da fabrica de cigarros Waldorf-Astoria propds a Steiner que
o ajude a fundar uma escola para os filhos de seus funcionarios. Emil Molt acreditava
que a Grande Guerra tinha parcelas de culpa na educacgéo, por isso ja estava
oferecendo cursos como: pintura, histéria, geografia e outros.

A proposta foi desenvolvida por Molt e Steiner num modelo de escola com
ideais da trimembracdo social e, em apenas um século, espalhou-se pelo mundo

rapidamente. Cada escola tem principios de diferentes concepc¢des / convicgdes de



mundo, mas a trimembracéo propde a instituicdo que se organize e se fundamente
sobre o amparo de uma concepcéo filosofica, que coloque as reais necessidades do
desenvolvimento humano no centro da educagéo. A esséncia da Pedagogia Waldorf
€ uma analise das dimensbes especificas do ser humano, visando seu
desenvolvimento, por isso é essencial que o docente conheca as fases de
desenvolvimento do ser humano, para que cada idade tenha sua maturacdo. A
liberdade mencionada nada mais é do que a capacitacdo do ser humano em decidir-
se por si proprio e fixar metas em sua propria vida.

A Antroposofia se faz valiosissima para a vida académica do ser, até porque
a cultura atual, mesmo que a crianca ndo esteja preparada, € forcado o entendimento
do conteudo de todas as maneiras, sendo um “estupro” a infancia, a adolescéncia e,
na fase adulta, a sensibilidade deixa de ser importante.

A PW foi reconhecida pela Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1994), como uma resposta aos desafios
educacionais, em especial nas areas de grandes diferencas culturais, nas quais
aposta na liberdade de desenvolvimento das criancas, valorizando nos primeiros

sete anos de vida mais 0 aspecto sensorial e menos o intelectual.

2.3 CONSTITUICAO HUMANA — ANTROPOLOGIA

Rudolf Steiner apresenta a constituicho humana por meio da
quadrimembracgao; “corpo fisico — corpo vital — corpo astral — eu”, lembrando que
logo no inicio do cristianismo, especialmente primitivo a concepcao religiosa e néo
dogmaética acerca do homem traduzia uma trimembragao resultando em “corpo —

alma — espirito”. Steiner compara essa constituicao com os reinos da natureza:

e Reino mineral: possui apenas o corpo fisico;
e Reino vegetal: possui corpos fisico e vital,

e Reino animal: possui corpos fisico, vital e astral.

Como o homem é o unico ser que possui “Eu”, o desenvolvimento de se auto

educar acontece ao longo da vida. Essa evolucéo s6 acontece com a vontade do



individuo de evoluir, pois, na falta do desenvolvimento, o corpo astral faz com que

os instintos e paixdes predominem. A principal tarefa da pedagogia Waldorf é o
despertar do “Eu”, promovendo o desenvolvimento integral do ser humano,
educando para a liberdade e ponderando suas atitudes, possibilitando o agir mais
livre. A din&mica de relacionar-se com o mundo em atividades animicas
(psicoemocionais) divide-se em trés grupos: pensar, sentir e querer, ajudando as

criancas desde pequenas a se sentirem livres.

e O pensar se localiza no polo da cabeca envolvendo a percepcdo, a
imaginacao e o pensamento, organizando o sistema “Neurossensorial’.

e O sentir se localiza no térax e rins, organizando o sistema “Ritmico-
circulatorio.

e O querer se relaciona com o sistema “Metabdlico motor”, situado nos
membros.
As fases da vida séo divididas em ciclos de sete anos (seténios). Por serem

mais relevantes os trés primeiros seténios para essa pesquisa, serao esses 0S

apontados.

2.3.1 PRIMEIRO SETENIO (0 A 7 ANOS)

Nos primeiros 7 anos da crianca, o corpo fisico estd se formando (6rgaos,
membros, etc.), para esse desenvolvimento, processos vitais ocorrem
inconscientemente (comer, andar, dormir e crescer). A consciéncia da crianca
mesmo em vigilia ndo abarca o mundo ambiente ao seu redor, por isso ela absorve
todas as influéncias e situa¢des, assim aprende com a imitacdo sem julgamento de
moralidade. O problema € quando ha o convivio com adultos que, mesmo de forma
inconsciente, ndo agem com exemplos de bondade, e isso influencia a crianca a
repetir o ato. A rotina e os ritmos diarios sao internalizados sem qualquer reflexao.

As faculdades cognitivas comeg¢am a sobressair aos trés anos e, aos setes
anos, esta pronta para os conteudos curriculares, lembrando que nessa primeira
infancia ndo admite reflexdo, e as imagens ndo sédo duradouras. O professor é

imitado.



2.3.2 SEGUNDO SETENIO (7 AOS 14 ANOS)

No segundo seténio, as imagens sdo mais duradouras: a fantasia, a
emotividade e o sentimento sdo regados por imagens. Com o corpo astral mais
presente, o professor deve atuar nele, pois é a porta para atingir o fisico e o vital da
crianca. A atividade do corpo astral tem o tempo e a vida sentimental como “campos
de atuacgéo”, elementos presentes igualmente na musica, sendo ela uma grandiosa
ferramenta para o professor despertar o aprendizado e a emocéo, ajudando o
sentimento e a fantasia chegarem como imagens reais, retirando as abstracées que
ressecam a vida imagética e as forcas sentimentais.

Para o mundo dentro da sala de aula, é preciso uma vivéncia bela, que
desperte a admiracdo, o entusiasmo junto com o mundo das histérias, da matemética
etc. A atividade artistica toma o lugar da intelectual, ajudando no sistema ritmico e a
regeneracdo de energias. Ao invés de oferecer conceitos ao individuo, torna-se
necessario ensina-lo a deduzir e a chegar a conclusdes. Caracterizar processos ndo
é defini-los, o espaco para o raciocinio e tirada de propria conclusao oportuniza o
desenvolvimento intelectual.

O professor deixa de ser imitado para se tornar uma autoridade de carinhosa
admiracdo, depois dos doze anos o juizo proprio desperta se deparando com a

constante autoridade na puberdade.

2.3.3 TERCEIRO SETENIO (14 A 21 ANOS)

Como o “Eu” mais presente a autoconsciéncia traz processos cheios de crises
existenciais, tais como: o julgamento, o espirito de critica, a verdade do mundo
segundo seus olhos, o jovem precisa de muita ajuda para atravessar esse processo,
a consciéncia e a lucidez precisam ser estimuladas para que a transicdo desse
periodo seja mais harmonica, e, aos 21 anos, sejam atingidas com equilibrio as
qualidades da alma no pensar, sentir e querer.

A fantasia se transformara em criatividade consciente, levando o individuo ao
desenvolvimento pleno e ndo apenas profissional, considerando o0s aspectos
bioldgicos, animicos e espirituais, levando dozes anos para que 0 processo do

raciocinio abstrato seja completado.



2.4 O PROFESSOR

O professor é o representante da Pedagogia Waldorf. Percebemos o quéo
importante € a funcdo do professor, que precisa estar com o olhar atento ao
desenvolvimento individual de cada crianca, sendo guia para atender as
necessidades especificas em determinadas idades, sem isentar a perspectiva de
que cada uma tem seu ritmo. O reconhecimento das verdadeiras qualidades do
professor, principalmente das capacidades intelectuais e morais, juntamente com a
harmonizacdo do animico-espiritual com o corpo leva o aluno a entender a relacéo
discipulo e mestre sem que iSso seja imposto.

Steiner genialmente propde que o professor ndo seja trocado a cada ano e
assim possa conduzir o processo de aprendizagem durante 0itos anos consecutivos,
ministrando diferentes disciplinas, podendo abordar as dificuldades apresentadas
por diversos angulos. O professor de sala, assim chamado, conduz o Ensino
Fundamental — 1° ao 8° —, um processo que o professor conheca profundamente
seus alunos, suas dificuldades e habilidades. O 9° ano é considerado como parte do
Ensino Médio que comeca com professores especialistas de cada éarea do
conhecimento.

A diferenca entre o professor da Pedagogia Waldorf e de outra pedagogia €
que o segundo foca apenas o intelecto, e o outro faz parte de corpo docente de uma
comunidade autdbnoma, unidos por uma tarefa comum. Essa autonomia do corpo
docente acontece em todas as decisdes tomadas, priorizando sempre a comunidade
escolar. Sua autonomia € tdo confiavel que néo ha fiscalizacdo de um diretor a fim
de monitorar seu trabalho. O professor Waldorf arca com as responsabilidades de
sua atuacao, aprendendo a ler os efeitos de seu trabalho sobre os alunos. Essa
autonomia faz parte de uma proposta maior que é a da Trimembrac¢ao do Organismo
Social.

Semanalmente, o colegiado reaviva a Pedagogia por meio de estudos da
Antroposofia, atualizando os conhecimentos praticos por meio de leitura e conversas
sobre alunos individuais ou classe. O médico escolar, quando presente junto ao

corpo docente, trabalha integrado com o professor,
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participando das aulas quando chamado para verificar um assunto no ambito da
medicina. Cada escola é organizada conforme suas especificidades, sendo que ha

principios a serem seguidos:

—> Impulso cultural - professores.

- Autoadministracio ————— Juridica e econdmica — Associagdo mantenedora

formada pelos pais e professores.

—— Execucdao e pratica da administracao e conselho
de pais.
2.5 CURRICULO

O curriculo Waldorf é diferenciado, sendo uma ferramenta para o
desenvolvimento das multiplas habilidades humanas, organizado de acordo com as
particularidades fisicas e espirituais de cada faixa etaria, sempre focando no
desenvolvimento animico juntamente com o conhecimento. Os ritmos das estacfes
do ano, da terra, o ritmo de funcionamento de cada um € olhado com preocupacéao
para formar um ser humano harmonioso em todos os ambitos, de forma que
desenvolva um relacionamento de gratiddo pelo mundo.

O ensino é realizado em épocas (um més), isso nas principais disciplinas
como (portugués, matematica, geografia, histéria, biologia e etc). O professor de sala
aprofunda o conteddo num processo de aprendizagem intensificado pelas formas
infinitas de proporcionar a vivéncia, focado no conteudo da época. As disciplinas
diferenciadas no curriculo sdo maiores do que exige os Parametros Curriculares
Nacionais, essas sdo: Euritmia (arte em movimento), muasica, histéria da arte, historia
da arquitetura, marcenaria, trabalhos manuais, ensino de duas linguas estrangeiras
desde o 1° ano, religido, jardinagem, desenho, modelagem, meteorologia e
astronomia e desenho de forma. Viagens didaticas em: cidades histéricas, parque
estadual Alto do Ribeira (PETAR) feitas, por exemplo, no 7° ano, visitas a diferentes
profissionais com diferentes oficios, vivéncias essas que comeg¢am no (terceiro) ano

do Ensino Fundamental, complementando o aprendizado que foi direcionado para a
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vontade, passando para o sentimento, finalizando com o intelecto. Lembrando que o
curriculo é adaptavel conforme as necessidades locais da escola, respeitando a
legislacéo vigente sem perder o foco que € o desenvolvimento humano.

A questdo da avaliacdo € a analise da potencialidade do préprio aluno,
qualitativamente o real esforco de suas producbes, comportamentos e relacdes
sociais, sem colocar padrdo pré-estabelecido, podendo assim sana-los sem
punicdes pela dificuldade de entendimento. A avaliagdo do professor € identificar as
dificuldades dos alunos com base em toda a observacdo do material produzido ao
longo do semestre, como trabalhos escritos, a aplicacdo, a forma, a fantasia, a
riqueza de pensamentos, a estrutura logica, o estilo, a ortografia e os conhecimentos
reais absorvidos. O boletim descritivo pode ser semestral, mas € mais comum anual
em que relata a biografia escolar naquele periodo redigido pelo professor de sala,
tendo as consideracdes sobre o resultado, comportamento e esforco em cada
disciplina.

A repeténcia é incomum na PW, pois o desenvolvimento das necessidades é
focado em cada idade; com isso, a vivéncia dos conteldos se torna correspondente
a idade do individuo, auxiliando o desenvolvimento da tendéncia natural e que todas

as dimensdes das criancas sejam ativadas.

2.6 HISTORICO DE INCLUSAO NA PEDAGOGIA WALDORF

A historicidade nas literaturas académicas que se discuta em especial sobre
a inclusdo na Pedagogia Waldorf é escassa. Comeca na juventude de Rudolf Steiner,
quando este relata em sua autobiografia (STEINER, 2006, p. 94). Comecou a
lecionar para uma crianca com diagndstico de hidrocefalia. A preparacao das aulas
durava horas, pois buscava a atencédo do rapaz sem prejudicar ainda mais sua
saude, dois anos de estudos o estado de saude do rapaz melhorou até regredindo a
hidrocefalia, voltando a escola e atingiu a Universidade de Medicina e concluiu
obtendo o diploma de médico.

Em 1924, Steiner ministrou um curso chamado Pedagogia Curativa com base
na Pedagogia Waldorf, deixando claro que a incluséo dependia das capacidades e

Habilidades do professor, a aula independia das capacidades dos alunos. O
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professor da Pedagogia Curativa dividia a fungdo do “professor de classe”. O
trabalho rendeu bons resultados superando as expectativas iniciais. Foram
observados avancos em todas as criangas, sendo que 0s mais evidentes foram os
relacionados ao aspecto social. A PW foi idealizada para receber todas as criancas
e, a partir de um correto trabalho terapéutico-pedagdégico, pode, segundo Steiner,
curar muitos problemas de comportamento, distirbios e até mesmo doencas
(BARTH, 2008, p. 2). Lanz (2013, p. 94) aponta que a escola Waldorf, tendo recebido
criangas e jovens deficientes desde seu inicio sem julga-los e oferecendo atividades
complementares, possibilitou que todos acompanhassem o desenvolvimento da
turma.

Em 1990, a escola Waldorf Karl Schubert em Graz, Austria, iniciou-se como
uma instituicdo de pedagogia curativa, oferecendo “salas de aula integradas” em que
as criancgas publico-alvo da Educacao Especial aprendem juntamente com criancas
sem deficiéncia. A escola precisa continuar avancando no desenvolvimento de um
trabalho conjunto, pois, a cada ano e a cada nova crianga que chega, os desafios
sao diferentes. Comenta ainda que a Pedagogia Waldorf vai precisar mais do apoio
da Pedagogia Curativa a cada dia para atender a demanda crescente de criancas
com problemas de desenvolvimento que chegam a essas escolas, o que ira
encoraja-los a trilhar novos caminhos.

O livro “Antropologia Geral” de Steiner — Unica fonte teérica da Pedagogia
Waldorf — permite muita liberdade de atuacao, aulas integrativas, interdisciplinares,
emocionais e que atuem cognitivamente no desenvolvimento de todos os alunos. O
professor precisa de condicbes necessarias, para iSSO SA0 Nnecessarios:
desenvolvimento da responsabilidade e aprendizagem por meio do didlogo de varias
formas sociais diferentes, material de aprendizagem variado, a modificacdo do
formato da aula, aprendizagem ativa e, por ultimo, o decisivo atendimento

individualizado.
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3. EDUCACAO INCLUSIVA BRASIL

"Nunca fales dos limites do conhecimento do ser humano, mas apenas dos seus

limites."
(Rudolf Steiner)

A educacdo inclusiva € uma acao cultural, social, politica e pedagogica que
defende o direito de todos os alunos estarem juntos, compartilhando aprendizado
sem discriminacdo, constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao dos direitos humanos de igualdade indissociaveis. O sistema de ensino
evidencia a necessidade de mudanca das praticas discriminatorias, a escola assume
um papel de superar a exclusdo, precisando de referenciais para a construcdo de
sistemas educacionais inclusivos, e consequentemente a organizagao estrutural e

cultural comecara a ser repensada.

s —

ESCOLAS ACESSIVEIS

Os trés melhores Os trés piores

Mato
- 54% Grosso Amazonas /%

do Sul

i

| 43% Goias Maranhao 11y,

399 gi(g)sclijrlande Para 11%

Figura 1 — Estados do Brasil com maior acessibilidade e menor acessibilidade no Brasil
Fonte: Censo Escolar 2014, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep).
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O formulario impresso do Censo Escolar foi transformado em um sistema de
informacdes on-line, o Censo Web, que qualifica o processo de manipulacdo e
tratamento das informag0des, permite atualizacdo dos dados dentro do mesmo ano

escolar.

3.1 MARCOS HISTORICOS

No Brasil a educacéao inclusiva inicia na década de 1970. Até a década de 50
praticamente ndo se falava em Educacdo Especial, raras escolas comecaram a
aceitar alunos de inclusdo, sendo que a crianca tinha que se adequar ao plano de
ensino da instituicdo. No Brasil, o Ministério da Educacdo (MEC) aponta que o
atendimento a pessoa com deficiéncia comecou na época do Império, foram criadas
duas instituicbes: — o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, hoje chamado
Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto de Surdos e Mudos, em 1857, hoje
chamado Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos INES, ambos situados no Rio
de Janeiro. E s6 em 1926 foi fundado o Instituto Pestalozzi com atendimento
especializado para pessoas com deficiéncia mental. Em 1945, foi criando o
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade
Pestalozzi. Em 1954, foi fundada a primeira de muitas APAEs — Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais.

Em 1961, a LDBEN, Lei n°® 4.024/61 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, passa a vigorar o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. A Lei n°® 5.692/71, altera a
LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncia
fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagdo de um sistema de
ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais, € 0
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais € inevitavel.

O MEC criou em 1973, o Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP,
responsavel por gerenciar a educacdo especial no Brasil, integrando e
impulsionando a¢Bes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e com

superdotacdo, no ambito de campanhas assistenciais no Estado. Permanecendo
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apenas a concepgao de “politicas especiais” para atender os alunos com deficiéncia.

1988 CONSTITUICAD
FEDERAL

QUE GARANTEM 0 DIREITO A EDUCAGAD INCLUSIVA

[]ECLARAGRU DE NOS SEUS ARTIGBS 204 € 215

SALAMANGA @
- CONVENGAO DA
GUATEMALA

ELABORADA PELA ONU. E CONSIDERADA
EM MUITOS PAISES 0 PONTD INCIAL DA

0€ DISCRMINACAD CONTRA PESSOAS COM DEFICIENCIA
£ PROMOVE A SUA PLENA INTEGRAGAD NA SDCIEDADE

EDUCACAD INDLUSIVA

2008

PNEE @

APQUTICANADONAL DE EDUCACAD ESPECIAL
NAPERSPECTIVA DA EDUCAGAD INCLUSIVA SENTOU PI.ANB
AS BASES DA EDUCACAD INCLUSIVA NO BRASIL

CRIANDO 0 SERVICD DE ATENDIMENTO NACIUNAL nE
EDLCADONAL EPECIAIZA00 2014
EDUCAGAD
UMADASETAS DO PLAN,OUE MARCA

ASDRETAZES DA EDLCAGAD DURANTE ADECAOA
LEI DA £ INVERSALIZAR O ACESSDAEDUCACAD BASCAE

AD ATENDIVENTO EDUCACIONAL ESPEQIALIZADO
sl @, 2015 @
ALE) GARANTE DIREIT0S RELACIONADGS
A ACESSBILIDADE, EDUCACAD € SALIDE,

£ ESTABELECE PUNICOES PARA ATITUDES
DISORIMINATORIAS

Figura 2 — Principais marcos histdricos da educacéo inclusiva no Brasil
Fonte: Jornal da Unicamp.

Em 1988, a Constituicdo Federal, no artigo 205, define a educacdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No artigo 206, inciso |, estabelece a
“‘igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola” como um dos

principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
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educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°8.069/90, artigo 55,
aborda os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Em 1990, a Declaragao Mundial de Educacéo para Todos, e em 1994, com
a Declaracéo de Salamanca a influéncia foi assertiva para a formulacéo das politicas
publicas da educacéo inclusiva.

Em 1994, a Declarac¢do de Salamanca trata de principios, politicas e praticas
na area das necessidades educativas especiais. A inclusdo de criancas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino é a questdo central; aponta também os principios de uma educacao
especial e de uma pedagogia centrada na crianca. Em seguida apresenta propostas,
direcGes e recomendacfes da Estrutura de Acdo em Educacdo Especial, um novo
pensar em Educacdo Especial. A Declaracdo de Salamanca repercutiu de forma
significativa, sendo incorporada as politicas educacionais brasileiras.

A Politica Nacional de Educacao Especial, publicada em 1994, assegura o
processo de “integragao institucional” que condiciona o acesso as classes comuns
do ensino regular agueles que conseguem acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos
normais. A participacao e a aprendizagem sofrem impacto apenas das criangas que
se adequam, nao valorizando as diferencas.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394/96 —
artigo 59, condiciona que os processos de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nado atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para concluséo
do programa escolar.

Em 1999, o decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor
sobre a Politica para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a
educagcdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e

modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacéao especial
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ao ensino regular.

Mudanca na Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacao
Basica, Resolugao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que: “Os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicfes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001)”.

As Diretrizes abrangem o atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizacéo da educacéao especial, sé que admite
a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializando a adocdo de uma
politica de educacao inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n° 10. 172/2001, destaca que ‘o
grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria a construcdo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Para que
os sistemas de ensino fortalecam o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

Promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, a Convencdo de
Guatemala (1999) afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. A repercussao na educacdo desse Decreto € importante, exigindo
uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto de
diferenciacao, adotado para promover a eliminagéo das barreiras que impedem o
acesso a escolarizacéo.

Em 2003, o Programa Educacéao Inclusiva, implementado pelo MEC, cita a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacédo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacéo de
gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de

acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado
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e a garantia de acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Em 2006, na Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada na ONU qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados-Partes
devem assegurar um sistema de educacéao inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel

com a meta da plena participacéo e incluséo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacéao de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacédo de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo de qualidade e gratuito, em igualdade de condicBes com as demais

pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Chegando atingir a educacdo superior, também em 2006, a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacdo e da Justica, a
Organizacgéao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
lancam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que objetiva, dentre
as suas ac¢odes, contemplar, no curriculo da educacao basica, tematicas relativas as
pessoas com deficiéncia e desenvolver acfes afirmativas que possibilitem acesso e
permanéncia na educacao superior.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento — PDE, reafirmado pela
Agenda Social, tendo como eixo a formacdo de professores para a educacdo

especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
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arquitetbnica dos prédios escolares, acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio
de Prestacdo Continuada (BPC).

A Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE), de 2008, mudou a visdo
da educacgdo especial no nosso sistema de ensino. Eliminou a possibilidade de
excluséo total ou parcial das turmas comuns, garantindo o acesso ao ensino regular
e acessos facilitados aos alunos com deficiéncia, com autonomia e independéncia,
formando professores para a inclusdo e melhorando o acesso fisico, transporte e

mobiliario.

Lei 13.146/2015, Art. 32 para fins de aplicacdo desta Lei, consideram-se:

I. acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacdes, transportes, informacéo e comunicacao, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servi¢os e instalagcfes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na

rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

3.2 ANALISE DA EDUCACAO ESPECIAL

Anualmente em todas as escolas basicas € realizado O Censo
Escolar/MEC/INEP, gue possibilita 0 acompanhamento dos indicadores da educacéo
especial: acesso a educacado basica, matricula na rede publica, acessibilidade nos
prédios escolares, ingresso nas classes comuns, oferta do atendimento educacional
especializado, municipios com matricula de alunos com necessidades educacionais
especiais, escolas com acesso ao ensino regular e formacado docente para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. O Censo
Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao numero geral de matriculas; escolas
privadas e privadas sem fins lucrativos, a oferta da matricula nas escolas publicas;
as matriculas em classes especiais, escola especial e classes comuns de ensino
regular; ao niamero de alunos do ensino regular com atendimento educacional

especializado; as matriculas, conforme tipos de deficiéncia, transtornos do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo; a sala de recursos ou aos
equipamentos especificos; e a formacédo dos professores que atuam no atendimento
educacional especializado a infraestrutura das escolas quanto a acessibilidade
arquitetonica.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) estabelece a universalizacao do acesso
a Educacéo Basica e ao atendimento educacional especializado para a populacéo
de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Como houve descaso histérico com o tema nao
existem dados suficientes para a construcao de um indicador para monitorar a meta,
esse grafico foi levando por Microdados do Censo Escolar, divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC). Nele
sao apontadas as condi¢fes dos alunos matriculados, incluindo todas as etapas da
Educacao Basica e as redes publica e privada.

E possivel notar o aumento na taxa de matriculas dos alunos com
necessidades especiais em classes comuns, de 2007 a 2016. Houve um aumento
de 35,2 pontos percentuais na proporcdo de matriculas em classes comuns,
atingindo a marca de 82%. Ja as matriculas em escolas exclusivas diminuiram em
26 pontos percentuais, sendo de 15,4% em 2016. Por sua vez, a porcentagem de

matriculas em classes especiais apresentou a menor taxa, com 2,6% em 2016.

21



Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao em classes comuns
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Figura 3 — Crescimento da porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo em salas comuns.

Em 2016, os dados mostram que a maior parte das matriculas da rede publica
se concentra em classes comuns (94,2%), diferente da rede privada em que a maior
porcentagem de matriculas se encontra em escolas exclusivas (69,1%). As etapas
de ensino mais elevadas recebem a maior concentracdo de matriculas em classes
comuns. Na Educacéao Infantil houve um aumento de 56,6 pontos percentuais nesse
indicador desde 2007, chegando a 84,2% das matriculas em 2016. Nos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental, o aumento foi de 34,3 e 11,4 pontos percentuais,
atingindo 79,2% e 97,4%, respectivamente. Conclusdo que no Ensino Médio, o
aumento foi de 16 pontos percentuais, registrando 98,6% das matriculas em classes

comuns.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
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Figura 4 — O Ministério da Educacgao sofre reducéo de 3%

Em 2017, o gasto primario da Unido com educacéo totalizou R$ 117,2 bilh&es,
sendo R$ 75,4 bilhdes com ensino superior e R$ 34,6 bilhdes em educacéao basica.
Durante a tramitagcao da EC 95 “Teto dos Gastos” foram diversas as promessas de
qgue a Educacdo nao sofreria reducdo orcamentaria alguma, porém, o projeto de
Orcamento para 2018 mostra a mentira: o Ministério da Educacdao sofre reducédo de
3%. Como proporcdo da arrecadagdo, 0s gastos com educacdo praticamente
dobraram sua participacdo, passando de 4,7% para 8,3% entre 2008 e 2017. Na
avaliacdo da organizacao, isso ocorreu porque houve maior acesso a educacao no
pais, com a incluséo no sistema de ensino de alunos desfavorecidos e com atrasos
de aprendizagem, o que acaba puxando o desempenho geral dos estudantes
brasileiros para baixo. Em relacdo ao PIB, a expansdo também foi significativa,
passando de 1,1% para 1,8% somente os gastos do governo federal.

O Brasil esta entre os paises que mais gastam com a educacao publica, sendo
gue na qualidade esta nas ultimas colocacdes em avaliagbes internacionais de

qualidade do ensino. Intitulado “Aspectos fiscais da educacdo no Brasil”, o
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documento mostra que o pais gasta 6% do Produto Interno Bruto (PIB) em educacéao
publica por ano — indice superior a média da Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que é de 5,5%, e acima de nacdes como
Argentina (5,3%), Coldémbia (4,7%), Chile (4,8%), México (5,3%) e Estados Unidos
(5,4%).

3.3 CONVENCAO DA ONU

Por falta de conhecimentos, pessoas com deficiéncia eram tratadas de formas
extremas de excluséo, deixadas e abandonadas a propria sorte, sendo abandonados
em pordes, asilos e grandes instituigcdes residenciais. Eram relacionados como seres
irracionais, sem dignidade de estarem no mesmo espaco comum (pessoas ditas
normais). Conquistando direito a vida digna, iniciou-se um longo percurso de
segregacao que ainda os deixavam fora das vistas da sociedade. Nos anos 60,
servigos destinados aos deficientes passaram a ser vistos sob a 6tica da dimenséo
integracéo, na defesa da normalizacdo como objetivo a ser alcancado. O processo
de integracdo gerou discussBes com interpretacdes equivocadas de segregacao,
resultando nas mais variadas praticas pretensamente integracionistas.

Nos anos 80, o caminho € de “integracao”, a partir da assinatura do dia 26 de
margo de 2009 na Convencgéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia da ONU,

passou a vigorar o conceito de “inclusao”.
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EXCLUSAO " SEGREGAGAO

INCLUSAO

Figura 5 — Percurso de Excluséo, Segregacdo, Integracéo e Incluséo
Fonte: abcesclerosemultipla (ABCEM).

O movimento se solidificou depois de grandes transformacgdes, embora ainda
haja dilemas a serem solucionados e desafios a serem enfrentados. Quando
comparamos o passado com a atualidade no que se refere a pessoa com deficiéncia
é nitida a transformacao, mas ainda ha muito o que melhorar para realmente inclui-
las, seja na sociedade ou em espacos fisicos, atitude e mentalidade das pessoas,
pois existem os que defendem, mas outros descrentes se mantém. A sociedade

inclusiva precisa se sentir acolhida e ndo partilhar o mesmo lugar.
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4. ESTUDO EMPIRICO EM ESCOLAS WALDORF

4

“Quem que atuar na vida, deve primeiro conhecer suas leis.’

(Rudolf Steiner)

Para a permissdo do estudo, uma solicitacdo foi enviada a professora da
respectiva sala a ser observada, uma autorizagcdo mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C), juntamente com o
Esclarecimento dos Objetivos da Pesquisa aos Professores (APENDICE F). Para o
consentimento dos pais, foi enviado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecimento (APENDICE C) e o Esclarecimento aos Pais dos Obijetivos da
Pesquisa (APENDICE D).

4.1 METODO

Nesta pesquisa, o0 método utilizado foi escolhido para uma maior verificacéo
de todos os lados de vivéncia da crianga. O meio familiar trabalha junto com o
ambiente escolar, pois sem essa parceria seria dificil alguma concluséao realista.
Almejando realizar uma analise profunda, foi escolhida a observacdo das préticas
pedagogicas do processo de inclusdo em sala de aula comum com diario de campo
(APENDICE A), campos ja elaborados para ndo haver diferenca na observacio:
Atividade do dia, Ambiente fisico/psicoldgico, Recursos didaticos, Contetdo, Prética
do professor, Acdo dos alunos, Elementos que favorecam a inclusdo e Observacoes.
Questionario elaborado aos pais (APENDICE B), questdes focadas na inclus&o
Pedagogia Waldorf, sendo algumas dissertativas e outras de multipla escolha,
deixando-os responderem em seus lares para nao sentirem nenhum incémodo.
Questionario elaborado aos professores (APENDICE E), para termos mais clareza
sobre a inclusédo nas aulas de artes (curriculo diferenciado), sobre o respaldo da

escola como orientacfes sobre as criangas de inclusdo, sua formacgéo sobre o tema.
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4.2 ESCOLA WALDORF VEREDAS ASSOCIATIVA (REDE PARTICULAR)

A Escola Veredas € a primeira escola Waldorf com Jardim, Ensino
Fundamental e Médio na cidade de Campinas - SP. Embora com caréter particular,
nao tem fins lucrativos, pertencendo a uma Associacdo formada por pais e
professores. A escola é formada por pessoas que acreditam na Pedagogia Waldorf
nao apenas como uma pratica pedagogica escolar, mas como um precioso meio de
conhecer o mundo, reconhecer-se nele e atuar de forma consciente, criativa e
sensivel. Localizada em é&rea rural, proporciona o contato diario e cuidadoso com a
natureza, o que valoriza e fortalece a proposta pedagogica.

O movimento Waldorf existe em Campinas desde 1987 por meio de pequenas
iniciativas e grupos de estudos de pessoas interessadas pela Pedagogia Waldorf e
Antroposofia. Eram apenas treze familias e dois professores entre jardim e primeiro
ano. Inicialmente, a sede da escola foi em uma chacara alugada e depois em uma
casa emprestada. Em 2003, gracas ao espirito criativo e empreendedor de um grupo
de familias e com a ajuda da Software AG para a compra de um terreno, local da
atual sede, a escola ganhou suas primeiras quatro salas de madeira e um patio
coberto.

Os primeiros passos em prol da acessibilidade em seu espaco fisico foram
conquistados em 2013. A infraestrutura € excelente e, dependendo da necessidade
é reformada para um melhor atendimento. Criancas com deficiéncia podem ir e vir
sem precisarem de ajuda; a diversidade faz parte desse cotidiano com a certeza de
gue todos somos diferentes. As construcdes estdo dispostas no terreno plano de
forma a ocupar toda sua extensédo, deixando areas livres entre elas, o espaco bem
organizado com arvores, jardins, areas verdes e espacos pavimentados com rampas
e banheiros adaptados.

Em 2017, ocorreu a edificacdo de mais um prédio para o ensino médio,
oferecendo estrutura fisica adequada para atender os jovens. Salas de aula amplas,
arejadas, limpas e bem iluminadas. Cada sala do jardim possui seu proprio parque
com balanco, horta e tanque de areia.

De acordo com os dados fornecidos pela escola em novembro de 2018, a

instituicdo contava com 340 alunos da seguinte forma distribuidos: quatro classes na
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Educacdo Infantii (média de 18 alunos por sala), nove classes de Ensino
Fundamental (média de 25 alunos por sala), trés classes do Ensino Médio (média de
20 alunos por sala). O corpo docente se resume em 45 no total, possuindo a
formacgéo na Pedagogia Waldorf ou concluindo a licenciatura especifica, cada um na
sua area e diversos cursos de Antroposofia. Mais da metade dos professores
lecionam nos seminarios. Apenas o ensino médio ndo tem auxiliares de sala, todos
com a licenciatura e o seminario cursados. Ha também uma professora especialista

para ajudar os professores na adaptacao de contetdos inclusivos.

4.2.1 OBSERVACAO DO COTIDIANO ESCOLAR

Para uma adequada observacédo do cotidiano escolar, foi focado acompanhar
o dia a dia da turma do 3° ano durante todo periodo da manha. Nessa sala, ha duas
criancas de inclusdo, uma menina com Deficiéncia Intelectual e um menino Baixa
Audicdo. A coleta de dados ocorreu desde a recepc¢ao ate a despedida das criangas
(final de setembro a comeco de novembro de 2018); a escolha da observacéao foi de
forma a ndo mudar a rotina da sala e das atividades; nas trocas de professor, a
observacédo continuava mesmo o foco sendo o professor de sala com o publico-alvo
de incluséo.

Durante as aulas, a observacéo foi feita da parte do fundo da sala. Assim a
interferéncia com uma presenca externa ndo mudaria o comportamento. As
observacdes foram registradas em diario de campo (APENDICE A).

Nos intervalos de aula, aproveitou-se o tempo para observar o comportamento
mais descontraido das criancas e conversar com a professora para mais informacées

sobre a dindmica da sala, e as anotagdes foram feitas durante as observagoes.
4.2.2 ENTREVISTA COM OS PAIS E PROFESSORES

Com base nos aspectos levantados durante a observacéo, a fim de verificar a
concepcao de inclusdo dos pais e professores acerca do contexto inclusivo

proporcionado pela Pedagogia Waldorf, foi elaborado um “Questionario para os pais
(APENDICE B) e para os professores (APENDICE E)”.
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Os questionarios dos pais foram entregues pelos professores juntamente com
um “Termo de consentimento livre e esclarecimento” (APENDICE C) e
“Esclarecimento aos pais dos objetivos da pesquisa” (APENDICE D).

O questionario dos professores foi entregue com “Esclarecimento dos
objetivos da pesquisa aos professores” (APENDICE F) e o “Termo de consentimento

livre e esclarecimento”, sendo respondido na mesma hora e entregue em seguida.

4.3 ESCOLA DE RESILIENCIA HORIZONTE AZUL ASSOCIATIVA (REDE
PUBLICA)

A Escola de Resiliéncia Horizonte Azul esta localizada no caminho de um
bairro educador. A proposta é oferecer ensino fundamental baseado na Pedagogia
Waldorf, em periodo integral e gratuito. Com aprovacao da Secretaria de Educacéo
do Estado de Sao Paulo, atende criancas de 0 a 11 anos. Em 2013, 105 criancas
serdo beneficiadas com esse projeto, distribuidas em 4 salas do primeiro ao quarto
ano do ensino fundamental.

O objetivo é criar um alicerce de confianca, amor e forca de vontade nas
criancas. Ser referéncia de educacdo publica humanizadora e contribuir para a
criacao de uma cultura de paz e ndo-violéncia na sociedade, contribuindo para uma
visdo de centro irradiador fundamentado na Antroposofia e acessivel a todas as
camadas socioculturais. A Escola de Resiliéncia tem a Antroposofia como base, cuja
aplicacdo na educacdo se chama pedagogia Waldorf. Esse projeto custeia a
alimentacdo, material didatico e estrutura fisica do local do ensino fundamental. A
ajuda com recursos financeiros vem de doacao, pessoas fisicas, amigos e pais. O
Jardim Horizonte Azul, situado em um bairro dormitério, esta a cerca de 30 km do
centro de S&o Paulo, fazendo parte do Distrito do Jardim Angela, ja considerado
pela ONU o lugar mais violento do mundo em 1996, mas hoje se revela um exemplo
de trabalho social comunitério.

A acessibilidade no espaco fisico ainda ndo consegue atingir a todos, e o fato
de o terreno ser muito ingreme, dificulta e encarece as reformas do local que ainda
contém muitos degraus; as construgfes estdo dispostas no terreno de forma a
ocupar toda sua extensdo, deixando areas livres entre elas com arvores, jardins,

areas verdes. O espaco ainda esta sendo organizado e, em cada canto, é evidente
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que é feito muito com pouco recurso. Por todo lugar ha pais trabalhando, como na
cozinha, na construcdo de brinquedos, na limpeza, na horta. As salas de aula séo
pequenas, contendo sua propria horta; ha também parque com balancos e tanques
de areia, e nascentes moldaram pequenos lagos que pode contemplar algumas
plantas aguaticas e poucos peixes.

De acordo com os dados fornecidos em novembro de 2018 pela escola,
contava com 186 alunos, distribuidos da seguinte forma: cinco classes na Educac¢éo
Infantil (média de 16 alunos por sala), cinco classes de Ensino Fundamental | (média
de 22 alunos por sala), Ensino fundamental Il e Ensino Médio ndo ha. O corpo
docente € composto por 14 profissionais que possuem licenciatura especifica
completa, e apenas 5 professoras néo fizeram o seminério da PW, os auxiliares de
sala estéo cursando licenciatura ou seminario.

Todas as professoras do jardim tém auxiliares, diferente das professoras do
fundamental que ndo tém apoio de auxiliares nem de professores especializados

para a ajuda no conteudo inclusivo.

4.3.1 OBSERVACAO DO COTIDIANO ESCOLAR

Para ter analogia e confirmacéo sobre a Pedagogia Waldorf, a observacdo também
foi feita com 3° ano, acompanhando o dia a dia no periodo da manha e tarde para
extrair o maximo de detalhes (iniciando em setembro com término em novembro de
2018). Quanto aos dias escolhidos, foi pela disponibilidade da agenda da escola, e
assim mesmo foi com sucesso a observacao de aulas de diferentes disciplinas.
Nessa sala ha uma crianca de inclusdo com o laudo de Transtorno do
Espectro Autista (TEA). No decorrer das aulas, ndo foi possivel deixar o campo de
visdo das criangas, pois a sala € muito pequena, mas, como a visita hessa escola
faz parte do cotidiano, foi possivel ndo interferir no comportamento de todos os
presentes. As observacdes foram registradas em “Diario de Campo” (APENDICE A).
Nos periodos das brincadeiras no parque, aproveitou-se o tempo para
observar as criangas e para conversar com a professora, extraindo mais informacoes
sobre os alunos e as dindmicas da sala, ressaltando que ndo houve comentario

algum para mudancgas nas praticas. As anotagbes foram feitas durantes as
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observacdes, para que assim nenhum dado pudesse ser esquecido.

4.3.2 ENTREVISTA COM OS PAIS E PROFESSORES

Com base nos aspectos levantados durante a observacéo, a fim de verificar a
concepcao de inclusdo dos pais e professores acerca do contexto inclusivo
proporcionado pela Pedagogia Waldorf, foi elaborado um “Questionario para os pais
(APENDICE B) e para os professores (APENDICE E)’.

Os questionarios dos pais foram entregues pelos professores juntamente com
um “Termo de consentimento livre e esclarecimento” (APENDICE C) e
“Esclarecimento aos pais dos objetivos da pesquisa” (APENDICE D).

O questionario dos professores foi entregue com “Esclarecimento dos
objetivos da pesquisa aos professores” (APENDICE F) e o “Termo de consentimento

livre e esclarecimento”, sendo respondido na mesma hora e entregue em seguida.
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5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

"Eu quero aprender, eu quero trabalhar. Eu quero trabalhar aprendendo, eu quero

aprender trabalhando."”

Rudolf Steiner

A apresentacdo e a discussdo dos resultados desta pesquisa serao
apresentadas de forma descritiva, levantando os pontos altos dos questionarios
respondidos pelos pais e professores, finalizando com os dados obtidos nas
observacdes de campo.

5.1 CONCEPCAO DOS PAIS

Na Escola Waldorf Veredas (rede particular), todos pais apontam a PW como
inclusiva, pois respeitam a liberdade de se expressar por outros caminhos,
fortalecendo autoestima, o que possibilita a evolucao de todos, respeitando o tempo
de cada individuo, o acompanhamento da professora por todo ensino fundamental.
Os materiais adaptados néo se restringem apenas as criancas de incluséo, pois nao
sao vistas apenas as criancas que tém mais dificuldade, ou seja, sdo materiais para
todos.

Na Escola de Resiliéncia Horizonte Azul (rede publica), os pais apontam a
importancia da observacado diaria que os professores fazem todos os dias com as
criancas e, com isso, se algo errado for percebido, verificam no momento. O ritmo
diario os faz entender que cada tarefa tem o momento e o contato direto com a
natureza; ninguém fica excluido, pois as observacdes deles sdo compartilhadas com

todos.
5.1.1 CONSIDERACOES DOS PAIS SOBRE INCLUSAO
Os pais foram questionados se a pedagogia Waldorf atende as necessidades

individuais de cada crianca e se valoriza as diferencas, e a resposta sim foi unanime.
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Algumas linhas para comentarios foram deixadas, e o0 assunto que mais apareceu
foi a importancia que a instituicdo Waldorf da para a participacdo dos pais. O
descontentamento apontado pelos pais foi a dificuldade em achar instituicoes
Waldorf.

5.2 CONCEPCAO DOS PROFESSORES

Na Escola Waldorf Veredas (rede patrticular), quando levantada a questéao da
eficacia do conteludo, a professora respondeu que o importante para ela € a saude
animica e desenvolvimento como ser Unico, que a parte cognitiva virh depois de
esses dois ambitos serem alcangados, pois € um mero resultado do espirito que ja
se encontra no caminho de evolucéo.

Na Escola de Resiliéncia Horizonte Azul (rede publica), quando levantada a
questado da eficicia do conteldo, a professora foi pelo viés da Antroposofia, e disse
que o estudo de Rudolf Steiner é inclusivo, e a crianca tem de fato uma evolucéo,
mesmo que o lugar ndo esteja em condi¢des de incluir. Ela comprova dando exemplo
da evolucdo de um aluno com TEA. Ele chegou no comec¢o do ano sem falar e
terminard o ano construindo frases com trés palavras, seu empenho era nao deixa-

lo alheio as atividades.

5.2.1 CONSIDERACOES DOS PAIS SOBRE INCLUSAO

Com base nos dados, os professores ndo se preocupam com o cognitivo dos
alunos, a conviccao de gue ser atingirem a parte interna do ser, a evolucao do corpo
material seré o resultado. A primeira preocupacao € o verso que cada crianca ganha
e todos os dias uma é escolhida para falar para a sala, e o secundario é a
participacdo da crianca nas rodas ritmicas. Esses pontos sdo tomados como 0s mais

importantes para a inclusao.

5.3 OBSERVACAO DA INCLUSAO NO DIA A DIA

Na Escola Waldorf Veredas (rede particular), os ambientes sdo todos
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inclusivos, e as criancas tém uma liberdade impar. Nas partes externas, todos
conseguem se locomover sozinhos, andadores e cadeiras de rodas elétricas estédo
a todo o momento indo e vindo; ndo h& degraus limitando as entradas ou portas que
dificultem o acesso; as salas de aula sdo amplas com moveis embutidos na altura
gue todos tenham acesso; 0s banheiros equipados com todo material para que cada
crianca tenha sua privacidade. A autonomia que o lugar proporciona traz leveza para
as deficiéncias mais agressivas e graves a ponto de ndo causarem estranhamentos,
como se fizesse parte de cada um naquele ambiente.

O conteudo programado para o ano € ajustado por uma professora
especialista que faz parte do cenario das salas de aula sem ocorrer estranheza com
sua presenca. A avaliacdo é individual, levantado a evolucdo de cada ser humano e
cada pensamento cognitivo. As mesas Sao em pares, pois essa parceria proporciona
um ambiente natural num momento de ajuda entre colegas, seja com o contetdo ou
para mover a peca no tabuleiro de xadrez na aula de matematica. Fones de protecéo
sdo usados para criangcas com baixa audicdo e problemas de concentragéo, pois
assim o barulho ambiente ndo os atrapalha. A situacao se tornou tdo comum que,
mesmo 0s que ndo precisam desse equipamento solicitam-no, e isso acaba gerando
uma brincadeira entre todos.

Na hora do lanche, as 26 criancas dessa sala sdo agraciadas com frutas e
paes que a professora distribui a todos. A professora, a auxiliar e as crian¢gas comem
juntos. A professora sempre atenta a quantidade que cada um come, pois o
desequilibrio alimentar é também acompanhado pelos pais e professora.

Toda semana os professores se relunem para o estudo da PW para
observacédo de alguma crianga que precise de intervencao ou para 0s preparativos
das festas Cristds que sédo festejadas o ano todo. Todos os dias, os pais e
professores se veem. Na entrada, os pais levam as criancas até a porta da sala de
aula e aproveitam para conversar com a professora. Na saida, os pais vém pega-los
na sala e, se a professora precisar falar com alguém, esse é o momento.

Nas aulas de matematica, a adaptacéo é feita com compasso e transferidor
maiores para 0s alunos com baixa visao e paralisia. Na aula de Euritmia, todos fazem
da forma que podem atuar e se movimentar, mesmo sendo conduzido levemente na

cadeira de rodas ou nos seu tempo com andador. As criancas com Dislexia,
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TDAH — Transtorno de déficit de Atencdo e Hiperatividade é ofertado protetor
auricular. As observacées foram preenchidas no diario de campo (APENDICE A),
assim tornando unificados os pontos levantados.

Na Escola de Resiliéncia Horizonte Azul (rede publica), os ambientes nao tém
estrutura inclusiva, e as criancas tém liberdade com a ajuda dos colegas, professoras
e pais. Nas partes externas, as crian¢cas com problema de locomocao sdo levadas
de carrinho de mé&o, promovendo brincadeiras que todos querem levar e ser levados.
As salas de aula sdo pequenas, e 0s banheiros sem adaptagdo. A cumplicidade
pulsa em cada crianca que se dispde a ajudar o outro, a dependéncia causa uniao,
sendo prazerosa para as duas partes.

O conteudo programado para 0 ano € ajustado pela professora de classe que
nao é especialista, ndo ha professor especialista, e a coordenacao nao se dispbe a
ajudar a adaptar o conteudo, que é pautado na PW juntamente com a Pedagogia
Curativa, tendo Steiner como guia para o que aparecer de novo. A avaliacdo é
individual, levantado a evolucédo de cada ser humano e cada pensamento cognitivo.
As mesas sao em pares, pois essa parceria proporciona um ambiente natural num
momento de ajuda entre colegas: os que ajudam ficam felizes de serem Uuteis, e 0s
gue receberam ajuda, confortados pela parceria.

Na hora do lanche, os 22 alunos sabem que tém que comer pelo menos um
pouco, mesmo nao gostando do lanche que é sempre um cereal e leite. Os que
gostam comem falando t&do bem da comida e pedindo para repetir, e iSso contagia
0S que nao gostam tanto.

Todos 0s meses, 0s professores se reunem para o estudo da PW para
observacédo de alguma crianca que precise de intervengcao ou para 0s preparativos
das festas Cristas que séo festejadas o ano todo. Todos os dias, ha entrada, o0s pais
levam a crianca até o portdo da escola e, se precisam conversar com a professora,
entram na escola, pois é aberta a comunidade. Na saida, os pais vém pega-los no
portdo da escola.

As mudancas que sao feitas para a inclusdo das criancas ocorrem de forma
mais livre, como exemplo deixa-las dormir quando o cansago é visivel, ou colocar

limite e ndo deixa-las pegar materiais que nao estdo sendo usados.

35



As observacdes foram preenchidas no diario de campo (APENDICE A), assim

tornando unificados os pontos levantados.

5.4 DISCUSSAO

Para sequenciarmos essa discussdo, lembremos que foram feitas
observacbes em duas escolas que tém a Pedagogia Waldorf como diretriz,
localizadas em S&o Paulo, com as familias atuantes dentro da escola, com
professores que dao grande parte de suas vidas na preparacao de aulas e passeios
com as criancas, ambas com a vivéncia no 3° ano escolar. Ao apontar as
observacbes de cada escola, podemos diferencia-las entre: escola da rede publica
de baixa renda néo inclusiva e a escola da rede particular de alta renda inclusiva,
ambas associativas.

Um dos recursos didaticos que auxiliam na inclusdo é o verso individual; esse
verso € um presente que recebe no primeiro dia de aula e no decorrer do més ele é
chamado para declamar para a sala, mesmo com deficiéncia, ele declama como
conseguir, isso ajuda no respeito pelo o outro. As professoras sdo sempre muito
atentas a cada aluno, as correcdes individuais séao feitas depois de uma série de
perguntas feitas para os alunos, corrigindo quando preciso sem acentuar 0S €erros.
Assim, a professora consegue perceber quem ainda precisa mais de sua ajuda, e
isso torna o atendimento individualizado. A importancia de a Pedagogia Waldorf ser
realizada a partir da crianca foi evidenciada por Barth (2008), que reforca a
importancia do atendimento individualizado e o respeito com o tempo do aluno. Néo
hé& pressa para o aprendizado, o importante é entender o raciocinio e treina-lo, pois,
o treinamento de diferentes formas € um grande avanco para o aluno.

A professora de classe é responsavel em aplicar as principais disciplinas,
consegue aplicar interdisciplinaridade, pois conteddos de matematica podem
aparecer em conteudo de geografia; podem-se fazer contas com palitinho
relacionado com os dias dos meses, do ano e até estacdo do ano. O
acompanhamento pelo mesmo docente € impar, pois ele conhece dificuldades e
facilidade de cada crianca. Conhecer suas familias e histérias € de suma

importancia, pois com isso as intervencgdes pedagogicas sdo mais assertivas e 0
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vinculo reflete no respeito, fazendo toda a diferenca no comportamento do aluno.

A professora conta quase todos os dias histérias; essa € uma Otima
ferramenta, pois além do encantamento que as criangcas sentem, sdo imersas nas
imagens, o que desperta nelas a fantasia como cita Steiner (2003). Para o publico-
alvo tendo criancas com deficiéncia, deixar a imaginacéao fluir € uma riqueza, pois
com a confianca que essa crianca passa a ter no professor, o trabalho é facilitado. A
importancia da pluralidade de contetdos beneficia a incluséo, pois diferentes areas
do conhecimento e desenvolvimento humano utilizam variadas habilidades.

O diferencial da pedagogia estudada é de como o0s conteddos sé&o

trabalhados, sem evidenciar as dificuldades e mantendo a autoestima preservada.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O olhar diferenciado as pessoas com deficiéncia evoluiu nas ultimas décadas,
inclusive com a preocupacao da humanizagcdo e com servigos destinados a pessoa
com deficiéncia. A area educacional sofreu expressiva expansao no Brasil, motivada
pelo ideal de oportunidade igual para todos e, em especial, oportunidades de acesso
a escola. Apesar dessa expansdo, é claro que ainda prevalecem dificuldades
enormes, fronteiras de discussfes e acdes efetivas em direcdo a pratica da
educacao especial, abismos ainda abertos entre as intencdes e as a¢oes, olhares de
entendimento para as diferengas.

A escola é o lugar para a construcdo dessa nova mentalidade, por isso o
estudo de uma pedagogia humanista se faz imprescindivel, e o estudo sobre a
inclusdo na Pedagogia Waldorf favorece ndo s6 os simpatizantes, mas também toda
uma populagédo que quer a diferenca fazendo parte do todo. As propostas por essa
pesquisa foram alcancadas, a Pedagogia Waldorf atende a diversidade e valoriza as
diferencas. Pode-se verificar isso na literatura, nos questionarios que pais e
professores responderam e na observacgao pedagogica das instituicdes Waldorf.

A descricdo da literatura sendo o primeiro objetivo alcancado de forma
descritiva identificou o favorecimento da incluséo, focando na diversidade; a base

para a teoria levantada foi pelas palestras de Ruldolf Steiner que se encontram
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traduzidas em diversos livros. Para concluir o embasamento, foram feitos
questionarios respondidos pelos pais e professores e uma observacdo da prética
pedagdgica. O segundo objetivo a ser analisado foi a influéncia da arte na incluséo
dentro da Pedagogia Waldorf, duas escolas de Sao Paulo foram pesquisadas, como
roteiros de observacao da metodologia e didatica, considerando os questionarios dos
pais e professores que ajudaram a mostrar que a arte ajuda a fixar o conteudo de
forma que para as criancas, despretensiosamente, aprendem os multiplos (tabuada)
num tabuleiro formando desenhos de formas impecéveis, artes que eles proprios
construiram dando espaco ao desenvolvimento fisico, emocional e espiritual sem a
cobranca do decorar.

O aprendizado ludico ndo necessita de materiais caros ou dificeis de serem

encontrados. A problemética é a disponibilidade e a capacidade dos docentes, assim
ilustrando que nao é o fato de a escola ser particular ou publica, ter recursos ou néo,
pois se o docente quiser fazer inclusdo com base na Pedagogia Waldorf basta
querer. O Teatro é um dos elementos e praticas que favorecem a incluséo, pois
desenvolve o social por ser um trabalho coletivo, possibilitando vivenciar como é ser
outra pessoa com pensamentos e acdes diferentes, sendo que todos,
independentemente das capacidades, podem trabalhar a linguagem artistica.
A andlise dos resultados desta pesquisa sugere que a Pedagogia Waldorf, tanto em
sua teoria como na pratica, atende a diversidade e valoriza as diferencas por trés
grandes motivos: pela sua organizacdo didatica, pela tonica nas relacdes sociais e
pelo respeito pela crianca (individuo). O desenvolvimento humano € o objetivo
primordial para a pedagogia estudada, proposta de organizacdo da escola, dos
recursos didaticos e curriculo estéo voltados a promog¢ao humana.

A biografia humana tem o objetivo nas mudltiplas habilidades humanas,
ajudando o professor no entendimento de cada um de seus alunos, sem rotula-los
em suas diversidades, tendo a capacidade de se guiar pelas necessidades
individuais. As relagbes humanas sao permeadas por organizacdes de parceria e
confianga, que devem ser encontradas nas relagbes de professor/aluno,
concomitantemente com o docente e a familia, assim dando abertura para pais. Em
todo esse trabalho, o professor tem de ter em mente que ele seré o realizador desse

processo, principalmente para criar o ambiente inclusivo. Destaque importancia
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nesta pesquisa é a participacdo dos pais no processo de inclusdo, aproximando
familia e escola no processo educacional.

Em sintese, a finalidade da Pedagogia Waldorf € o desenvolvimento humano,
respeitando as fases da biografia, estando filiado com a organizacdo escolar,
recursos didaticos, curriculo com objetivo no desenvolvimento das multiplas
habilidades (vontade, sentimento e intelecto) e a observacdo das necessidades
individuais, somadas a tonica das relagdes sociais: relagdes humanas (professor-
aluno, professor-familia, aluno-aluno); professores como centro realizador de todo
processo; participacao da familia.

Cada ser humano € um universo em miniatura, cada ser humano tem
aspiracées que sao diferentes das dos outro. Deve ser o escopo do processo
educacional do nosso pais desenvolver em cada individuo o respeito pelo seu
semelhante, e a medida que cada um de nés aprender que da matéria da qual somos
feitos € igual para todos e tivermos consciéncia de que ndo ha nada intrinsecamente
que nos separe e internalizarmos que a palavra semelhante € semelhante mesmo,
todos que nos respeitaremos de fato. O que separa uma pessoa com deficiéncia da
“sem” deficiéncia é a diferencga do limite do alcance de informagao, mas séo pessoas

tdo Uteis quanto qualquer outra e tém o direito de ter uma vida digna.
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7. APENDICE A

DIARIO DE CAMPO

Data:

Atividade do dia:

Obs.:

Ambiente fisico/ psicologicos: | Recursos didaticos/ materiais:

Obs.: Obs.:
Conteudo: Pratica do professor:
Obs.: Obs.:

Acao dos alunos

Obs.:

Elementos que favore¢cam a incluséo:
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7.1 APENDICE B

QUESTIONARIO AOS PAIS

Projeto: TRABALHO PEDAGOGICO DE INCLUSAO EM INSTITUICOES
WALDORF NA REDE PARTICULAR E PUBLICA

Data: / /
Pesquisadora: Verbnica Hordones
| — IDENTIFICACAO:
Email ldade:

Escolaridade: Profissao:

Ha quanto tempo seu filho frequenta a “Escola Associativa Waldorf *?

Ja frequentou outra escola que nao fosse da Pedagogia Waldorf? () sim ( ) néo

Se sim, qual o motivo da mudanca?

ll- INCLUSAO NA PEDAGOGIA WALDORF:
Em sua opinido, a Pedagogia Waldorf tem elementos que a tornam inclusiva?
( )sim ( )néo
Se sim, assinale quais sao eles:
) a filosofia da Antroposofia dando base a Pedagogia Waldorf.

) a classe sempre ter a mesma idade da crianga com deficiéncia.

) o acompanhamento do professor por toda sua trajetéria escolar.

(

(

() a quantidade reduzida de criangcas em sala.

(

() um curriculo que propde aulas para fisico, emocional e intelectual.
(

) a prética do professor. Quais?

( ) as disciplinas diferenciadas (teatro, trabalhos manuais, masica, excursées, etc).

Como ajudam na inclusao?
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( ) outros. Quais?

Em sua opinido, como a pedagogia Waldorf valoriza as diferencas?

A pedagogia Waldorf atende as necessidades individuais de cada crianca?]

( )sim ( )nao

Comente outros aspectos que achar relevantes, para que possa contribuir para o
aprofundamento da

pesquisa:
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7.2 APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Data: / /

Eu

portador do documento de identidade n°

entendo que, todas informacdes sobre mim é confidencial. Meus registros estarao
disponiveis apenas para a revisdo dos pesquisadores. Entendo que minha

identidade ndo sera revelada em nenhuma publicacdo desta pesquisa.

Desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa consiste em questionarios para professores e pais, assim identificando a
inclusdo da Pedagogia Waldorf, no ambito que atenda as diversidades e valorize as
diferencas.

Direito de desisténcia
Entendo que estou livre para recusar minha participacdo neste estudo ou para

desistir a qualquer momento, independentemente do motivo.

Consentimento Voluntario
Eu certifico que li o texto de consentimento e compreendi o conteudo. Minha

assinatura demonstra que concordei livremente em participar deste estudo.

Assinatura do participante da pesquisa:
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7.3 APENDICE D

ESCLARECIMENTO AOS PAIS DOS OBJETIVOS DA PESQUISA

Data: / /

Caros pais,

Meu nome € Verobnica, estudo a Pedagogia Waldorf e estou me especializando em
Deficiéncia Intelectual. Nao fui agraciada de estar meu periodo escolar numa escola
que tem essa filosofia e, por isso, deparo-me constantemente com uma triste
realidade: a de que essa maravilhosa e sanadora pedagogia é desconhecida pela
maioria da populacao; por isso, minha pesquisa € ampliar esse conhecimento para
outras pessoas que também querem o melhor para seus filhos.

Frente a isso, aliei minha admiracdo pelo método de ensino com a
especializacdo que concluo no ano de 2018. Juntei essas duas abordagens para
com isso tentar diminuir o preconceito do desconhecido. A visdo dos pais é
imprescindivel, pois vocés fazem parte desse aprendizado harménico.

Peco a gentileza de responder o questionario anexado (lembrando que a
identidade do participante serd totalmente preservada), ndo se esquecendo de
assinar o Termo de “Consentimento Livre e Esclarecimento” ao final, pois sé com a
assinatura o questionario valera para a pesquisa. Qualquer duvida, estou a
disposicéo pelo cel.: (11) 98150-0910 (Nextel) ou e-mail:

veronica_ribe@yahoo.com.br .

Agradeco de coracao pela participagéo,

Verdnica Hordones
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7.4 APENDICE E

QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PROFESSORES DA ESCOLA WALDORF

Projeto: TRABALHO PEDAGOGICO DE INCLUSAO EM INSTITUICOES
WALDORF NA REDE PARTICULAR E PUBLICA

Pesquisadora: Verdnica Hordones

I-IDENTIFICACAO:

Email: Idade:

Escolaridade: Curso:

Atua como professor:
( ) Jardim
( ) Classe
() Auxiliar

() Matéria / Disciplina:

Realizou a Formacao de Pedagogia Waldorf? ( ) sim ( ) nao ( ) em andamento

Ha quantos anos vocé leciona na Pedagogia Waldorf?

Tem experiéncia em outra pedagogia? Quanto tempo?

Quantos alunos vocé tem em sala? Quantos com deficiéncia?

Vocé se sente preparado para lidar com alunos de inclusdo?

Il- INCLUSAO NA PEDAGOGIA WALDOREF:

Em sua opiniéo:

A Pedagogia Waldorf é inclusiva na pratica? ( )sim ( ) Nao ( ) em partes
E respeitado o ritmo do aluno com deficiéncia? ( )sim ( )N&o ( )em partes
A PW valoriza:
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e Asdiferencas: ( )sim ( ) Nao () em partes
e O trabalho mais pessoal entre o professor e aluno:( ) sim ( ) Nao
( ) em partes
e A competicdo: ( )sim ( ) Nao () em partes
e Respeito a individualidade do aluno () sim ( ) Néo () em partes
Quando a pratica diaria se restringe aos aspectos intelectuais, como € feita a

avaliacdo com criancas com deficiéncia?

Quais recursos didaticos utilizados na Pedagogia Waldorf, proporcionaram a

inclusdo de fato em suas aulas?

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
aborda o direito de um professor especialista no publico-alvo. Ha professores
auxiliares especializados para ajudar a adaptar e aplicar o conteildo, ou mesmo no
corpo diretivo? ( )sim ( ) nao

Se nao ha professor especialista, vocé sente necessidade de tal profissional?

( )sim ( )nao

Ha profissional de apoio para ajudar a guiar as praticas com as criancas com
deficiéncia?

( )sim ( )nao

Se sim, quais séo:
() Psicologo
() Terapeuta
( )Outros:
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Vocé recebeu alguma diretriz ou orientacdo sobre inclusdo na escola em que atua?

( ) sim () ndo. Qual

A presenca de alunos com deficiéncia dificulta os trabalhos de aprendizagem na sala
de aula?

( )sim ( )ndo ( )depende da patologia

[1I- DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL.:

A Pedagogia em questao atende as necessidades individuais de cada crianca? ( )
sim ( )nao

Se sim, quais recursos € proporcionado a cada individuo?

( ) Contato com a natureza e materiais naturais que despertam uma percepcéo do
que é verdadeiro.

( ) Mdsica.

( ) Trabalhos artisticos.

() Acompanhamento personalizado pelo professor de classe por toda a trajetoria
escolar.

( ) Escolha das atividades no ambito ( pensar, sentir e querer).

() O curriculo que propde aulas que engloba trabalho fisico, emocional como
intelectual.
( ) Outros:
Vocé concorda que a crianga que convive desde cedo com as diferencas e aprende

a trabalhar com os companheiros, cujas capacidades e habilidades distinguem das
suas, realizando tarefas, projetos, teatros, apresentacées de trabalhos, estara mais
preparado para enfrentar preconceitos se porventura for o alvo?

( ) concordo () em partes ( ) discordo

Para que possa contribuir para o aprofundamento da pesquisa, mencione aspectos

gue acha relevante e nao foram abordados.

Data: / /
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7.5 APENDICE F

ESCLARECIMENTO DOS OBJETIVOS DA PESQUISA AOS PROFESSORES

Data: / /

Caros colegas professores,

E com gratiddo que peco a contribuicdo ao estudo de monografia “TRABALHO
PEDAGOGICO DE INCLUSAO EM INSTITUICOES WALDORF NA REDE
PARTICULAR E PUBLICA”, para a conclusdo da minha pos-graduagdo em
“Deficiéncia Intelectual’. A Pedagogia Waldorf foi contemplada nesse estudo para
gue seja cada vez mais conhecida. Esse trabalho tem a finalidade de estudar o
espaco fisico onde a diversidade é alcancada (ambiente), aspectos de interacdo com
o semelhante, diversidade de conteudos que fazem a Pedagogia Waldorf ser
inclusiva. A “Escola Associativa Waldorf” € um belo exemplo de harmonia entre as
diversidades, por isso que a escolhi como referéncia para somarmos essa pesquisa.
Convido-os a participar deste estudo para que seja completo, pois sdo vocés
gue colocam a teoria de Rudolf Steiner em pratica diariamente. O trabalho é
incessante para que 0 ambiente se torne inclusivo, por isso o parecer de profissional
dos senhores é imprescindivel. Lembrando que a identidade do participante seré
totalmente preservada, ndo se esquecendo de assinar o Termo de “Consentimento
Livre e Esclarecimento” ao final, pois sé com a assinatura o questionario valera para
a pesquisa.
Qualquer duvida, estou a disposicao pelo cel.: (11) 98150-0910 (Nextel) ou e-mail:

veronica_ribe@yahoo.com.br .

Agradeco de coracao pela participagéo,

Verdnica Hordones
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8. TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Data: _ ({" A% l’—g

y ) ;
Fu T/A AU NC J dlf g ;4/14 72/677 , portador do
documento de identidade n° § 3 223. GG - Y entendo que, todas

informagdes sobre mim ¢ confidencial. Meus registros estardo disponiveis apenas para a revisio

dos pesquisadores. Entendo que minha identidade ndo sera revelada em nenhuma publica¢io

desta pesquisa.

Desenvolvimento da pesquisa
A pesquisa consiste em questionarios para professores ¢ pais, assim identificando a inclusao da

Pedagogia Waldorf, no &mbito que atenda as diversidades e valorize as diferengas.

Direito de desisténcia
Entendo que estou livre para recusar minha participago neste estudo ou para desistir a qualquer

momento, independentemente do motivo.

Consentimento Voluntirio
Eu certifico que li o texto de consentimento e compreendi o contetido. Minha assinatura

dem&nstra que concordei livremente em participar deste estudo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Data: /g / /O/ 18

Eu TN an evnes T/JUSQD oM Cﬂ(_, S ___, portador do
documento de identidade n° WD_ 2 E§33 Q’)q = entendo que, todas

informagdes sobre mim & confidencial. Meus registros estardo disponiveis apenas para a revisao

dos pesquisadores. Entendo que minha identidade néo seré revelada em nenhuma publicagéo

desta pesquisa.

Desenvolvimento da pesquisa
A pesquisa consiste em questionarios para professores e pais, assim identificando a inclusdo da

Pedagogia Waldorf, no ambito que atenda as diversidades e valorize as diferengas.

Direito de desisténcia
Entendo que estou livre para recusar minha participagdo neste estudo ou para desistir a qualquer

momento, independentemente do motivo.

Consentimento Voluntario
Eu certifico que li o texto de consentimento e compreendi o contetido. Minha assinatura

demonstra que concordei livremente em pérticipar deste estudo.

8077

Sinatura do participante da pesquisa:
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8.1 TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Data: O_A{ / -L_O’ IX

Eu ﬁ((,&[,ff 7/(2 C/l'(/‘; 3 , portador do
documencé} de identidade n° &q (G g S/ O}’ 55§ 77/ g’F entendo que, todas

informagdes sobre mim & confidencial. Meus registros estardo disponiveis apenas para a revisiao

dos pesquisadores. Entendo que minha identidade ndo serd revelada em nenhuma publica¢do

desta pesquisa.

Desenvolvimento da pesquisa
A pesquisa consiste em questionarios para professores e pais, assim ‘identificando a inclusdo da

Pedagogia Waldorf, no Ambito que atenda as diversidades e valorize as diferengas.

Direito de desisténcia
Entendo que estou livre para recusar minha participago neste estudo ou para desistir a qualquer

momento, independentemente do motivo.

Consentimento Voluntirio
Eu certifico que li o texto de consentimento e compreendi o contetido. Minha assinatura

demonstra que concordei livremente em participar deste estudo.

j‘/)gz,-, e -
/:

€
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

I)e!a:ﬁi’if,,@/é

Eu /{) i (a5 &Q~5 &’g Qe , portador do
documento de identidade n° jéé q 6— A : 9%8 }[3 entendo que, todas

informacdes sobre mim ¢ confidencial. Meus registros estardo disponiveis apenas para a revisio

dos pesquisadores. Entendo que minha identidade ndo sera revelada em nenhuma publicagio

desta pesquisa.

Desenvolvimento da pesquisa
A pesquisa consiste em questionarios para professores ¢ pais, assim identificando a inclusdo da

Pedagogia Waldorf, no dmbito que atenda as diversidades e valorize as diferengas.

Direito de desisténcia
Entendo que estou livre para recusar minha participagdo neste estudo ou para desistir a qualquer

momento, independentemente do motivo.

Consentimento Voluntirio
Eu certifico que li o texto de consentimento ¢ compreendi o conteddo. Minha assinatura

demonstra que concordei livremente em participar deste estudo.

Monis_Gowe. Souge. Jouina

Assinatura do participante da pesquisa:

[ &
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9.1 REFERENCIAS CONSULTADAS

http://www.rudolfsteineraudio.com/lecturesimagebased.html

https://www.youtube.com/watch?v=wfec6eF4l 4&list=PLhNOkzCdZpvcMuLuOk3hs
0ZrDk34nnzyU

https://www.ippb.org.br/textos/especiais/mythos-editora/rudolf-steiner-e-a-

antroposofia

http://www.scielo.br/pdf/er/n52/15.pdf

https://tdah.org.br/

https://pedagogiaaopedaletra.com/monografia-a-inclusao-do-portador-de-
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