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Resumo: As modalidades oral e escrita da lingua devem ser cuidadas e planejadas para que cumpram
efetivamente seu papel comunicativo e devem ser ensinadas. Contudo, ao se tratar da linguagem oral,
percebemos que faltam ainda profissionais e, especialmente, recursos didaticos orientados para esse fim,
o que dificulta a abordagem do assunto em sala de aula. A proposta desse trabalho é aprofundar a
discussdo sobre o assunto, por meio de levantamento bibliografico e analise de manuais didaticos,
portanto, investigamos a literatura sobre oralidade produzida autores reconhecidos na area, tais como
Dino Preti, Leonor Favero e Luiz Antdnio Marcuschi, no ambito da Anélise da Conversacao.

A abordagem do assunto nos documentos oficiais, quais sejam Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, serviu para compreendermos como as
autoridades sugerem o trabalho com a modalidade oral em ambito escolar, a partir disso, analisamos as
atividades propostas para o trabalho com a oralidade em um manual didatico. Nossa contribuicdo se da na
medida em que apresentamos consideracOes atinentes a aplicacdo da modalidade oral de acordo com o
que propde a legislacdo em vigor.

Abstract: The oral and written language should be cared and planned to effectively fulfill their
communicative role and should be taught. However, about oral language, we realize that does not have
professionals and, especially, teaching resources geared towards this purpose, making it difficult to
approach the subject in the classroom. The purpose of this work is to deepen the discussion about this
subject, through a literature review and analysis of textbooks, therefore, we investigated the literature
about orality produced by authors recognized in the area such as Dino Preti, Leonor Favero and Luiz
Anténio Marcuschi within Analysis of Conversation.

The approach of the subject in the official documents, namely Law of Directives and Bases (LDB) and
the National Curriculum Parameters (PCN) of Portuguese Language, served us to understand how the
authorities suggest working with the oral modality in the school environment, from that, we analysed the
activities proposed to work with orality in a teaching manual. Our contribution is to the extent that present
considerations concerning the implementation of oral modality according to proposing the legislation.

Palavras-chave: Oralidade. Livro Didatico. Ensino. Textos.
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Considerac6es Iniciais

As modalidades oral e escrita da lingua guardam relacGes estritas e ambas devem
ser cuidadas e planejadas para que cumpram efetivamente seu papel comunicativo.
Contudo, Antunes (2003, p. 24) e Marcuschi (2001, p. 19), entendem que a fala ainda
ndo é devidamente explorada no trabalho escolar, e isso pode se dar pelo fato de se
acreditar que a oralidade é pertinente ao ser, sendo, portanto, descartada a sua incluséo

no curriculo escolar.

Fato é que relegar a lingua falada a segundo plano é negar seu valor, é negar que a
fala € o meio mais efetivo e conhecido de se comunicar em qualquer civilizagdo, ja que,
entendemos, que a fala é inerente ao ser humano, que este aprende a falar naturalmente,
que ainda existem sociedades agrafas e que a escrita € uma invencdo humana, portanto,
¢ contrassenso determinar que exista erro na comunicacao oral, pois nos servimos desse

meio primério e eficaz nas relagdes comunicativas.

O ensino da oralidade nas escolas tem sido alvo de estudos e de atencdo por parte
do legislativo e é assunto que merece atengdo do Ministério da Educagdo, que por meio
dos Parametros Curriculares Nacionais, trouxe a baila, a necessidade de se incorporar o
assunto aos curriculos nacionais, mas o que sabe é que nem o material didatico tem
tratado o assunto com a aten¢do que deveria, tampouco, uma grande parcela de
professores e outros profissionais da area da educagdo tem buscado formas de trabalhar

géneros orais em sala de aula.

Feitas essas colocacBes, passamos aos objetivos deste trabalho que é investigar a
linguagem na sua modalidade oral. Essa pesquisa sera exclusivamente bibliogréafica e
para que possamos conhecer os estudos sobre oralidade no Brasil, investigaremos a
literatura produzida por nomes como Dino Preti, Leonor Favero e Luiz Antbnio

Marcuschi, bem como traremos alguns dados sobre o Projeto Nurc.

Nosso proximo passo sera compreender como o estudo da oralidade é
contemplado nos documentos oficiais, mais especificamente nos PCN de Lingua
Portuguesa, mas pontuaremos, também, o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo, além fazer um levantamento sobre o que diz 0 PNLD sobre a quest&o.

Além disso, estudaremos a abordagem da oralidade no material didatico dirigido

ao Ensino Fundamental Il, para tanto, nos serviremos dos ensinamentos de Antunes e



das atividades de textualizacdo propostas por Marcuschi. De acordo com Antunes
(2003) ja é possivel encontrar nas escolas, profissionais que se ocupam do ensino da
oralidade, ainda que de forma precéria, portanto pretendemos refletir sobre os fatos
apurados e verificar se o livro didatico eleito para analise estd em conformidade com as

orientacdes legais e didaticas previstas.

Finalmente, apresentaremos as atividades constantes do livro didatico
selecionado, bem como, nossa andlise sob a luz do que foi apurado. Cremos que, dessa
maneira, contribuiremos com um tema tdo relevante para a vida escolar e teremos

elementos para partir para uma analise mais aprofundada sobre a questé&o.



Capitulo 1 — Os estudos de oralidade

1.1 A Sociolinguistica — dimensao dos estudos de oralidade nos anos 60

Neste capitulo trataremos de questbes importantes para defender o estudo da
conversacdo. Marcuschi (2003) afirma que, além de pratica social comum, a linguagem
oral tem influéncia sobre a construcéo de identidades sociais no contexto real e é uma
maneira eficaz de controle social imediato. Preti (1974) admite o carater social da
lingua, entendida como sistema de signos convencionais que faculta a possibilidade de
comunicacdo. Diz que a lingua desempenha papel preponderante em sua forma oral ou
escrita, que chama de substitutiva, e afirma que ¢ “entendida como manifestacdo da vida
em sociedade, desse modo o estudo da lingua pode ligar-se a Sociologia, abrindo-se, a

partir dai, campos novos de pesquisa, em especial o da Sociolinguistica.”

Desenvolvida nas décadas de 50 e 60, a Sociolinguistica € a ciéncia que estuda a
lingua e sua relagdo com a sociedade. E por meio dela que s&o descritas e analisadas as
diferentes variedades, a estrutura e a evolucdo da lingua. Para alguns teoricos, a
variacdo linguistica ocorre em todos 0s niveis e regides, sendo que emissor e receptor
s80 responsaveis por essa variacdo. Sobre isso, Marcuschi afirma que:

(...) a lingua falada ndo tem uma histéria, mas cada lingua tem uma
historia particular de sua fala. A sociolinguistica comparativa mostra
que as mudangas linguisticas ndo seguem 0s mesmos rumos em todas
as linguas. A propria variagdo é varidvel. A fala enquanto tal € uma

propriedade da espécie humana e se manifesta como fruto de uma
atividade cognitiva. (2001, p. 46)

Bright (apud Preti, 1974, p. 11), soci6logo norte-americano, uns dos pioneiros dos
estudos sociolinguisticos afirmava que a diversidade linguistica é precisamente o objeto
de estudo da Sociolinguistica. Segundo ele, as dimensdes desse estudo estdo
relacionadas a varios fatores sociais, com as quais a diversidade linguistica se encontra
elencada e limitou, portanto, linhas de interesse, existentes no campo, ou seja, a

dimensdo do emissor, a do receptor e a da situacdo ou contexto.

Os estudos da Analise da Conversacédo (AC) originaram-se na decada de 60, as
linhas seguidas eram da Etnometodologia e da Antropologia Cognitiva e até meados dos
anos 70 o foco era a descricdo das estruturas de conversagdo e seus mecanismos

organizadores.



Com o tempo, outros aspectos envolvidos na atividade conversacional foram
observados. Nesse ponto cita J. J. Gumperz (Marcuschi, 2003, p. 6) que sustenta que “a
AC deve preocupar-se, sobretudo, com a especificacdo dos conhecimentos linguisticos,
paralinguisticos e socioculturais que devem ser partilhados para que a interacdo seja
bem-sucedida”, o que significa que, além da analise das estruturas, analisam-se também

0S processos cooperativos da atividade conversacional.

O autor aborda as duas perspectivas. Afirma que a conversacdo ndo é fenébmeno
anarquico ou aleatdrio, mas organizado e, portanto, pode ser objeto de estudo cientifico,
e que a organizacdo é reflexo de processo subjacente, desenvolvido e utilizado pelos
participantes da atividade comunicativa, sendo que as decisdes interpretativas dos
interlocutores ocorrem de acordo com o0 entendimentos contextuais e semanticos
internalizados com base em pressupostos cognitivos, étnicos e culturais, entre outros.
Preti (1974) afirma que a lingua é vista como suporte de dindmica social, pois abrange
0s meios de comunicacao pessoais e intelectuais, como producdes culturais, cientificas e

literérias.

A AC tenta responder como funciona a comunicacdo socialmente. Como 0s
interlocutores se entendem? Como sabem que se entendem? Como resolvem o0s

conflitos interacionais? Ainda na visao de Preti:

A lingua funciona como elemento de interagdo entre o individuo e a
sociedade em que ele atua. E através dela que a realidade se
transforma em signos, pela associagdo de significantes sonoros a
significados arbitrarios, com 0s quais se processa a comunicagdo
linguistica. (1974, p. 8).

Favero (2005, p.10) entende que um evento comunicativo pode ter aspectos

significativos que interferem nas condi¢6es de producdo de uma conversagédo. Sao eles:

a) situacdo discursiva: formal, ou informal;

b) evento de fala: casual, espontaneo, profissional, institucional;

c) tema do evento; casual, prévio;

e) grau de preparo necessario para efetivacdo do evento: nenhum,
pouco, muito;

f) participantes: idade, sexo, posicdo social, formacgéo, profissdo,
crengas etc.;

g) relacdo entre os participantes: amigos, conhecidos, inimigos,
desconhecidos, parentes;

h) canal utilizado para a realizacdo do evento: face a face, telefone,
radio, televisdo, internet.



Para a autora, é fundamental que se analise como se instaura a conversagéo, para
que se estude a lingua falada. Para ela, “a conversagdo ¢ a atividade na qual interagem
dois ou mais interlocutores que se alternam constantemente, discorrendo sobre temas

préprios do cotidiano.” (2005, p. 15)

N&o existem modelos prontos para estudo, ja que sdo feitos a partir das
construcdes da fala real e de descri¢bes e interpretacfes qualitativas. A preocupacgéo
bésica € a vinculacdo situacional e o carater pragméatico da conversacdo e de toda
atividade linguistica diaria, esclarece Marcuschi (2003). Ao tratar da transcricdo de
conversacgdes, o autor explica que AC baseia-se em material empirico e reproduz
conversacOes reais, das quais considera detalhes verbais, entonacionais, paralinguisticos
e outros. Informagdes adicionais serdo transcritas quando consideradas relevantes. As

transcrigdes devem ser limpas e legiveis e ndo devem ter simbolos complicados.

Ao transcrever um texto oral, o método utilizado deve ser ortogréfico,
considerando a escrita-padrdo e respeitando a producéo real. Nesse ponto, segundo o
autor, comecam as dificuldades, afinal, como grafar palavras pronunciadas de modo

diferente do padrao.

E necesséario que o analista compreenda seus objetivos e assinale o que lhe
convém. Marcuschi (2003) exemplifica, com amostra de exemplos de transcricdo e
chama a atencdo para possiveis problemas, como: falas simultaneas, sobreposicdo de
vozes, sobreposicdes localizadas, pausas, davidas e suposicdes, truncamentos bruscos,
énfase ou acento forte, alongamento vocal, comentarios do analista, silabacdo, sinais de
entonacdo, pausa preenchida, hesitagdo ou sinais de atencdo, indicagdo de transcrigdo

parcial ou de eliminagéo.

Preti, em seu estudo de 1972, que deu origem ao livro Sociolinguistica, tinha
como meta analisar a representatividade da variacdo linguistica do Portugués no Brasil

em textos literarios dos periodos do romantismo e do modernismo.

A ideia era verificar como 0s autores da época registravam os atos de fala,
valendo-se de suas personagens e que variantes da lingua falada foram aproveitadas.
Uma das razbes para essa andlise era a dificuldade, por motivos diversos, de se

pesquisar as variantes da fala.



Marcuschi diz que a conversacdo € o género basico da interacdo humana, ideia
essa, também defendida por Preti (1974), quando diz que a vida em sociedade é
permeada por problemas de intercambio e comunicacdo, realizados pela lingua, o meio

mais comum utilizado pela sociedade.

Segundo Favero (2005), a escrita, especialmente a literaria, era considerada a real
forma de linguagem e a fala era vista como instavel, e, portanto, ndo poderia ser
estudada. Essa visdo, de acordo a autora, comegou a mudar com os estudos de Grimm,
na Alemanha e Sweet e Jones na Inglaterra. Ela afirma, ainda, que os resultados desses
estudos ndo foram comparativos entre fala e escrita, mas que determinaram que a fala é

primitiva e que a escrita seria dela derivada.

A partir da observacdo da interacdo entre uma mae e seu nené, Marcuschi (2003)
propGe analise da organizacao elementar da conversagdo e destaca cinco caracteristicas
basicas constitutivas: interacdo entre pelo menos dois falantes, ocorréncia de pelo
menos uma troca de falantes, presenca de uma sequéncia de acdes coordenadas,
execu¢dao numa identidade temporal, envolvimento numa “interagdo centrada”. Essas
caracteristicas permitem entender a conversacdo como uma interacdo verbal centrada
(Dittman apud Marcuschi, 2003, p. 15). Considerando o proposto por Dittman, Favero
(2005, p. 20), entende que sdo necessarios dois individuos agindo de maneira
coordenada, com um proposito em comum, para que um texto falado seja produzido.
Diz, ainda, que a interacdo conversacional depende da capacidade do falante de

entender o que se espera dele.

Embora a interacdo fisica ndo seja condicdo necessaria para a efetivacdo da
conversacdo, o fator tempo é imprescindivel para que se caracterize a interacdo
conversacional. Note-se também, segundo Marcuschi, a necessidade de conhecimentos
comuns, dentre os quais, a aptiddo linguistica, envolvimento cultural e dominio de
situacOes sociais, para se produzir e sustentar uma conversacdo. Considerando proposta
do alemdo H. Steger Dittmann (1979, p. 5-6), Marcuschi distingue dois tipos de
dialogos, os assimétricos, em que um dos interlocutores conduz o dialogo, e o simétrico,

em que varios participantes tém direitos de fala equivalentes.

A despeito dessa informacdo de simetria de papéis, afirma o autor que diferencas
socioecondmicas e culturais ou de poder coloca os individuos em diferentes posi¢oes de

participacao no dialogo.



Favero (2005, p. 16) entende que no turno simétrico ambos os interlocutores tém
0 mesmo direito ndo so de tomar a palavra, mas também de escolher o topico discursivo
(‘aquilo acerca do que se esta falando’’), direciona-lo, estabelecer o tempo de
participacdo, ao passo que no assimétrico, ocorre um privilégio no que diz respeito ao
uso da palavra, cabendo a um dos interlocutores comecar o didlogo, conduzi-lo e, ainda,

mudar o topico.”

Definidas as caracteristicas da conversacdo, Marcuschi passa a tratar da
organizagdo dos turnos, considerando que toda a conversacdo € situada em alguma

circunstancia em que os participantes estdo engajados.

Ele alerta que para ocorrer qualquer conversagdo, alguns itens sao indispensaveis,
tais como: falar um por vez que é a regra geral basica da conversacdo, quem tem a
palavra e quando, falas simultdneas e sobreposicdes, pausas, siléncios e hesitacdes,
reparacOes e correcdes, nimero de falantes, distribuicdo de turnos, continuidade ou ndo

da fala, a variabilidade da ordem e do tamanho dos turnos.

A tomada de turno é uma operac¢do basica da conversagao, em que 0 turno passa a
ser um dos componentes centrais do modelo. Com isso, 0 turno pode ser tido como
aquilo que um falante faz ou diz enquanto tem a palavra. Dificil, contudo, como aponta
Marcuschi, é definir com precisdo quando se constitui ou ndo um turno, especialmente,
porque nem sempre a mudanca de turno ocorre com a conclusdo da sentenca de uns dos

falantes.

Favero (2005) entende o turno como a producédo oral de um individuo, enquanto
ele tem a palavra e também a possibilidade de siléncio. Considerando o revezamento
dos interlocutores, durante a interacdo, nas situacdes de falante e ouvinte, entende que
conversacao é a uma sucessdo de turnos, e estes, por sua vez, qualquer intervencdo dos
falantes durante a conversacdo. Sdo mencionados, também, os organizadores que se
estendem ao nivel da sequéncia, destacando-se as sequéncias minimas que se dao na

extensdo de dois ou trés turnos e podem aparecer em qualquer lugar da conversacao.

Para melhor trabalhar esse assunto, Marcuschi (2003) apresenta topicos
importantes como: pares conversacionais: caracteristicas e organizacdo, em que 0
autor diz que a conversacdo consiste normalmente numa série de turnos alternados, que

compde sequéncias em movimentos coordenados e cooperativos. Diz que entre essas



sequéncias existem algumas altamente padronizadas quanto a sua estruturacdo, e que
devido a contiguidade e tipo de relagdes sdo chamadas pares adjacentes. Par adjacente
¢ a sequéncia de dois turnos que coocorrem e serve para a organizacdo local da
conversacdo. Favero (2005) explica que quando os turnos estabelecem uma relagédo
entre pares adjacentes, em que o primeiro € sempre condi¢do para que 0 segundo se

realize.

Segundo ela, ha alguns exemplos de pares conversacionais como: pergunta-
resposta, ordem-execucdo, convite-aceitagdo/recusa, cumprimento-cumprimento,
xingamento-defesa/revide, acusacdo-defesa/justificativa, pedido de desculpa-perdao.
Marcuschi também faz breve referéncia das caracteristicas fundamentais desses pares
que foram apontadas por Schegloff e Sacks (1973, p. 295 et seq.) que séo:

(a) extensdo de dois turnos;

(b) posigdo adjacente;

(c) producéo sucessiva por falantes diversos;

(d) ordenacdo com sequéncia predeterminada;

(e) composicao de uma primeira e de uma segunda parte;

(f) a primeira parte seleciona o préximo falante e determina sua acéo;
(9) a primeira parte coloca o ponto relevante para a transigao de turno.

As cinco primeiras caracteristicas tem natureza estrutural, ja (f) e (g) revelam que
ha uma preferéncia de ordem esperada (f) e transicdo provavel (g) e ndo sdo

impositivas.

Dentre as sequéncias conversacionais mais comuns, esta a representada pelo par
pergunta-resposta que exibe varias formas de realizacdo, por exemplo, pode ser feita de

forma direta ou indireta. Dois tipos sdo destacados, o sim-n&o e o sobre algo.

Marcuschi (2003) trata, também, das pré-sequéncias, que sdo unidades que
estabelecem coesdo discursiva ou preparam o terreno para outra sequéncia, ou, ainda,
unidades que contém uma asser¢do, como no caso de uma informacdo. Segundo o autor,
¢ comum que entre uma pergunta e uma resposta sejam inseridas sequéncias de
perguntas e respostas, que nesse caso sdo chamadas sequéncias inseridas, e tem o poder
de modificar os pares do tipo P-R. Sequéncias inseridas servem tanto para esclarecer,
bem como, para manipular perguntas, recurso comumente usado em debates politicos e

entrevistas.



G. Jefferson (1972), de acordo com o autor distingue o side sequence, sequéncia
lateral ou digressiva, que ocorrem como esclarecimentos ou comentarios sobre o
asserido, e discorre também sobre a organizacdo da preferéncia, que diz respeito a a¢des
alternativas ndo equivalentes, e, segundo o autor, ndo existe no Brasil analise do sistema
de organizacdo das preferéncias para o portugués, mas existem 0s organizadores
globais, responsaveis pela abertura, desenvolvimento e fechamento de uma
conversagdo. S&o secdes distintas, cumprimentos, desenvolvimento de tdpicos e
despedidas quando dois individuos se encontram e iniciam uma conservacao, além das

muitas maneiras possiveis de se iniciar uma conversacao.

Para Favero (2005) a estrutura da conversacao se organiza em diferentes niveis,
quais sejam: local, que é quando a conversacdo se estabelece por meio de turnos, ou
seja, dois falantes produzem suas falas um ap6s o outro, de maneira intercalada, nesses
casos podem acontecer hesitacdes, sobreposicdes e assalto ao turno; global, quando
existe organizacdo local, mas a formulacdo obedece a normas de organizacao global na
conducéo do tdpico discursivo. Nessa anélise o autor privilegia o caso dos telefonemas,
explicando que o telefonema é um canal de contato puramente linguistico e que todos o0s
problemas precisam ser resolvidos verbalmente. E um dos poucos meios de conversagao

dotados de inicio, desenvolvimento e conclusdo integrais.

Os marcadores conversacionais sdo especificos e tém funcbes tanto
conversacionais quanto sintaticas. Sao recursos que podem ser subdivididos em verbais,
ndo-verbais e suprassegmentais. Esses sinais servem de elo entre unidades

comunicativas e podem operar como iniciadores ou finalizadores de turno.

Uma conversacdo € organizada por estratégias de formacdo e coordenacao. Sobre
coeréncia conversacional e organizacdo do topico Marcuschi diz que existe um
problema na natureza do funcionamento desta coordenacdo que € cooperativa e ndo por
decisdo unilateral, sendo que a conversacdo se da em turnos alternados e com varios

falantes, ndo é possivel fazer a coeréncia recair nas producdes individuais.

Tanto quanto a troca de turnos, a coeréncia € um dos organizadores mais
importantes da conversacdo, embora seja de natureza diversa. A coeréncia € um
processo global que implica interpretacdo muatua, local e coordenada, além de depender
de recursos como unidades lexicais, esteredtipos, marcadores, dispositivos ndo-verbais,

recursos suprassegmentais e muitos outros.



Sobre a organizacdo de topico, um dos pontos importantes é entender que tipo de
coisas formam topicos na conversacdo, que ao que parece é comandada pelo principio
da parcimdnia, o que significa que ndo é viavel falar sobre 0 que se sup8e que o outro
saiba. Uma conversacgdo € considerada fluente quando a passagem de um topico a outro
é natural, porém, o mais comum é que essa passagem seja marcada. Os marcadores de
introdugdo de topico indicam que se estd passando para algo novo, e que isto tem
alguma razdo de ser e deve ser considerado, mas & comum, também, ocorrerem
mudancas de topico sem nenhum aviso e, entdo, é provavel que concorram outros tipos
de marcadores. Ha que se considerar a tentativa de analisar a conversa¢do como se
houvesse possibilidade de definir propriedades estruturais ou organizacionais claras,
mas isso ndo ocorre em razdo dos contraexemplos que vdo surgindo, quando do

processo de interacgéo.

1.1.1 Os estudos de Oralidade no Brasil

Os estudos sobre a lingua falada no Brasil desenvolveram-se muito nos ultimos
anos, especialmente no meio académico. Esse desenvolvimento aconteceu por causa do

Projeto Nurc, criado no inicio da década de 70.

Em 1964, em Bloomington, nos Estados Unidos da América, durante o Il
Simposio do Pilei (Programa Interamericano de Linguistica e Ensino de Idiomas), Juan
Lope Blanch, Professor da Universidade Nacional Autdnoma do Meéxico, apresento
proposta de organizacdo de um projeto coletivo que pudesse descrever a norma culta no
espanhol falado. Surgiu, a parti dai, o Proyeto de Estudio Coordinado de la Norma

Linguistica Culta de los Principales Ciudades de Iberoamérica y de la Peninsula Ibérica.

Alguns anos depois, o Prof. Nelson Rossi, da Universidade da Bahia, convidado a
participar do IV Simpoésio do Pilei, no México, apresentou o trabalho O Projeto de
Estudo da Fala Culta e sua Execugdo no Dominio da Lingua Portuguesa, que estudaria
as variantes da lingua portuguesa, e prop0s que o projeto deveria envolver as cinco

principais capitais brasileiras.

Em janeiro de 1969, por ocasido do Il Instituto Interamericano de Linguistica,
promovido em Sao Paulo, pelo Pilei, o Prof. Nélson convocou reunido com estudiosos e
pesquisadores a fim de elucidar os objetivos e procedimentos acordados com o Pilei

para instalar o projeto no Brasil. Teria de ser escolhido um responsavel para cada uma



das cinco cidades e este seria 0 encarregado de levantar fundos e recrutar o pessoal

necessario para a execugdo do projeto.

Foi esse o inicio do Projeto da Norma Urbana Culta das Principais Cidades
Brasileiras — Projeto Nurc. Foram escolhidos como coordenadores, 0os Professores
Nélson Rossi, para Salvador, Celso Cunha, para o Rio de Janeiro, José Brasileiro
Villanova, para Recife, Albino de Bem Veiga, Ataliba Teixeira de Castilho e Isaac

Nicolau (substituido em 1981 pelo Prof. Dino Preti) para Séo Paulo.

O projeto era constituido de trés etapas: gravacgdes, transcricdo e analise do
corpus. Foram determinadas 400 horas de gravacdes secretas de didlogos espontaneos,
gravacOes entre dois informantes, entre o informante e o documentador e elocugdes
formais. Os informantes selecionados, 300 homens e 300 mulheres, foram classificados
em faixas etarias: de 25 a 35 anos de idade, de 36 a 55 e de 56 em diante, todos com
nivel superior de escolaridade, nascidos ou residentes, desde os cinco anos de idade, na
cidade sede da pesquisa e filhos de falantes naturais da lingua portuguesa.

Para a transcricdo dos dados coletados pelo Projeto NURC/SP foram determinadas

as seguintes normas:

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO*
Incompreensao de O do nivel de renda... ()
palavras ou segmentos nivel de renda nominal...
Hipdbtese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado (com o gravador)
Truncamento (havendo / e comé/ e reinicia

homografia, usa-se
acento indicativo da
tonica e/ou timbre)

Entoacdo enfatica mailscula porque as pessoas reTEM moeda
Prolongamento de vogal .. podendo ao emprestarem 0s... éh::: ..o dinheiro
e consoante (como s, ) aumentar para ::::

ou mais

Silabacéo - por motivo tran-sa-¢ao



Interrogacéo ?

Qualquer pausa

Comentarios descritivos
do transcritor

((mindsculas))

Comentarios que S
quebram a sequéncia

temaética da exposicao;

desvio tematico

Superposicdo,
simultaneidade de vozes

{ ligando as linhas

Indicagdo de que a fala (...)
foi tomada ou
interrompida em
determinado ponto. Nao
no seu inicio, por
exemplo.

Citacdes literais ou
leituras de textos, durante

a gravacao

eo Banco... Central... certo?

sdo trés motivos... ou trés razdes... que
fazem com que se retenha moeda... existe
uma... retencao

((tossiu))

... a demanda de moeda -- vamos dar essa
notagdo -- demanda de moeda por motivo

A. na { casa da sua irma B. sexta-feira? A.
fizeram { 14... B. cozinharam 14?

(...) n6s vimos que existem...

Pedro Lima... ah escreve na ocasido... "O
cinema falado em lingua estrangeira ndo
precisa de nenhuma baRRElra entre
nos"....

Extraido do Livro Oralidade e Escrita, de Leonor Lopes Favero (p. 118).

Observagdes:

1. Iniciais maiusculas: ndo se usam em inicio de periodos, turnos e

frases.
2. Faticos: ah, éh,
ta? voceé esta brava?)

eh, ahn,

ehn, uhn, ta(ndo por esta:

3. Nomes de obras ou homes comuns estrangeiros sao grifados.

4. NUmeros: por extenso.

5. N&o se indica o ponto de exclamacéo (frase exclamativa).
6. N&o se anota o cadenciamento da frase.

7. Podem-se

combinar
(alongamento e pausa).

sinais.  Por  exemplo:  oh::...

8. Néo se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como
ponto-e-virgula, ponto final, dois pontos, virgula. As reticéncias
marcam qualquer tipo de pausa, conforme referido na Introducéo.



Em 1977, no decorrer da X Reunido Nacional do Projeto Nurc, realizada no Rio
de Janeiro, decidiu-se por excluir as gravacdes secretas, ja que o pais vivia um periodo
politico tenso, o que poderia criar problemas de dificil solu¢cdo. Com isso, o corpus
ficou diminuido para 300 horas. Os assuntos que constituiram o corpus foram
previamente selecionados e abrangiam diversas areas semanticas, como, por exemplo,
corpo humano, vestudrio, meios de transporte, meios de comunicacdo, profissdes,

animais, entre outros.

Alguns obstaculos e dificuldades provocaram um atraso na conclusdo das
gravacdes, consequentemente, s6 em 1973, quando foi realizada, em Porto Alegre, a VI
Reunido Nacional, é que foram estabelecidos os objetivos do Projeto Nurc, que
conforme Silva (1996, p. 85-86) eram:

“1. Coletar material que possibilite o estudo da modalidade oral culta
do esquema tradicional da educagéo brasileira, entravado por uma da
lingua portuguesa, em seus aspectos fonético, fonoldgico,
morfossintatico, sintatico, lexical e estilistico.

2. Ajustar o ensino da lingua portuguesa a uma realidade linguistica
concreta, evitando a imposicdo indiscriminada de uma s norma
historico-literéria, por meio de um tratamento menos prescritivo e
mais ajustado as diferencas linguisticas e culturais no pais.

3. Superar o empirismo na aprendizagem da lingua-padrdo pelo
estabelecimento da norma culta real.

4. Basear 0 ensino em principios metodolégicos apoiados em dados
linguisticos cientificamente estabelecidos.

5. Conhecer as normas tradicionais que estdo vivas e quais as
superadas, a fim de ndo sobrecarregar o ensino com fatos linguisticos
inoperantes.

6. Corrigir distorgdes orientacdo académica e beletrista.”

No nucleo de Sdo Paulo, os trabalhos de documentacdo para constituicdo do
arquivo sonoro, ficaram a cargo de duas equipes, uma comandada pela Profa. Ada Natal
Rodrigues, da USP, e a segunda pelo Prof. Dino Preti, também da Universidade de Séo
Paulo, que atuou de 1973 até 1978 quando os trabalhos foram concluidos.

Os materiais oriundos de gravacdes e pesquisas ficavam numa sala destinada ao
projeto, localizada no Conjunto residencial da USP, que foi invadido em meados de
1984. Sé ndo se perdeu tudo porque o Prof. Dino Preti foi agil e evitou que o material
fosse destruido. Mais tarde, com a construcdo do prédio para Faculdade de Letras, foi

designada uma sala para acomodar o acervo. Uma vez que o Nurc/SP tinha dupla



coordenacdo, também ficou com duas sedes, na USP, com o Prof. Dino Preti, e na
UNICAMP, com o Prof. Ataliba Teixeira de Castilho.

Nesse mesmo ano, recém-chegado da Alemanha, o Prof. Luiz Antdnio Marcuschi,
da Universidade Federal de Pernambuco, presidiu um seminério na UNICAMP, no qual
falou sobre seu encontro com o grupo de Freiburg. Discutiu-se, também, sobre as
normas pra a transcri¢cao do corpus e foram propostas novos métodos e perspectivas de
anélise com vistas a publicacdo. Em 1985, sob a coordenacdo do Prof. Dino Preti foi
organizado um grupo de pesquisadores encarregados de estudar os textos sob a ética da

Analise da Conversacéo.

Do material organizado pelo grupo do Prof. Dino Preti foram publicados duas
séries, uma com amostras do corpus, e outra que tratava das analises linguisticas feitas a

partir das transcricdes:

CASTILHO, Ataliba Teixeira de e PRETI, Dino (1986) (Orgs.). A linguagem
falada culta na cidade de S&o Paulo: materiais para seu estudo. S&o Paulo, T. A.
Queirds. Vol. | — Elocucdes Formais (EF).

CASTILHO, Ataliba Teixeira de e PRETI, Dino (1987) (Orgs.). A linguagem
falada culta na cidade de Sao Paulo: materiais para seu estudo. Sdo Paulo, T. A.

Queirds/Fapesp. Vol. 1l — Dialogos entre dois informantes (D2).

PRETI, Dino e URBANO, Hudinilson (1988) (Orgs.). A linguagem falada culta
na cidade de Sdo Paulo: materiais para seu estudo. Sdo Paulo, T. A. Queirds/Fapesp.
Vol. Il — Entrevistas (DID).

Nesses trés volumes, mestrandos, doutorandos e outros pesquisadores encontrardo
as transcricOes de parte do acervo NURC/SP. O quarto volume da série, A linguagem
falada culta na cidade de S&o Paulo, foi publicada em 1990, pela T. A. Queir6s/Fapesp,
e teve com organizadores Preti e Urbano. Esse volume foi dividido em duas partes,
sendo que o primeiro estd subdividido em Procedimentos e fungdes da correcdo na
conversagdo, O turno conversacional e A sobreposicdo de vozes numa perspectiva
psicocultural e interacional. A segunda parte, foi dedicada ao Projeto, portanto, ja um

histérico chamado O portugués culto falado no Brasil — Historia do ProjetoNURC/BR.



Outra obra importante, lancada em 1993, é Analise de textos orais, que integra a
Série Projetos Paralelos, de autoria do Prof. Dino Preti, publicada pela FFLCH/USP. A
linguagem utilizada nesta obra é acessivel e conta com 16 ensaios que tratam da lingua
falada e escrita, do topico discursivo, do turno conversacional, dos marcadores
conversacionais, dos procedimentos de reformulacdo que incluem a parafrase e a
correcdo, do léxico da lingua falada, da sintaxe da lingua falada e do processo
interacional. Esses ensaios foram escritos por nomes como Leonor Lopes Favero,
Hudinilson Urbano, Beth Brait, entre outros, e por ultimo, conta com um ensaio do Prof.

Dino Preti sobre marcas de oralidade no processo literario brasileiro.

O Prof. Ataliba, por sua vez, apresentou projeto importante no ano de 1987, por
ocasido do Il do Encontro da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo em Letras e
Linguistica— ANPOLL, realizado no Rio. Mais de 50 pesquisadores fizeram parte desse
projeto, sendo que muitos faziam parte do Projeto NURC, ainda que essa obra nao
estivesse ligada ao NURC. Obra, igualmente importante, foi produzida pelo Prof. Dino
Preti, e que também ndo faz parte do NURC, embora utilize o material resultado das
pesquisas do NURC ¢é Linguagem dos ldosos, publicado em 1991, pela Editora

Contexto.

1.2 A oralidade — dimenséo da relacéo entre o oral e o0 escrito

Atualmente, a visdo sobre a linguagem oral e o escrita tem ganhado novos
contornos. A ideia de que a linguagem oral € o falar errado e a linguagem escrita é o
padrdo correto estd em desuso. Hoje, estudiosos defendem que as duas formas se
completam, pois embora a lingua falada tenha por -carateristica uma maior
maleabilidade, também deve ser pensada e planejada para que cumpra seu papel
comunicativo. E necessario notar que a lingua oral é utilizada em diversas situagdes
cotidianas, profissionais, académicas ou populares, entre outras, como por exemplo, nas
palestras e seminarios, em telejornais, em empresas e no meio politico, ou na troca de

informac0es; nessas situacdes é notdria a diferenca da linguagem popular.

Segundo Marcuschi (2010, p. 15) “(...) ja ndo se podem observar satisfatoriamente
as semelhancas e diferencas entre fala e escrita (...) sem considerar a distribuicdo de
seus usos na vida cotidiana”. Nao se pode nem dizer que existam diferencas na maneira

como utilizamos a linguagem oral e a escrita, ja que ambas podem ser feitas de forma



direta ou indireta, ou seja, dois interlocutores podem iniciar e manter uma conversagdo
de forma direta, juntos num mesmo ambiente, ou por meio de recursos tecnoldgicos,
quais sejam, aplicativos para aparelhos celulares, que incluem a possibilidade de falar e
escrever. Nesse ponto, percebemos que a linguagem oral e escrita em alguns momentos

se fundem, o0 que conta € apenas o intuito comunicativo.

Considerando, ainda, Marcuschi (2010, p. 16) “a posicdo predominante,
atualmente, é a de que se pode conceber a linguagem oral, tanto como a escrita, como
atividades interativas e complementares no contexto das praticas culturais e sociais”. ,
ambas as linguagens apresentam caracteristicas variaveis, fundamentadas nos usos
sociais ou culturais, variando de regido para regido ou entre a faixa etaria dos falantes,

por exemplo.

Entendemos que a fala é inerente ao ser humano, que este aprende a falar
naturalmente, que ainda existem sociedades agrafas e que a escrita € uma invencao
humana, portanto, é contrassenso determinar que exista erro na comunicagdo oral, ja
que nos servimos desse meio primario e eficaz nas relacbes comunicativas do meio em

que vivemos.

Ainda na visdo de Marcuschi (2010, p. 19), “a escrita ¢ usada em determinados
ambitos sociais, tais como, trabalho, escola, vida familiar ou burocrética, via intelectual,
concomitantemente com a oralidade”. Se analisarmos com algum cuidado essa posicao,
perceberemos que tanto para o uso da linguagem escrita como da linguagem oral,
devemos observar os objetivos e finalidades determinados, pois s6 assim, seremos
capazes de selecionar os elementos necessarios, pertinentes a cada segmento, para

realizarmos efetivamente nossa intengdo comunicativa.

Marcuschi (2010, p. 22) faz um apontamento bastante interessante sobre oralidade
e escrita, quando questiona em que condicdes e contextos sdo usadas cada uma delas em
nossa sociedade. Saber em que contextos utilizar nossas possibilidades comunicativas

podem nos mostrar as diversas maneiras como devemos trata-las.

Para o autor (idem, p. 25), a “oralidade seria uma pratica social interativa para
fins comunicativos sob varias formas e géneros, e a fala uma forma de producao-
discursiva para fins comunicativos na modalidade oral, dispensando para isso qualquer

aparato tecnologico, ja que o homem dispde de aparato proprio para esse fim”.



Seguindo ainda esse raciocinio, afirma que o “letramento envolve as mais diversas
préticas da escritas, de diversas formas e a escrita € um produto textual-discursivo para

fins comunicativos com determinadas especificidades materiais.

Vale notar que essa distingdo feita pelo autor, coloca a lingua falada e a lingua
oral num mesmo patamar, tratando-as como modalidades, ndo como dicotomias como
acontecia entre alguns estudiosos. Essa visdo deu origem ao prescritivismo. Uma
concepgdo em desuso que foi adotada por alguns gramaticos que tratavam as linguas
oral e escrita como duas linguas distintas, atribuindo-lhes valores opostos, como mostra

0 quadro abaixo (ibidem, p. 27):

“Quadro 1. Dicotomias Estritas.

Fala Versus escrita
contextualizada descontextualizada
dependente autbnoma
implicita explicita
redundante condensada

nado planejada planejada
imprecisa precisa

nao normatizada normatizada
fragmentaria completa”

A lingua também foi vista sobre uma segunda perspectiva, chamada culturalista,
porém, no momento nos interessa, especialmente, abordar a perspectiva variacionista,
que foi a primeira a se preocupar com a questdo do ensino de oralidade e escrita, uma
dos pontos fortes foi no tocante a variacdes e a relacdo entre linguagem padrdo e ndo

padrdo. Essa visdo culminou com o seguinte quadro (Marcuschi, p 31):

“Quadro 3. A perspectiva variacionista.
fala e escrita apresentam:

lingua padréo variedades ndo padrdo
lingua culta lingua coloquial
norma padréo normas ndo padrao

Segundo o autor, essa proposi¢cdo ndo atende satisfatoriamente a questdo, ja que
para ele, fala e escrita ndo sdo dialetos, mas, como ja dissemos anteriormente, duas

modalidades de uso de uma mesma lingua.



Em sintese, ndo podemos perder de vista que a linguagem oral, inerente ao
homem, tem sido produtiva e a comunica¢do humana nas mais diversas situacoes e a
linguagem escrita foi uma invencdo humana que contribuiu, e contribui, o tempo todo
com a comunicacdo, ja que nos possibilita registrar o que ouvimos para a posteridade,
bem como levar nossa fala até quem estd distante. Trata-se, portanto, ndo de duas
linguas, nem de lingua certa e errada, mas sim de duas maneiras que se complementam
dentro de suas especificidades e facilitam a interagdo comunicativa em qualquer

cenario.

Podemos dizer que dentre as muitas descobertas feitas apos esses estudos, fica
evidente que fala e escrita, sdo normatizadas e podem ser cultas ou populares.
Marcuschi (2010, p. 46) define que “tanto fala como escrita ndo operam nem se
constituem numa Unica dimensdo expressiva, mas sao multissistémicas”, o autor quer
dizer com isso que quando falamos, nos valemos de gestos, mimicas etc., e quando

€SCrevemos nossa preocupa(;éo passa a ser tamanho, cor e forma da letra, entre outros.

Exercicio bastante relevante, para que se entenda melhor a relacéo fala e escrita é
a retextualizacéo, que alguns estudiosos tratam como a criacdo de um texto a partir do
outro. Embora esses trabalhos com retextualizagdo possam abranger outros géneros
comunicativos, como, transformar em texto escrito o que se vé numa pintura, ou
transformar em pintura um texto qualquer ou mesmo um texto literario, veja-se, por
exemplo, a transformacdo de alguns classicos em quadrinhos, focaremos a questao fala

e escrita.

Nesse caso, Marcuschi (2010, p. 47), diz que “a passagem da fala para a escrita
ndo é a passagem do caos para a ordem: é a passagem de uma ordem para outra
ordem”, com destaque para um ponto importante que é a necessidade de se entender o
que foi dito por alguém, pois s6 assim € possivel que se diga por outro meio. Segundo

ele (p. 48) as possibilidades de retextualizagdo séo:

“1. Fala — Escrita (entrevista oral — entrevista
impressa)

2. Fala — Fala (conferéncia — traducéo
simultanea)

3. Escrita — Fala (texto escrito — exposicdo oral)

4. Escrita — Escrito (texto escrito  — resumo escrito)




Considerando o breve exposto, cremos que a comunicacdo, como pratica social, ja
é realizada de maneira mecanica. Instintivamente anotamos recados e redigimos
memorandos para nossos superiores, bem como pontuamos em atas topicos de reunides.
Com frequéncia anotamos recados para terceiros, ou simplificamos num resumo oral, 0
que sabemos sobre um assunto, ou o que lemos ou assistimos num filme qualquer. Ao

fazermos isso estamos utilizando das possibilidades sugeridas pelo autor.



Capitulo 2 — A oralidade na dimenséo legislativa

2.1  Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB/1996

A lei prevé que a educacgdo se desenvolva em todos os aspectos da convivéncia
humana familiar, profissional e escolar, sendo assim a LDB conceitua a educa¢do como

processo formativo presente na cultura da sociedade.

A Lei 9.394/1996, ou Lei de Diretrizes e Bases regulamenta o sistema nacional de
educacdo nos ambitos publico e privado, estabelecendo os principios da educacdo em
relacdo a educacdo publica e os deveres do Estado, determinando a colaboracéo entre
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. De acordo com a LDB, a educacdo

brasileira é segmentada em educacéo basica e ensino superior.

Segundo o artigo 1.° do Titulo I, a educacdo envolve os processos formativos do
individuo nas esferas familiar, social, profissional, escolar, sendo que esta ultima é
desenvolvida, principalmente, por meio de ensino em instituicdes proprias, com vistas a

cooperar com o desenvolvimento do cidad&o para as praticas profissionais e sociais.

No texto da lei, encontram-se ainda, as orientacGes necessarias para que 0S
profissionais ligados a area da educacdo consigam desenvolver seus objetivos. O art. 3.°
do Titulo Il, que trata dos principios e fins da educacédo dispde que deve haver igualdade
de condicOes para acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; valorizagdo do profissional da educacdo escolar; gestdo
democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de
ensino; garantia de padrdo de qualidade; valorizacdo da experiéncia extraescolar;

vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases dita, ainda, quais sdo as responsabilidades dos
docentes a quem compete participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento em que atua, bem como, cumprir seu plano de trabalho respeitando o

que foi determinado na proposta.



Os professores sdo responsaveis, também, por zelar pela aprendizagem do aluno,
de forma efetiva, criando artificios de recuperacdo para alunos que ndao rendem como
esperado. Cabe aos docentes 0 compromisso com as aulas e a participacdo absoluta nos
periodos de planejamento, avaliacdo e desenvolvimento profissional. De acordo com a
LDB, o docente também deve colaborar com atividades que envolvam as familias e

comunidades na vida escolar de seus filhos.

De acordo com a LDB os niveis da educacédo bésica s&o: educagéo infantil, ensino
fundamental e ensino médio e suas modalidades compfem-se da organizagdo de séries
anuais, dividido por periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizagdo, sempre que 0 interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (art. 23).

Em seus art. 26, a LDB prevé que os curriculos dos ensinos fundamental e médio
tenham uma base comum no territério nacional, base esta que seré suplementada com as
caracteristicas regionais peculiares de cada local, sociedade, da cultura de cada regido.
Por curriculo entenda-se a obrigatoriedade do estudo da lingua portuguesa e da
matematica, além do conhecimento dos aspectos fisicos e naturais, do mesmo modo que

da realidade social e politica do pais.

Faz parte do curriculo nacional de educagdo béasica, além disso, difundir os
valores essenciais de interesse social, aos direitos e deveres do cidaddo, e o respeito pelo

bem comum e a ordem democratica, estabelecidos em territério nacional.

Além das orientacdes citadas, a LDB aborda temas como a formacdo dos
professionais da educacdo, fator determinante para o bom desempenho de suas

atividades docentes e os recursos financeiros da educacao.

E importante notar, no que diz respeito ao curriculo, que a LDB orienta e define
bases para a educacdo, porém, ndo dita normas a serem seguidas por escolas e
professores. Como o nome diz, a Lei de Diretrizes e Bases orienta os profissionais da
area da educacéo, e deixa-o0s livres para planejar e executar o que consideram pertinente

ao meio em que atuam.



2.2  Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN)

A abordagem da oralidade na escola tem sido amplamente discutida por
especialistas que defendem a necessidade de se praticar o ensino da oralidade, ainda
assim, é comum encontrar ideias resistentes de pessoas que ainda veem a escola como o
lugar no qual se aprende a ler e escrever, ignorando textos legislativos e autores que
defendem e orientam que a oralidade seja item do curriculo escolar. Por esta razéo,
fizemos levantamento minucioso sobre o que dizem os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa e de Lingua Portuguesa do Ciclo Il do Ensino

Fundamental.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram criados em 1996, com vistas a
atender duas situacGes importantes: as diversidades regionais, culturais e politicas
existentes no pais, e a necessidade de construir referéncias nacionais comuns para o
processo educacional. A meta era a de criar possibilidades aos jovens estudantes de
terem acesso a totalidade de conhecimentos indispensaveis ao exercicio da cidadania.

Assim, para que os alunos do ensino fundamental fossem considerados capazes,

foram estabelecidos alguns objetivos, como:

entender a cidadania como participacdo social e politica;

e desenvolver a criticidade de maneira responsavel,
contribuindo assim com a diminuigéo de conflitos,

e conhecer 0s aspectos sociais, materiais e culturais do Brasil
como expediente para construir a nogdo de identidade
nacional e pessoal;

e posicionar-se contra toda espécie de preconceito;
cooperar com a preservacao do meio ambiente;

e desenvolver o autoconhecimento mental e fisico, assim agindo
com responsabilidade em relagdo a saude individual e
coletiva;

e utilizar as diversas linguagens na producao de conhecimento;
utilizar fontes de informacdo e recursos tecnolégicos para
construcdo de conhecimento;

e usar 0 pensamento légico, a criatividade, a intuicdo e a
criticidade, para questionar a realidade,

e propor e resolver problemas.

Desde que foi decidido universalizar a educagéo basica, como necessidade politica
para 0s paises do Terceiro Mundo, na metade do século XX, percebeu-se a importancia
de reorganizar o ensino fundamental no Brasil. Decorrente da urbanizacdo e

industrializacdo, da utilizacdo crescente da escrita, e dos meios de comunicacao



eletrénicos, e de uma busca consideravel pela escola regular por parte da sociedade,

novas necessidades surgiram, e métodos e contetdos tiveram de ser revistos.

Desde os anos 70, quando se falava em melhoria do ensino no pais, o cerne da
questdo era o ensino de Lingua Portuguesa, sendo que, o foco sempre foi 0 do dominio

da leitura e da escrita pelos alunos.

As propostas de reformulacdo surgidas nas décadas de 60 e 70 , visavam o modo
de ensinar em detrimento do conteddo, esperava-se que a partir da valorizacdo da
criatividade infantil fosse possivel ensinar de forma eficiente como se comunicar e se

expressar.

Indiferente ao publico mais pobre, que entdo tinha acesso a escola, o ensino era
pautado pela perspectiva gramatical, o que ndo causava problemas aos filhos das classes

mais abastadas que falavam de maneira préxima a variedade padrao.

Nos anos 80, gracas aos avancos nas areas de Educacdo e psicologia da
Aprendizagem, o ensino da lingua passou a ser visto de um novo angulo, e foram feitas

algumas criticas ao método tradicional de ensino. Foram eles:

a desconsideragdo da realidade e dos interesses dos alunos;

e a excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de
producdo de texto;

e UsO do texto como expediente para ensinar valores morais e
como pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

e aexcessiva valorizagdo da gramética normativa e a insisténcia
nas regras de excec¢ao, com 0 consequente preconceito contra
as formas de oralidade e as variedades ndo-padréo;

e ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente
associado a exercicios mecénicos de identificacdo de
fragmentos linguisticos em frases soltas;

e a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente - uma
espécie de gramatica tradicional mitigada e facilitada.

Assim, teses aceitas pelas instancias publicas oficiais contribuiram para que as
praticas de ensino fossem revistas. A despeito dos preconceitos em relacdo a essa nova
visdo, novas propostas fizeram com que o ensino de Lingua Portuguesa tomasse como
ponto de partida e de chegada o uso da linguagem, ou seja, para que se adquirissem
novas habilidades linguisticas, especialmente das que sdo proximas ao padrdo de escrita,

era necessario partir do uso possivel dos alunos, sem perder de vista que:



e a razdo de ser das propostas de leitura e escuta é a
compreensao ativa e ndo a decodificacdo e o siléncio;

e arazdo de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a
interlocucdo efetiva, e ndo a producdo de textos para serem
objetos de correcdo;

e as situacBes didaticas tém como objetivo levar os alunos a
pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-
la apropriadamente as situacOes e aos propdsitos definidos.

Os homens se comunicam pela linguagem, por meio dela é possivel ter acesso a
informacdo, expressar e defender pontos de vista, produzir cultura, dai que um projeto
educativo deve priorizar 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o0 exercicio
da cidadania. A escola deve garantir que ao final de 8 anos de ensino fundamental o
aluno seja capaz de interpretar os varios textos que circulam na sociedade, além de

assumir a palavra e de produzir textos em diversas situagoes.

Para que um texto seja entendido como tal, deve-se considera-lo ser como unidade
significativa global. Textos sdo organizados dentro de géneros levando-se em conta suas
intengBes comunicativas, portanto podemos dizer que sdo formas relativamente estaveis
de enunciados e sdo caracterizados por trés elementos: conteddo tematico, construgédo

composicional e estilo.

Ser competente discursivamente é ser capaz de se comunicar de forma variada,
adequando o texto a linguagem oral ou escrita, para que se obtenha o efeito desejado.
Ser competente linguisticamente é ser capaz de construir expressdes orais, escritas,
formais, informais dentro das normas padrdo ou culta. N&do se deve, portanto, eleger um
unico método como suficiente para ensinar todos os géneros em circulacdo, seja das

perspectivas de compreensdo ou producédo, orais ou escritos.

2.2.1 Textos orais

A lingua falada é adquirida nos primeiros anos de vida e é o principal instrumento
de comunicacdo humana. Ao ir para a escola, as criangas ja dominam a lingua e tém
competéncia para interagir em casa, na sociedade e na escola. Por isso, a oralidade ndo é
tratada como disciplina para as escolas, e ao aluno é ensinado somente o que diz

respeito ao texto escrito.

De acordo com os PCN de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (p. 24):



“(...) Acreditando que a aprendizagem da lingua oral, por se dar no
espaco doméstico, ndo é tarefa da escola, as situacdes de ensino vém
utilizando a modalidade oral da linguagem unicamente como
instrumento para permitir o tratamento dos diversos conteidos.”

A interacdo oral na sala de aula entre alunos e professores possibilita a construcéo
de conhecimento, isso a partir da troca de informagdes e confronto de opinides.
Contudo, néo € o suficiente para que se crie a competéncia necessaria quando se trata de
usar a linguagem para exercer sua cidadania. Segundo os PCN (p. 24): “(...) cabe a
escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e realizagcdo de
apresentacdes publicas: realizagdo de entrevistas, debates, semindrios, apresentacées

teatrais etc.”

Criar cenarios para que os alunos possam utilizar e pensar sobre a propria
linguagem, analisando a fala da sua comunidade, atentando para as similaridades e
diferencas de formas de uso, é uma ferramenta importante para a o aprendizado eficaz

da lingua.

A importancia das atividades orais estd no fato de que escrever ndo ¢é
simplesmente traduzir sons e sinais. De acordo com o PCN (p. 30), “ninguém escreve
como fala, ainda que em certas circunstancias se possa falar um texto previamente
escrito”, como pode acontecer em eventos, telejornais ou outros. Os textos orais devem
ser organizados de maneira diferente dos textos escritos e deve-se levar em
consideracdo o meio em que sera usado, ja que, assim como na linguagem escrita, a

linguagem oral pode ser forma ou informal.

Sociedades letradas tendem a cobrar que se aplique regras gramaticais para o texto
escrito na linguagem oral, como é impossivel que isso aconteca, tem-se a falsa nocéo de
as pessoas falam errado. Um exemplo interessante é o que consta na p. 30 dos PCN de

Lingua Portuguesa:

“Assim, por exemplo, professores e gramaticos puristas continuam a
exigir que se escreva (e até que se fale no Brasil!):

O livro de que eu gosto néo estava na biblioteca,

Vocés vao assistir a um filme maravilhoso,

O garoto cujo pai conheci ontem é meu aluno,

Eles se véo lavar / véo lavar-se naquela pia,

quando ja se fixou na fala e ja se estendeu a escrita,
independentemente de classe social ou grau de formalidade da
situagdo discursiva, 0 emprego de:



O livro que eu gosto ndo estava na biblioteca,
Vocés vao assistir um filme maravilhoso,

O garoto que eu conheci ontem o pai € meu aluno,
Eles vao se lavar na pia.”

E necessario que se ensine, nas aulas, a escrita normativa, pois a escola é o local

em que se desenvolve a capacidade intelectual e linguistica, além de aprimorar a

competéncia discursiva do individuo para que ele seja capaz de dominar textos diversos

e ajusta-los as diversas situacdes de interlocucdo, sejam elas orais ou escritas. Essa é

uma das formas de se desmitificar a ideia de que existe uma Unica e correta forma de se

falar e, também, que existem regides em que se fala melhor do que em outras e

principalmente que ensinar o aluno a falar como se escreve é ensina-lo a falar
corretamente. Essa questdo é tratada pelo PCN (p. 31):

“Essas crengas insustentaveis produziram uma pratica de mutilagdo

cultural que, além de desvalorizar a fala que identifica o aluno a sua

comunidade, como se esta fosse formada de incapazes, denota

desconhecimento de que a escrita de uma lingua ndo corresponde a

nenhuma de suas variedades, por mais prestigio que uma delas possa

ter. Ainda se ignora um principio elementar relativo ao

desenvolvimento da linguagem: o dominio de outras modalidades de

fala e dos padrdes de escrita (e mesmo de outras linguas) ndo se faz

por substituicdo, mas por extensdo da competéncia linguistica e pela

construcdo ativa de subsistemas gramaticais sobre o sistema ja
adquirido.”

Falar e escrever bem ndo € finalidade s6 das aulas de Lingua Portuguesa, ao
contrario, conhecer bem o préprio idioma é condi¢do basica para que se consiga
entender e adquirir contetdo de outras disciplinas. Dai, ser imperativo que toda escola
organize atividades de uma maneira tal que possibilite aos alunos a necessaria
competéncia para ouvir, ler e produzir textos, inclusive orais, para que possam, assim,
atender aos diversos propdsitos comunicativos cotidianos. De acordo com o PCN (p.
34), “os contetidos de Lingua Portuguesa articulam-se em torno de dois eixos basicos: o

uso da lingua oral e escrita, e a reflexao sobre a lingua e a linguagem”.

Os conteudos propostos neste documento estdo organizados, em Prética de escuta
e de leitura de textos e Pratica de producgdo de textos orais e escritos, ambas articuladas

no eixo uso, €, por outro, em Prética de analise linguistica, organizada no eixo reflexao.
Os contelidos das praticas que constituem o eixo uso sao (p. 35):

1. historicidade da linguagem e da lingua;



2. constituicdo do contexto de producdo, representacdo de mundo
e interacdes sociais;
e sujeito enunciador;
interlocutor;
finalidade da interacéo;
lugar e momento de producéo.

3. implicacBes do contexto de producdo na organizacdo dos
discursos: restri¢des de conteudo e forma decorrentes da escolha dos
géneros e suportes.
4. implicacBes do contexto de producédo no processo de significacao:
e representacdo dos interlocutores no processo de construcao
dos sentidos;
e articulacdo entre texto e contexto no processo de
compreensao;
e relacBes intertextuais.

Os contetdos do eixo reflexdo, que se referem a construcdo de instrumentos para
andlise do funcionamento da linguagem em situacdes de interlocucdo, na escuta, leitura

e producao de textos, sao:

variagdo linguistica: modalidades, variedades, registros;
organizagéo estrutural dos enunciados;

Iéxico e redes semanticas;

processos de construgdo de significacéo;

modos de organizagdo dos discursos.

agrwnE

Os conteudos selecionados para ensino devem privilegiar a competéncia
linguistica do aluno, s6 assim sera possivel que ele desenvolva e aprimore a capacidade
de ler, escrever, falar e escutar. Ao produzir textos, o professor deve sempre considerar

as suas condi¢des de producdo.

2.2.2 Lingua Portuguesa no terceiro e no quarto ciclo

Organizar o aprendizado de Lingua Portuguesa no terceiro e no quarto ciclo
requer a compreensdo da adolescéncia e dos aspectos: sociocultural, afetivo-emocional,
cognitivo e corporal de cada aluno. Requer esforco de articulacdo das praticas sociais da

linguagem em situacgdes didaticas que possam contribuir para a formacdo do sujeito.

Os alunos do terceiro e do quarto ciclo do ensino fundamental apresentam-se na
idade entre 11 e 15 anos, pode-se dizer, de modo geral, que esta fase da educacéo

escolar compreende a adolescéncia e a juventude. Trata-se de um periodo da vida em



que o desenvolvimento do sujeito € marcado pelo processo de (re) constituicdo da

identidade, para o qual ocorrem transformacoes.

No caso da dimensédo afetivo-emocional do adolescente, esta implica a busca de
referéncias para constituicdo de valores proprios. Ampliacdo de formas de raciocinio,
organizacao e representacdo de observacdo e opinides, bem como o desenvolvimento da
capacidade de investigacdo. E preciso considerar o fato de que os adolescentes
desenvolvem um tipo de comportamento e um conjunto de valores que atuam como
forma de identidade, tanto no que diz respeito ao lugar que ocupam na sociedade e nas
relaces que estabelecem com o mundo adulto quanto no que se refere a sua incluséo no
interior de grupos especificos de convivéncia. Esse processo, naturalmente, tem
repercussao no tipo de linguagem por eles usada, com a incorporacdo e criacdo de

modismos, vocabulario especifico, formas de expresséo etc.

Pode-se, assim, falar em uma linguagem de adolescentes, ndo como uma lingua
diferente, mas sim um jargdo, um estilo, uma forma de expressdao. Tal linguagem no
ensino de Lingua Portuguesa, considerar a condicdo afetiva, cognitiva e social do
adolescente implica colocar a possibilidade de um fazer reflexivo, em que ndo apenas se
opera concretamente com a linguagem, mas também se busca construir um saber sobre a
lingua e a linguagem e sobre os modos como as opinibes, valores e saberes s&o
veiculados nos discursos orais e escritos. Tal possibilidade ganha particular importancia
na medida em que 0 acesso a textos escritos mais complexos, com padrdes linguisticos
mais distanciados daqueles da oralidade e com sistemas de referencia mais distantes do
senso comum e das atividades da vida diaria, impde a necessidade de percepcdo da
diversidade do fenémeno linguistico e dos valores constituidos em torno das formas de

expressao.

Considerando-se que, para o adolescente, a necessidade fundamental que se
coloca € a da reconstituicdo de sua identidade na direcdo da construcdo de sua
autonomia e que, para tanto, é indispensavel o conhecimento de novas formas de
enxergar e interpretar os problemas que enfrenta, o trabalho de reflexdo deve permitir-
Ihe tanto o reconhecimento de sua linguagem e de seu lugar no mundo quanto a
percepcdo das outras formas de organizacdo do discurso, particularmente daquelas

manifestas nos textos escritos.



O papel da escola é o de permitir que o sujeito supere sua condi¢cdo imediata e
torne-se um cidad&o consciente de suas capacidades e que possua pleno conhecimento
da forma culta da Lingua Portuguesa, sem, contudo, priva-lo das linguagens por ele

utilizadas em seu meio social.

Cabe ao professor mostrar ao aluno a importancia em demonstrar consideracédo
pela palavra do outro, na interlocucdo, pois ao atentar para a opinido do outro, o aluno
tem a possibilidade de outras reflexdes e demonstra consideragdo pelo outro. A escola
tem o dever de proporcionar um ambiente de respeito a palavra do outro, um espago em
que divergéncias, discussdes e conflitos possam surgir, e serem respeitados; nédo
considerando o diferente como melhor ou pior, mas Omo constitutiva de sujeitos. A
mediacdo do professor tem que surgir para a organizacdo de ideias e ainda revelar
aspectos que os grupos ainda ndo tenham percebido e reforcar a articulacdo dos

argumentos revelando recursos discursivos e linguisticos.

A organizacao das ideias e se 0 aluno consegue passa-la bem é um sinal de que a
comunicacdo é efetiva, o professor tem que estar atento a esta capacidade do aluno, para
adequar seu ensino a necessidade do aluno e nao correr o risco de ensinar algo que
esteja aquém ou algo que o aluno ja domine. Organizar o saber dos alunos para que
tenham novas possibilidades é tarefa do professor preocupado com a aprendizagem.

O desenvolvimento da capacidade de cada adolescente em analisar e investigar e a
possibilidade de tratar dados com abstracdo tem que ser levado em conta pelo professor,
pois o conhecimento linguistico deve ser melhor aprofundado no quarto ciclo. A forma
de apresentacdo de conteldos deve ser diferente para cada momento, € necessario
considerar que a constituicdo dos conceitos é gradual, assim 0s conceitos mais
complexos ou sofisticados serdo apresentados quando o aluno tiver um melhor nivel

metalinguistico.

No trabalho com os contetdos previstos em diferentes préaticas, a escola deve
organizar atividades que desenvolvam no aluno o dominio da leitura e da escrita
considerando a producao social e material do texto e selecionando os géneros adequados

para a sua producao.



2.2.3 [Escuta de textos orais

Na escuta de textos orais, espera-se que o aluno: amplie conhecimentos
discursivos, semanticos e gramaticais; reconheca a contribuicdo dos elementos néo
verbais; utilize a escrita como apoio para registro, documentacao e analise; amplie seu
reconhecimento nas intencdes do enunciador. Igualmente, no processo de producdo de
textos orais, deseja-se que o aluno: planeje sua fala publica; considere os papéis dos
seus interlocutores e ajuste o seu texto a variedade linguistica adequada; valorize o
repertorio de sua sociedade; monitore seu desempenho oral, considerando para tanto a
reacdo de seus interlocutores; e considere os efeitos de sentido produzidos a partir da

linguagem corporal ou facial.

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral,
significa desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica no sentido

mais amplo do termo.

Ja que os alunos tém menos acesso a esses géneros nos usos espontaneos da
linguagem oral, é fundamental desenvolver, na escola, uma série de atividades de escuta
orientada, que possibilitem a eles construir, progressivamente, modelos apropriados ao

uso do oral nas circunstancias previstas.

Os PCN de Lingua Portuguesas sugerem uma classificacdo de géneros destinados

ao trabalho de escuta de textos orais e leitura de textos escritos:

GENEROS PRIVILEGIADOS PARA istA PRATICA DE ESCUTA E LEITURA DE TEXTOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS .o cordel, causos LITERA .o conto
e similares RIOS oo novela
. texto oo romance
dramatico o crénica
L Cangéo o o poema
oo texto dramatico
L) noticia
oo editorial
L artigo
DE IMPRENSA T reportagem
- oo carta do leitor
o o comentario DE

oo entrevista



radiofonico IMPRENSA .o charge e tira

o . entrevista
L debate
o depoimento oo verbete
enciclopédico
(nota/artigo)
oo relatorio de
experiéncias
oo didatico (textos,
enunciados de questdes)
oo artigo
oo propaganda
o . exposicao
o . seminario
o debate
o palestra

DE DIVULGACAO CIENTIFICA

DE
DIVULGA
cAo
CIENTIFI
CA

o propaganda

PUBLICIDADE

PUBLICIDA
DE

Seguem algumas possibilidades de organizacao de situac6es didaticas de escuta de

textos:

1. Escuta orientada de textos em situacBes auténticas de
interlocucéo, simultaneamente ao processo de producéo, com apoio de
roteiros orientadores para registro de informagdes enunciadas de modo
a garantir melhor apreensdo de aspectos determinados, relativos ao
plano temético, aos usos da linguagem caracteristicos do género e a
suas regras de funcionamento. A presenca nessas situacfes permite,
conforme o género, interessantes articulagbes com a producdo de
textos orais, pois 0 aluno pode intervir com perguntas e colocacdes.



2. Preparacdo dos alunos para 0s aspectos tematicos que estardo
envolvidos na escuta de textos. O professor pode antecipar algumas
informagdes sobre o tema que sera tratado de modo a constituir um
repertério de conhecimentos que contribua para melhor compreenséo
dos textos e oriente o processo de tomar notas.

3. Organizacdo de atividades de escuta de textos que permitam
ensinar a tomar notas durante uma aula, exposicado ou palestra, como
recurso possivel para a compreensao e interpretagdo do texto oral,

2.2.4 Pratica de producéo de textos orais

Antes dos conteudos referentes a pratica de producdo de textos orais e escritos,
sera apresentada a tabela que organiza os géneros privilegiados para o trabalho,
conforme critérios apresentados anteriormente.

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUGAO
DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS cangao LITERARIOS cronica
textos dramaticos conto
poema
DE IMPRENSA noticia DE IMPRENSA noticia
entrevista artigo
debate carta do leitor
depoimento entrevista
DE DIVULGAGCAO exposicio DE DIVULGACAO relatorio de
CIENTIFICA seminario CIENTIFICA experiéncias
debate esquema e resumo de

artigos ou verbetes
de enciclopédia

O planejamento de um texto oral se d& concomitantemente ao processo de
producdo: uma correcdo ndao pode ser apagada, € sempre percebida pelo interlocutor.
Assim, o controle do texto oral s6 pode ocorrer de duas maneiras: previamente,
levando-se em conta os parametros da situacdo comunicativa (0 espa¢o, 0 tempo, 0s
interlocutores e seu lugar social, os objetivos, o género) e, simultaneamente, levando-se

em conta as reac0es do interlocutor, ajustando a fala no proprio momento de producao.

Ensinar a produzir textos orais significa, sobretudo, organizar situagcdes que
possibilitem o desenvolvimento de procedimentos de preparacdo prévia e
monitoramento simultaneo da fala que: partam das capacidades comunicativas dos
alunos antes do ensino; oferecam um corpus de textos organizados nos géneros

previstos como referéncia modalizadora; proponham atividades no interior de um



projeto que deixe claro para o aluno os parametros da situacdo de comunicagéo; isolem
os diferentes componentes do género a ser trabalhado e organizem o ensino dos
contetdos, estabelecendo progressdo coerente; reintroduzam 0s componentes
trabalhados isoladamente no interior de novas atividades de producéo de textos orais, 0
que possibilita avaliar a apropriacdo dos conhecimentos pelo aluno e as estratégias de
ensino; possibilitar ao aluno a preparacdo prévia da enunciacdo de textos orais significa
ensinar procedimentos que possam ancorar a fala do locutor, orientando-a em virtude da
situacdo de comunicacdo e das especificidades do género, como, por exemplo:
elaboracdo de esquemas; preparacdo de cartazes ou transparéncias; elaboracdo de
roteiros para realizacdo de entrevistas; preparacdo prévia de leitura expressiva de textos
dramaticos ou poéticos.

A participacéo regular do aluno em situagdes de interlocugdo que contemplem as
especificidades dos diferentes géneros previstos, tais como: discussdo sobre tema
polémico; entrevista com alguém em posicao de poder ajudar a compreender um tema;
debates a respeito de tema polémico; exposicdo, em publico, de tema preparado
previamente; representacao de textos teatrais ou de adaptacdes de outros géneros; leitura
expressiva ou recitacdo publica de poemas. Tais situacGes permitem ao professor e ao
aluno avaliar as facilidades e dificuldades encontradas no processo enunciativo, a reagcdo
da audiéncia or causa dos efeitos pretendidos, entre outros, de modo a instrumentalizar
0 aluno para melhorar seu desempenho:

» planejamento prévio da fala em funcdo da intencionalidade do
locutor, das caracteristicas do receptor, das exigéncias da situacao
e dos objetivos estabelecidos;

 selecdo, adequada ao género, de recursos discursivos, semanticos e
gramaticais, prosodicos e gestuais;

» emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas) como
apoio para a manutencdo da continuidade da exposicao;

» ajuste da fala em funcdo da reagdo dos interlocutores, como levar

em conta o0 ponto de vista do outro para acata-lo, refuta- lo ou
negocia-lo.



2.2.6 OrientacBes didaticas especificas para alguns contetdos — Variagédo

linguistica

Em vista dos fendmenos da variagcdo, ndo basta somente uma mudanca de
atitudes; a escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em Seu espago a

discriminacdo linguistica.

Desse modo, ndo pode tratar as variedades linguisticas que mais se afastam dos
padrdes estabelecidos pela gramatica tradicional e das formas diferentes daquelas que se

fixaram na escrita como se fossem desvios ou incorregdes.

O preconceito linguistico, como qualquer outro preconceito, resulta de avaliacdes
subjetivas dos grupos sociais e deve ser combatido com vigor e energia. E importante
que o aluno, ao aprender novas formas linguisticas, particularmente a escrita e o padréo
de oralidade mais formal orientado pela tradicdo gramatical, entenda que todas as

variedades linguisticas sdo legitimas e préprias da histdria e da cultura humana.

A seguir relacionam-se algumas propostas de atividades que permitem explorar

mais intensamente questdes de variagdo linguistica:

1. Transcricdo de textos orais, gravados em video ou cassete, para
permitir identificagdo dos recursos linguisticos proprios da fala

2. Edicdo de textos orais para apresentacao, em género da modalidade
escrita, para permitir que o aluno possa perceber algumas das
diferencas entre a fala e a escrita.

3. Anadlise da forga expressiva da linguagem popular na comunicacéao
cotidiana, na midia e nas artes, analisando depoimentos, filmes,
pecas de teatro, novelas televisivas, musica popular, romances e
poemas.

4. Levantamento das marcas de variagdo linguistica ligadas a género,
geracdes, grupos profissionais, classe social e é&rea de
conhecimento, por meio da comparagéo de textos que tratem de um
mesmo assunto para publicos com caracteristicas diferentes.

Para lecionar a Lingua Portuguesa para o 3° e 4° ciclo, € preciso que o educador
compreenda 0s meios socioculturais, afetivos — emocionais, cognitivos, e corporais dos
educandos adolescentes. O aluno é visto como agente de transformacdo, e se deve
prepara-lo para situacGes praticas e cotidianas, para atuar como sujeito critico, como
cidaddo e comprometido com a transformacdo do meio em que vive. O aluno ideal
“deve ser considerado como produtos de textos, aquele que pode ser entendido pelos

textos que constréi”. E um cidaddo que precisa de atencéo e de educacio, para que tudo



iSso aconteca é necessario que o professor tenha uma boa postura, porque tanto os pais

como os professores sdo uns tipos de espelho para o aluno.

Pessoas na faixa de 11 & 15 anos de idade estdo em processo de desenvolvimento
e sofrem por influéncias diversas, culturais e sociais. E seu desenvolvimento cognitivo

tem relacdo a outras areas de sua vida, que também, estdo em processo de evolucéo.

“Sob esse aspecto, a adolescéncia implica a ampliacdo de formas de raciocinio,
organizagdo e representacdo de observacOes e opinides, bem como o desenvolvimento

da capacidade de investigacao™.

Desta forma o aluno precisa interagir com outras pessoas para que se desperte nele
a acdo, e essa interacdo desenvolva a motivacao, que € o inicio de tudo. Essa interagdo é
importantissima em relacdo da sociabilidade, o aluno precisa saber conviver com a

sociedade e aprender em conjunto com o proximo.

Os fatores externos implicam na linguagem usual. As formas de expressdo
“tipicas” de um determinado grupo que tém determinadas func@es e atividades como 0s
skatistas, surfistas, rappers, etc. Ndo se pode desprezar essa bagagem linguistica que o
aluno carrega, mas a partir dela, superar esta condi¢cdo imediata, levando-o a entender
que existe a diversidade do fenbmeno linguistico e dos valores constituidos em torno

destas formas de expresséo.

Os alunos precisam ter contato com outras formas de expressao e tipos de textos

que fogem do que ja estdo acostumados

O professor como mediador tem que criar no aluno o respeito pelo dizer alheio. A
sala de aula deve ser um lugar no qual os alunos possam se expressar, um espaco de
debate no qual seja trabalhada a argumentacdo critica e opinides diferentes surjam.

Mediante isso ocorrera uma amplitude de pensamentos.

O educador deve planejar o ensino de acordo com os alunos, ndo sé fixando o seu
planejamento somente nas instru¢cbes que alguns materiais didaticos fornecem.
Deixando—0s ociosos quanto ao conteudo que se torna insuficiente para sua atual

situacao.



Os PCN propdem para cada tipo de texto trabalhos diferentes, mostrando que a
escola é incumbida de proporcionar atividades que possibilitem o desenvolvimento do
dominio da expressdo oral e escrita em situagdes do uso publico da linguagem.

Por exemplo, no processo de escrita de textos orais, esperam-se algumas respostas

dos alunos como reconhecer a contribuicdo complementar dos elementos nao verbais.

Propde ainda diversos “topicos” os quais espera-se que 0s alunos desenvolvam
quanto a apresentacdo de textos escritos ; no processo de producdo de textos orais na
producdo de textos escritos e no processo de andlise linguistica. Pensar sobre ensino de
Lingua Portuguesa no terceiro e quarto ciclo requer compreensao da adolescéncia, que é
marcado por transformagcfes que ocorrem em varias dimensdes. Neste processo,
considerando as caracteristicas em questdo, as praticas sociais da linguagem, em
situacbes didaticas que possam contribuir para a formacdo do sujeito. Organizar o
aprendizado de Lingua portuguesa nesses ciclos requer que se reconhecam as
caracteristicas destes alunos, a especificacbes do espaco escolar, a natureza e

peculiaridades da lingua e suas praticas.

2.3  Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD surgiu em 1929, com a criacdo
do Instituto Nacional do Livro — INL, érgdo que tinha como finalidade exclusiva,

legislar sobre politicas do livro didatico.

Em 1938, por meio do Decreto-lei 1.006/1938, que estabelecia as condi¢bes de
producdo, importacao e utilizacdo do livro no Brasil, foi instituida a Comissdo Nacional
do Livro Didatico — CNLD. Também ficou definido em seu art. 5° que ndo competia ao
poder publico determinar a escolha de um s6 livro e que nas escolas pré-primarias e
primarias, ja que se entendia que esse dever era do diretor, a0 passo que nas escolas
normais, ou seja, para 0 ensino basico, cabia ao professor escolher os livros a serem

utilizados.

Alguns anos mais tarde, em 1945, o Decreto-lei 8.460/1945, Consolidou a
legislacdo sobre as condigdes de producdo, importacédo e utilizagdo do livro didatico e

restringiu a escolha do livro ao professor:


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00001006&seq_ato=000&vlr_ano=1938&sgl_orgao=NI

“Art. 5° Os poderes publicos ndo poderdo determinar a
obrigatoriedade de adogdo de um s6 livro ou de certos e determinados
livros para cada grau ou ramo de ensino nem estabelecer preferéncia
entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre aos professores
de ensino primario, secundario, normal e profissional a escolha de
livros para uso dos alunos, uma vez que constem da relacdo oficial
das obras de uso autorizado.”

Em 1966, por meio de um acordo feito com a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional — Usaid e o Ministério da Educacdo — MEC, criou-se a
Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico — Colted. O propdsito era coordenar as
acOes de producdo, edicdo e distribuicdo do livro didatico. Esse acordo possibilitou ao
MEC recursos que garantiram a distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros por trés
anos, e consequentemente a continuidade do programa, gracas ao financiamento do

governo, que fez uso de verbas publicas para esse fim.

Com a publicacdo da Portaria 35, em 11 de mar¢co de 1970, implantou-se o
sistema de coedicdo dos livros didaticos com editoras nacionais. Os recursos utilizados
eram provenientes do Instituto Nacional do Livro — INL, que passou a desenvolver em
1971, o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental — Plidef, incumbindo-
se assim de atribuicdes de ordem administrativa e de gerenciamento de recursos
financeiros que até entdo, eram incumbéncia da Comissdo do Livro Técnico e Livro

Didéatico — Colted. Extinguiu-se, assim o convénio MEC/Usaid.

Novas mudangas ocorreram, quando em 1976, o governo publicou o Decreto 77,
em 4 de abril, que tratava da edicdo e distribuicdo de livros textos e que passou a ser de
competéncia da Fundacdo do Material Escolar — Fename. Em seu art. 2.° dispds que 0s
recursos financeiros deveriam ser transferidos para o Fename, que agora estava
responsavel pela sua movimentacdo, de acordo com diretrizes estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo e Cultura. Nessa ocasido, a falta de recursos para atender ao
contingente escolar fez com que grande parte das escolas municipais fossem excluidas
do programa. Contudo, em 1983 o Fename foi substituido pela Fundacdo de Assisténcia
ao Estudante — FAE, e a equipe designada para resolver os problemas referentes aos
livros didaticos sugeriu a participacdo dos professores na escolha dos livros e que

houvesse ampliacdo do programa.

Nos anos 80, com a instituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico, pelo

Decreto 91.542/1985, aconteceram mais mudancgas, como a volta da participacdo dos



professores do ensino do primeiro grau, na analise e indicacdo dos livros a serem
adotados, sendo que eles deveriam atender as especificidades regionais do pais e que
fossem reutilizaveis. A execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico, segundo art.
4.° ficaria a cargo do Ministério da Educacao, por meio da Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante — FAE em conjunto com as Secretarias de Educacdo dos Estados, Distrito

Federal e Territorios, além dos 6rgdos municipais de ensino a associagdes comunitarias.

Os anos de 1993 e 1994 foram marcados pelas dificuldades orcamentarias,
culminando na criagdo da Resolucdo CD FNDE 6, que vinculou recursos para aquisigdo

de livros didaticos utilizados pela rede pablica.

A partir de 1996 teve inicio um processo de avaliacdo pedagdgica dos livros
constantes na lista do PNLD. Nesse mesmo ano, foi publicado o primeiro Guia de
Livros Didaticos para as 1.2 a 4.2 séries. O MEC estabeleceu alguns critérios para
avaliacdo dos livros, como por exemplo, 0s erros conceituais, a indugdo a erros, o

preconceito ou discriminacéo de qualquer tipo.

Por volta de 1997, foi extinta a FAE e suas responsabilidades foram transferidas
para 0 FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo que passou a
distribuir para a rede nacional do ensino fundamental, de forma continua, os livros de
Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncia, Estudos Sociais, Historia e Geografia. Nos
anos seguintes, foram incluidos os dicionarios para os primeiros anos do ensino

fundamental e o material para atender alunos com deficiéncia auditiva.

Com a Resolugdo CD FNDE 38/2003, ficou instituida a execu¢do do Programa
Nacional do Livro para o Ensino Médio — PNLEM, que trazia em seu texto um Projeto-

Piloto (2005 - 2007), contemplando, , os alunos do Ensino Médio.

Entre 2003 e 2009, aumentaram 0s investimentos em material didatico e teve
inicio a distribuicdo do Atlas Geografico e do material destinado ao Ensino de Jovens e
Adultos (EJA), além dos dicionarios enciclopédicos trilingue: Lingua Brasileira de

Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa.

O principal objetivo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢é o de
contribuir com os professores, em seu trabalho pedagodgico, por intermédio da

distribuicéo de livros didaticos destinados aos alunos da educacéo basica.



O ciclo do programa é trienal, sendo assim, todo ano s&o distribuidos livros para
o0s alunos de um determinado segmento, seja inicial ou final do Ensino Fundamental ou
do Ensino Médio. Os livros sdo recolhidos no final do ano para que sejam reutilizados

pelos alunos do proximo ano.

Em 2011, foram distribuidos 14,1 milhdes de livros aos estudantes da rede

publica, nesse ano, foram incluidos livros inglés e espanhol,

Um avanco importante aconteceu em 2012, quando da abertura para criacdo de

parcerias com vistas a producdo de material virtual.

Recentemente, foi possibilitado aos editores inscreverem  produtos
complementares ao livro didatico, tais como jogos educacionais, simuladores, entre

outros.

Além desse material, 0 PNLD também distribui obras didaticas em Braile das
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdéria, Geografia e
dicionarios, para atender aos alunos que fazem parte da educacdo especial. Atualmente,

néo fazem parte do programa os livros destinados aos alunos da educacéo infantil.

Para 2015, as editoras poderdo reunir suas obras em livro impresso e digital, desde
que contenham o mesmo contetdo, destinado aos alunos e professores do Ensino
Médio.



Capitulo 3 — A oralidade como disciplina escolar

A oralidade como disciplina escolar é um tema relativamente novo na historia da
educacdo. Até alguns anos atras, para muitos, e até hoje, para alguns, imaginava-se que,
por ser a lingua falada intrinseca ao ser humano, ndo havia sentido ensina-Ia, ou seja, a
oralidade era tida como a fala cotidiana popular. As pessoas, salvo problemas fisicos,
aprendem a falar, por assimilacéo e imitacdo dos que estdo ao seu redor. Isso faz com
que situacdes que dependam da oralidade como: entrevistas, exposicdes, reportagens na
TV, fossem tidas como “um privilégio” de quem podia estudar. Vista sob este aspecto,
falar bem e saber se posicionar em alguma situacdo formal, eram atribuidos

exclusivamente ao fato de o individuo ter uma formacao escolar superior.

Embora nenhum estudo tenha mostrado como surgiu a fala, o que se sabe é que
depois do surgimento da escrita, a populacdo falante sem instrucdo escolar ou carente
dos conhecimentos escritos passou a ser vista como inculta. S0 recentemente, é que a
oralidade passou a ser considerada um meio eficaz de comunicagdo, e ndo uma
linguagem inferior. Segundo Marcuschi (2010, p. 25):

A oralidade seria uma préatica social que se apresenta sob variadas
formas ou géneros textuais que vdo desde o mais informal ao mais
formal e nos mais variados contextos de uso. Uma sociedade pode ser

totalmente oral ou de oralidade secundaria, como se expressou Ong
(1982), ao caracterizar a distin¢do entre povos com e sem escrita .

Pesquisadores, entre outros profissionais atuantes na area da educacdo e na
producdo de material intelectual, tem defendido que a oralidade deve ser componente
integrante do conteddo curricular escolar, tanto que a oralidade virou tema de
documentos legislativos que visam regulamentar a educacdo no pais, conforme ja

exposto neste trabalho, como foi visto no capitulo que trata da LDB e do PCN.

Porém, apesar do aumento significativo de estudiosos e do cuidado da legislagéo,
trabalhar a oralidade na escola ainda esta distante de ser uma pratica comum, como
constatam Antunes (2003) e Marcuschi (2001), para ambos a fala ndo é devidamente
explorada no trabalho escolar, e isso pode se dar porque se acredita que a oralidade é
pertinente ao ser e ndo precisa de outros ensinamentos além daqueles que temos em
casa, sendo, portanto, descartada a sua inclusdo no curriculo escolar”. Silva (In Preti,

2002, p. 177) entende que na sala de aula professores e alunos constroem o sentido do



mundo por meio da linguagem, diz ainda que “nela o individual e o social estdo em

continua articulacdo, e os sujeitos, em constante processo de negocia¢ao”.

Contréria a ideia dicotdbmica, sustentada por alguns linguistas, de que a fala é o
lugar da espontaneidade e do relaxamento, enquanto a escrita dever ser formal e correta
em qualquer situacdo, Antunes alega que ambas podem variar e servir tanto a linguagem
formal quanto a informal. No dizer da autora (2003, p. 99) “producéo oral e escrita sao
ambas préticas discursivas, inseridas numa determinada pratica social e, embora, cada
uma tenha suas especificidades, ndo existem grandes diferencas ou oposi¢Ges entre
oralidade e escrita”. Com isso, podemos entender que tanto fala como escrita carecem
de cuidados e planejamento em relacdo a norma-padrdo, e dependem do &mbito em que
sdo usadas, o que faz com que ambas possam ser mais ou menos formais, em

determinadas situagdes.

No entanto, ja é possivel encontrar nas escolas, profissionais que se ocupam do
ensino da oralidade, ainda que de forma precaria, ja que se limitam a expor aos alunos
pequenos exercicios, tendo como tema os registros coloquiais do cotidiano. Na maioria
dos casos, 0s exercicios sdo apenas de representacdo ou transcri¢cbes da fala humana.
Para Antunes (p. 25), “uma concentragdo das atividades em torno dos gé€neros da
oralidade informal, peculiar as situacbes da comunicacdo privada, (...) o trabalho se
restringe a reproducdo desses registros informais, sem que se promova uma analise mais

consistente de como a conversagao acontece”.

Considerando o até aqui exposto, fica claro que da maneira como vem sendo
tratada, pouca importancia tem-se dado aos preceitos que envolvem a conversagdo, ja
que sdo ignoradas as situagcdes formais, que continuam desconhecidas, mesmo para 0s
alunos, especialmente os dos anos finais do Ensino Fundamental, que ja ouvem sobre a
necessidade de se preparar para a vida profissional, para as entrevistas de emprego, ou

para outras situagdes comunicativas da vida publica.

Abrimos aqui um paréntese para discorrer sobre um trecho de uma entrevista
cedida por Antunes a Revista Conjectura (2009), nessa ocasido questionada sobre qual
0 papel da interacdo no ensino de Lingua Portuguesa em relagdo ao trabalho focado no
texto Antunes defendeu que o estudo da lingua dever ser centralizado em duas
possibilidades textuais, a oral e escrita. Disse ainda, sobre a relagéo escola/oralidade,

que existe uma incoeréncia, ja que os contetdos e explicacbes sdo transmitidos aos



alunos, grande parte do tempo, de maneira oral, ou seja, a oralidade como recurso é
utilizada o tempo todo, mas ndo tem sido vista como objeto de estudo, tampouco o0s
géneros orais formais utilizados na vida publica. Ela ressaltou ainda, a importancia de
sermos capacitados a falar em puablico, para discorrer sobre um assunto ou tema,
apresentar uma tese, esclarecer, argumentar ou contrapor uma opinido, exercicio

necessario e pouco abordado nas escolas.

Conforme a autora, existem alguns pontos cruciais que devem ser cuidados pelo
professor ao ensinar a oralidade, pois 0 ensino desta dever ser orientado para um
entendimento comum. E o caso dos textos que se originam com base em temas ou
assuntos especificos, apresentados na forma de debates, conferéncia, aulas ou palestras,
que devem ser analisados junto aos alunos, para que estes possam reconhecer suas
caracteristicas e especificidades, além de fazé-los entender que textos assumem

particularidades variadas de acordo com as situagdes comunicativas.

O fato de ser produzido de forma oral ndo significa que o texto deva ser
desprovido de recursos de coesdo e coeréncia, para Antunes (2003, p.101), “o uso de
elementos reiterativos ou de elementos conectores (como repeti¢bes, substituicdes
pronominais, substituigbes por sindnimos, por hiperdnimos, associagdes semanticas
entre palavras, conjuncfes) estd igualmente presente nos textos orais, embora com
algumas especificidades”. Quer dizer que dentro de uma sala de aula o professor deve
expor e analisar os textos para identificar esses elementos e consolidar a ideia de que “a

oralidade deve estar sujeita aos principios da textualidade”.

Por isso, ao tratar a oralidade em sala de aula, deve-se ter cuidado para falar de
suas peculiaridades, evitando, assim, que se crie a ideia errdnea de que fala e escrita séo
meios opostos de comunicacdo, cada qual com uma finalidade, ja que modalidades oral
e escrita preservam semelhancas. O professor deve ter o cuidado de fazer um paralelo
entre as duas, para que fique claro quais sdo essas semelhancas, sem, contudo, deixar de
apontar as diferencas que existem entre escrita e fala e sem esquecer que ambas podem
ser formais ou informais, dependendo da perspectiva em que sdo abordadas. Antunes
(2003), sugere que as atividades de passar do oral para o escrito (retextualizagéo)

propostas por Marcuschi (2001) podem ser bastante produtivas nesse sentido.

Outro ponto importante a ser ressaltado, quando do ensino da fala, sdo os tipos e

géneros possiveis, ja que existe uma falsa nogdo de que a fala é estatica, realizada



sempre da mesma forma. Essa ideia ndo condiz com a realidade, ja que o bate-papo
praticado entre colegas e familiares é uma fala chamada de coloquial, o proprio ato de
transmitir um recado ja carrega diferencas, mesmo que sutis do bate-papo. Diferentes,
também sdo as exposicOes orais académicas ou em meios profissionais, ou ainda, em
esferas juridicas. Para cada situacdo em que o uso da fala é uma necessidade ha que se
pensar e planejar o discurso que dever ser coerente com 0 cenario comunicativo no qual

o falante esta inserido.

Situagdes de comunicagdo oral implicam respostas e intervencdes na fala do
individuo, trata-se de interacdo, portanto, ensinar aos alunos ouvir, falar, ouvir
novamente, se preparar adequadamente para defender ou rebater uma ideia, falar para
uma plateia com simplicidade porém com a firmeza de quem sabe o que esta fazendo,
sdo itens importantes para que seu texto seja entendido por quem o ouve. Para Antunes
(2003, p. 103):

E atil ressaltar que o discurso formal das situacdes publicas da
interagdo oral (aquilo que comumente se chama “falar em publico”)
precisa ser exercitado — em suas regularidades mais gerais —, pois tal

discurso apresenta tragos especiais, diferentes daqueles outros do
discurso informal, proprio das situacdes coloquiais e privadas.

Mesmo quando o ensino da oralidade € direcionado para 0s usos possiveis em
ambientes social e familiar, ndo se pode prescindir de discorrer sobre posturas de
educacdo e boa convivéncia. Falante e ouvintes cumprem, cada um, um papel individual
e devem saber quando e como falar, quando ouvir, e evitar fazer interrupcdes que
possam prejudicar a fluéncia do pensamento do seu interlocutor. Um olhar de relance ao
assunto pode nos dizer que isso ja se sabe, mas nao, e é fundamental que na sala de aula
o professor faca interferéncias capazes de mostrar ao aluno a importancia de se pensar e
analisar um texto oral produzido para uma situacdo especifica. Atividades de analise,
segundo Antunes, podem ser um instrumento valioso para desenvolver a competéncia

discursiva do aluno.

Outra pauta que dever permear 0 ensino da oralidade é a orientacdo para oS
recursos utilizados pelos falantes tais como, elementos morfossintaticos e semanticos do
texto, entonacdo e pausas, além das expressfes faciais e da linguagem corporal que
acompanham a fala, pois sdo elementos facilitadores para a compressdo e efetiva

comunicacéo entre os individuos e a pratica comunicativa.



Como em outros lugares do mundo, no Brasil, temos uma tradi¢ao cultural oral,
por exemplo, a dos cantadores e repentistas no nordeste; ha quem diga que seu
surgimento se deu a partir da tradicdo medieval ibérica dos trovadores. Os praticantes
do repente improvisam versos sobre 0s mais diversos assuntos, e se apresentam, em
areas populares ou feiras livres, ou feiras culturais, especialmente em Pernambuco e na
Paraiba. Ocasionalmente, a apresentacdo € feita em duplas, nesse caso, 0s repentistas

fazem desafios um ao outro quando cantam seus versos.

Esse género textual pertencente a literatura oral nordestina constitui excelente
material de estudos e pesquisas, no que diz respeito ao seu ao seu valor cultural e
artistico, mas Antunes aponta (2003, p. 105) que seu uso com a finalidade exclusiva de
retextualizacdo com vistas & norma padrdo da lingua, passa a ideia de que é um padréo

linguistico errado, além de desvalorizar o trabalho como producéo cultural e artistica.

O ensino da oralidade pressupfe ensinar a habilidade de escutar com atencao 0s
varios tipos de interlocutores existentes. A interacdo ndo existe quando uma das partes
ndo ouve o que o outro diz. A autora sugere, para tanto, que professores se ocupem em
desenvolver nos alunos essa habilidade de ouvir de maneira atenta o0 que o outro diz, ja

que considera “competéncia socialmente relevante e pouco estimulada”.

Enfim, ao contrério do que parece, existe uma porcao de coisas para se ensinar nas
escolas em relacdo a oralidade, que se forem abordadas com a coeréncia e a

responsabilidade necessaria, produzirdo individuos mais conscientes de sua fala.



Capitulo 4 — Analise de Material Didatico

O corpus selecionado para esse trabalho € o livro de Lingua Portuguesa, destinado
aos alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental, que integra a colecdo Tecendo
Linguagens, de autoria de Tania Amaral Oliveira, Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva,
Cicero de Oliveira Silva e Lucy Aparecida Melo Araujo.

A colecdo estd organizada em quatro volumes, compostos de 4 Unidades
Tematicas, divididas em 2 Capitulos cada, a excecdo é o volume destinado ao 6.° ano,

cuja Unidade 2 tem 3 Capitulos, por sua vez, distribuidos em Secoes e Subsec¢des

Os textos e atividades propostos visam trabalhar a intertextualidade, bem como a
relacdo contexto escolar e pratica social. A oralidade também é abordada no livro, que
propde atividades de producéo textual e tem como foco a reflexdo sobre oralidade e

escrita.

Segundo o Guia de Livros Didaticos de 2014, a colecdo Tecendo Linguagens
enfatiza os géneros textuais e privilegia o eixo da leitura. Porém, quanto as producdes
orais, 0 contedo é escasso, mas consistente metodologicamente. Por esse motivo,
considera como ponto fraco, a abordagem da oralidade. Ainda, segundo o Guia (2014,
p. 72), a Secédo intitulada Eixo da Oralidade busca exemplificar como as linguagens
corporal, facial e a entonacdo, utilizadas pelo falante constroem a intencionalidade.
Mostra, também, como ocorre o processo de adequacdo nas diversas situacoes
comunicativas vividas pelo individuo e, embora conte com uma quantidade menor de

propostas, séo breves e claras.

Posto isto, passaremos a analisar as atividades propostas na supracitada Secéo,
que totaliza cinco atividades, constantes no Capitulo 2 de cada uma das quatro unidades

tematicas.

A primeira atividade, que encontramos a pagina 48 do Capitulo 2, da primeira
Unidade, aborda os marcadores conversacionais. Utilizando de um breve resumo, os
autores explicam o que sdo marcadores conversacionais e quando é possivel seu uso na
linguagem escrita. Em seguida um fragmento de texto, extraido do romance A orbita
dos caracois, de Reinaldo Moraes — trecho que narra uma situacdo de primeiro encontro
de trés jovens — é apresentada. Feita a leitura, trés exercicios sdo apresentados. Dois

deles propde que se localizem os marcadores conversacionais e girias no texto e um



Gltimo pede a opinido do aluno sobre o fato de o narrador ter feito uso de linguagem

oral no texto escrito.

1. Em relacgo aos periodos a seguir, localize os verbos e as locugdes verbais; em seguida, respo
por quantas oragoes é formado cada um deles?

a) “No momento em gue cravara a Ultima cruz, Ana teve uma dlvida que a deixou apreensiva’”
1 cravars - teve - defxoi: 3 oragoes;

b} "Ela estava tdo cansada, tao tonta e confusa gue nem tivera a ideia de verificar se o pobre da
negro estava morto ou Nag.” estavs—ters —varificar - estava: 4 orsgbes.

¢) “Tinham empurrado o corpo para dentro da cova e atirado terra em cima...”
tinhen ampurrado ~ [toham) dtredo: 2 oregdes

d) “Ana oihava, sombria, para as sepulturas.”
olhav: | erégso.

D

Leia o texto a seguir sobre a fungao dos marcadores conversacionais.

Vocé j& deve ter percebido que, quando dialogamos, costumamos usar expressdes como:
ne?, viu?, entéo, eu acho que, entendeu?, dai, percebe?, sabe?.

As marcas tipicas da lingua falada recebem o nome de marcadores conversacionais.

Essas marcas da conversagao sjudam a construir o texto falado, estabelendo a ligagéo entre
as palavras e as ideias que nele aparecem. Servem também para marcar a comunicagao entre as
pEsSsoas que participarn da conversa.

Note que, quando vocé quer saber se a pessoa com guemn conversa entendeu o que falou ou
se estd prestando atencdo ao que estd dizendo, costuma empregar expressées como: né?, viu?,
entende?, compreende?.

Ha autores que costumam usé-las nos textos escritos, em diferentes situacdes: por exemplo,
no registro do didlogo entre personagens, em gue essas marcas sao empregadas para tornar as |
conversacoss literarias mais parecidas com as falas reais.

Procure observar essas marcas hos textos que jé leu e naqueles que ainda vai ler nos proxi-
mos capitulos.

=)

O fragmento de texto que vocé lerd agora pertence ao romance A rbita dos caracdis, de Reinalda.
Moraes.

Q trecho sslecionado narra o primeiro encontro entre a heroina, Juliana, uma craque da nanoteg-
nologia, e seu amado, Tota, um jovem cientista.




‘a} ldentifique no trecho os marcadores conversacionais e transcreva-os.
“Solta um berro — BN, “Que terceira?”;
“0ha”; "Baleir,né?";
. "Esse carra & uma landa, na71"
b} Identifique as girias.
P8, meu!";" € vools acabaram de detomar o paca-thoque da lends”.

¢} Em sua opiniao, o narrador procura representar a modalidade orai da lingua? Justifique.
Sitn, O narcadar pretande aproxinar o eitor, alva Wa abra) para tanto, Sitas PRISONAGENS ADrRSRMAM 0 jeito de felar de jovens & empregam glriss & marcadores
CONVESSRTIDNSIS nos didkgos.

Nesses dois primeiros capftulos vocé pdde perceber a diferenca entre um conto e um ro-
IMANCE.  Professy, se necessdfio, retome s difarengas entre os géneras.

Como vocé deve se lembrar, um conto tem unidade de agéo, ou seja, gira em torno de um
conflito; tem poucas personagens, espaco limitado e um curto tempo.
i Ha a seguir situagdes que servirao como temética para a produgéo de contos. Escolha uma
delas e elabore seu texto. O conjunto de contos produzidos por sua turma formaré um fivro que
poder4 circular na sala de aula e, na sequéncia, seré doado 4 biblioteca.

Proposia 1

 Um rapaz encontra um espelhinho de bolso, bafeja-o para darlhe polimento, rmas é surpreen-
dido pelo reflexo de uma moga tristonha que parecia querer lhe pedir algo. Assim que desaparece
anévoa do espelho, desaparece também o rosto da moga. O rapaz bafeja novamenite e outra vez
o reflexo tristonho lhe aparece. i

Proposta 2

- Uma moga solitéria adormece em sua casa. Ela sonha que caminha em um jardim, onde
encontra seus pais mortos em um acidente. Ao acordar encontra uma flor ao lado de sua face.

Segundo Marcuschi (2003, p. 61), os marcadores conversacionais Sdo recursos
que podem ser subdivididos em verbais, ndo-verbais e suprassegmentais. Esses sinais
servem de elo entre unidades comunicativas e podem operar como iniciadores ou
finalizadores de turno. Considerando isso, pode-se notar que os autores elaboram de
maneira coerente e de facil entendimento a atividade sobre marcadores conversacionais,

orientando o aluno quanto ao seu uso.



O exercicio contempla, também, vale lembrar, os dizeres dos PCN de Lingua
Portuguesa que sugerem que a lingua falada é o principal instrumento de comunicagéo

humana.

A segunda atividade propde ao aluno participar de um debate, considerando duas
reportagens apresentadas a seguir. A primeira gira em torno do assunto sexo no ambito
familiar, tendo epigrafe que aventa a ideia de que filhos que conversam com os pais
sobre 0 assunto sdo0 mais responsaveis. Trata-se de reportagem extraida de péginas da

Revista Isto é, do ano de 2012.

A segunda reportagem é uma crénica de Rosely Sayao, publicada no jornal Folha
de S. Paulo, em 2010. O assunto tem inicio com um didlogo acontecido entre a autora e
a mde de um adolescente. Segundo nos mostra o texto, alega a mae que o filho
questiona sobre seu interesse em sexualidade e o fato de a escola ndo abordar o assunto.
Sayéo, aproveita, entdo, para elencar algumas informacées sobre as DST, por exemplo,

e lembra que o tema € previsto nos PCN.

A partir da leitura dos textos, os autores sugerem que 0s alunos, em grupos de
quatro ou cinco individuos, discutam sobre o tema gravidez na adolescéncia e em
seguida, levando em conta que tenham destacado nos textos as principais informacoes,
considerem a importancia da educagdo sexual nos ambientes familiar e escolar e
debatam o tema apresentado, assim, seguindo as orientagdes do docente e algumas dicas
observadas, os alunos devem eleger um colega que faca as vezes de mediador e

apresentar o debate.

Com efeito, a atividade atende o que esta previsto nos PCN, no que diz respeito
aos temas transversais, mais especificamente, a educacdo sexual, tanto quanto a LDB,
que define que os aspectos fisicos e naturais devem ser constantes do curriculo
suplementar, interessante notar, é que o contetdo € o ponto de partida para se explorar o
ensino da oralidade, ja que o leque de possibilidades é grande. Debater sobre assunto
dessa monta requer atengdo, portanto, aos alunos ouvintes cabe aprender a ouvir e
raciocinar sobre o que se ouve para se buscar argumentos e defender seu proprio ponto
de vista. Como recomenda Antunes, em situacfes de comunicacdo oral, ocorrem
intervengdes na fala do individuo, e, deve-se ensina-los a ouvir e falar, ja que para

defender ou refutar uma ideia, € preciso estar preparado de maneira adequada, pois para



argumentar é preciso ter conhecimento do que se fala, para que o sua producéo oral soe

consistente.

3 . \ 3 J

‘m Escreva alguns versos, observando a selegao das palavras e a combinagao dos sons.
‘& Organize os versos e verifique se eles produzem os efeitos que deseja quanto ao senti-
do, 3 sonoridada e ao ritmo do poema. Recorra aos recursos estudados neste capltulo e
lembre-se de quae um poema nap precisa necessariamente ter rimas.
b‘r_ganize a escrita do texto no espago da folha: vocé j4 sabe que a forma usada para es-
crever um poema ndo obedece a organizagdo em paragrafos.
- Ljejmbre'-se de que as figuras de linguagem, a conotagdo, s30 muitc presentes nesse
género de texto. Reveja alguns exemplos estudados ¢ lance mao desse recurso para
CONstruir 0s versos.
‘= Combine com ssus colegas de classe ¢ dia & o horario para as rodas de leitura ou para 0s
minissaraus.
‘m Decidam coletivamente qual serd a melhor maneira de divulgar esse evento.
= Por fim, organizem um varal com os textos para que outras pesscas possam ter acesso
aos poemas produzidos por sua turma,

Boa criagao!

Faga-uma eitura do poema em voz alta e verifique se quer retomé&-lo, alterar as palavras
& a combinacdo delas, acrescentar ou retirar versos, continuar ¢ texto. Proceda com as
modificagoes até que conclua seus ohjetivos.

‘= Nao deixe de fazer a revisao de seu texto antes de divulga-lo. Considere a clareza das
ideias, as orientacoes dadas para a composi¢ao do posma.

- Nao se esquega da correcao ortogréfica, Para isso, utilize o diciondrio, 3
Passe o texto-a limpo, se possivel em folha ilustrada ou colorida, e cologue-o no varal em
EXpOSIiGao.

ro oral: debate regrado

* vai participar de um debate, um género oral que exige preparacao. Para realizé-io, leia estas
=ns ¢ as orientagdes para a producao.

tagem 1










Reportagem 2




' Agora que voce destacou nos textos as informagées principais, em grupos de quatre ou cinco pes-
discutam ¢ seguinte tema:

w Gravidez na adolescéncia: causas & consequéncias.
Para debater o tema apresentado, considerem a importancia da educagéo sexual na escola e em

2. Preparado para o debate, agora é s6 seguir as orientagdes gerais que seu professor vai dar e as
dicas ja conhecidas por vocé.

E importante observar atitudes adequadas para que todos possam participar do debate. Recorde
algumas informagdes que vocd ja conhece sobre essa dindmica.

Ouvir os colegas.

Respeitar suas opinides.

Refletir antes de falar.

Colocar os argumentos de maneira clara. Observar 'se os outros alunos estao com-
preendendo o que voceé diz.

m Esperar a sua vez de falar.

Prestar aten¢ao nos argumentos usados pefas outras pessoas.

m Contestar as ideias dos outros por meio do emprego de novos argumentos.

ferrrremtt s te b s e e ——a

A classe deve escolher um aluno para fazer o papel do mediador: aquele que organiza o debate, dé
2 palavra a0s participantes, combina e controla o tempo que cada grupo teré para falar.

“1 Depois do debate, faga com seus colegas uma avaliagao de como cada participante atuou no mo-

T Ta) Professor, aceaditamos gue faz ung grande 3 debinter senmoomm-lmw meclemm:eh(um
mﬂnto da .dISCUSSEO. nla sala um smbiene propicia p%u a digoga. Se ruca&n!m glm lmnblﬂlo mais aprofundada
“spbra o assuno, pega tolalidragio de qulios professares, (lusm ssbe nao mmue m # participaga doles 0

debnte? No Manust, ancoiits) § 1w 1RXI08 4/ respaito.

Nem todas as pessoas tém o habito de ler poemas. Alguns gostam bastante do género, outros
scabam por deixéd-lo de lado. Mas vale a pena conhecer mais e mais a linguagem e o trabalho de gran-
=: poetas. Os poemas estdo por toda parte: em livros, revistas, jornais, sites, saraus, programas de

\ prepagandas entre cutros. VA ao encontro deles, Vale também conversar com alguém que os
), pois poderd indicar a vocé as boas leituras que ja fez.

Preparando-se para o préxlmo capitulo




Qutra atividade sobre oralidade, chamada Juri simulado, sera encontrada na
pagina 135. Dessa vez, a proposta € que o professor dé instrucGes aos alunos para que
preparem um julgamento da atitude das personagens do conto publicado na secdo
Préatica de leitura na pagina anterior. Nessa atividade, ap0s as orientacdes feitas para que

se desenvolva o trabalho, é apresentada uma lista com questdes reflexivas.

A atividade vislumbra proposi¢do dos PCN sobre a participacdo regular do aluno
em situacdes de interlocucdo que contemplem as especificidades dos diferentes géneros
previstos, tais como, a exposi¢do publica de tema preparado previamente. Essa situacdo
permite ao professor e ao aluno avaliar as facilidades e dificuldades encontradas no
processo enunciativo, a reacdo da audiéncia em consequéncia dos efeitos pretendidos,

entre outros, de modo a instrumentalizar o aluno para melhorar seu desempenho.

Marcuschi (2003, p. 19) diz que para se efetivar uma conversacdo, é indispensavel
falar um por vez (regra geral bésica de qualquer conversacdo) e a tomada de turno (ou
troca de falantes) € uma operacao bésica da conversacdo, em que 0 turno passa a ser um
dos componentes centrais do modelo. A atividade sugere, ainda que de maneira

genérica, que isso € uma das regras basicas para que se promova um bom debate.

Esse exercicio também esta em acordo com sugestdo de Antunes (2003, p. 103),
que discorre sobre a utilidade de se evidenciar o discurso formal das situacfes publicas
da interagdo oral, o conhecido “falar em publico”, dadas as especificidades desse tipo

discurso que destoa do discurso informal.

Fica claro que o objetivo da atividade € que os alunos sejam capazes de
desenvolver a habilidade e competéncia necessarias para argumentar e refutar opinides.
Além disso, recomenda-se que os proprios alunos facam uma avalicdo sobre a
participacdo de cada um deles durante os momentos de apresentacéo, para que possam

perceber se atingiram ou ndo a meta determinada, e o que aprenderam com isso.



Vocé acha gue o texto & pradominantemente descmivo. narrat-vo ou msaenattvo? Justifique sua

O toxto & predominantemente narrativa, pois conts ums histdris. Prof tar s diferengas socias.
TESPOSYA.  parana, noplond éa teigEo, & srgimentatuns no pario 48 CORIICH. e waommmem nsmuw

Transcreva o trecho 8m que o autor descreve o cenano da historia,

Umn‘[:rﬁmammwmbmnqmmhmmDuEm bulaver estave ainda stihado de detritas, ‘mas o-café |6 exibla argulhosa seus infinitos
Tipnscieye um recho o que. texto dﬁ“%&fﬁ?ﬂﬁﬁ?ﬁmm A ——
confamplayam ﬁ-amlmn novo cafl com 3 MOSME numimﬁo, mmu-‘l'm apeaas wm fungso ds idade.”

E mswel 1ocagzar alguma passagem eiliﬁ{sertatt_\'la no texto7iEm caso aﬁrmauvg transcreva-a em
seu caderno. | i § m«mmwmne:ga 40 texto. amrawl. 'coma & dificl 35 pessoas 58 compreenderam umas §5 Qutras, Coma 0

importante saber

Professor, agora o8 ol\mu pogesic aplicar o5 mmm:wuhm Coxl
argumentagio, estidados nesta unidade: 3 cantrs-grgumen
t¥n, BRSO bustante vmmmﬂo <M m»umm

&nero oral: jari simulado
Conforme orientagdo do professor, prepare, com seus colegas, um julgamento da atitu

‘m Os alunos serdo divididos em duas equipes. Uma delas representara a opinido da moca (a
namorada) e a outra, a do rapaz. Alguns alunos fardo o papel dos jurados e um aluno da turma

ficaré com o papel de juiz. Testemunhas poderdo fazer parte da encenagéo, dependendo apenas
do interesse e da criatividade dos membros das equipes.

‘m A primeira equipe deveré apresentar argumentos para acusar “a familia de olhos’, defendendo a

opinian da moga: “eles ndo tém o direito de permanecer olhando através dos vidros do café?

m Asegunda equipe devera apresentar argumentos para defender o direito de “a familia de olhos”
permanecer naquele | local, acusando a moga e provando que ela agiu com preconceito.

m Lembre-se de que vocé terd de assumir um dos papéis, acusar ou defender, independente-
mente de sua opinido pessoal. Portanto, trabalhe com argumentos que favorecam os objetivos
relacionados com o papel que tera de desempenhar.

m Os argumentos usados pelas pessoas que fardo o contraponto de suas ideias poderao ajudar
vocé a elaborar sua argumentacdo. Por isso, preste atencaoc a eles.




m Valem as regras bésicas: saber ouvir e aguardar a sua vez de falar, respeitando o papel do juiz
que |he daré a palavra.

m Lembre-se de que o juri simulado é uma apresentagéo publica formal. Desse modo, a lingua-
gem deve estar adequada a esta situacdo de comunicacao: precisa também ser formal.

m Liste algumas ideias no papel com a finalidade de se preparar para esse momento. Sua fala
precisa estar parcialmente planejada para gue, no momento do juri, vocé ndo corra o risco de
nao ter o que dizer.

m Estude a maneira camo ird expor as suas ideias. Vocé poderd até mesmo fazer alguns ensaios
-em casa, pedir para alguém dar algumas sugestoes.

Avaliacao
Avalie a atividade com seus colegas e com o professor.

Que ideias foram predominantes nos argumentos de defesa? E nos de acusagao?

Houve organizacac nas falas de cada participante?

Houve respeito & opiniao do outro?

As ideias expostas foram claras e objetivas ou houve falas desnecesséarias, distantes do assunto?

A linguagem empregada foi adequada?

A respeito do planejamento de sua fala para a apresentagao, responda: © que vocé conseguitt
dizer? O que nao conseguiu expor oralmente?

m O juiz assumiu o papel de mediador? Como foi a atuagéo dele ao organizar a ordem das falas &
ao consultar o juri?

m O juri demonstrou ter compreendido os argumentos? Teve elementos suficientes para julgare
se posicionar a respeito do assunto?

m A atividade atingiu plenamente seus objetivos?

m O que vocé achou de ter participado de um juri simulado?

Orac¢do subordinada adverbial

Professor, pare fazer o aetudo dag wegdes adverbisia sugerimos que faga wma revisio de advérhin, locugdo sdverbiat & sdjunio suverbial

1, Observe este periodo composto.

a) Quantas oracoes hé neste periodo? Duaseragass.

b) Que relagao elas mantém entre si: de dependéncia ou de independéncia? Elas sdo coordenadas
ou subordinadas entre si?  Retagtio de dspandancia. Bas sia subardined

¢) Que tipo de circunstancia indica a oracdo em destaque?  essiunsiacis de tampn.

-8



Nova proposta de atividade oral € encontrada na pagina 193 do livro didatico.
Sem propor um titulo que indique o que serd tratado em relagdo a oralidade, os autores
sugerem nova leitura de um mangé utilizado para leitura e atividades de escrita para que
se facam os exercicios orais. Faz mencédo ao Capitulo 2 da Unidade 1, quando foram
abordados os marcadores conversacionais, para em seguida resgatar o que foi dito,
como, por exemplo, o que sdo os marcadores, para que servem, porque sdo utilizados

por autores literérios, sem, contudo, acrescentar novas informacgoes.
Nesse caso as atividades s&o:

a) identificar nos balGes de fala dos quadrinhos marcadores conversacionais e

transcrevé-los;
b) Identificar as girias e transcrevé-las;

c) opinar sobre se as falas do baldo representam a modalidade oral e explicar por

A

qué.

Segundo Favero (2005), os marcadores conversacionais sdo especificos e tém
funcBes tanto conversacionais quanto sintaticas. S&o recursos que podem ser
subdivididos em verbais, ndo-verbais e suprassegmentais. Esses sinais servem de elo
entre unidades comunicativas e podem operar como iniciadores ou finalizadores de
turno. Portanto, levar para a escola esses conceitos € uma forma de pontuar as
diferencas entre um texto oral popular, em que se pode repetir termos e um texto formal,
a apresentacdo de um semindrio, por exemplo, situacdo em que deve-se evitar 0s

marcadores e as girias.

E preciso que se tome cuidado ao abordar o ensino da oralidade de maneira que
limite a expor aos alunos pequenos exercicios, tendo como tema os registros coloquiais
do cotidiano. Em geral esses exercicios sdo apenas de representacdo ou transcri¢es da
fala humana. Para Antunes (p. 25), “nas atividades executadas em torno dos géneros da
oralidade informal, predominam os registros coloquiais sobre situagdes cotidianas, (...)
0 exercicio se restringe a reproducdo desses registros informais, sem que se promova

uma analise mais consistente de como a conversagao acontece”.



‘4, O que Dani fez, na época da escola, & foi muito marcante para Leo? paodssenhon

‘8. O que a garota fez por brincadeira se tomou atgu-mrs-séﬁa-em sua vida? Explique.

Sim. Dani ndo desenhivi mais 6 por divers&o, mrmﬂsmmsdmrmumiommw tame s

6. A vida profissional da personagem Dani esta bemn definida?

Nao, Dani sinda estd batalkarido um vspage 1o 1riph 4 trsbalho,

7. Por que Leo esté indo para o Japao? Isso acontece com muitos jovens no Brasil. Por qué?
Par que a sua vida, 1

Bras, esid svm AImO, NEGtem dade ¢ eto pars .b.tmaeomecam muitos jovens brasileiros gite t3m tividas sobra o que fazer prefissionsl-
| TUNY, &S yozes nEo tm opgdes, ¢ slquns vio pars aytros pafses pers ganher dinheiro.

8. O que o desenho final no desfecho do mangés revela?

Qus Dani continuoy pansando sm Lsp & resolvau exprossar isst cor s hiabilidade pary desenhar,

TEXTO E CONSTRUCAD

1. Releia 0 manga e analise n:c)ftex-_to-ggesaguimes-aspectaa

uma - divarsificeg@o no foniats ua om:nnﬁgm dﬁ gr-zd“l:ﬂm hwlm!. vutml
a) O formato e organizacao dos quadhnhas pohans, adoy w’"’"’"‘"-m O sl ,.;,;l‘g,,;‘w S mmm v

b} Ostlpus de linguagem apresentados. Vel visusl, tals coloavial e s

€} O tema, Afaita do parspectivs de maitos fovens com relacéo & vids profissional.

d) Cenério ¢ tipo de desenho. Censiio urbane com dssenho reabsts.

Para vocé, por que a revista em quadrinhos recebeu o nome Mangd tropicaf? 1
; Méﬁmﬁémwi i»mg!m-ro ge mdﬁnlm & crigem japonass, mas foi produzide no Brasil & maneirs dos desenhistas brasiteiros a a ]

Importante saber




a) Identifique nos baldes de fala dos quadrinhos trechos em que as personage

"Mak voc§ 4 ham diisrents, hein?", “E ewmumwn ‘
conversacionais e transcreva-0s. "xé;':um nanmnamr.ﬂ“ nﬂnvn :“E que, ", "Dai achsi que sena uma boa L]

b} Identifique assgifias-( Legal, ine 7eands, nam asquents, v‘-’a'o,w;,mm i o

por qué Sim, pots :Mmiaommmdlﬂmwedmm»uwam am depois de muiias 4nos Eles empregam’s
“jovens qnan 0 conversam ;38 m giras & myresdores converearionsss.







uma atriz de novelas ¢ contou que 4 interpretou
uma mocinha que parecia “cega, surda ¢ muda”.
£

UOL - Conta um pouco sobre 2 experiéncia
de fazer a mocinha e a vila...

Mariana Ximenes — Eu acho que ndo existe
mocinha sem uma boa vili e vice-versa. E uma es-
trutura de dramarturgia. Eu penso que se vocé tem
uma mocinha, vocé tem que ter um trago para ba-
lancear a condugio da trama ingénua proposta por
ela. Ou ela tem que ter humor, ou ela tem que ter
pimenta, alguma coisa, para ndo ficar chata...

UOL ~— Alguma vez vocé olhou para alguma
mocinha sua e pensou: “zi que chata!”™?

Mariana Ximenes — ] aconteceu sim. Mas eu
tento driblar...

UOL - Quem era?

Mariana Ximenes — Nio posso contar!
Hahahahaha!

UOL ~ Mas o que ela tinha de chato?

Mariana Ximenes — Parece que a estrutura da
personagem dava a ideia de que ela era cega, surda
¢ muda! Af nic d4, né& Tem como fazer sem ficar
chata, monétona, monocérdia... Tem que driblar
as vezes, hahahaha! [...]

UOL — Vocé acredita naquilo que 2 tua per-
sonagem fala, que as pessoas precisam de novela e
que vocé € a rainha do trabatho voluntério?

Mariana Ximenes — Hahahaha! £ muito irénico, né? Mas eu acredito que o brasileire
adora novela, porque virou uma tradico... Todo mundo tem televisio em casa. Mes
com muita diferenga social, [...] Eu conheci uma caseira de uma fazenda que ela me m
trou que ela tinha um rédio € uma TV e que ela nunca tinha saido de l4. Ela s6 conhecia o
mundo através da TV.

UOL - E o que vocé sentiu com isso?

Mariana Ximenes — Mudou até a minha mancira de pensat, porque realmentc a TV,
iastrui, ou n3o... Provoca... Mas de alguma maneira mostra o “mundo” para as pessoas,
Entdo acho que cada vez mais as pessoas tém que ter esse compromisso [ao fazer televisaa].
De qualquer modo, eu acho que a TV & um 6timo entretenimento e eu adoro fazer novelal

Disponivel an: < hitpJ/Astevisan.uol.com Seultimas-naticias/2011/12/20/60-ancs da-telenoveta-ela paiecia-caga-surda-e: muta-sinuce

~da-diz-mariana=dmenas-sobre-mocinha-gue-nterpretou jntm > Acessa e 12 rar. 2012.

A atividade proposta na atividade acima é a retextualizacdo, o que estd em
consonancia com sugestdo de Antunes (2003) e Marcuschi (2010), que veem como

produtivos os exercicios que tem por finalidade transformar um texto oral em texto



escrito. Igualmente, chamam a atencdo para o cuidado que se deve ter ao abordar as
duas modalidades para ndo criar a falsa no¢do de que a fala é errada ao passo que a
lingua escrita é a mais correta. E preciso mostrar aos alunos que ambas podem ser

formais ou informais, dependendo da perspectiva em que sdo utilizadas.

Os autores criadoras da tarefa, explicam o porqué de ter sido a entrevista
publicada com os marcadores conversacionais e pedem que os alunos reescrevam, dessa

vez tirando as marcas de oralidade.

Trata-se de atividade que atende ao que € determinado no texto dos PCN, em que
se 1€ que “ser competente discursivamente é ser capaz de se comunicar de forma
variada, adequando o texto a linguagem oral ou escrita, é ser capaz de construir

expressdes orais, escritas, formais, informais dentro das normas padrédo ou culta™.

Por fim, na ultima atividade, encontramos a proposi¢cdo de um seminario.
Constatamos o primeiro passo para a realizacdo da atividade é o tdpico Hora da
pesquisa, secdo dedicada a preparar o aluno para buscar informacdes e obter mais

autonomia.

Na citada secéo, orienta-se que o aluno faca alguma pesquisa sobre o mercado de
trabalho, sobre quais competéncias e qualidades sdo importantes e qual a situacdo do
jovem que busca o primeiro emprego no Brasil. Os jovens sdo orientados a formar
pequenos grupos e, em seguida, procurar jornais ou revistas que tratem do assunto
sugerindo que entrevistem trabalhadores e profissionais atuantes na area de recursos

humanos. Em seguida, propde a apresentacdo por meio de seminario.

Tem inicio o topico Na trilha da oralidade com o tema Seminério, com um texto
sucinto explica o que é seminario. Sdo apresentadas, entdo, as orientacdes para gque 0S
alunos sigam e facam um bom trabalho. Vale dizer que dentre as orientacGes estdo
algumas recomendacgfes, tais como estudar bem o texto para poder falar com
propriedade e seguranca e ensaiar as falas a fim de controlar o tempo, chamando a

atencdo para a postura coerente a uma fala publica, salvo outras dicas.

O seminario é um exercicio bastante interessante, uma vez que possibilita aos
alunos falar para um publico, utilizando de um padrdo mais formal da modalidade
falada. A porposta dos autores do livro didatico é que se transforme uma pesquisa em

um trabalho oral, trata-se de uma atividade chamada retextualizac¢do. Ja dissemos neste



trabalho que Marcuschi (2003, p. 47) defende que “a passagem da fala para a escrita
ndo é a passagem do caos para a ordem: é a passagem de uma ordem para outra
ordem”, 0 autor também considera como uma das possibilidades de retextualizacéo a
passagem da escrita (texto escrito) para fala (exposicdo oral), pode-se, portanto,

considerar essa atividade como uma opcao acertada dos autores.

Sobre o planejamento, este se da concomitantemente ao processo de producéo:
uma corre¢do ndo pode ser apagada, € sempre percebida pelo interlocutor. Assim, o
controle do texto oral s6 pode ocorrer de duas maneiras: previamente, levando-se em
conta os parametros da situacdo comunicativa (0 espacgo, o tempo, os interlocutores e
seu lugar social, os objetivos, 0 género) e, simultaneamente, levando-se em conta as
reacOes do interlocutor, ajustando a fala no préprio momento de producdo, como ja

dissemos anteriormente.

Reproduzimosaqui, por crermos relevante para esta andlise, trecho constante no

capitulo sobre os PCN, que discute a producdo de textos orais:

Ensinar a produzir textos orais significa, sobretudo, organizar
situacdes que possibilitem o desenvolvimento de procedimentos de
preparagdo prévia e monitoramento simultdneo da fala que: partam
das capacidades comunicativas dos alunos antes do ensino; oferecam
um corpus de textos organizados nos géneros previstos como
referéncia modalizadora; proponham atividades no interior de um
projeto que deixe claro para o aluno os pardmetros da situacdo de
comunicacdo; isolem os diferentes componentes do género a ser
trabalhado e organizem o ensino dos conteudos, estabelecendo
progressdo coerente; reintroduzam os componentes trabalhados
isoladamente no interior de novas atividades de producdo de textos
orais, 0 que possibilita avaliar a apropriagdo dos conhecimentos pelo
aluno e as estratégias de ensino; possibilitar ao aluno a preparacéo
prévia da enunciacdo de textos orais significa ensinar procedimentos
gue possam ancorar a fala do locutor, orientando-a em fungdo da
situacdo de comunicagdo e das especificidades do género, como, por
exemplo: elaboragdo de esquemas; preparacdo de cartazes ou
transparéncias; elaboracdo de roteiros para realizacdo de entrevistas;

(.).

Vale dizer, que os PCN também propde a “participacdo regular do aluno em
situacOes de interlocucdo que contemplem as especificidades dos diferentes géneros
previstos, tais como: discussdo sobre tema polémico; entrevista com alguém em posicao
de poder ajudar a compreender um tema”, isso inclui planejamento prévio da fala,
atentando para a intencao do locutor e do ouvinte, sobre as exigéncias da situagéo e dos
objetivos estabelecidos, selecdo adequada ao género, lembrando que o fato de ser



produzido de forma oral ndo significa que o texto deva ser desprovido de recursos de
coesdo e coeréncia, o texto oral também deve ser permeado por recursos semanticos e
gramaticais, além de outros como os prosodicos e gestuais, estar preparado para
entender a reacdo da platéia e ajustar a fala, também é um elemento importante para se
promover um bom discurso, ou como diz Antunes (2003, p.101), “o uso de elementos
reiterativos ou de elementos conectores (como repeti¢des, substituicbes pronominais,
substituicdes por sindnimos, por hiperdénimos, associacfes semanticas entre palavras,
conjuncbes) esta igualmente presente nos textos orais, embora com algumas

especificidades”.

A autora defende que o estudo da lingua deve ser centralizado em duas vertentes
textuais, a oral e a escrita, mas ressalta a importancia de sermos qualificados para falar
em publico, para dissertar sobre um tema ou um assunto qulquer, para expor uma tese,
elucidar, argumentar ou contrapor um argumento, no entanto lembra que esse exercicio
é pouco abordado na escola. Pontua, ainda, que textos originados de temas ou assuntos
especificos para o fim de uma apresentacdo na forma de debates ou palestras, entre
outros, devem ser analisados juntos aos alunos para que estes possam reconhecer suas
caracteristicas e especificidades a fim de que entendam que podem mudar de acordo

com a situacdo comunicativa que se apresenta.

Outrossim, queremos com isso dizer que é parte da tarefa do professor expor e
analisar textos junto aos alunos com o fim de distinguir esses detalhes e fortalecer a

ideia de que textos orais também estdo sujeitos aos principios da textualidade.

N&o se pode negar, que ainda tratem esses quesitos de maneira superficial, os
autores conseguiram montar um roteiro para que, com a intervencdo e orientacdo do

professor, 0s alunos possam montar um seminario.
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Folka do S Pavko, 19 jun. 2005.

a} Quse intencdo tinha Hagar ao reunir esses homens?

noyas i pard sua . Homans a enfrentar o perigo sam hazitar.

b} Que tipo de profissionais ele busca?  Homens capazes ds fazer satrificios, de cumpri drilens o hebitissos i rvagies

¢} O que voes acha que o autor quis dizer com a ltima fala dos quadrinhos?
Ele deeaimplfcits @ ideis de que todo heviem casado tem as caractedsticas indicadas nas falas anteriores,

d} O que provoca humar nessa histdria em quadrinhos?

A surpresa do Gltimo quadrinhy, que gendralize um perfil de msride 8 de mulher: sia aitoritérie » sls pbadiante.
e} Volte ao itern b} desta questdo e responda: Vocé utilizou adjetivos ou oragaes adjetivas para
respander & pergunta?  Resposts passosl

f} Caso tenha formado oragées subordinadas adjetivas em sua resposta, identifique o tipo dessas
0‘39033 restn‘twas ou GXP"CSTNas? PO( qUé? Espera-se que 0 alung prrcahs que crigh orsgOBs 3Ul ml (snithas polsHagar

ndt quaria qualgusr profi }, mas um tipo delimi Daiouysadas ivas para marcar Esso imengan.

gl Na frase “Quero homiens capazes de fazer sacrificios! identifigue um adjetivo. @ =eivs « copurne

hi Danda cantinuidade & sua fala, Hagar pronuncia: “Que estejam habituados a privagtes! Que
cumpram ordens...)
= O gue predomina nes quadrinhos: cragdes subordinadas adjetivas restritivas ou enphcatwas?
Por qué? OraiGas subordimadas adietivas rastiitieas: Hiigar pretende selecionar profissionsis com caracteristivas determasties Ele precisny. porianto,
sonstnii um m:;ﬂo qne delmtassﬁ 0 sentide @ pdg que o smpliasse.

Profassor; no Menus! id mais %w
0 COMpaxt por £ubordisy t
cﬂcnmmw

Até que ponto os filhas sofrem influéncia dos pais na escolha da profissao? Escute
a histéria que seu. professor iré contar; "Onentagées de pessoas queridas”. Eia fala exata-
mente sobre iSSO. Profsesor, o texto sncantre-ss na Manual.

Realize uma pesquisa sobre os seguintes temas.

Como um jovem pode se preparar para entear no mercado de trabalho? Que qualidades & compe-
téncias ele precisa ter?

Qual ¢ a situagao do jovern brasileiro que sai em busca do primeirto emprego?

Forme peguenos grupos. Procure eam jornais e revistas matérias que tratam desse assunto, Entre-
viste trabalhadores de modo geral ou pessoas que trabalham com recursos humanos para saber o que

elas pensam sobre iS50.




Depois de colhido 0 material, organize com seus colegas um seminério para apresenté-lo a classe. Fagd
painéis, usando pape! pardo ou cartolina, com alguns relatos e fotos que ilustrem a exposicdo do grupo.

Género oral: seminario

Agora ¢ a hora de socializar com a turma os resultados da pesquisa por meio de um seminério.
semindrio & uma apresentacao publica e formal, na qual a fala é organizada previamente. O objetivo da
seminario & fazer uma cormunicacado oral, de forma clara e objetiva, a respeito de um tema estudado.

)

Orientacoes

m Vocé e seus colegas irdo trabalhar organizados nos mesmos grupos em que trabalhararn na
secdo Hora da pesquisa.

m E importante, depois de escolhido o tema, eleger um coordenador & um secretario, que devess
anotar as ideias e observagdes mais interessantes para posterior avaliagao do trabalho.

m Estude o tema. Como ja foi dito em capitulos anteriores, s¢ & possivel falar de forma clara sobre
o que compreendemos e o que estudamos bem.

m A produgao de sintese & uma das estratégias para organizar o pensamento ¢ as informagoes, 2
que muitas vezes pesquisamos em varios lugares {livros, sites, revistas, jornais etc.).

m Se necessario, recorra a um suporte escrito gue o auxilie nessa apresentagado, como o carts
que vocé e seu grupo j4 elaboraram. E importante que esse suporte seja apenas um auxilic
vocé podera até [é-lo, mas deverd fazer comentérios e analises complementares.

® O seminario pode ser apresentado pelo grupo ou por um representante do grupo. De qualguds
forma, & importante definir quem faz o que €, a0 mesme tempo, ter uma visao do todo. No cass
do grupoe, definam as fungdes de cada um dos integrantes, de forma que todos falem,

® Ensaie as falas, a fim de controlar © tempo e monitorar a expressao corporal. E importa e
manter uma postura adequada a uma fala publica: Quanto ao tempo, defina @ monitore quants
tempo cada integrante pode falar (por exemplo: 5 minutos).

® Conforme o contexto, voce perceberd as possibilidades de uso da lingua mais formal ou
solta, esponténea.

® Apos 0s ensaios, prepare ¢ ambiente da apresentagao levando os materniais necesséarios 3 apred
sentagao com bastante antecedéncia.

Ao coordenador, cabera:

a) organizar os materiais e as diferentes tarefas do grupe para as atividades de pesquisa;
b} chamar a atengdo do grupo para o cumprimento das atividades de preparagao;

¢) assegurar uma reunido para a conclusao do trabalho antes da apresentagao.

Ao secretario cabera:

a) a montagem de uma pasta que reunird os materiais de pesquisa;

b) anotar resumidamente o contelido das discussdes e decisdes do grupo com base no materiz
recolhido (sinteses, anotagao da ordem em que as pessoas vao falar no seminario, tempo de
duragédo das falas etc).

——




Quando ¢s outros grupos estiverem se apresentando, lembre-se de seguir estas regras.
m Levante a mao quando for perguntar ou quiser intervir na apresentagao ou discussao.
m Fale num tom de voz que todos possam escutar.

m Utilize uma linguagem clara, buscando a palavra que methor traduza a sua ideia, indo direto a0
assunto.

m Escute e respeite todas as opinides sem interromper 0s colegas.

Evite conversas paralelas, que criam ruidos na comunicagao e dispersam a atencdo dos colegas.

“Viocé sabe o que é um curriculum vitae? E uma expressao do latim (uma lingua que nao &
mais falada atualmente) que denomina um género textual cujo objetivo & apresentar resumi-
damente a histdria profissional de um individuo. Caracteriza-se por apresentar uma linguagem
objetiva, direta, enxuta.

O desafio que langamos aqui vai exigir que vocé utilize toda a sua criatividade. Sua tarefa
€ produzir um curricuturn vitae utilizando a linguagem conotativa, subjetiva, contréria, portanto,
a linguagem caracteristica desse género. Empregue nele, portanto, uma linguagem metaférica,
poética. Capriche, pois 0s textos serdo publicados em um varal literério.

O objetivo desse texto ¢é fazer com que 0s leitores conhegam vocé por meio de expressoes
gue revelem pensamentos, sentimentos, emogoes, valores que regem a sua vida. Fuja do “lugar
<Oomum’, Ou seja; crie um curriculo diferente do que se conhece.

L.P’laneje seu texto ]

Copie no caderno 0s itens do quadro e responda a cada um deles como modo de planeja-
mento. Amplie o nimero de itens se precisar. Verifique se cumpriu o planejado na hora de gvaliar
= texto.

Para escrever o curriculum

1. Qual é o publico leitor do texto? Alunos da 9 'ang o de outrss wimas ds excols,
2.Que Iihguagem vou empregar? Linguager poétice, metaforica,

B 4 L Vorsos, épicos. A sihuete o texiu pode sut paresida-com a osirutura de um
3. Qual & 2 estrutura que o texto vai ter? Profemsor o 0 oS O 8 dogon Vise par mostrar

408 alunos o Sstiutisd que eles cstimam aprasentar.

4. Onde o texto vai circular? Em'um varal itardrio.

Orientagbes para a produgéo |

T = Prafpssor, | st i
Penise Nas SegUINtes QUBSIOBS e R e S o oRctt 10 Quado.

m Quem ¢é vocé hoje?

m Quais sao as suas habilidades e talentos?

m Quais s30 as dreas de conhecimento que vocé mais domina?

.



Para finalizarmos esse Capitulo apresentaremos o texto direcionado ao professor,
no apéndice do livro que explica a se¢do Na trilha da oralidade, esclarecendo qual o
objetivo, qual o embasamento tedrico utilizado para a proposicdo das atividades.
Segundo esse texto, foram priorizados os estudos das caracteristicas gerais dos géneros
orais e sua recriacdo, bem como estudo sobre as caracteristicas estruturais e linguisticas

do texto falado, com prevaléncia de uma atividade de retextualizag&o.

Os autores alegam, ainda, que com o trabalho sobre oralidade tratado no livro, o
aluno tera oportunidade de reconhecer diferentes géneros e suas diversas possibilidades

de uso dessa modalidade.

Apresentam a obra como uma ferramenta adequada para induzir ao uso da lingua
oral pelos alunos e garante que as sequéncias didaticas propostas pautam-se por
processos encadeados, e ndo por abordagens especificas e isoladas do assunto como um

todo.

Pontuam ainda que as atividades e procedimentos priorizam a reflexdo da lingua e
pleiteiam levar os estudantes a desenvolverem as habilidades de anélise das condicdes
sociais de producdo e recepcdo de textos orais nos seus mais diversos contextos;
conhecer elementos necessarios para alicercar a producdo de textos, sejam eles orais,
sejam eles escritos, entender as diferencas da oralidade e escrita sem, no entanto,
determinar que sdo linguagens dicotdmicas; identificar marcas de oralidade nos textos
escritos; produzir textos escritos com marcas orais e textos orais proximo a modalidade
escrita; e por fim, entender as variacBes linguisticas regionais por meio da fala dos

personagens constantes nos textos ao longo do livro.

Explicam, também, que “sempre que as sequéncias didaticas exigirem que o aluno
produza textos orais, cabera a se¢do Na trilha da oralidade(...)”. Orientam, ainda, sobre
as gravacoes de dialogos espontaneos para serem ouvidos e utilizados como instrumento

de reflexdo.

Enfim, os autores lembram aos professores que € possivel encontrar ao final do
livro, nas referéncias bibliogréaficas, alguns titulos que poderdo nortear os profissionais

interessados em aprofundar seus conhecimentos sobre o tema.



® 3 C0esa0;

® as relagbes estabelecidas entre as palavras e as frases no interior de um texto;
% o contexto em que foi produzide;

® 3 intengdo de seu autor;

& o publico-alvo.

Apresentamos vérios exercicios nessa linha, mas pressupomos que o professor, melhor do que nés,
autores, possa elaborar propostas de atividades como essa, utilizando principalmente textos dos alunos.
Assim, poderd, de forma dindmica e motivadora, trabalhar coletivamente a reescrita de textos — tarefa
fundamental para o aperfeicoamento da qualidade das produgées dos alunos.

Os contetdos e objetivos especificos das propostas de analise linguistica e de outras praticas estéo
organizados nas tabelas apresentadas no finat desta parte do livro.

Na trilha da oralidade

O bloco de estudos Na trithe da oralidade, como diz o propric nome, é destinado ao desenvolvimento
de um trabatho mais especifico e, ag mesmo tempo, mais amplo a respeito de como se estabelecem
as relagoes entre o oral e © escrito. Além do reconhecimento das caracteristicas gerais dos génergs
orais e sua recriagao, ha também um estudo das caracteristicas estruturais e linguisticas do texto falado,
sendo um dos exercicios principais o procedimento de retextualizagao.

Esta secéo, assim como o restante da obra, apresenta analises de textos orais ¢ escritos produzidos
pelos alunos & de textos lidos em determinado capitulo. Além disso, sdo também selecionados textos
novos, com petfil adequado para o desenvolvimento dos exercicios e atividades de oralidade gue se
pretende no momento.

E necessario lembrar que a leitura em voz alta de textos escritos nao constitui uma expressao da
modalidade oral. Essa forma de comunicagdo tem as suas especificidades que as diferenciam do texto
escrito. Ao participar de um debate, contar uma histdria para a classe com suas proprias palavras, fazer
uma exposicao oral ou ao criar um roteiro para um programa radiofénico ao vivo, mesmo que haja um
planegjamento prévio, o ato da fala ocorre unicamente no tempo presente e aguele instante é Unico, ndo
dé para ser repetido. Por isso, a andlise que se faz dessas formas de expressao @ diferente da que se
faz da escrita, que permite a regscritura e utiliza outros recurses linguisticos.

Consideragoes sobre o trabalho com oralidade

Neste trabalho, 0 alunc tera a oportunidade de realizar o estudo da lingua oral por meio de diferentes
géneros de texto e de conhecer diversas possibilidades de uso dessa modalidade e das suas caracteris-
ticas. A abordagem dos conteudos € a construcao dos conceitos se dardo na interagdo professoraluno,
por meio de atividades e procedimentos que priorizam a reflexao da lingua e pretendem levar o aluno a:

® obter meios de andlise das condigGes sociais de produgdo e recepgao de textos crais, em dife-
rentes contextos;

® apropriar-se dos elementos gue embasam a leitura e a produgdo de textos, levando em conta as
caracteristicas dos diferentes géneros ~ orais e escritos;

® reconhecer a distingao € conjugagao de aspectos da oralidade e da escrita sem concebé-los em
Oposi¢ao;

® identificar textos escritos que acemodam € os que nao acomodam marcas de oralidade;

—~8-



® ovitar a concepcao da ineréncia entre oralidade = discurse informal e escrita = discurso formal.

® identificar, analisar e praduzir textos orais que tém elaboragdo préxima & da modalidade escrita
e textos escritos que apresentam marcas de oralidade;

® dentificar marcas dialetais nas falas das personagens, compreendendo-as como representagas
parcial do falar de determinado local.

Canhecendo a importéncia da participacdo oral dos alunos em situacdes de aprendizagem), a obra
os induzira a utilizar a lingua orat como pratica que estimula o falar e o ouvir. Contudo, € fundamenta
reconhecer e praticar diversos géneros orais, indo além de uma concepgao de oralidade apenas come
agdo natural, A proposta do trabalho com oralidade, nesta colegédo, debruga-se sobre os aspectos ¢z
construcdo do texto e do discurso: intencionalidade, marcas linguisticas relevantes e relagdes entre as
seus elementos e o sentido que se produz. Ao concebermos os géneros como instrumentos de acas
linguistica {Dolz e Schneuwly, 2004) e como formas relativamente estéveis de texto que utilizamos e
diversas situagdes de comunicagdo (Bakhtin, 1853-1979), o trabalho com o texto sera feito com bass
nos géneros, tanto oral como escrito, conforme sugerem os PCN, Para tal, partirermos da apresentagas
de textos orais de géneros diversos que, ao serem analisados e ressignificados, servirdo de suporte =
produgaoc de textos orais e também de textos escritos que admitem marcas de oralidade.

|

Considerando a oralidade como um dos eixos do curriculo de Lingua Portuguesa, as sequé
didéticas propostas sdo processoes de construgdo e nado estudos pontuais e isolados sobre ¢ assunta
Assim, o trabatho perpassara toda a obra, mesmo havendo uma segio especifica para aprofunda-lo.

Sempre gque as sequéncias didaticas exigirem que o aluno produza textos arais, cabers & segao
tritha da oralidade, ou mesmo a outra segao convenientemente adequada a esse proposito, o desenvo-
vimento de um trabalho com orientacao passo a passo para o planejamento e elaboragaoc do génera
em questdo. Alem disso, geralmente, apresentamos sempre mais de um texto do mesmo género |
gue © aluno tenha um paradigma ao qual possa se reportar.

Um exercicio eficaz de analise da oralidade consiste em gravar didlogos espontaneos para ser
posteriormente ouvidos e transformados em objetos de reflexdo. Esse tipo de proposta, sugerida e
alguns momentos desta colegdo, pode ser adotada peloc professor para enriguecer e complementar
processo de analise da lingua.

Por fim, para os professores interessados em aprofundar o tema e elaborar novas atividades,
rimos alguns titulos nas referéncias bibliograficas.

Trocando ideias

Concebendo que o ensino escolar tem {ou deveria ter) um carater interativo, relacional, esta s
temn a finslidade de permitir go aluno a expressao de suas ideias a respeito do contetdo dos textos |
das situacdes-problema apresentadas no capitulo. A maioria das questées apresentadas neste m
suscita respostas pessoais, estando também relacionadas aos conteudos dos textos e aos temas &
capitulos. Este bloco também € mével, podendo aparecer nas diferentes segdes da obra.

De olho na orfografia

Esta segdo apresenta atividades que visam a reflexao do aluno principalmente sobre as regu!
des da lingua em retacac a ortografia. Para isso, os alunos fardo inferéncias com palavras retiradas:
textos estudados. Esperando auxilid-los a construir a imagem da escrita de uma palavra, passibilita
diminuicao gradativa dos erros ortograficos, s&o propestos, nos 6% e 72 anos, jogos e atividades i
a fim de que eles possam aprender brincando.
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Considerac0es Finais

Este trabalho teve por objetivos conhecer os estudos sobre oralidade no Brasil,
compreender como o estudo da oralidade é contemplado nos documentos oficiais, mais
especificamente nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN, e
estudar a abordagem da oralidade no material didatico dirigido ao Ensino Fundamental

I1, adotado na rede publica.

Embora tenha sido pautado unicamente por pesquisas bibliograficas, pudemos
constatar que a literatura sobre oralidade tem sido tratada com seriedade por parte dos
autores consultados, e as proposi¢des sobre as praticas de ensino do tema sdo bastante

relevantes e elucidativas.

Ainda sim, considerando nosso convivio na rede publica de ensino, podemos
dizer, com seguranga, que muitos professores, bem como muitos materiais didaticos
estdo aquém do necessario para que se promova uma boa abordagem no tocante ao

ensino da oralidade.

Quanto ao nosso objeto de pesquisa, o livro didatico de Lingua Portuguesa
destinado ao 9.° ano do Ensino Fundamental 11, volume pertencente a Cole¢do Tecendo
Linguagens, gostariamos de fazer algumas observagdes,. Comec¢ando pela quantidade de
atividades propostas que somam 16 paginas ao todo, sendo que destas, excluidos os
textos para a leitura, dos quais serdo feitas as proposi¢des de trabalhos orais, e inicio ou
fim de outras secdes, restam apenas 5 paginas que tratam a oralidade, o livro tem 352

paginas no total.

Considerando que somos ensinados a primar pela qualidade ndo pela quantidade
das coisas, em especial do ensino, esse fator deveria ser de menos, contudo, nédo
podemos deixar de apresentar nossas razdes para questionar a caréncia de atividades

dedicadas ao ensino da linguagem oral.

O primeiro exercicio, encontrado na pagina 48 do livro aborda os marcadores
conversacionais. Além de citar algumas expressdes proprias da fala, define o que séo
marcadores, para que servem e ensina quando podem ser usados nos textos escritos. A

seguir solicitam que se retire de um fragmento do texto, as marcas e as girias.



Concordamos que abordar o assunto € uma atividade interessante e de facil
entendimento, e o professor tem material farto a disposigdo para exemplificar e dar mais
explicagdes, ja que girias e vicios de linguagem séo presencas constantes nos discursos

de jovens estudantes.

Entendemos que, mesmo sendo uma proposta que ndo ocupe mais que uma pagina
do livro, é capaz de cumprir seu papel orientador, 0 que ndo acontece com a segunda

atividade que tem por finalidade ensinar o aluno a participar de um debate.

O enunciado, s6 para citar um exemplo, € confuso numa primeira leitura, pois
avisa aos alunos que eles participardo de um debate. Diz que para realiza-los o estudante
devera ler as reportagens e as orienta¢fes para a producdo do debate, logo apo6s, publica
as reportagens e ao término delas, traz outro enunciado que diz: “Agora que vocé
destacou nos textos as informacg6es principais, em grupos de quatro ou cinco pessoas,

discutam o seguinte tema (...)”.

Ao lidar com o ensino, ndo podemos perder de vista o fato de que as pessoas sao
diferentes e, portanto, aprendem de maneira diferente, para alguns uma indicacdo oral
sobre o que fazer basta, para outros as indicacGes escritas sao valiosas, ou porque estes
tem dificuldade com o que ouvem, ou porque gostam de se antecipar ao professor e se

detém a ler enquanto o professor faz suas explanagdes.

Ocorre que entre o primeiro e o segundo enunciado ndo encontramos nenhuma
adverténcia para que o aluno destaque as informacdes pertinentes no texto. O proximo
item diz o seguinte: “Preparado para o debate, agora ¢ s6 vocé seguir as orientagcdes
gerais que seu professor vai dar e as dicas j4 conhecidas por vocé”, um paragrafo
seguinte continua: “E importante observar atitudes adequadas para que todos possam
participar do debate. Recorde algumas informacgdes que vocé ja conhece sobre essa
dinamica”, e em seguida sdo elencados alguns itens importantes para que se produza um
bom debate, mas, nossa ddvida é: que dicas conhecidas sdo essas? em que momentos
foram expostas?, ou devemos inquirir em que secdo foram abordadas?, ja que estamos
analisando a segunda atividade proposta e a primeira era sobre marcadores
conversacionais. E a observagédo para se recordar as informagdes ja conhecidas, quando
foram apresentadas? Aqui existe um pressuposto de que os jovens ja aprenderam isso
em algum outro momento, se foi no livro, em outra se¢do é importante que se faca

alusdo mais concreta.



A tarefa seguinte traz outro importante género oral: o jari. A ideia central é que 0s
alunos dividam-se em duas equipes para julgar a postura de um casal diante de uma
situacdo descrita no conto A familia de olhos, da pégina anterior. Havera jurado,
testemunhas, juiz, uma personagem representando a postura masculina e outra o papel

feminino.

Outra vez, seguem algumas orientagdes de como iniciar o julgamento e 0s passos
necessarios para essa producdo oral. Aqui, também, nos deparamos com atividades de
avaliacdo do trabalho e do desempenho de cada um.

A despeito de ser um tema interessante, incomoda-nos verificar que ndo ha, como
no caso anterior, nenhuma exemplificagdo do que é um jari. Além do mais, seria
interessante que fossem apresentados aos alunos termos que ajudasse-os a elaborar seus
dizeres, pois vocabulario é um item indispensavel nessa situacdo, e certamente, o que
eles aprenderam para escrever um texto argumentativo — que provavelmente eles ja
viram — talvez ndo sejam suficientes para expor fatos, contra-argumentar ou refutar

opinides.

A quarta atividade, encontrada na pagina 193, nada mais é do que uma repeticao
da primeira, marcadores conversacionais, 0 mesmo texto explicativo foi utilizado
embora com paragrafos remanejados, e 0s exercicios sdo, exatamente 0s mesmos, nada
de novo foi acrescentado ao tema. A Unica diferenca reside no fato de que os alunos
deverdo identificar e transcrever os marcadores encontrados hum manga publicado na
secdo anterior, diga-se de passagem, pratica condenada por Antunes, quando, segundo
nosso entendimento, afirma que a simples producdo de registros informais, sem uma

analise mais aprofundada de como a conversagéo acontece, ndo tem sentido.

Na atividade cinco, deparamo-nos com uma atividade de retextualizacdo, o que
parece uma ideia acertada, porquanto Marcuschi e Antunes consideram produtivos 0s
exercicios de retextualizacdo, porém, a finalidade dessa propositura é a de que o
estudante retire do texto as marcas de oralidade e reedite a entrevista, ou seja, estamos
mais uma vez as voltas com os marcadores, € novamente, o produto final é o texto
escrito, posto que a entrevista, matéria-prima da atividade, devera ser reescrita no

padrdo formal da lingua portuguesa.



Finalmente, a sexta e Ultima atividade, produzir um seminario, que conforme
dissemos no capitulo de analise, os autores conseguiram estabelecer um roteiro
interessante, no entanto, a nosso ver, faltou, outra vez, selecionar e apresentar o Iéxico

necessario para tal atividade, bem como exemplificar o género seminario.

E interessante notar que as atividades sdo dirigidas aos alunos, é como se 0s
autores falassem diretamente com eles, sem a mediacdo de um professor, portanto, seria
adequado que selecionassem, também, alguns exemplos dos géneros trabalhados, quais
sejam, debate, entrevista, juri, seminario, e explicassem com maior clareza, inclusive
trazendo a tona exemplos televisivos, talvez a Gnica tecnologia que muitos tem em casa.
Afinal, na sala de aula, o professor pode esclarecer as duvidas que surgirem, na casa do
aluno seré sé ele e seu livro, e ele precisa entendé-lo, ndo podemos sequer apontar como
ma vontade por parte do aluno o fato de ndo fazer pesquisas elucidativas, ja que uma
porcentagem consideravel ndo tem recursos tecnologicos, nem sequer uma biblioteca
préxima para fazer empréstimos, ou seja, um livro de dificil entendimento e escassez de
recursos ndo contribui para que se formem pesquisadores e servem como agentes

desmotivadores para alguns.

Quanto a nosso questionamento sobre a quantidade de atividades propostas,
descartando-se a atividade repetida, apenas trés delas resultam em producéo oral, e, a
propdsito, falta, entre as atividades, uma ligacdo mais consistente, uma sequéncia

metodoldgica efetiva.

Acreditamos que um material didatico com questfes bem elaboradas, exemplos e
linguagem de féacil entendimento sdo fundamentais para cumprir sua funcédo didatica, o

que de acordo com nossas conclusdes ndo ocorre com o objeto de nossa analise.

Por essa razdo, como pontuamos no inicio dessas consideragdes, com referéncia
ao material didatico estar aqguém do necessario para promover uma boa abordagem do
ensino da oralidade, consideramos que as abordagens feitas nesse volume séo

insuficientes.
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