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RESUMO

Embora cursos para formacdo de professores de Ensino Religioso estejam
presentes na pos-graduacdo, ha pouquissimos cursos de graduacdo nesta
disciplina, a despeito de sua oferta ser prevista na Constituicdo Federal e objeto de
discussdo em um Parametro Curricular Nacional Especifico (PCNER). Além disso, 0
perfil dos docentes de Ensino Religioso ndo € bem conhecido. No presente estudo, 0
objetivo primordial é suprir essa caréncia de informacfes a respeito destes
profissionais, e para tanto foi feita uma entrevista semiestruturada com seis
questbes a sete professores da rede privada que ministram aulas de Ensino
Religioso, em escolas confessionais catolicas. Foi observado que a maioria dos
docentes é graduada em outras areas de Humanidades, como Sociologia, Filosofia
ou Pedagogia. Parte dos entrevistados utilizou material fornecido pela prépria escola
e teve pouca autonomia para implementar ou mesmo elaborar os planos de aula, e
praticamente nenhum deles fez mencdo do PCNER. Uma discussdo sobre os
modelos de Ensino Religioso (catequético, teolégico e de Ciéncias da Religido) é
também realizada neste estudo, bem como uma critica ao alcance e resultados
concretos obtidos apds a publicagdo dos PCNER. E advogado aqui que o Ensino
Religioso deve ser tratado de forma cientifica, como uma ferramenta para o respeito

a todos os credos e formacdo de uma ética coletiva.

Palavras-chave: Ensino Religioso, PCNER, catequético, Ciéncias da Religido,



ABSTRACT

Although courses for Religious Education teacher training are present in
post-graduation programs, there are few of these courses in the college, despite his
availability is provided for in the Brazilian Federal Constitution and it is the subject of
discussion in a specific Parameter Curriculum National (PCNER). In addition, profile
of Religious Education teachers is not well known. In this study, the primary goal is to
meet this need for information regarding these professionals, and to do so a semi-
structured interview was made, asking six questions for seven teachers from the
private network who teach religious education classes in Catholic schools. It was
observed that most teachers graduated in other areas of humanities, such as
Sociology, Philosophy or Pedagogy. Also, part of respondents used material
provided by the school and had little autonomy to implement or prepare lesson plans,
and virtually none of them made mention of PCNER. A discussion of the models of
Religious Education (catechetical, theological and religious studies) is also performed
in this study, as well as a critique of the reach and tangible results after the
publication of PCNER. It is herein advocated that Religious Education should be
treated in a scientific way, as a tool for respect for all faiths and formation of a
collective ethics.

Keywords: Religious Education, PCNER, catechism, Religion Sciences.
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Introducéo

Identificar quem é o profissional de Ensino Religioso e como é a sua formagéo
nos ajuda a repensar o que se espera idealmente deste profissional e qual seria a
formacdo basica para atuar nesta area de ensino. Como esta € uma é&rea de
conhecimento ainda recente no Brasil — oficialmente parte do curriculo nacional a
partir da LDB 9394-96 —, ha muito a ser explorado e pesquisado, sobretudo quanto a
docéncia. E tdo importante quanto saber sobre qual a abrangéncia desta disciplina é
refletir sobre o profissional que atualmente se encarrega de planejar e ministrar
essas aulas aos alunos e ter uma ideia mais clara a respeito desta carreira
profissional: haveria um percurso académico mais adequado para quem ministra
esta disciplina?

As Ciéncias da Religidao ja se firmaram no Brasil nos niveis de pds-graduacao
latu sensu com reconhecimento pela Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) e strictu sensu — mestrado e doutorado. Mas 0s cursos
de graduacao sao recentes e nao sao oferecidos em todos os estados. Estes cursos
ainda, por incorrerem na alegacdo de que servem a ideologias religiosas
institucionais, assim com suas licenciaturas, receberam resposta negativa do
Ministério da Educacédo, alegando a laicidade no ensino e autonomia das confissdes
religiosas, e por isso acabam néo sendo estabelecidos nas faculdades e ofertados
aos alunos.

Nos PCNER — Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso — é
declarado que quem deve atuar nessas aulas sdo os profissionais de areas afins
como Historia, Geografia, Filosofia, ou outras da educac¢do como profissionais das
Letras ou da Pedagogia. Mas a formacdo em nivel superior para o profissional de
Ensino Religioso ainda € incerta; hd em alguns estados brasileiros, mas a oferta nédo
se da em rede nacional. Dessa maneira, a formacao desses profissionais € bastante
diversa e acreditamos que o curso ministrado pelos docentes fica suscetivel aos
principios e orientagdes de cada profissional e instituicdo de ensino, sem uma
orientacado regular oriunda de formagédo académica cientifica.

A pouca oferta de cursos superiores pautados nos estudos das Ciéncias da

Religido nos deixa interrogacfes quanto a formacéo dos profissionais que lecionam
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Ensino Religioso nos diferentes estabelecimentos de ensino. Os profissionais que
atuam nesta area nédo fizeram o curso regular de graduacdo para lecionar esta
disciplina, e para eles o Ensino Religioso ndo foi a primeira opcdo em sua formacao
profissional. O que levaria, entdo, estes profissionais a escolher o Ensino Religioso
como disciplina a se lecionar? A formacdo académica que receberam € suficiente
para ministrar esta disciplina? O curso de pds-graduacdo em Ensino Religioso ou de
Ciéncias da Religiao é determinante para a elaboracéo de um curriculo que respeite
a diversidade religiosa sem privilegiar uma em especial ou o0 estabelecimento de
ensino é quem orienta e determina como seré a formacao religiosa em sua escola?

Conhecer os profissionais que atuam nesta area do conhecimento tem uma
pretensdo final: corroborar o perfil médio dos profissionais de Ensino Religioso e
suas praticas® ou repensar quais seriam o0s percursos profissionais esperados para
quem é responsavel por esta disciplina ainda em formacédo, porém parte do curriculo
de escolas publicas e privadas pelo pais.

Acredito que esta pesquisa possibilite repensar a formacédo em nivel superior
dos cursos ministrados ao profissional que trabalha em Ensino Religioso, visando a
crescente melhora desta area de ensino.

Para este trabalho, a andlise sera pautada em cinco livros-chave: 1) Ensino
Religioso: a construcdo de uma proposta, de Jodo Décio Passos, e 2) Religido e
Educacao: da Ciéncia da Religido ao Ensino Religioso, de Afonso M. L. Soares, que
fazem a defesa do modelo de Ensino Religioso pautado na Ciéncia da Religido
como 0 mais coerente nesta area do conhecimento; 3) Ensino Religioso e formacéao
docente, organizado por Luzia Sena, que oferece discussdes sobre a realidade e os
desafios da formacdo de professores nesta area de ensino em diversas regides do
Brasil; 4) Teologia e Educacao: educar para a caridade e solidariedade, organizado
por Eulalio Figueira e Sérgio Junqueira, que aborda a relacdo humanizadora entre
educacao e religido; e 5) Compéndio de Ciéncias da Religido, organizado por Jodo
Décio Passos e Frank Usarski, material de apoio para estudo académico desta area

de conhecimento.

1N . .

Distante de pensar que o grupo selecionado para a pesquisa reflete completamente o quadro de professores
que atua nas diferentes redes de ensino, esta pesquisa visa ser somente uma mostra de quem sdo estes
profissionais com base no perfil de profissionais de grandes redes de ensino de S&o Paulo.



CAPITULO |

CONSTITUICAO DA DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO

A disciplina Ensino Religioso passou a fazer parte oficialmente do curriculo
escolar no Brasil a partir da Constituicdo de 1988, mas, ainda apos sua
promulgacdo, muitas mudancas na legislacdo educacional fizeram com que o0 seu
papel na grade curricular brasileira ndo ficasse muito bem estabelecido, em alguns
casos a disciplina é tratada forma facultativa, em outros simplesmente ndo é
ministrada, sem que autoridades ligadas a Educacdo fizessem cumprir esse
dever/direito do curriculo nacional.

Tracaremos a seguir um breve historico dessa disciplina ao longo do século
XX até sua presente situacao e em seguida faremos uma apresentacao de como as
orientacdes curriculares contemporaneas direcionam o Ensino Religioso atualmente,
relacionando-o as mais recentes reflexdes de pesquisadores brasileiros sobre essa

area do ensino.

1.1 Historico da disciplina Ensino Religioso

Durante os Regimes Colonial e Monarquico, o Brasil esteve subjugado ao
governo portugués e dele recebeu orientagdo para a conducdo dos rumos
econdmicos e politicos, e nisto se incluem as diretrizes para a educa¢do. Como a
Colbnia preservava estreita relacdo entre sociedade e igreja, as orientacdes
educacionais asseguravam o Ensino Religioso como uma disciplina escolar, pois o
objetivo era formar alunos que se integrassem aos “valores da sociedade”. As

diretrizes tracadas para a educacdo naquele periodo respondiam aos interesses

> FONAPER, 1999, p. 22.



politicos da monarquia® e, desse modo, o catolicismo ligado a Roma passou a
orientar a disciplina escolar que desenvolvia evangelizagdo como forma de
disseminar a religido oficial.

Sob a influéncia dos ideais positivistas, a separacao entre Igreja e Estado foi
um dos grandes pilares da instituicdo do regime republicano de governo. Na primeira
Constituicdo da Republica, a expressdo “sera leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos oficiais de ensino™ rompia com a responsabilidade de se ensinar
religido nas escolas sob o argumento de que a laicidade do Estado preservava o
direito de liberdade de crenca religiosa.

Nos anos que se seguiram ao inicio da Republica, muitos decretos e
emendas buscavam de um lado assegurar o principio de liberdade e expressao
religiosa por parte de seus cidadaos, e por outro a manutencao do estado desligado
de confissao religiosa. Em carater facultativo, a Constituicdo de 1934 assegurou no
seu artigo 153 que o ensino religioso deveria ser de matricula facultativa, e
ministrado de acordo com os principios da confisséo religiosa do aluno, manifestada
pelos pais e responsaveis. Na Constituicdo de 1937, no artigo 133, o Ensino
Religioso perde seu carater de obrigatoriedade e ndo faz parte dos compromissos
de mestres e alunos. J4 a Lei Maior, em seu artigo 141, paragrafo 7°, pretendia
reafirmar o dever do Estado em garantir a liberdade religiosa do cidaddo que
frequenta a escola: “E inviolavel a liberdade de consciéncia e crenca, e assegurando
o livre exercicio dos cultos religiosos, salvo o dos que contrariam a ordem publica e
dos bons costumes”. Mas ao redigir a Lei de Diretrizes e Bases 4024/61, pouco do
ultimo texto foi desenvolvido e a redacdo da Constituicdo de 1934 foi repassada
guase integralmente. E na Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus,
de n° 5692/71, repete os documentos oficiais das constituicbes de 1968 e 69,

incluindo o Ensino Religioso no sistema escolar da rede oficial de ensino®.

’Essa relacdo, por sua vez, ndo foi livre de tensdes, que chegaram ao ponto de ordens catélicas como as dos
jesuitas entrarem em conflito com colonos e a Coroa Portuguesa, até finalmente ser expulsas do Brasil e
exiladas. Isso, no entanto, ndo acarretou uma mudanca na visdo de que os indios deviam ser catequizados
segundo a fé catdlica, muito influente em Portugal na época. Mais detalhes em RIBEIRO, Darcy. O povo
brasileiro: a formacao e o sentido do Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995, pp. 56-63..

* FONAPER, 1999, p. 25.

®> FONAPER op. cit., 25-27.



Com a Constituicdo Federal de 1988 houve um grande avango em favor do
Ensino Religioso como disciplina. A nova Constituicdo diz no artigo 210, paragrafo

primeiro que:

“O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formacdo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horéarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
direito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo”.

Paragrafo 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo o0s
procedimentos para a definicdo dos contetdos do ensino religioso e
estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admissdo dos
professores.

Paragrafo 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituidas pelas diferentes denominacdes religiosas, para a
definicdo dos conteudos do ensino religioso [...]".

Ainda assim, ficava incerto o direcionamento que deveria tomar a disciplina.
Como afirmava o Parégrafo 1°, os sistemas de ensino é que deveriam regulamentar
e definir os conteudos e, desse modo, o0 ensino escolar ndo teria ainda como se
desvincular das instituicbes religiosas — e nem parecia essa a pretensao
educacional, pois ainda o sistema publico de ensino néo tinha se desenvolvido e se
preparado para isso. A pouca habilidade do gerenciamento do que seria o Ensino
Religioso por parte da esfera publica ficava ainda evidente neste trecho no
Paragrafo 2°, quando afirmava que “os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituidas pelas diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos

contedudos do ensino religioso”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de dezembro de 1996
trouxe para os documentos oficiais contemporaneos da Educacao pela primeira vez
a nogcdo de confessionalidade, ou seja, de comprometimento com uma religiao,

como podemos ler no excerto a seguir.



"O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as
preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis,
em carater:

| - confessional, de acordo com a opcéo religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas;

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas
entidades religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracédo do
respectivo programa.”

Esse termo presente no discurso oficial de um documento de educacgéo gera
estranhamento por supor a possibilidade de proselitismo no ambiente escolar. Ainda
gue esse ensino fosse ao encontro das expectativas de alguns dos alunos e seus
responsaveis, possivelmente ndo teria como contemplar todas as confisses
religiosas e isso causaria exclusdo. Ainda que o aluno optasse pelo ensino
interconfessional, como sugere o paragrafo 2°, o contetdo ensinado seria “resultante
de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se responsabilizardo pela
elaboragcdo do respectivo programa”. Desse modo, somos levados a pensar se
religibes pouco representadas numericamente fariam parte desse grupo responsavel
pela elaboracdo de um plano curricular que visaria a atender diferentes segmentos

religiosos.

No ano seguinte, por forca de debates de grupos como o FONAPER — Forum
Nacional Permanente de Ensino Religioso — que se dedicaram exclusivamente a
pensar o objeto de ensino e a identidade da disciplina € que a Lei n® 9475, de julho
de 1997, modificou o artigo 33 da atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e deu ao
Ensino Religioso o caréater didatico desvinculado da confisséo religiosa, tornando-o

integrante do curriculo escolar.

"O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacdo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horéarios
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normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo.

Paragrafo 1° Os sistemas de ensino regulamentardo 0s
procedimentos para a definicdo dos contetdos do ensino religioso e
estabelecerdo as normas para a habiltacdo e admissdo dos
professores.

Paragrafo 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominacdes religiosas, para a
definicdo dos contetdos do ensino religioso™."

No ano seguinte, por forca da Resolugédo n° 02.98, é que o Ensino Religioso
se qualificou como area de conhecimento junto as demais areas historicamente
integrantes do curriculo escolar, como podemos ler nas Diretrizes Curriculares para

o Ensino Fundamental, artigo 3°, inciso IV:

“‘Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso
para alunos a uma base nacional comum, de maneira a legitimar a
unidade e a qualidade da acdo pedagogica na diversidade nacional.
A base comum nacional e sua parte diversificada deverao integrar-se
em torno do paradigma curricular, que vise a estabelecer a relagédo
entre educacdo fundamental e a vida cidada através de articulagédo
entre varios dos seus aspectos, como: saude, sexualidade, vida
familiar e social, meio ambiente, trabalho, ciéncia e tecnologia,
cultura, linguagens; as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa,
Lingua Materna (para populacdes indigenas e migrantes),
Matemética, Ciéncias, Geografia, Histdria, Lingua Estrangeira,
Educacao Artistica, Educacéo Fisica e Educacao Religiosa, na forma
do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996”.7

Atualmente, mesmo com a forca da lei federal que assegura o Ensino
Religioso dentro das escolas, outros desafios se pdem diante de quem ensina esta

disciplina: quais sao os temas e os conteudos a serem ensinados nesta disciplina?

® Fonte <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/|9475.htm>

" Fonte <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_98.pdf>



Quais seriam os meétodos avaliativos mais adequados para os diferentes niveis
escolares? Quem sao os profissionais que, capacitados, devem atuar para ministrar
estas aulas? Estas sdo algumas indagacbes que cercam o0s horizontes dos

profissionais que atuam nesta area.

1.2 Ensino Religioso como componente curricular: o que e como

ensinar?

Enquanto ainda muito se discute a implementacdo de leis que assegurem o
Ensino Religioso como disciplina inserida numa area de conhecimento, sobretudo
nas escolas publicas, outra ponta importante da relacdo escolar precisa ser colocada
em pauta: o que se deve ensinar nas aulas de Ensino Religioso. Antes de
avancarmos na reflexdo sobre conteudos, habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas, devemos reafirmar a importancia de valorizar a religiosidade dos
seres humanos, sobretudo das criancas, por se encontrarem no processo de
formacdo de identidade. O educador Mario Sérgio Cortella destaca no seu artigo
para o livro Ensino Religioso e formag&o docente a importancia do cuidado em

respeitar a religiosidade das criancgas.

“Independente de seguir uma religido formal ou néo, todos os seres
humanos tém o que chamamos de religiosidade, ou seja, um
sentimento que questiona ou cré sobre forgas superiores e anteriores
gue nos podem auxiliar, proteger, punir, apoiar ou castigar. 1sso
significa que a presenca da religiosidade na vida de uma crianga,
assim com sua reflexdo e conversa, € fundamental”. (CORTELLA,
2006, p.17)

O mesmo educador, ao final de sua reflexdo, afirma ainda que “O Ensino
Religioso é parte fundamental da tarefa educativa e, como tal, precisa de robusta
base cientifica, religiosidade consciente, solidez pedagbgica e compromisso
cidadao”. Mas garantir tais pressupostos nao é tarefa facil, ja que para assegurar
“base cientifica” ao Ensino Religioso é preciso que mais cursos de formacao basica

e formagao continuada sejam disseminados pelo pais; para atingir a “religiosidade
7



consciente”, sdo necessarios profissionais que se disponham a buscar em seu
trabalho imparcialidade frente as diferentes manifestagfes religiosas sem permitir
gue suas crencas sejam transmitidas, como fazem os demais professores de
humanidades, que, comprometidos com o oficio de educar, ndo fazem de seu
espaco expositivo momento de divulgacdo e persuasdo politica e ideoldgica, por
exemplo; “solidez pedagogica” s6 € conseguida por meio de pesquisa académica e
tempo para que os caminhos pedagogicos ja percorridos tenham uma relacéo
dialética com as diretrizes de ensino, ou sejam reformulados a fim de atingir melhor
competéncia na area; e por fim, “compromisso cidadao” € o que se espera de
qualquer pessoa comprometida com uma sociedade menos preconceituosa e mais
fraterna, sobretudo quando o que esta em xeque € o respeito a diversidade religiosa.

Mas o0 que seria mesmo importante de se ensinar nas aulas de Ensino
Religioso? Atualmente, o documento que rege o0 Ensino Religioso sao os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, PCNER, e eles sugerem
cinco eixos organizadores de conteldo® para os quatro ciclos do Ensino

Fundamental de nove anos:

1) Cultura e Tradi¢Bes Religiosas (filosofia, historia, psicologia e sociologia
das tradi¢Oes religiosas):
E o estudo do fenémeno religioso & luz da razdo humana, analisando
guestdes como funcdo e valores da tradicdo religiosa, relacdo entre
tradicdo religiosa e ética, teodiceia, tradicdo religiosa natural e revelada,
existéncia e destino do ser humano nas diferentes culturas;

2) Escrituras Sagradas e Tradicfes Orais (revelacdo; historia das narrativas
sagradas; exegese; contexto cultural):
Sdo os textos que transmitem, conforme a fé dos seguidores, uma
mensagem do Transcendente, em que, pela revelagdo, cada forma de
afirmar o Transcendente faz conhecer aos seres humanos seus mistérios
e sua vontade, dando origem as tradi¢cdes. E estdo ligados ao ensino, a

pregacgéao, a exortagdo e aos estudos eruditos;

® FONAPER 1999, p. 50-56.



3) Teologias (divindades; verdades de fé; vida apds a morte):
E o conjunto de afirmacées e conhecimentos elaborados pela religido e
repassados para os fiéis sobre o Transcendente, de modo organizado e
sistematico;

4) Ritos (rituais; simbolos®; espiritualidades):
E a série de praticas celebrativas das tradicoes religiosas que formam um
conjunto de rituais, simbolos e espiritualidades;

5) Ethos (alteridade; valores; limites):
E a forma interior da moral humana em que se realiza o proprio sentido do
ser. E formado na percepcéo interior dos valores, de que nasce o dever
como expressao da consciéncia e como resposta do proprio “eu” pessoal.
O valor moral tem ligacdo com um processo dinamico da intimidade do ser

humano e, para atingi-lo, ndo basta deter-se a superficie das acdes

humanas. Essa moral esta iluminada pela ética.

O documento oficial que rege o Ensino Religioso descreve para cada ciclo
uma lista de objetivos didaticos e conteudos. Mas talvez, mais do que delinear e
seguir um manual com orientacbes pré-definidas com estratégias e abordagens
delineadas por um documento, fosse importante repensar qual a orientagédo geral
gue deve nortear o Ensino Religioso como campo de reflexao.

Passos (2007) discute a existéncia de trés vertentes de pensamento que
atualmente conduzem os trabalhos com o Ensino Religioso e os descreve como
“‘modelos” que, mesmo ocorrendo numa certa sequéncia cronolégica, acabam
coexistindo nas “praticas sempre hibridas”, considerando o “aspecto da mudanca
qgue [ao longo dos anos] faz que um modelo novo preserve em si elementos do

»10

anterior”™”. Os modelos a que Passos se refere sdo: catequético, teolégico e o das

Ciéncias da Religido; acentua que ndo sao os Unicos e que nao refletem a total

realidade dessas praticas, mas “captam as propensdes predominantes”**,

® NASSER, 2006, 23.

2 PASSOS, 2007, p. 55.

™ |bidem, p. 52.



O modelo catequético, segundo este autor, € o “mais antigo; esta relacionado,

5112’ tem

sobretudo, a contextos em que a religido gozava de hegemonia na sociedade
como método a doutrinacdo, como objetivo a expansdo das Igrejas, uma
cosmovisdo unirreligiosa e estd sob responsabilidade das confissdes religiosas™®.
Trata-se de um modelo que mantém até hoje, direta ou indiretamente, muitas
praticas patrocinadas pelas Igrejas, o que acaba, contudo, ferindo os principios de

laicidade do ensino. Passos observa que:

“‘paradoxalmente, a modernidade tem favorecido a sobrevida da
abordagem catequética no ambito das escolas como uma solugéo
politica viavel para a relagdo entre Igreja e o Estado, na qual se
estabeleceu que assuntos religiosos ndo podem ser competéncia do
Estado leigo.'"

O modelo teolégico “se constroi num esforgo de dialogo com a sociedade

*15 possui uma cosmovisdo plurirreligiosa, tem como fonte a

plural e secularizada
antropologia, como objetivo a formacao religiosa dos cidaddos e também esta sob
responsabilidade das confissdes religiosas™®.

Essa concepcédo de Ensino Religioso, segundo Passos,

“procura uma fundamentagéo para além da confessionalidade estrita,
de forma a superar a pratica catequética na busca de uma

justificativa mais universal para a religido, enquanto dimenséo do ser

humano e como um valor a ser educado®’.”

A acdo pedagobgica deste modelo esta embasada em fundamentos
antropoldgicos e teoldgicos, no entanto, d4 margem para que o modelo catequético

permaneca na pratica, pois “cada religido, ao assumir a condugao do ER, pode

2PASSOS, 2007, p.54
'3 |bidem, p. 59
|bidem, p. 54
' |bidem, p.54
'8 |bidem, p. 63
7 |bidem, p. 60
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estender para dentro da escola suas comunidades confessionais e suas

reproducdes doutrinais™®

, por isso, “mesmo embasado [na] antropologia e na
conviccdo do respeito as diversidades, o risco desse modelo afigura ser o de uma
catequizacdo disfarcada, ndo tanto pelos seus conteudos, mas pela
responsabilidade ainda delegada as confissées religiosas™®.

No intuito de romper com os dois modelos anteriores, 0 modelo das Ciéncias
de Religido “fornece referéncias tedricas e metodoldgicas para o estudo e o ensino
da religido como disciplina autbnoma e plenamente inserida nos curriculos

escolares™

, POSsui uma cosmovisao transreligiosa, tem como objetivo a educacao
do cidadao e esta sob responsabilidade da comunidade cientifica e do Estado®.

O modelo das Ciéncias da Religido toma como pressuposto do Ensino
Religioso a formacédo e educacao do cidadao, reconhecendo a “religiosidade e a
religido como dados antropolégicos e socioculturais que devem ser abordados no

conjunto das demais disciplinas escolares’??. Isso porque compreende que,

“O conhecimento da religido faz parte da educagdo geral e contribui
com a formacdo completa do cidaddo, devendo, assim, estar sob
responsabilidade dos sistemas de ensino e submetido as mesmas

exigéncias das demais areas do saber que compdem os curriculos

escolares®.”

Esse modelo tem sido amplamente discutido e desenvolvido no campo da
epistemologia do Ensino Religioso, mas est4 ainda longe de ser consolidado na
pratica diaria dessa disciplina no pais. Essa dificuldade se deve ao fato de que

conflitam com ele antigas praticas ja arraigadas de Ensino Religioso, interesses (ou

8 PASSOS, 2007, p. 61.
9 |bidem, p. 64
“|bidem, p.54

ZIbidem, p. 66

22Ibidem, p. 65

“bidem, p. 65
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desinteresses) politicos, monopdlios de Igrejas cristds, e falta de formacdo dos
agentes educativos, em Varios niveis.

N&o é facil mudar um paradigma, ainda mais quando este ja esta constituido
ha tanto tempo. A mudanca é um processo continuo e sempre presente. Ha sempre
agueles que se esforcam para acolher as novas ideias, buscando meios para
compreendé-las, outros apenas se adaptam sem esforco e reflexdo, e, ainda ha os
que sdo contra, sempre, a qualquer tipo de mudancas. As mudancas podem
provocar tanto situacdes de resisténcia como de busca de crescimento e abertura ao

novo.
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Capitulo Il

O PERFIL DOS PROFESSORES DA DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO

Para conhecer, mesmo que brevemente, a forma com que a disciplina Ensino
Religioso € ministrada em sala de aula, optamos por fazer pesquisa de campo com
alguns profissionais da area. Por limitacbes de tempo e de alcance, restringimos
Nosso escopo de investigacao aos professores que: a) trabalham na cidade de Sao
Paulo, nossa cidade-base de pesquisa; b) atuam na rede privada de ensino, pois
percebemos que a disciplina, por ser oferecida de forma facultativa na rede publica,
deixa de fazer parte da grade curricular de algumas escolas — e discutiremos a nao
ocorréncia da disciplina neste capitulo; c) atuam em escolas de confissdo catolica,
pois, por manter contato com maior niumero de profissionais ligados a essa
inclinacéo religiosa, assegurariamos numero razoavel de entrevistados que seguem
— OuU que imaginavamos seguir — o mesmo perfil de trabalho, assim poderiamos
analisar melhor quais seriam as variaveis em orientacdes de trabalho semelhantes.

Para a pesquisa de campo, optamos por fazer entrevistas com professores que
atuavam em sala de aula no ano da pesquisa, 2014, ou que estavam ligados
diretamente ao ensino escolar, como na orientacédo e coordenacao pedagdgica, por
exemplo. Optamos por entrevistar professores por meio de questionarios pré-
definidos, com seis questbes amplas ligadas a sua formagcdo e ao seu modo de
atuacdo em sala de aula, quando ministrante da disciplina Ensino Religioso. Todos
0s entrevistados sabiam que estavam participando de uma pesquisa para fins
académicos e seu resultado seria publicado, mas que seus dados pessoais seriam
preservados. Visamos dessa maneira garantir que eles respondessem a entrevista
sem receio de expor suas ideias e sem comprometimento com sua atividade
profissional.

Neste capitulo optamos por explicitar inicialmente a metodologia da pesquisa
gue escolhemos utilizar; em seguida fizemos breve apresentacdo dos participantes,
para identificar caracteristicas importantes de sua identidade profissional, como a
relacdo entre idade e tempo de atuacdo na area de ER; para melhor andlise das
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respostas, optamos por fazer uma reorganiza¢do dos dados coletados que fizeram
parte de nosso questionario, agrupando para cada questdo todas as respostas dos
seis entrevistados, seguida por andlise das inten¢cdes que tinhamos ao selecionar
uma questdo e nao outra para fazer parte de nosso método de pesquisa e ainda
andlise das respostas dos entrevistados; por fim, buscamos tracar uma relacao entre
a identidade do profissional de ER e sua pratica de ensino, verificando o quanto ela
se aproxima (ou ndo) das orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Religioso, como a filosofia da instituicdo escolar influencia a pratica de aula
do ER e como a cosmovisdo do profissional de ensino orienta o planejamento
escolar, aproximando esta andlise a luz das reflexdes de pesquisadores brasileiros

contemporaneos.

2.1 Metodologia da pesquisa

Embora exista uma polémica®® a respeito do uso de entrevistas em estudos
cientificos, mesmo nas Ciéncias Humanas, e que procedimentos deste tipo podem
prejudicar, se mal feitos, a obtencdo de dados objetivos, entrevistar ainda € a melhor
forma de obter informacfes primarias sobre diversos temas em Sociologia e muitas
outras areas de Humanidades. Para que esse objetivo de obter boas informacdes
seja atingido, uma série de pré-requisitos deve ser seguida. Para as sociélogas Boni
e Quaresma, boa investigacdo requer proximidade e, de alguma maneira,

envolvimento entre entrevistador e entrevistados:

Para se obter uma boa pesquisa é necessario escolher as pessoas
gue serao investigadas, sendo que, na medida do possivel estas
pessoas sejam ja conhecidas pelo pesquisador ou apresentadas a
ele por outras pessoas da relacdo da investigada. Dessa forma,
guando existe uma certa familiaridade ou proximidade social entre
pesquisador e pesquisado as pessoas ficam mais a vontade e se
ser215tem mais seguras para colaborar. (BONI; QUARESMA, 2005, p.
76%)

% DUARTE, 2004, 65.

> BONI; QUARESMA, 2005, p. 76.
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Como método de coleta de dados para melhor analisar o perfil dos profissionais
de Ensino Religioso, optamos por fazer entrevista semiestruturada®® com sete
educadores gque estdo em sala de aula e ministram a disciplina na rede privada de
ensino de S&o Paulo. Por maior facilidade de contato com os sujeitos de nossa
andlise, todos eles fazem parte de instituicdes ligadas a confissdo catélica. Mesmo
sabendo que a pouca variedade dos participantes da pesquisa poderia enviesar
nossa pesquisa, procuramos analisar as variaveis ao ministrar a disciplina ER em
orientacdes de trabalho semelhantes.

Cinco dos sete entrevistados faziam parte de nossas relagdes de trabalho e
académicas, e isso facilitou a devolucdo dos questionarios. Ressaltamos também
que por manter contato com 0s sujeitos de nossa pesquisa, procuramos a0 mesmo
tempo garantir participacéo de profissionais da area na coleta de dados, mas com

distanciamento necessario para a analise das informacdes pesquisadas.

2.2 Analise das entrevistas

A andlise das entrevistas visa perscrutar, por meio do discurso dos professores
gue atuam em sala de aula ministrando a disciplina Ensino Religioso, tracos do perfil
desses profissionais e de que maneira sua formacao, profissional e pessoal — ja que
estamos lidando com tema que tange a esfera pessoal do individuo — interfere em

seu planejamento e em sua pratica de ensino.

2.2.1 Perfil dos participantes e analise das respostas dos

entrevistados

** BONI; QUARESMA, op. cit., p. 73.
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Entrevistado 1 (E1): 33 anos; formada em Pedagogia, com curso de 2 anos de
Teologia e de 1 ano em Ciéncias da Religido, trabalha na rede privada, ano/série
escolar de atuacao: 5° ao 9°ano, numero de aulas semanais: 5°, 6° e 7°anos duas
aulas por semana/ 8°e 9°anos uma aula por semana, tempo de atuacdo como

professor de ER: dois anos;

Entrevistado 2 (E2): 43 anos, formada em Estudos Sociais, com pos-graduacdo em
Ensino Religioso, trabalha na rede privada, ano/série escolar de atuacdo: 8° e 9°
ano, numero de aulas semanais: duas, tempo de atuacdo como professor de ER:

aproximadamente 20 anos;

Entrevistado 3 (E3): 36 anos, formada em Pedagogia, com especializacdo em
Ensino Religioso Escolar e Ciéncia da Religido,trabalha na rede privada, ano/série
escolar de atuacdo: Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) e Ensino Médio, nimero

de aulas semanais: 19, tempo de atuacdo como professor de ER: 5 anos;

Entrevistado 4 (E4): 33 anos, licenciada em Filosofia, com especializagdo em Ensino
Religioso Escolar e Ciéncia da Religido (em andamento), trabalha na rede privada,
ano/série escolar de atuagdo: 9° ano do EF Il, 1° e 2° anos do EM, numero de aulas
semanais: 9° anos duas aulas; 1° e 2° anos, uma por semana, tempo de atuacao

como professor de ER: 5 meses;

Entrevistado 5 (E5): 53 anos, formada em Pedagogia, com especializagdo em
Ensino Religioso, trabalha na rede Privada, ano/série escolar de atuacdo: 6° e 7°
ano — fundamental Il, nUmero de aulas semanais: 16, tempo de atuacdo como

professora de ER: 20 anos;

Entrevistado 6 (E6): 52 anos, licenciada em Letras (Portugués), com especializacéao
e Mestrado em Ciéncias da Religido, trabalha na rede privada, ano/série escolar de
atuacao: 3° ano do EF, numero de aulas semanais: 2 aulas, tempo de atuacdo como

professor de ER: 9 anos;
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Entrevistado 7 (E7): 39 anos, Formada em pedagogia, com poés-Graduagdo em

Ensino Religioso Escolar, trabalha na rede privada, ano/série escolar de atuacao: 6°

e 8° ano, numero de aulas semanais: 2 aulas semanais, tempo de atuacdo como

professor de ER: 4 anos.

Apoés a apresentacdo do perfil dos entrevistados, faremos breve analise do

material coletado por meio dos questionarios. Para melhor compreender o mapa das

questdes, resolvemos reunir as respostas dos sete entrevistados de acordo com

cada pergunta, pois acreditamos que assim facilitaria a leitura e o quadro geral do

material coletado. As respostas aos questionarios assim como foram coletadas se

mantém na integra no anexo deste trabalho.

2.2.2 Questao 1

1) Como surgiu seu interesse por lecionar a disciplina de Ensino Religioso?

E1: Sempre fui uma pessoa espiritualizada e o conhecimento das religides me
fascina.

E2: Minha familia sempre foi e é muito participante das pastorais da igreja
catdlica, e eu também comecei a atuar junto. Participei como catequista Curso
de Batismo e Coordenadora de catequese por muitos anos. Um dia
conversando com o padre da minha comunidade ele me fez um convite para
dar aulas de Ensino Religioso na escola da congregacdo dele. Aceitei o
convite e voltei para a faculdade, fiz a pés-graduacéo na area.

Abandonei a area de Geografia que foi minha 12 formacdo e me encantei pelo
Ensino Religioso.

E3: Surgiu por meio da participacao em pastoral paroquial da religido catdlica e
convite para trabalhar com o0 mesmo numa escola catélica vinculada a igreja (a
escola associou 0 engajamento na comunidade religiosa ao perfil docente ao
Ensino Religioso).

E4: Na verdade, nunca pensei ou planejei lecionar Ensino Religioso. Sempre
trabalhei lecionando filosofia e sociologia. Nos ultimos anos também lecionei
historia. Essas trés disciplinas sempre fizerem parte da minha trajetoria de
sete anos de docéncia. Entretanto, durante o curso de especializacdo em
Ciéncias da Religido (2013-2014), e por meio de uma grande amiga, surgiu
uma oportunidade de lecionar nessa area de Ensino Religioso. Hoje,
contratado, encaro esse desafio de lecionar essa disciplina.
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E5: Desde a adolescéncia, 12 anos, participava de grupo de estudo biblico e
Historia da Igreja na comunidade da Paroquia orientada pelos padres
missionarios do Verbo Divino e pela Irmés Missionarias Servas do Espirito
Santo, na minha cidade de origem. Com 16 anos ja lecionava curso de Crisma
nas comunidades rurais. Depois, na vida religiosa aprofundei o curso de
filosofia e teologia e optei pelo Ensino Religioso e a catequese como meio de
pastoral comprometida com a vida do povo, especialmente os mais
abandonados.

E6: O meu interesse pelo Ensino Religioso faz parte de minha prépria
experiéncia de vida. Nascida em uma familia cristd catélica, cujos genitores
eram engajados na Igreja local. Depois, fiz uma longa experiéncia na Vida
Religiosa (24 anos) que muito me ajudou tanto no conhecimento e
encantamento quanto no amadurecimento de minha fé e no querer partilha-los
com os demais.

E7. Comecei trabalhando no colégio como professora polivalente das séries
iniciais. Lecionava as disciplinas de Portugués, Matemética, Ciéncias,
Geografia e Ensino Religioso. Era muito dificil dar conta da disciplina de ER,
pois faltava base tedrica, comecei a fazer a pdés para me instruir e melhor
ensinar meus alunos.

O objetivo dessa questdo era analisar como havia surgido o interesse em
lecionar Ensino Religioso nos entrevistados. Partimos do pressuposto que as
pessoas que ministram aulas dessa disciplina desde cedo apresentam grande
intimidade com assuntos ligados a religido, fazendo parte de ritos, cerimébnias, de
forma atuante ou como expectador, e que essa vivéncia tenha influenciado sua
deciséo profissional.

Percebemos nos entrevistados, de maneira geral, que eles associam
intimamente o objeto de estudo da disciplina que eles escolheram com sua
cosmovisdo pessoal. Em muitos casos, a iniciacdo do adepto e sua participacédo de
ritos comeca desde a infancia, periodo da vida em que a crianca, por se encontrar
em desenvolvimento, aprende e se apropria de valores apregoados pela familia
(PIAGET, 2003). Este é o caso da E2, que afirma que iniciou sua vivéncia religiosa
no seio familiar: “Minha familia sempre foi e € muito participante das pastorais da
igreja catdlica, e eu também comecei a atuar junto. Participei como catequista Curso
de Batismo e Coordenadora de catequese por muitos anos. Um dia conversando
com o padre da minha comunidade ele me fez um convite para dar aulas de Ensino
Religioso na escola da congregacao dele”; os entrevistados E5 e E6 relatam que

também foram iniciados da mesma maneira: “Desde a adolescéncia, 12 anos,
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participava de grupo de estudo biblico” e “Nascida em uma familia cristd catdlica,

cujos genitores eram engajados na Igreja local’. Em geral, os profissionais de outras

disciplinas nem sempre se envolvem tdo precocemente com 0 assunto que

ministram.

2.2.3 Questao 2

2) Quais materiais sdo seus referenciais para a elaboracdo do
planejamento de Ensino Religioso?

E1: Livros didaticos que focam o ER como area do conhecimento, além de
revistas e artigos.

E2: Seguindo a orientacao da coordenacdo e a linha pedagdgica que a escola
desenvolve, procuro consultar: os PCNs, a verticalidade da area, livros da
série/ano e o0s projetos que serdo desenvolvidos no ano escolar.

E3: A escola ndo adota livro ao aluno. Por isso ha uma liberdade para construir
as aulas com materiais diversos, com apoio de recursos audiovisuais e
pesquisas. Abaixo, seguem 0s principais para o trabalho com os alunos e

formacéo continuada docente:

e ANTUNES, Celso. Manual de técnicas de dinamica de grupo, de sensibilizacdo, de
ludopedagogia. 23 ed.Petrépolis, RJ: Vozes, 1987.

e BIGHETO INCONTRI, Dora. BIGHETO, Alessandro. Todos os Jeitos de Crer. Ensino Inter-
religioso. Volumes 1 a 4. Ensino Fundamental. S&o Paulo: Atica, 2009.
e DIALOGO. Revista de Ensino Religioso. Sdo Paulo: Paulinas.

e PARANA (Estado). Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia da Educacdo. O
Sagrado no Ensino Religioso. Curitiba, 2008.

e FONAPER. Pardmetros Curriculares do Ensino Religioso. Sao Paulo, Ave Maria, 1999.
e PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso; construgcédo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas,
2007.

e PASSOS, Jodo Décio; USARSKI, Frank (Org.). Compéndio de Ciéncia da Religido. Sao
Paulo: Paulinas: Paulus, 2013.

E4: No colégio Santa Marcelina ha um planejamento especifico para essa
disciplina. Esse documento é seguido pela Rede de Educacdo Marcelinas. E
seguindo a orientacdo desse documento que planejo minhas aulas.

E5: PCNs do Ensino Religioso, Lei de Diretriz de Base e alguns temas de livros
de Ensino Religioso da Paulus, Paulinas e Vozes.

E6: A rede jesuita de educagdo tem um programa proprio para o Ensino
Religioso que vislumbra a Espiritualidade Inaciana prépria a Companhia de
Jesus. Portanto, o conteido do Ensino Religioso no El e EFI é conforme a
dindmica da Espiritualidade bebida na fonte dos Exercicios Espirituais de
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Inacio de Loyola.

E7: Em primeira instancia as planilhas de habilidades e contetudos da disciplina
de ER do Colégio. Também os livros didaticos de ER que estdo no mercado
de editoras.

Para esta questdo, pretendiamos analisar quais sdo os referenciais teoricos
usados por cada entrevistado. Sabemos que os materiais oficiais norteadores da
disciplina sdo bastante superficiais, visto que a prépria disciplina, apesar de
participar historicamente da grade curricular das escolas, é oferecida
facultativamente e sob criticas de muitos educadores e formadores de opinido que
invocam o estado laico de direito.

Em nossa analise, percebemos que os entrevistados responderam de trés
maneiras diferentes. Por exemplo, os entrevistados E1 e E5 afirmaram usar os
PCNs e livros didaticos, sem, no entanto, mencionar que livros seriam: “Livros
didaticos que focam o ER como area do conhecimento, além de revistas e artigos” e
“PCNs do Ensino Religioso, Lei de Diretriz de Base e alguns temas de livros de
Ensino Religioso da Paulus, Paulinas e Vozes”. Por sua vez, a maior parte dos
entrevistados — E2, E4, E6 e E7 — segue instrucbes normativas orientadas pela
escola, de acordo com sua tradicdo confessional: “Seguindo a orientagdo da

coordenacdao e a linha pedagdgica que a escola desenvolve...”; ha um

planejamento especifico para essa disciplina. Esse documento € seguido pela Rede

)

de Educagédo...”; “A rede jesuita de educagdo tem um programa préprio para o
Ensino Religioso...”; “Em primeira instancia as planilhas de habilidades e conteudos
da disciplina de ER do Colégio”. Ha ainda um entrevistado que mencionou utilizar,
além dos textos oficiais e as orientacbes da escola, materiais didaticos e
paradidaticos como videos, entre outros recursos, como percebido na resposta do
ES.

Chama-nos a atencdo que quatro de sete entrevistados afirmam que usam
como principal norteador de seu planejamento de aula as orientacdes fornecidas
pela escola. Podemos supor que, por mais que essas orientacbes estejam em
consonancia com os documentos oficiais, a identidade confessional da escola pode

se sobrepor ao estudo cientifico das religides. Essa forma de norteamento do
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planejamento de aula pela instituicdo confessional sugere que ha um direcionamento

unirreligioso a ser seguido pelo profissional da disciplina Ensino Religioso.

Segundo Passos (2007), essa forma de ensino se aproxima de uma

doutrinacdo, seguindo modelos pré-estabelecidos de trato pedagoégico, nomeado por

ele de modelo catequético:

‘O modelo catequético de ER tera sempre uma territorialidade
confessional subjacente, estando demarcado, portanto, por uma
visdo unirreligiosa, ou seja, pela visdo que caracteriza a propria

confissdo que se expande”. (p. 59)

224 Questao 3

3) Segundo sua percepcao sobre o ambiente escolar em que leciona, qual
€ o valor dado pela escola — grupo de professores, orientacao
pedagogica e direcao educacional — para esta disciplina?

E1: No local onde trabalho a disciplina de ER ainda ndo é compreendida como
area do conhecimento. E vista como uma “aula” livre ou que “reforma” o aluno.

E2: O valor do ensino religioso na escola que leciono, esta fundamentado na
Formacéao integral do cidaddo, o espagco que a escola proporciona para que
nas aulas de ensino religioso seja trabalhado a compreensdo do Fenémeno
Religioso e a alteridade é de grande valor. Procuro conduzir os alunos a
reflexdes sobre temas atuais e importantes, como: Cultura da Paz, Dialogo,
Solidariedade, Defesa da Vida, Bullying, Meio Ambiente entre outros, sempre
buscando o bem maior que € a vida e o respeito consigo, com 0 outro, com 0
universo, a diversidade cultural e religiosa.

E3: O ER encontra-se num periodo de transicdo. Gestdes anteriores nao o
assumiram com o seu devido valor a formacdo integral dos educandos
(infelizmente, ha histérico de ocupacdo das aulas no passado para atividades
de outras disciplinas). Gradativamente percebe-se mudanca na mentalidade
da comunidade escolar e compreensdo do mesmo como componente

curricular no conjunto das demais disciplinas. Este € um desafio que vem
sendo conquistado aos poucos.

E4: A escola discursa no sentido de que a disciplina deve possuir as mesmas
prerrogativas que outras. Seja da burocracia até o conteudo pedagdgico, 0
Ensino Religioso deve possuir o mesmo status que, por exemplo, a disciplina
de fisica. Os professores possuem uma visao limitada da area, por vezes, até
infantil. Isso talvez se deva a atuacbGes anteriores & minha que produziram
uma visdo mediocre, ou por desconhecimento total do fendmeno religioso
como objeto de estudo. A orientagdo pedagodgica e a direcdo educacional,
assim me parece, encaram a disciplina como necessaria. Contudo, meu
trabalho tem se tornado solitario nas ultimas semanas.
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E5. Faz parte da esséncia do Colégio, buscando caminhos para uma
estruturacgéo.

E6: No Colégio Sdo Luis, como em toda obra da Companhia de Jesus, o
Ensino Religioso tem um caréater de grande importancia, uma vez que In4cio
de Loyola, ao fundar o primeiro Colégio da Companhia de Jesus, tinha o intuito
de evangelizar pela educacdo. Assim, o Departamento de Formacao Crista é
muito caro ao Colégio S&o Luis. Procuramos ser fortes no Académico e
também na formacdo humana e espiritual. E o Ensino Religioso, na
Companhia de Jesus, abrange tanto a Ciéncia quanto ao ambito humano-
espiritual.

E7: As irmas em geral ddo muita importancia e valorizam muito disciplina, pois
acreditam na forca da formac¢do humana. A coordenacédo pedagdgica valoriza
a disciplina enquanto area do conhecimento, mas com algumas ressalvas, a
disciplina ndo pode ser muito exigente, o nimero de notas vermelhas deve ser
minimo, caso contrario solicita ao professor para rever os conteudos e 0s
critérios da disciplina. O grupo de professores valoriza a participacdo de
formacdo humana que a disciplina proporciona aos alunos, contando com a
disciplina como uma parceira no desenvolvimento integral do aluno.

O intuito desta questdo é avaliar entre os entrevistados ndo somente se a
educacao religiosa é valorizada dentro do ambiente escolar, mas também se existe
uma interlocucédo entre o planejamento e as praticas pedagoégicas executadas nesta
disciplina e as realizadas em outras disciplinas.

Um dos entrevistados (E1) afirmou que “a disciplina de ER ainda nao é
compreendida como area do conhecimento”, outros dois (E3, E4) citaram que houve
progressos na compreensao do ER como uma disciplina integrada as demais, porém
ressaltaram que “Gestdes anteriores ndo o [a] assumiram com o seu devido valor a
formacao integral dos educandos”, ou “Os professores possuem uma visao limitada
da area, por vezes, até infantil. Isso talvez se deva a atuacdes anteriores a minha
que produziram uma visdo mediocre, ou por desconhecimento total do fenbmeno
religioso como objeto de estudo”. Nos casos em que houve uma compreensao mais
articulada do Ensino Religioso, este usualmente foi associado a temas como meio
ambiente e cidadania — o que pode ser depreendido nas respostas dos entrevistados
E2, E6 e E7 (o sujeito E2, por exemplo, mencionou que procura “conduzir os alunos
a reflexdes sobre temas atuais e importantes, como: Cultura da Paz, Dialogo,
Solidariedade, Defesa da Vida, Bullying, Meio Ambiente entre outros”).

Com base no universo de respostas dos entrevistados, n0s constatamos que

nem sempre a gestdo da escola valorizou o Ensino Religioso; ademais, tem-se a
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impressao de que as escolas em que tal valoragao se fez mais presente sao aquelas
de orientacdo mais confessional.

Passos (2007) delineou trés modelos de Ensino Religioso, como indicado no
capitulo 1. Embora ele ndo advogue explicitamente um modelo em detrimento de
outro, nota-se que o das Ciéncias da religido parece ser o favorito deste autor (que
menciona apenas um sendo, de passagem em uma tabela®’, de tal modalidade

pedagogica de ER). Nas palavras dele:

‘IO modelo de Ciéncias da Religido] consiste em tirar as
decorréncias legais, tedricas e pedagdgicas da afirmacdo do ER
como area de conhecimento”. (p. 65)

Desse modo, os pressupostos pedagdgicos do ER devem estar vinculados
as metodologias mais modernas e objetivas de estudo das demais areas de
conhecimento das Ciéncias Humanas, como a Antropologia, a Historiografia, ou
mesmo evidéncias cientificas das Ciéncias Naturais — como ordinariamente se faz
para tentar explicar coisas como milagres, ou as circunstancias da morte de Jesus
na cruz. O que se espera, ao fim e ao cabo de um planejamento pedagdgico, € que
0 ensino desta disciplina seja feito de forma critica e interligada ndo apenas de
maneira tangencial com nog¢des de cidadania e bullying, por exemplo, mas com as
grandes questfes da humanidade abordadas nas matérias de Historia, Sociologia,
Geografia etc. A julgar pelas respostas dos entrevistados, este caminho esta ainda

longe de ser atingido.

2.2.5 Questao 4

4) Os conteados e habilidades prescritos para sua disciplina
correspondem ao que vocé acredita ser mais adequado? Faria alguma
alteracéo significativa?

E1l: As habilidades e contetdos trabalhados no colégio onde atuo contempla
as competéncias significativas para o desenvolvimento do aluno.

E2: Sim, quanto as alteracdes elas podem e séo feitas a cada planejamento
trimestral ou anual.

?’PASSOS, op. cit., p. 66
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E3: Sim, correspondem em sua maioria. Porém, direcionaria mais o0s
conteldos para os eixos teméticos integrantes do curriculo do ER (culturas
religiosas, tradicdes religiosas, teologias, escrituras e tradicdes orais sagradas,
ritos e ethos), mas o modelo adotado pela escola € o teoldgico e ele corre o
risco de ceder ao proselitismo proprio do modelo catequético de Ensino
Religioso e ndo somente o modela da Ciéncia da Religido, ou seja, 0s
conteudos transitam entre os diversos modelos formando um préprio da
escola.

E4. Com cinco meses de trabalho ndo possuo as ferramentas para avaliar
criticamente o planejamento da disciplina. Porém, percebo que o tempo real
ndo condiz com o ideal do documento. O amadurecimento de habilidades
depende de tempo, coisa que nado tenho devido a carga de conteludo e os
muitos processos avaliativos que devo cumprir. Essa rapidez (ou
burocratizacdo da avaliagdo) ndo é exclusiva a minha disciplina, mas a todas.
Nesse periodo final do ano (Ultimo trimestre) pretendo compreender o que &
possivel e plausivel, para entdo, sugerir algumas ideias.

E5: Em termos de conteudo gosto muito. A dificuldade é atualizar a didatica e
encontrar uma metodologia atraente para conquistar cada vez mais o publico
adolescente.

E6: Sim, tanto os contetdos quanto as habilidades estdo de acordo com a
faixa etaria e sdo acompanhados por um Assessor de Area que conversa
regularmente com cada professor de Ensino Religioso.

E7: Algumas habilidades sdo bem significativas e correspondem ao que espero
enquanto ER. Porém h& muitas habilidades de carater subjetivo em que o
desenvolvimento da mesma s6 cabe ao aluno, as experiéncias e valores que
acreditam ser mais adequados a sua vida. Com certeza, se eu pudesse faria
algumas alteracoes sim.

Ao perguntar sobre o planejamento escolar de Ensino Religioso e a
disposicédo para fazer mudancas nele, pretendiamos saber se o profissional de ER
esta satisfeito com o trabalho que realiza em seu lugar de trabalho. Muitas vezes,
encontramos dissonancia entre o que o professor de ER pretende atingir com seus
alunos e o0 que € estabelecido pela escola. Dentre nossos entrevistados,
percebemos que a quase totalidade deles estd satisfeita com o planejamento —
contetidos e habilidades — proposto pela escola: E1 — “As habilidades e conteudos
trabalhados no colégio onde atuo contemplam as competéncias significativas para o
desenvolvimento do aluno”; E2 — “Em termos de conteudo gosto muito”; E6 — “Sim,
tanto os conteudos quanto as habilidades estdo de acordo com a faixa etaria”.

Um dos entrevistados, E3, admite que em sua escola o planejamento esta em
consonancia com o modelo teolégico de ER e se identifica com essa abordagem de

ensino. Mas manifestou preocupagao com o fato de que esse modelo poderia ser
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ceder ao proselitismo, tomando feicdes de um modelo catequético®®: “Sim,

correspondem em sua maioria. Porém, direcionaria mais os conteudos para 0s eixos

tematicos integrantes do curriculo do ER (culturas religiosas, tradicdes religiosas,

teologias, escrituras e tradicbes orais sagradas, ritos e ethos), mas o modelo

adotado pela escola é o teoldgico e ele corre o risco de ceder ao proselitismo préprio

do modelo catequético de Ensino Religioso” (grifos nossos).

Embora seja salutar constatarmos que os educadores estejam satisfeitos em

seu trabalho, chama-nos a atencdo o fato de que o planejamento parece sofrer

muito pouca divergéncia, o que pode ser indicativo de pouca reflexdo critica a

respeito dos textos norteadores da disciplina. Em apenas um caso, como vimos na

resposta do E7, € demonstrado interesse em fazer alteragcbes no planejamento

escolar, ainda que o entrevistado ndo tenha detalhado como isso seria feito.

2.2.6 Questao 5

5) Vocé acredita que haja espaco para o ensino escolar sobre as religides
gue ndo tenha carater proselitista?

E1l. Acredito estamos em processo para isso, pois 0s leigos nao
compreenderam que é possivel conhecer as religibes sem proselitismo.

E2: Sim, se entendermos a religiosidade como dimensdo humana necesséria
para a realizacdo plena do homem, devemos assim desenvolver o
conhecimento, o respeito e a tolerancia como principios e valores basicos na
formacdo humana.

E3: Sim. Porém, nos espacos confessionais ndo deixard de existir os que
defendam a evangelizacdo por meio do ER, principalmente pelo
desconhecimento da proposta da Ciéncia da Religido ou por ndo existir uma
pastoral escolar consolidada.

E4: Sim, acredito que € possivel ensinar sobre as religides sem proselitismo.
Entretanto, essa realidade somente seria possivel a partir de um entendimento
entre professores, coordenadores e diretores. E 6bvio que esse convergéncia
dependeria de uma compreensdo madura e, minimamente, académica da
area. O desafio aqui € justamente encontrar esses elementos nas escolas.

No colégio Santa Marcelina trabalho o Ensino religioso como area do
conhecimento. Realizo sempre uma abordagem em consonancia com a area
de Ciéncias da Religido. Até o presente momento ndo encontrei resisténcia, ao

%8 Este modelo foi apresentado em detalhes no capitulo 1.
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contrario, meu trabalho tem recebido elogios e manifestacbes de surpresa
devido ao conhecimento da profundidade e complexidade do fendémeno
religioso.

E5: Sim. Por isto acredito numa sociedade transformadora, voltada para a
defesa da vida, baseada em valores, direitos e deveres respeitados com
fundamento no Ensino Religioso contextualizado e libertador.

E6: O estudo sobre as demais religibes da-se na 12 série do EM. No segmento
em que trabalho (EFI) refletimos mais sobre os valores humanos e as quatro
relacGes, conforme os Exercicios Espirituais de Inacio de Loyola, o encontrar-
Se consigo, com o outro, com a criagéo e as coisas, e com Deus.

E7: No colégio em que trabalho esse espaco é muito pouco e restrito. Segundo
nosso planejamento as Tradi¢cdes Religiosas aparecem como conteudo de
trabalho apenas no 1° e 2° ano do ER. Nas séries iniciais o trabalho é de
evangelizagdo, que muitas vezes é tratado de maneira direta e indireta pelos
professores e irmas que dao aula.

Essa questdo € a que consideramos central nas reflexdes contemporaneas
sobre diferentes modelos de ER. Nossa intencdo era instigar os entrevistados a se
posicionarem quanto a diferentes modalidades de ensino, discutindo sobre a
possibilidade de se ministrar Ensino Religioso sem que o professor norteie a
cosmovisdo dos alunos a partir de sua propria. Se o educador de ER, de acordo com
Cortella (2006) “é parte fundamental da tarefa educativa e, como tal, precisa de
robusta base cientifica, religiosidade consciente, solidez pedagdgica e compromisso
cidadao”, ele tera mais instrumentos para oferecer ensino de qualidade, sem permitir
gue suas convicgBes sejam transmitidas de uma maneira que afronte o estado laico
de direito.

Quanto a possibilidade de ser ou ndo um prosélito em sala de aula, os
entrevistados afirmaram que é possivel ministrar a disciplina sem catecismo, usando
bases cientificas, porém postura doutrinaria pode ser depreendida nas falas de
alguns deles.

O entrevistado 3 ressaltou que ha resisténcia para implantar o modelo da
Ciéncias da Religido em detrimento do catequético, mas ele proprio parece nao
conhecer bem o0s conceitos presentes em cada um dos modelos propostos por
Passos (2007). Em sua resposta, ele menciona anteriormente que existe um
desconhecimento sobre a proposta da Ciéncia da Religido, porém posteriormente
invoca que melhores resultados seriam obtidos com a existéncia de uma pastoral,

que se trata, na verdade, de uma organizacdo catequética, frequentemente pouco
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afeita a discussdes cientificas sobre questdes religiosas, e mesmo ao dialogo
ecuménico com outras religides: “(...) principalmente pelo desconhecimento da
proposta da Ciéncia da Religido ou por nao existir uma pastoral escolar
consolidada”. Por sua vez, o entrevistado 4 identifica-se com o modelo das Ciéncias
da Religido, porém alega precisar de aval do corpo diretivo da escola. Tal resposta
Nnos permite supor que, por mais que o professor esteja comprometido com o ensino
religioso embasado em estudos cientificos, ele pode ter de assumir como sua linha
de trabalho as diretrizes da escola. O entrevistado 6 deixou claro a importancia de
aulas que contemplem a diversidade de religibes, mas somente a partir do Ensino
Médio: “O estudo sobre as demais religides da-se na 12 série do EM”. A palavra em
destaque na citacdo sugere que o ER esta centrado em apenas uma confissao
religiosa, ao menos no Ensino Fundamental, no entanto, cabe-nos lembrar neste
caso que o estudo mais abrangente das religides é preconizado ja neste periodo?’.
O entrevistado 7 afirma que na instituicdo na qual trabalha, o modelo de ER utilizado

aproxima-se mais do catequético e manifestou interesse em modifica-lo, se pudesse.

2.2.7 Questao 6

6) Para vocé, qual o grande objetivo que o Ensino Religioso deve
pretender atingir com seus alunos?

E1l: O ER precisar estar atualizado para conseguir fazer-se presente na vida do
aluno a partir de uma abordagem que sintonize a religiosidade e o
conhecimento religioso em prol de uma relacdo respeitosa entre as diferentes
manifestagdes do Transcendente no mundo.

E2: O grande objetivo que o Ensino Religioso deve pretender para com 0s
alunos é aprofundar a sua religiosidade e conhecer a religiosidade do ser
humano no mundo; ser um espaco onde alunos tenham a oportunidade de
partilhar suas experiéncias religiosas, duvidar e questionar, perguntar pelo
sentido da vida e do futuro.

O Ensino Religioso € uma disciplina escolar, e seu objetivo ndo deve

2% EFONAPER, 1999.
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serconverter alunos e alunas, nem ensinar a ter fé ou convencé-los a aderirem
a uma determinada religido, mas sim estabelecer um dialogo respeitoso com a
realidade que nos cerca.

E3: A formagé&o cidada por meio da reveréncia ao Transcendente presente no
outro, tendo por ferramenta imprescindivel o didlogo e respeito aos elementos
basicos do fendmeno religioso e as relagbes entre culturas e tradicdes
religiosas.

E4: Essa € a pergunta de um milhdo de dodlares. A minha resposta (que néo
pretende ser Unica) € direta e fruto de algumas leituras e, principalmente, da
minha experiéncia religiosa.

Para além das leituras de que fiz e faco, a primeira coisa que me vem a
cabeca diante desse pergunta é: educar para a transcendéncia (0 mundo néo
€ apenas matéria) e o respeito a diversidade (0 mundo se constitui de outros).

E5: Uma contribuicédo para o sentido da vida, a busca da liberdade, da justica e
da verdade. O cuidado consigo mesmo, com 0O outro, com 0 universo. A
construcdo do caminho da paz fundamentada na justica. Ser um cidadao
comprometido com os principios citados para diminuir a distancia construida
pela injustica social e um sistema capitalista cruel em detrimento da partilha,
da solidariedade e do BEM VIVER. Contribuir com a formacgéao de cidadaos,
futuros profissionais comprometidos com o desenvolvimento social e politico
voltados para a democracia.

E6: Na Companhia de Jesus, o grande objetivo, ndo sé do Ensino Religioso,
mas da missao jesuitica € o Magis: ajudar os estudantes no crescimento das
dimensdes cognitiva, afetiva, ética, comunitaria, social e espiritual e que eles
se sintam comprometidos com a justica e a busca do bem comum. O Magis
significa preparar-se para o0 servico aos demais, ser para 0 outro e ajudar o
outro a ser.

E7: Na minha opinido € a alteridade, a capacidade de olhar o diferente seja em
condicbes de desigualdade social ou de religido com grande respeito.
Conhecer as outras religibes e de maneira mais aprofundada a sua prépria
religido pode possibilitar uma convivéncia mais harmoniosa entre 0s seres
humanos. Dessa maneira podemos contribuir com a paz em diferentes povos
e nacoes.

Com a pergunta acima, a intencdo era descobrir qual a expectativa dos

educadores em relagdo aos alunos ao final do curso ou, em larga medida, ao final de
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sua formacdo escolar. Esta questdo extrapola os objetivos determinados no
planejamento anual para o curso de Ensino Religioso.

Em nosso entendimento, o ER deve ser focado em uma perspectiva de
dialogo e compreensdo abrangente de todas as confissdes religiosas, sem passar
necessariamente pela adocdo de uma confissdo especifica. As orientacdes
pedagdgicas dessa disciplina, vistas dessa maneira, se alinham aos conteudos para
ER propostos nos PCNER, muito particularmente ao conceito de alteridade. De
acordo com este documento, “alteridade [sao] as orientagbes para o relacionamento
com o outro, permeado por valores; valores [sdo] 0o conhecimento do conjunto de
normas de cada tradicdo religiosa, apresentado para os fiéis no contexto da
respectiva cultura” (p. 56).

Do universo de respostas dos entrevistados, podemos depreender dois tipos
de abordagens em relacdo a questdo posta. Um grupo entende que os objetivos do
ER sdo promover o didlogo e o respeito entre confissbes diferentes, buscando
conhecimento abrangente de todas elas, o que coaduna com a nossa visdo sobre o
direcionamento que deve ser dado ao planejamento de ER: E3 — “A formacéao cidada
por meio da reveréncia ao Transcendente presente no outro, tendo por ferramenta
imprescindivel o didlogo e respeito aos elementos béasicos do fenémeno religioso e
as relagdes entre culturas e tradi¢gdes religiosas” e E7 — “Na minha opinido é a
alteridade, a capacidade de olhar o diferente seja em condi¢cdes de desigualdade
social ou de religido com grande respeito. Conhecer as outras religides e de maneira
mais aprofundada a sua propria religiao pode possibilitar uma convivéncia mais
harmoniosa entre os seres humanos”. Outro grupo preconiza que se deva conhecer
profundamente as diretrizes de determinado carisma religioso e, com base em tal
conhecimento, alcancar principios como liberdade, justica e verdade: E5 — “Uma
contribui¢cdo para o sentido da vida, a busca da liberdade, da justica e da verdade. O
cuidado consigo mesmo, com 0 outro, com 0 universo. A constru¢cdo do caminho da
paz fundamentada na justica” e E6 — “Na Companhia de Jesus, o grande objetivo,
ndo sO6 do Ensino Religioso, mas da missédo jesuitica € o Magis: ajudar os
estudantes no crescimento das dimensdes cognitiva, afetiva, ética, comunitaria,
social e espiritual e que eles se sintam comprometidos com a justica e a busca do

bem comum”.
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Percebemos que as respostas indicam dois caminhos possiveis pelos quais
0s entrevistados pretendem conduzir os alunos ao longo do curso de ER, o primeiro
deles supde uma cosmovisdo transreligiosa e outro mais afeito ao modelo
catequético, porém consideramos que ambos tém como fim a formacéo de cidadaos

gue buscam o bem em comunidade.

2.3. Relagdo entre a formacéo do profissional de Ensino Religioso e sua

pratica de ensino

2.3.1 Entre o dizer e o fazer pedagdgico

Para a analise geral das respostas dos entrevistados, € necessario frisar que
os resultados obtidos em cada questionario refletem apenas de maneira parcial o
perfil dos educadores, bem como seu modus operandi e planejamento das aulas de
ER.

Supunhamos que a escolha profissional pela area de Ensino Religioso estaria
relacionada aos seguintes fatores: perspectiva de ampliar o escopo profissional, bem
como o numero de aulas e, supostamente, ministrar aulas de um assunto
considerado menos dispendioso ou exigente de se aprender. Essa percepcgéao de
qgue o ER é uma disciplina pouco rigorosa coadunaria com os relatos apresentados
anteriormente de que ela ndo é considerada por todos os educadores e
coordenadores como &rea de conhecimento.

O que observamos com base nas entrevistas foi que, aparentemente, grande
parte dos professores de ER sdo pessoas que tém grande vivéncia em entidades
confessionais, 0 que pode ser atestado pelo fato de que cinco dos sete entrevistados
frequentam ou frequentaram noviciado®. Outro aspecto digno de nota é que

praticamente todos os entrevistados ingressaram no ER posteriormente a concluséao

0 Etapa de formacgéo de candidatos ao sacerddcio na Igreja Catélica.
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de um curso de graduacgdo na area de Humanas — Pedagogia, Filosofia, Geografia,
Sociologia — e ndo apds curso de Exatas ou Biolégicas, por exemplo. Para que nao
seja necessario postergar o ingresso do docente de ER nesta area de atuacéao,
consideramos ser importante ampliar oferta de cursos de licenciatura para o Ensino
Religioso para que os futuros profissionais tenham mais perspectivas de trabalho,
sem ter de adentrar nessa area por meio da pos-graduacao.

Pelo fato da disciplina ser bastante ampla, sentimos falta, nos entrevistados,
de citacdes das referéncias teoricas basicas como, por exemplo, literatura sobre a
historia das principais religidbes monoteistas. De forma geral, os entrevistados
citaram predominantemente os PCNER como material de referéncia que usavam em
seus planejamentos, porém gostariamos de salientar que, para nés, este documento
€ superficial. Talvez pelo receio de ferir suscetibilidades — de religiosos e néao-
religiosos —, e também para evitar tornar a adocao formal de um ensino catequético,
0os PCNER parecem-nos meramente cartas de intencdes sobre como deve ser o
ensino religioso, estabelecendo objetivos sem, no entanto, indicar como eles podem
ser atingidos.

Houve, evidentemente, casos em que o0s entrevistados afirmaram utilizar
material suplementar aos PCNER, porém nos surpreendemos com o fato de que, na
maioria das vezes, tais recursos consistiam de referéncias previamente
determinadas pelas diretrizes da propria escola. Os problemas deste direcionamento
na adoc¢ao do material para o planejamento sédo focar em um modelo catequético em
detrimento de um plurirreligioso e o distanciamento do professor nas reflexdes da
conducgéo de sua disciplina.

Por meio das entrevistas também ficou claro que a equipe pedagdgica atribui
importancia secundaria a disciplina de ER, somado ao fato de que ela é facultativa e
nao determinante para a reprovagcdo escolar. Isso pode acarretar o0 seguinte
problema: o professor, ciente da pouca legitimidade da disciplina perante boa parte
da direcdo da escola, tende a adotar passivamente o curriculo imposto pela escola
ou, por outro lado, pode ministrar a disciplina como bem entende, até mesmo
impondo sua cosmovisao aos alunos.

Acreditamos ser possivel que o ER seja ministrado de forma acritica e

doutrinaria, a0 menos em alguns casos, mas nao podemos concluir que isso seja
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regra. Por outro lado, os problemas apontados anteriormente, bem como a pouca
importancia dada ao ER, sdo reflexo da propria organizagdo curricular desta
disciplina. A elaboracdo do curriculo atual de ER foi iniciada em 1996 e, mesmo
tendo sido concluida apés mais de uma década de discussdes, o PCNER ainda néo
representou um avango na implantacéo do ER no curriculo basico escolar.

Passos (2006%, 2007), ao mencionar os trés principais modelos de ER,
considerou que existe uma evolucao desde o ensino catequético, tido por ele como a
primeira modalidade de ensino das religides, até o modelo Ciéncias da Religido, que
representaria, para o autor, o mais proximo do ideal para o ensino religioso. O
surgimento de diferentes modalidades de aplicacdo do ER s6 foi possivel porque
houve pessoas ou instituicdes — ou agentes histéricos — com disposicao para fazer
mudanc¢as em um planejamento ou pratica pedagogica consolidada e incorporada a
tradicdo. Foi com esse espirito que decidimos perguntar aos entrevistados se eles
tinham ou ndo disposicdo para fazer mudancas na grade curricular e no
planejamento de ER. Nossa expectativa era que os profissionais atuais teriam mais
sensibilidade para modificar pontos necessarios no curriculo desta disciplina, mas
nos deparamos com o fato de que a maioria dos entrevistados aceitou acriticamente,
ou até passivamente, as prescricbes da escola ao planejamento sob a
responsabilidade deles. Isso nos leva a questionar se os professores estdo pouco
dispostos a aperfeicoar o curso de ER. Em caso afirmativo, a perspectiva de baixo
envolvimento dos docentes com melhorias no planejamento da disciplina que
ministram € algo preocupante.

Uma das questdes mais abordadas nas discuss6es de modelos pedagdgicos
de ER por Passos (2006, 2007) é a presenca de proselitismo. Segundo este autor, e
ratificamos que nos também achamos ser a melhor conduta, uma boa educacgéo
religiosa ndo deve ser doutrinaria, e sim abordada em uma perspectiva humanista e,
sempre que possivel, ancorada em solidas evidéncias e metodologias cientificas. Ao
entrevistarmos os professores, verificamos que existe um risco de que as aulas de
ER se tornem prosélitas ou meramente reproducfes de um catecismo tipico de

instituicbes confessionais. Além disso, foi observada em parte dos entrevistados

¥ PASSOS, In: SENA, 2006 , p. 21-46.
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pouca compreensdo dos modelos pedagoégicos discutidos por varios autores como
Passos (op. cit.), Teixeira (2006), Junqueira (2012) e Soares (2012).

As discussbes sobre as motivacdes fundamentais a justificar a inclusdo da
disciplina de Ensino Religioso no curriculo basico serdo abordadas mais
detalhadamente adiante, no proximo capitulo, mas, evidentemente, procuramos
perscrutar esse fator na ultima pergunta que fizemos aos entrevistados. Nossa
expectativa era de que eles mencionariam a alteridade como um ideal a ser atingido
no planejamento das aulas de ER; de fato, boa parte deles salientou essa
preocupacdo em fomentar um dialogo entre as diversas manifestacdes religiosas.
No entanto, observamos que parte dos profissionais de ER parece ter como
finalidade ulterior da pratica pedagdgica o estudo dos aspectos de uma Unica
religido ou, no pior dos casos, a doutrinacdo dos estudantes em determinada

confissao.

2.3.2 Entre o que pensam o0s docentes e 0 que escrevem 0S

tedricos

Acreditamos que o ER deva ser oportunidade de reflexdo e conhecimento de
diferentes crencas e confissbes, com o objetivo de instilar nos educandos a
alteridade, ou seja, o reconhecimento da pessoa que professa uma religido, ou
nenhuma, como um potencial possuidor de cosmologias validas, ainda que muito
distintas, e um cidadéo igual a todos, com direitos e deveres. Todavia, consideramos
que justificar a alteridade com fim Ultimo para a permanéncia do ER no curriculo
basico ainda seja insuficiente. Evidentemente, contemplar a diversidade de
confissBes religiosas € um passo importante para o ensino desta disciplina, como
tanto enfatizamos anteriormente, porém uma compreensao mais acurada deste
fendbmeno sé sera atingida quando percebermos a motivacdo geral: por que tantas
pessoas, no mundo, precisam de religido? Por que devemos, afinal, conhecer a
religido, representada em tantas modalidades diferentes de confissbes, ritos e

cosmologias?
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Uma contribuicdo mais recente a respeito de tdo inquietante tema pode ser
obtida no capitulo de Soares (2012) sobre educacao e pluralidade religiosa. Existem
valores absolutos (justica, amor, solidariedade etc.) que séo almejados pela grande
maioria das pessoas e instituicdes, representando o sentido de vida a muitas delas e
a raison d’etre de muitas organiza¢cdes como orfanatos, escolas, fundacdes e outros
orgaos publicos e privados. Tais valores compdem, de acordo com o autor, a fé
antropolégica e que tem dimensao universal. Segundo o mesmo, citando o escritor e

filésofo suico Alain de Botton:

“as religides merecem ser respeitadas ‘como repositérios de uma
miriade de conceitos engenhosos, com o0s quais podemos tentar
mitigar alguns dos males mais persistentes e malcuidados da vida
secular” (SOARES, 2012; p. 230).

Em suma, as tradigbes religiosas compdem o que Teixeira (2006) reputa
como um “rico patriménio espiritual®””. Figueira (2012)*® elaborou posteriormente
este conceito, indicando que a religido representa o modo pelo qual os seres
humanos organizam o conhecimento e compreendem a realidade em seu redor.
Além disso, e invocando preceitos do ensaista inglés Richard Rorty, o autor atribui &
religido um poderosissimo fator de coesao social e de busca de sentido®, através do
qual podemos atingir a solidariedade humana universal. Figueira considerou isso tao
importante que chegou a menosprezar a visao levantada por muitos pesquisadores
de que o ER auxilia a formar cidaddos mais conscientes e responsaveis. Ele achou
isso pouco, e advogou que aborda-la em aula significa enfrentar as grandes
questdes que afetam o0s seres humanos nas suas relagbes sociais e, mais
propriamente, em por que vivem de uma determinada forma, de maneira que este
autor defendeu que a disciplina de ER deve ser “integrada na grade curricular dos

sistemas de ensino e deve funcionar ndo somente como um carater facultativo —

$2TEIXEIRA, In: SENA, 2006, p. 63-78.
BEIGUEIRA, In :FIGUEIRA.; JUNQUEIRA, (orgs.), 2012, p. 293-313.

34 Chamado por este autor de “Utopia Liberal. FIGUEIRA, op. cit., p. 308.
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caso o fosse, entdo ndo faria sentido dizer-se que é determinante na educacao
integral®®”.

Ainda segundo Figueira, € necessario defender a presenca de ER nas
escolas, mas, para isso, deve-se demonstrar que a abordagem de tal assunto
acrescentara algo valioso na construgdo dos “referenciais éticos, estéticos,
psicologicos, filosdéficos, teolégicos e antropoldgicos que nos dao ciéncia das

atividades humanas®®”

. Significa perceber que, mesmo em um mundo altamente
secularizado e em que vigora o estado laico de direito, a religido ainda tem algo a
nos dizer sobre nossa propria humanidade. Desse modo, estudar tal assunto afia
nossas faculdades cognitivas e nos proporciona um arsenal epistemoldgico com o

gual podemos compreender mais plenamente nossa sociedade e n0s mesmos.

*FIGUEIRA, op. cit., p. 300.
*®FIGUEIRA, op. cit., p. 302.
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Capitulo Il

DESAFIOS DO ENSINO RELIGIOSO

No presente estudo pretendemos discutir e defender a visdo de que o ER
deve ser tratado como uma area de conhecimento das Ciéncias Humanas, e que se
trata de algo importante para o curriculo escolar e, em Ultima instancia, para a
formacgéo de cidadaos conscientes, criticos e socialmente responsaveis. A existéncia
de cursos de Ensino Religioso, por sua vez, jamais deve implicar a supressao do
estado laico de direito, bem como de um ensino leigo, fundamentado na logica
formal e nos métodos cientificos.

A discussdo adiante levara em conta os seguintes aspectos do Ensino
Religioso: a epistemologia desta disciplina, ou seja, uma discussdo do conceito e
dos conhecimentos necessarios para os ensinamentos de religido nos dias de hoje,

e a formac&o docente necessaria para atingir estes objetivos.

3.1. Epistemologia do Ensino Religioso

Ao longo dos capitulos anteriores pudemos ao menos vislumbrar a evolucao
dos modelos de Ensino Religioso, passando de uma forma catequética, mais
confessional e apegada as tradic6es de uma religido, até uma forma de ensinar —
advogado por nés — que estude a religido em uma perspectiva cientifica. O
panorama que esta presente nos dias de hoje, no entanto, foi resultado de uma
tensdo entre uma visdo de mundo que floresceu na cultura ocidental do século XIX e
que procurou, mais do que modificar as concepcodes religiosas, desmerecé-las ou
mesmo apagé-las®’. Uma tentativa de abandonar a metafisica ndo s6 n&do foi bem
sucedida em tornar a vivéncia religiosa como algo supérfluo como instilou uma
resposta no sentido de resgatar a religido — para alguns autores, resvalando em

fundamentalismo e odio a sociedade secular. O desafio, neste caso, é promover

3" Como se esquecer da frase de Nietsche: “Deus esta morto”?
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uma cultura da reciprocidade, na qual trés valores devem ser cultivados: autoestima,
cuidado pelo outro e desejo de construir instituicdes que promovam a justica.

Na secdo 2.3.2 discutimos a importancia da cosmologia religiosa na
construcdo de uma ética coletiva e como algo que faz parte de nossa humanidade,
além de representar uma &rea de conhecimento que pode — e deve ser estudada
objetivamente. Mas como isso pode, de fato, fazer parte do ensino regular nas
escolas? Cortella (2004)*® lancou mao do conceito de disciplina escolastica. Se a
religido € algo que pertence ao universo da cultura e tem relevancia cognitiva, ela
pode compor um saber organizado, ou seja, seus elementos (fatos, ritos, crencas
etc.) podem ser uma matéria formal, um objeto de estudo. Na qualidade de objetos,
importa saber as razdes pelas quais uma religido (ou seus ritos) interfere
culturalmente e objetivamente na sociedade, mais do que acreditar ou na. Por esse
motivo, 0 autor em questdo advoga que o Ensino Religioso publico jamais deve ficar
sob responsabilidade das igrejas.

Ainda segundo este autor, um conhecimento real das religibes s6 pode ser
feito por um método comparativo no qual cada fato é comparado, estabelecendo o
dialogo entre visdes diferentes e a interpretacdo dos valores presentes em cada uma
dessas visdes. Isso implica duas coisas: é praticamente impossivel aprender religiao
de verdade em um ensino confessional, principalmente se este abdica de dialogar
com outras confissbées, e o didlogo € essencial ao conhecimento religioso —

conhecimento este que nunca foi tdo importante quanto o € agora.

3.2. Formacéao do Professor de Ensino Religioso

Ao longo deste estudo, discutimos longamente tanto a formagdo que o0s
professores de Ensino Religioso possuem quanto a formacdo que seria ideal para
estes profissionais, com base nos modelos de ER e também no texto dos PCNER —
CUjOS escopo e sucesso serdo comentados por nds adiante. Considerando que, no

nosso entender, e em consonancia com os PCNER, um bom docente ndo é um

% COSTELLA, In: JUNQUEIRA; WAGNER, Raul. 2011, 129-142.
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especialista em Teologia ou em uma determinada religido, como formar este
profissional?

Um bom professor deve ser um bom pesquisador, com capacidade de buscar
e adquirir conhecimento, interpretando-o de forma ndo dogmatica. Deve também
procurar dialogar com os educandos, ndo como um detentor de uma sabedoria
inacessivel a eles, ou como o guru de um ritual inicidtico, mas como o construtor de
um conhecimento coletivo, fluido, do qual os alunos podem e devem participar
proficuamente.

A formacdo dos professores no Brasil, por mais incrivel que isso possa
parecer, formalmente € levada a sério. Ademais, a despeito que nossa reserva ao
PCNER, ele delineia os requisitos para o docente, da mesma forma que a redacéao
dada ao Art. 13 da LDB No. 9393/96. Os maiores desafios, além de ampliar a oferta
dos cursos de graduacdo, sdo aprimorar a formacédo continuada e, no dizer de
Holanda (2011):

“A base da questao esta associada a fundamentacgao curricular, que

por sua vez envolve 0s aspectos sobre a concepgao da educagéo e a

avaliacdo do processo ensino—aprendizagem.*®”

* HOLANDA, In: JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, 143-156.
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CONCLUSOES

A importancia do ER precisa ser ressaltada a luz de uma compreensdo dos
fendbmenos religiosos — e suas influencias nas decisbes pessoais de noSsos
semelhantes, e de uma ética mundial*®* na qual existe o respeito mituo entre
tradicbes predominantes e minoritarias. Neste sentido, dois eixos principais séo
norteadores da proposta de ensino religioso que advogamos: 1) o reconhecimento
da secularizagdo como um valor na sociedade moderna, que deve ser defendido, e
2) a compreensédo de que a religido tem, por outro lado, um papel importante até os
dias de hoje.

O grande desafio na pratica pedagdgica do ER €& fazer a chamada
transposicdo didatica® do contedo teérico em uma estratégia que aguce a
curiosidade e facilite o aprendizado dos alunos. H4 uma série de metodologias e
formas de ensinar que, sem duvida, podem ser incorporadas a pratica do Ensino
Religioso, bem como ao seu planejamento, porém cabe lembrar que a didatica nédo
pode se resumir a estes — importantes, reconhecamos — procedimentos. Em um
mundo de discussdo pedagogica que se enfatiza tanto a questdo da
transversalidade de conteudos e formas de saber, o estudo das Ciéncias da Religido
€ uma area por exceléncia em que as inter-relacfes entre as grandes areas das
Humanidades (Literatura Antiga, Historia, Filosofia e Sociologia) sdo profundas e
enriquecedoras. Apenas a titulo de exemplo: € impossivel conhecer a histéria do
Cristianismo sem abordar, por tabela, a histéria do Judaismo, e 0 acesso a tais
conhecimentos fica muito dificultado aos docentes — e, por extenséo, aos educandos
— sem nocgoes de grego, latim e hebraico.

Para a superacéo dos desafios de ofertar um Ensino Religioso de qualidade,
deve-se garantir que os educadores tenham soélida formacéo tedrica e dominio, tanto
guanto o possivel, de todas as grandes areas das Ciéncias Humanas. Por sua vez,

sera muito dificil atrair os profissionais mais competentes para ensinar ER sem bons

4K UNG, 1992.

“L TEIXEIRA, op. cit., p. 140.
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planos de carreira e oportunidades de emprego aqueles que pretendem ingressar
nesta area; a formacao de bons professores depende, ademais, de uma necesséria
ampliacdo nos cursos de licenciatura em ER. Finalmente, achamos importante
enfatizar que, sem um melhor direcionamento nos esforcos de fazer um parametro
curricular mais acurado sobre Ensino Religioso, sera complicado obter avancos
palpaveis na area. A despeito das excelentes intencdes e da frutifera discusséo
iniciada com a elaboracdo dos PCNER, muito mais esfor¢co € necessario para que
um planejamento adequado desta matéria, capaz de garantir em todo nosso pais

boas préticas de ER, deixe de ser apenas um sonho e torne-se realidade.
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ANEXOS



FICHA DO ENTREVISTADO 1

Nome: E1

Idade: 33

Formacao académica inicial: Magistério/Pedagogia

Formacgéo académica para ER: 2 anos de Teologia 1 ano Ciéncias da Religido.

Rede privada ou publica de ensino: Particular

Ano/série escolar de atuacdo: 5° ao 9°ano

Numero de aulas semanais: 5°, 6° e 7°anos duas aulas por semana/ 8°e 9°anos
uma aula por semana.

Tempo de atuacado como professor de ER: dois anos.

7)

8)

9)

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 1

Como surgiu seu interesse por lecionar a disciplina de Ensino Religioso?

Sempre fui uma pessoa espiritualizada e o conhecimento das religides me
fascina.

Quais materiais sado seus referenciais para a elaboragéo do planejamento de
Ensino Religioso?

Livros didaticos que focam o ER como area do conhecimento, além de
revistas e artigos.

Segundo sua percepcdo sobre o ambiente escolar em que leciona, qual é o
valor dado pela escola — grupo de professores, orientacdo pedagodgica e
direcdo educacional — para esta disciplina?

No local onde trabalho a disciplina de ER ainda ndo € compreendida como
area do conhecimento. E vista como uma “aula” livre ou que “reforma” o
aluno.

10)Os conteudos e habilidades prescritos para sua disciplinas correspondem ao

que vocé acredita ser mais adequado? Faria alguma alteracao significativa?
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As habilidades e contelidos trabalhados no colégio onde atuo contempla as
competéncias significativas para o desenvolvimento do aluno.

11)Vocé acredita que haja espago para o ensino escolar sobre as religibes que
nao tenha carater proselitista?

Acredito estamos em processo para isso, pois 0s leigos ndo compreeenderam
gue € possivel conhecer as religides sem proselitsmo.

12)Para vocé, qual o grande objetivo que o Ensino Religioso deve pretender
atingir com seus alunos?

O ER precisar estar atualizado para conseguir fazer-se presente na vida do
aluno a partir de uma abordagem que sintonize a religiosidade e o
conhecimento religioso em prol de uma relacao respeitosa entre as diferentes
manifestacfes do Transcendente no mundo.
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FICHA DO ENTREVISTADO 2

Nome: E2

Idade: 43 anos

Formacgao académica inicial: Estudos Sociais

Formacao académica para ER: P6s Graduacdo em Ensino Religioso
Rede privada ou publica de ensino: privada

Ano/série escolar de atuacdo: 8° e 9°

Numero de aulas semanais: duas

Tempo de atuacado como professor de ER: + ou - 20 anos

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 2

1. Como surgiu seu interesse por lecionar a disciplina de Ensino Religioso?

Minha familia sempre foi e € muito participante das pastorais da igreja catolica, e eu
também comecei a atuar junto. Participei como catequista Curso de Batismo e
Coordenadora de catequese por muitos anos. Um dia conversando com o padre da
minha comunidade ele me fez um convite para dar aulas de Ensino Religioso na
escola da congregacédo dele. Aceitei o convite e voltei para a faculdade, fiz a pos-
graduacdo na area.

Abandonei a area de Geografia que foi minha 12 formacdo e me encantei pelo
Ensino Religioso.

2. Quais materiais sdo seus referenciais para a elaboracdo do planejamento de
Ensino Religioso?

Seguindo a orientacdo da coordenacdo e a linha pedagdgica que a escola
desenvolve, procuro consultar: os PCNSs, a verticalidade da éarea, livros da série/ano
e 0S projetos que serdo desenvolvidos no ano escolar.

3. Segundo sua percepcao sobre o ambiente escolar em que leciona, qual é o

valor dado pela escola — grupo de professores, orientacdo pedagodgica e
direcéo educacional — para esta disciplina?
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O valor do ensino religioso na escola que leciono, esta fundamentado na Formacgéao
integral do cidaddo, o espaco que a escola proporciona para que nas aulas de
ensino religioso seja trabalhado a compreensdo do Fenbmeno Religioso e a
alteridade é de grande valor. Procuro conduzir os alunos a reflexdes sobre temas
atuais e importantes, como: Cultura da Paz, Dialogo, Solidariedade, Defesa da Vida,
Bullying, Meio Ambiente entre outros, sempre buscando o bem maior que é a vida e
0 respeito consigo, com o outro, com o universo, a diversidade cultural e religiosa.

4. Os conteudos e habilidades prescritos para sua disciplinas correspondem ao
que vocé acredita ser mais adequado? Faria alguma alteragdo significativa?

Sim, quanto as alteracdes elas podem e séo feitas a cada planejamento trimestral ou
anual.

5. Vocé acredita que haja espaco para o ensino escolar sobre as religides que
nao tenha carater proselitista?

Sim, se entendermos a religiosidade como dimensdo humana necesséaria para a
realizacdo plena do homem, devemos assim desenvolver o conhecimento, o respeito
e a tolerdncia como principios e valores basicos na forma¢cdo humana.

6. Para vocé, qual o grande objetivo que o Ensino Religioso deve pretender atingir
com seus alunos?

O grande objetivo que o Ensino Religioso deve pretender para com os alunos é
aprofundar a sua religiosidade e conhecer a religiosidade do ser humano no mundo;
ser um espaco onde alunos tenham a oportunidade de partilhar suas experiéncias
religiosas, duvidar e questionar, perguntar pelo sentido da vida e do futuro.

O Ensino Religioso é uma disciplina escolar, e seu objetivo ndo deve ser converter
alunos e alunas, nem ensinar a ter fé ou convencé-los a aderirem a uma
determinada religido, mas sim estabelecer um diadlogo respeitoso com a realidade
que nos cerca.
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FICHA DO ENTREVISTADO 3

Nome: E3

Idade: 36 anos

Formacéao académica inicial: Pedagogia (graduacao)

Formacao académica para ER: Ensino Religioso Escolar e Ciéncia da Religido
(especializacdes)

Rede privada ou publica de ensino: privada

Ano/série escolar de atuacdo: Ensino Fundamental Il (6° ao 9°) e Ensino Médio

NUumero de aulas semanais: 19 aulas

Tempo de atuacado como professor de ER: 5 anos

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 3

1) Como surgiu seu interesse por lecionar a disciplina de Ensino Religioso?

Surgiu por meio da participacdo em pastoral paroquial da religido catdlica e convite
para trabalhar com o0 mesmo numa escola catélica vinculada a igreja (a escola
associou o engajamento na comunidade religiosa ao perfil docente ao Ensino
Religioso).

2) Quais materiais sdo seus referenciais para a elaboracdo do planejamento de
Ensino Religioso?

A escola nao adota livro ao aluno. Por isso ha uma liberdade para construir as aulas
com materiais diversos, com apoio de recursos audiovisuais e pesquisas. Abaixo,
seguem 0s principais para o trabalho com os alunos e formac¢éo continuada docente:

ANTUNES, Celso. Manual de técnicas de dinamica de grupo, de
sensibilizacdo, de ludopedagogia. 23 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1987.
BIGHETO INCONTRI, Dora. BIGHETO, Alessandro. Todos os Jeitos de
Crer. Ensino Inter-religioso. Volumes 1 a 4. Ensino Fundamental. S&o
Paulo: Atica, 20009.

DIALOGO. Revista de Ensino Religioso. S&o Paulo: Paulinas.

PARANA (Estado). Secretaria de Estado da Educac&o. Superintendéncia da
Educacado. O Sagrado no Ensino Religioso. Curitiba, 2008.
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e FONAPER. Parametros Curriculares do Ensino Religioso. Sao Paulo, Ave
Maria, 1997.
e PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso; construcdo de uma proposta.
Séo Paulo: Paulinas, 2007.
e PASSOS, Joao Décio; USARSKI, Frank (Org.). Compéndio de Ciéncia da
Religido. S&o Paulo: Paulinas: Paulus, 2013.
3) Segundo sua percepcao sobre o ambiente escolar em que leciona, qual é o valor
dado pela escola — grupo de professores, orientacdo pedagdgica e direcao
educacional — para esta disciplina?

O ER encontra-se num periodo de transicdo. Gestdes anteriores ndo 0 assumiram
com o seu devido valor a formacédo integral dos educandos (infelizmente, ha
histérico de ocupacao das aulas no passado para atividades de outras disciplinas).
Gradativamente percebe-se mudanca na mentalidade da comunidade escolar e
compreensdao do mesmo como componente curricular no conjunto das demais
disciplinas. Este é um desafio que vem sendo conquistado aos poucos.

4) Os conteudos e habilidades prescritos para sua disciplinas correspondem ao que
vocé acredita ser mais adequado? Faria alguma alteracéo significativa?

Sim, correspondem em sua maioria. Porém, direcionaria mais os conteudos para 0s
eixos tematicos integrantes do curriculo do ER (culturas religiosas, tradicdes
religiosas, teologias, escrituras e tradicbes orais sagradas, ritos e ethos), mas o
modelo adotado pela escola é o teoldgico e ele corre o risco de ceder ao
proselitismo proprio do modelo catequético de Ensino Religioso e ndo somente o
modela da Ciéncia da Religido, ou seja, os conteldos transitam entre os diversos

modelos formando um proprio da escola.

5) Vocé acredita que haja espaco para o ensino escolar sobre as religides que nao
tenha carater proselitista?

Sim. Porém, nos espagos confessionais ndo deixara de existir os que defendam a
evangelizacdo por meio do ER, principalmente pelo desconhecimento da proposta
da Ciéncia da Religido ou por ndo existir uma pastoral escolar consolidada.

6) Para vocé, qual o grande objetivo que o Ensino Religioso deve pretender atingir
com seus alunos?

A formagéo cidada por meio da reveréncia ao Transcendente presente no outro,

tendo por ferramenta imprescindivel o dialogo e respeito aos elementos basicos do
fendmeno religioso e as relacdes entre culturas e tradi¢cdes religiosas.
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FICHA DO ENTREVISTADO 4

Nome: E4
Idade: 33 anos
Formacgé&o académica inicial: Licenciatura em Filosofia

Formacgéo académica para ER: Especializacdo em Ciéncias da Religido - PUC-SP
(cursando)

Rede privada ou publica de ensino: Rede privada
Ano/série escolar de atuacdo: 9° ano do EF I, 1° e 2° anos do EM
Numero de aulas semanais: 9° anos duas aulas; 1° e 2° anos, uma por semana

Tempo de atuacado como professor de ER: 5 meses

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 4

1) Como surgiu seu interesse por lecionar a disciplina de Ensino Religioso?

Na verdade, nunca pensei ou planejei lecionar Ensino Religioso. Sempre
trabalhei lecionando filosofia e sociologia. Nos Ultimos anos também lecionei historia.
Essas trés disciplinas sempre fizerem parte da minha trajetéria de sete anos de
docéncia. Entretanto, durante o curso de especializacdo em Ciéncias da Religido
(2013-2014), e por meio de uma grande amiga, surgiu uma oportunidade de lecionar
nessa area de Ensino Religioso. Hoje, contratado, encaro esse desafio de lecionar
essa disciplina.

2) Quais materiais sao seus referenciais para a elaboracdo do planejamento de
Ensino Religioso?

No colégio Santa Marcelina hd um planejamento especifico para essa
disciplina. Esse documento é seguido pela Rede de Educacio Marcelinas. E
seguindo a orientacédo desse documento que planejo minhas aulas.

3) Segundo sua percepcdo sobre o ambiente escolar em que leciona, qual é o
valor dado pela escola — grupo de professores, orientacdo pedagdgica e
direcéo educacional — para esta disciplina?
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A escola discursa no sentido de que a disciplina deve possuir as mesmas
prerrogativas que outras. Seja da burocracia até o conteudo pedagdgico, o Ensino
Religioso deve possuir 0 mesmo status que, por exemplo, a disciplina de fisica. Os
professores possuem uma visdo limitada da area, por vezes, até infantil. Isso talvez
se deva a atuacdes anteriores a minha que produziram uma visdo mediocre, ou por
desconhecimento total do fenbmeno religioso como objeto de estudo. A orientacéo
pedagogica e a direcdo educacional, assim me parece, encaram a disciplina como
necessaria. Contudo, meu trabalho tem se tornado solitario nas ultimas semanas.

4) Os conteudos e habilidades prescritos para sua disciplinas correspondem ao
gue vocé acredita ser mais adequado? Faria alguma alteracdo significativa?

Com cinco meses de trabalho n&do possuo as ferramentas para avaliar
criticamente o planejamento da disciplina. Porém, percebo que o tempo real ndo
condiz com o ideal do documento. O amadurecimento de habilidades depende de
tempo, coisa que ndo tenho devido a carga de conteido e 0S muitos processos
avaliativos que devo cumprir. Essa rapidez (ou burocratizacdo da avaliacdo) nédo é
exclusiva a minha disciplina, mas a todas. Nesse periodo final do ano (ultimo
trimestre) pretendo compreender o que € possivel e plausivel, para entdo, sugerir
algumas ideias.

5) Vocé acredita que haja espaco para o ensino escolar sobre as religides que
nao tenha carater proselitista?

Sim, acredito que é possivel ensinar sobre as religibes sem proselitismo.
Entretanto, essa realidade somente seria possivel a partir de um entendimento entre
professores, coordenadores e diretores. E 6bvio que esse convergéncia dependeria
de uma compreensdo madura e, minimamente, académica da area. O desafio aqui €
justamente encontrar esses elementos nas escolas.

No colégio Santa Marcelina trabalho o Ensino religioso como area do
conhecimento. Realizo sempre uma abordagem em consonancia com a area de
Ciéncias da Religido. Até o presente momento ndo encontrei resisténcia, ao
contrario, meu trabalho tem recebido elogios e manifestac6es de surpresa devido ao
conhecimento da profundidade e complexidade do fendmeno religioso.

6) Para vocé, qual o grande objetivo que o Ensino Religioso deve pretender
atingir com seus alunos?

Essa é a pergunta de um milhdo de délares. A minha resposta (que néo
pretende ser Unica) € direta e fruto de algumas leituras e, principalmente, da minha
experiéncia religiosa.

Para além das leituras de que fiz e fagco, a primeira coisa que me vem a
cabeca diante desse pergunta €: educar para a transcendéncia (0 mundo néo é
apenas matéria) e o respeito a diversidade (0 mundo se constitui de outros).
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FICHA DO ENTREVISTADO 5

Nome: E5

Idade: 53 anos

Formacgé&o académica inicial:

Formacgéo académica para ER: Escola Mater Eclesiae Rio de Janeiro
Rede privada ou publica de ensino: Rede Privada

Ano/série escolar de atuacéo: 6° e 7° ano — fundamental

Numero de aulas semanais: 16

Tempo de atuacado como professora de ER: 20 anos

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 5

1. Como surgiu seu interesse por lecionar a disciplina de Ensino Religioso?

Desde a adolescéncia, 12 anos, participava de grupo de estudo biblico e Historia da
Igreja na comunidade da Pardquia orientada pelos padres missionarios do Verbo
Divino e pela Irmas Missionarias Servas do Espirito Santo, na minha cidade de
origem. Com 16 anos ja lecionava curso de Crisma nas comunidades rurais. Depois,
na vida religiosa aprofundei o curso de filosofia e teologia e optei pelo Ensino
Religioso e a catequese como meio de pastoral comprometida com a vida do povo,
especialmente os mais abandonados.

2. Quais materiais sdo seus referenciais para a elaboracéo do planejamento de
Ensino Religioso?

PCNs do Ensino Religioso, Lei de Diretriz de Base e alguns temas de livros de
Ensino Religioso da Paulus, Paulinas e Vozes.

3. Segundo sua percepc¢do sobre o ambiente escolar em que leciona, qual € o
valor dado pela escola — grupo de professores, orientacdo pedagodgica e
direcéo educacional — para esta disciplina?

Faz parte da esséncia do Colégio, buscando caminhos para uma estruturacao.

4. Os conteudos e habilidades prescritos para sua disciplinas correspondem ao
que vocé acredita ser mais adequado? Faria alguma alteracao significativa?
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Em termos de contetdo gosto muito. A dificuldade é atualizar a didatica e encontrar
uma metodologia atraente para conquistar cada vez mais o publico adolescente.

5. Vocé acredita que haja espaco para o ensino escolar sobre as religides que
nao tenha carater proselitista?

Sim. Por isto acredito nhuma sociedade transformadora, voltada para a defesa da
vida, baseada em valores, direitos e deveres respeitados com fundamento no Ensino
Religioso contextualizado e libertador.

6. Para vocé, qual o grande objetivo que o Ensino Religioso deve pretender
atingir com seus alunos?

Uma contribuicdo para o sentido da vida, a busca da liberdade, da justica e da
verdade. O cuidado consigo mesmo, com 0 outro, com 0 universo. A construcéo do
caminho da paz fundamentada na justica. Ser um cidaddo comprometido com os
principios citados para diminuir a distancia construida pela injustica social e um
sistema capitalista cruel em detrimento da partilha, da solidariedade e do BEM
VIVER. Contribuir com a formacgéo de cidadaos, futuros profissionais comprometidos
com o desenvolvimento social e politico voltados para a democracia.
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FICHA DO ENTREVISTADO 6

Nome: E6
Idade: 52

Formacéao académica inicial: Letras Portugués (Licenciatura) e uma boa carga
horéria em Teologia.

Formacgéo académica para ER: Especializacado e Mestrado em Ciéncias da Religido
Rede privada ou publica de ensino: Privada

Ano/série escolar de atuacao: 3° ano do EF

NUmero de aulas semanais: 2 aulas

Tempo de atuacado como professor de ER: 9 anos

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 6

1) Como surgiu seu interesse por lecionar a disciplina de Ensino Religioso?

O meu interesse pelo Ensino Religioso faz parte de minha propria experiéncia de
vida. Nascida em uma familia crista catdlica, cujos genitores eram engajados na
Igreja local. Depois, fiz uma longa experiéncia na Vida Religiosa (24 anos) que
muito me ajudou tanto no conhecimento e encantamento quanto no
amadurecimento de minha fé e no querer partilha-los com os demais.

2) Quais materiais sdo seus referenciais para a elaboracdo do planejamento de
Ensino Religioso?

A rede jesuita de educacao tem um programa proprio para o Ensino Religioso
que vislumbra a Espiritualidade Inaciana propria a Companhia de Jesus.
Portanto, o conteudo do Ensino Religioso no El e EFI € conforme a dinamica da
Espiritualidade bebida na fonte dos Exercicios Espirituais de Inacio de Loyola.

3) Segundo sua percepcao sobre o ambiente escolar em que leciona, qual é o
valor dado pela escola — grupo de professores, orientacdo pedagodgica e
direcéo educacional — para esta disciplina?

No Colégio Sao Luis, como em toda obra da Companhia de Jesus, o Ensino
Religioso tem um carater de grande importancia, uma vez que Inacio de Loyola,
ao fundar o primeiro Colégio da Companhia de Jesus, tinha o intuito de
evangelizar pela educacdo. Assim, o Departamento de Formacéao Cristd & muito
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caro ao Colégio Sdo Luis. Procuramos ser fortes no Académico e também na
formacdo humana e espiritual. E o Ensino Religioso, na Companhia de Jesus,
abrange tanto a Ciéncia quanto ao ambito humano-espiritual.

4) Os conteudos e habilidades prescritos para sua disciplinas correspondem ao
gue vocé acredita ser mais adequado? Faria alguma alteracdo significativa?

Sim, tanto os contetudos quanto as habilidades estdo de acordo com a faixa etaria
e sdo acompanhados por um Assessor de Area que conversa regularmente com
cada professor de Ensino Religioso.

5) Vocé acredita que haja espaco para o ensino escolar sobre as religides que
nao tenha carater proselitista?

O estudo sobre as demais religibes da-se na 12 série do EM. No segmento em
que trabalho (EFI) refletimos mais sobre os valores humanos e as quatro
relacdes, conforme os Exercicios Espirituais de Inacio de Loyola, o encontrar-se
consigo, com o outro, com a criagao e as coisas, e com Deus.

6) Para vocé, qual o grande objetivo que o Ensino Religioso deve pretender
atingir com seus alunos?

Na Companhia de Jesus, o grande objetivo, ndo sé do Ensino Religioso, mas da
missao jesuitica é o Magis: ajudar os estudantes no crescimento das dimensdes
cognitiva, afetiva, ética, comunitaria, social e espiritual e que eles se sintam
comprometidos com a justica e a busca do bem comum. O Magis significa
preparar-se para o servigo aos demais, ser para 0 outro e ajudar o outro a ser.
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FICHA DO ENTREVISTADO 7

Nome: E7

Idade: 39 anos

Formacgéo académica inicial: Graduagao em pedagogia

Formacao académica para ER: Pos-Graduacao em Ensino Religioso Escolar

Rede privada ou publica de ensino: Privada

Ano/série escolar de atuacao: 6°s e 8°s anos

NUmero de aulas semanais: 2 aulas semanais

Tempo de atuacado como professor de ER: 4 anos.

1)

2)

3)

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 7

Como surgiu seu interesse por lecionar a disciplina de Ensino Religioso?

Comecei trabalhando no colégio como professora polivalente das séries
iniciais. Lecionava as disciplinas de Portugués, Matematica, Ciéncias,
Geografia e Ensino Religioso. Era muito dificil dar conta da disciplina de ER,
pois faltava base tedrica, comecei a fazer a pés para me instruir e melhor
ensinar meus alunos.

Quais materiais sado seus referenciais para a elaboragéo do planejamento de
Ensino Religioso?

Em primeira instancia as planilhas de habilidades e contetdos da disciplina
de ER do Colégio Santa Marcelina. Também os livros didaticos de ER que
estdo no mercado de editoras.

Segundo sua percepcdo sobre o ambiente escolar em que leciona, qual é o
valor dado pela escola — grupo de professores, orientacdo pedagodgica e
direcéo educacional — para esta disciplina?

As irmés em geral ddo muita importancia e valorizam muito disciplina, pois
acreditam na for¢a da formagdo humana. A coordenagao pedagogica valoriza
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4)

5)

6)

a disciplina enquanto area do conhecimento, mas com algumas ressalvas, a
disciplina ndo pode ser muito exigente, o numero de notas vermelhas deve
ser minimo, caso contrario solicita ao professor para rever os conteldos e 0s
critérios da disciplina. O grupo de professores valoriza a participacdo de
formacdo humana que a disciplina proporciona aos alunos, contando com a
disciplina como uma parceira no desenvolvimento integral do aluno.

Os conteudos e habilidades prescritos para sua disciplinas correspondem ao
que vocé acredita ser mais adequado? Faria alguma alteragdo significativa?

Algumas habilidades sao bem significativas e correspondem ao que espero
enquanto ER. Porém h& muitas habilidades de caréater subjetivo em que o
desenvolvimento da mesma sé cabe ao aluno, as experiéncias e valores que
acreditam ser mais adequados a sua vida. Com certeza, se eu pudesse faria
algumas alteracdes sim.

Vocé acredita que haja espaco para o ensino escolar sobre as religides que
nao tenha carater proselitista?

No colégio em que trabalho esse espaco € muito pouco e restrito. Segundo
nosso planejamento as Tradigcbes Religiosas aparecem como contetudo de
trabalho apenas no 1° e 2° ano do ER. Nas séries iniciais o trabalho é de
evangelizagdo, que muitas vezes € tratado de maneira direta e indireta pelos
professores e irmas que dao aula.

Para vocé, qual o grande objetivo que o Ensino Religioso deve pretender
atingir com seus alunos?

Na minha opinido é a alteridade, a capacidade de olhar o diferente seja em
condicbes de desigualdade social ou de religido como grande respeito.
Conhecer as outras religides e de maneira mais aprofundada a sua prépria
religido, pode possibilitar uma convivéncia mais harmoniosa entre os seres
humanos. Dessa maneira podemos contribuir com a paz em diferentes povos
e nacgoes.
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