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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar as percepcdes das professoras regentes
em relacdo a docéncia compartilhada e aos papéis dos professores envolvidos no
compartilhamento da docéncia nas aulas de Lingua Inglesa. O embasamento tedrico
fundamenta-se nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
(Brasil, 1998); em ROCHA (2007) que discute o ensino de lingua inglesa para
criancas; em publicacfes oficiais que tratam do ensino de Lingua Inglesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e da docéncia compartilhada; além de autores que
também discutem esse tipo de docéncia. Esta pesquisa é um estudo de caso e foi
realizada com professoras regentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
uma escola pubica municipal de Sdo Paulo. Os resultados mostram que as
professoras regentes atribuem ao professor de inglés o papel de planejar e ministrar
as aulas e ao professor regente o papel de acompanhar o professor de inglés e
observar a aula; os resultados mostram também que essas professoras acreditam
gue as aulas em docéncia compartilhada requerem planejamento e trabalho
conjuntos e que nas aulas de Lingua Inglesa, o compartilhamento da docéncia nao
acontece. Porém quando olhamos para todas as percepcdes € possivel notar que a
docéncia compartilhada nas aulas de inglés ocorre por meio de intervencgoes,
organizacdo do espaco e dos alunos, ajuda no esclarecimento de duvidas dos
alunos, ajuda com os alunos com necessidades especiais €, em um caso particular,
planejamento conjunto. A docéncia compartilhada nas aulas de inglés nos anos
iniciais do Ensino Fundamental deve ser repensada de modo a encontrar espago
para o dialogo e para o planejamento conjunto, visando a uma mudanca no cenario
gue temos hoje; afinal as aulas de Lingua Inglesa nos anos Iniciais do Ensino
Fundamental foram um grande avanco no ensino publico municipal e devemos
cobrar das equipes gestoras das escolas e da Secretaria Municipal de Educacéo de
Sao Paulo o apoio necessario a efetiva pratica.

Palavras chave: Docéncia Compartilhada; Ensino de Inglés; Ensino Fundamental I.



ABSTRACT

This research aims to investigate the perceptions of primary teachers regarding co-
teaching and the roles of the teachers involved in co-teaching in English classes. The
theoretical bases are the National Curriculum Parameters of Foreign Language
(BRAZIL, 1998); ROCHA (2007) who discusses English teaching for children; official
publications which deal with English teaching in early basic education in Municipal
schools of Sdo Paulo, and with co-teaching alongside authors who discuss this type
of teaching. This research is a case study and the participants were primary teachers
from a Municipal school in S&o Paulo city. The results show that these teachers
assign to the English teacher the role of planning and delivering lessons and to the
primary teacher the role of accompanying the English teacher and observing the
lesson; the results also show that these teachers believe that the co-teaching classes
require joint work and planning, and that in the English classes the co-teaching does
not happen. However, when we look at all the perceptions it is possible to notice that
the co-teaching in English class occurs through interventions, organization of the
space and students, help in clarifying students’ questions, help with students with
special needs and, in a particular case, joint planning. Co-teaching, in English
teaching in early basic education, must be rethought, we must find space for dialogue
and for joint planning aiming for a change in the scenario we have today; after all,
English classes in early basic education were a major breakthrough in the municipal
public education and we must require from the management teams of schools and
the Municipal Secretariat of Education of S&o Paulo the necessary support for
effective practice.

Key words: Co-teaching; English teaching; Early basic education.
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INTRODUCAO

Desde o inicio de minha carreira docente na rede publica do Municipio de S&o
Paulo como professora de Lingua Inglesa (LI) me deparei com o desafio de lecionar
para os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° a 5° ano). Fui informada logo no
inicio que as aulas de LI para essas turmas sao compartilhadas com o professor
regente’ de sala. Saber que compartilharia as aulas com outro professor me
confortou, pois acreditava que com isso seria mais facil lidar com a experiéncia de
lecionar para os anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que para mim essa
experiéncia era algo novo. Apds certo tempo ministrando aulas de lingua inglesa
para as turmas de 1° a 5° ano, comecei a questionar esse compartilhamento e fui
buscar mais informacdes a seu respeito.

A partir de conversas com o0s gestores da escola na qual leciono e da leitura
de publicagbes oficiais que tratam das aulas de LI para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, obtive a informacgéo de que essas aulas foram implantadas pela Rede
Publica Municipal de Ensino de Séo Paulo em 2012 juntamente com a determinacéo
de que as aulas de Lingua Inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental devem
ser acompanhadas pelo professor regente. Obtive, também, a informacdo de que
ndo ha uma orientacdo clara que subsidie os educadores envolvidos nessas aulas
que devem ministrar juntos.

A falta de orientacfes claras parece gerar uma confusdo ao se definir esse
acompanhamento das aulas — chamado pelos professores e gestores de docéncia
compartilhada. A partir de minha prética, posso afirmar que o trabalho conjunto
acaba se tornando complicado, pois ndo ha um horério previsto pela Prefeitura para
gue professores especialistas de inglés e professores regentes se encontrem para
planejar essas aulas. Na maior parte do tempo os professores regentes nem sabem
0 que serd trabalhado nas aulas de inglés e ndo sabemos como eles se sentem em
relacdo ao acompanhamento/compartilhamento das aulas de inglés.

E necessario que voltemos nosso olhar para como os principais envolvidos no
acompanhamento/compartilhamento das aulas de inglés tém lidado com ele e como
se sentem a seu respeito, visto que a docéncia compartilhada nas aulas de lingua
inglesa parece nao receber a devida atencdo dos gestores e da propria Secretaria

Municipal de Educacéo de Séao Paulo.

! Professor regente € o termo utilizado, nas escolas do municipio de S&o Paulo, para se
referir ao pedagogo que leciona nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Diversos pesquisadores tém trabalhado com a docéncia compartilhada a
partir de diferentes perspectivas. Caussi (2013), por exemplo, pesquisa a docéncia
compartilhada a partir da visdo de alunos de Pedagogia durante seu estagio
curricular em Porto Alegre visando estudar a relacdo entre professores e estagiarios
no cotidiano de sala de aula. Rosa (2012) — que também estuda o tema na
perspectiva do estagio curricular de Pedagogia — d4 um enfoque maior ao que
pensam as futuras docentes em relacdo a docéncia compartilhada e como essas a
veem apoOs o estagio curricular realizado na Educacédo Infantil. J& Lemos (2014)
objetiva contribuir para o debate sobre formacéo de professores em um contexto de
ensino e aprendizagem on-line a partir de uma experiéncia em docéncia
compartilhada. Temos ainda Kinoshita (2009) que tem como objetivo analisar a
docéncia compartilhada como dispositivo pedagdgico que favorece o acesso e a
permanéncia de alunos com necessidades educativas especiais em turmas
regulares do Ensino Fundamental. Porém, no levantamento bibliogréfico realizado
sobre o0 tema, ndo encontrei nenhum pesquisado que fale de docéncia
compartilhada no ensino/aprendizagem de LI nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, provavelmente por ser algo novo nas escolas municipais de S&o
Paulo.

Esta pesquisa, portanto, visa a trabalhar com a docéncia compartilhada na
perspectiva do ensino de LI para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de
encontrar alternativas para tornar o trabalho compartilhado nas aulas de LI mais
proveitoso para os educadores envolvidos; e mais eficiente para o processo de
ensino-aprendizagem. Tenho como objetivo examinar as percepcdes das
professoras regentes em relacdo ao papel dos educadores envolvidos no
compartilhamento da docéncia e a docéncia compartilhada nas aulas de Lingua
Inglesa — nos anos iniciais do Ensino Fundamental — em uma escola do Municipio de
Séo Paulo.

Para a operacionalizacdo desses objetivos norteio este trabalho pelas
seguintes perguntas de pesquisa:

e Qual a percepcdo das professoras regentes sobre o papel dos
educadores envolvidos na docéncia compartilhada?

e Qual a percepcdo das professoras regentes em relacdo a docéncia
compartilhada?
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Este trabalho estd organizado em trés capitulos. O primeiro, intitulado
Fundamentacdo Teorica apresenta documentos oficiais, autores e conceitos que
embasam esta pesquisa. O segundo, Metodologia da Pesquisa, especifica a
natureza da pesquisa, 0 contexto, os participantes, os instrumentos de coleta e os
procedimentos para analise de dados. No terceiro, Analise e Interpretacdo de
Dados, os resultados sé@o apresentados e discutidos. Seguido dessa apresentacao,
sao feitas as consideracdes finais a respeito do que foi abordado ao longo deste

trabalho.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo discuto pontos teoricos, documentos e publicacbes que
nortearam minha pesquisa, mencionando autores e suas contribui¢des. Inicio minha
apresentacdo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
(PCN-LE) (BRASIL, 1998), o documento mais antigo que trata do ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira e, na sequéncia, apresento as contribuicées de
Rocha (2007) que discute o ensino de lingua estrangeira para criancas. Dando
segmento a essa exposi¢cdo, mostro como se deu a implantacdo do ensino de
Lingua Inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por fim, discuto a docéncia
compartilhada, apresentando a visdo da Secretaria Municipal de Educacao de Sao
Paulo (SME/SP) em relacdo a ela e alguns autores que discutem esse tipo de

docéncia.

1.1 Ensino- Aprendizagem de Lingua Estrangeira

Nesta secdo apresento o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira,
apoiando-me no documento oficial nacional que norteia como esse ensino-
aprendizagem se da na escola: os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira (PCN-LE) (BRASIL, 1998). Como até o ano de 2012 nao havia ensino
de lingua inglesa para os anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas
do Municipio de Sdo Paulo, e como também ainda ndo ha um documento oficial
nacional que discuta o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira para criangas,
trago, como documento norteador os PCN-LE (BRASIL, 1998) para discussao desse
tema. Trago ainda, o0 ensino de Lingua Estrangeira para criancas a partir de Rocha
(2007) que complementa a ideia presente nos PNC-LE (BRASIL, 1998). Por fim,
menciono brevemente as Orientagdes Curriculares e Proposicdo de Expectativas de
Aprendizagem para o Ensino Fundamental — Ciclo | (SAO PAULO, 2007) por serem

voltadas ao ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1.1.1 Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira

O ensino-aprendizagem de lingua estrangeira ndo pode se dar isoladamente
do contexto historico e social no qual os aprendizes estdo inseridos, pois temos a
tendéncia natural de relacionar o que queremos ou devemos aprender com 0 que ja

sabemos e conhecemos. Os PCN - LE (BRASIL, 1998) atestam que o aluno ira se
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apoiar nos conhecimentos que tem e nos usos que faz deles como usuario de sua

lingua materna, essa associacdo € muito importante no processo de ensinar e
aprender a Lingua Estrangeira (LE). Os PCN — LE (BRASIL,1998) discutem ainda o

papel da LE como um espaco de vivéncia do diferente, a busca de reconstrugéao de

si e da prépria cultura pela sua valorizacao e pelo conhecimento critico da cultura do

outro.

O documento explicita que “(...) além das capacidades cognitivas, éticas,

estéticas, motoras e de insercdo e atuacdo social devem ser levadas em conta as

afetivas.” (BRASIL, 1998, p.66) Essa ideia se evidencia com a exposi¢cdo dos

objetivos gerais para o ensino-aprendizagem de LE que visam:

a sensibilizacdo do aluno em relacdo a Lingua Estrangeira pelos seguintes
focos:

e 0 mundo multilingue e multicultural em que vive;

e acompreenséao global (escrita e oral);

e 0 empenho na negociacdo do significado e ndo na correcao.
(BRASIL, 1998, p.67)

Os PCN-LE (BRASIL, 1998) apresentam a expectativa de que ao longo dos

guatro anos do Ensino Fundamental o aluno seja capaz de:

identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras que
cooperam nos sistemas de comunicagdo, percebendo-se como parte
integrante de um mundo plurilingue e compreendendo o papel
hegeménico que algumas linguas desempenham em determinado
momento histoérico;

vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo uso de uma
lingua estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar
e de ver o mundo, refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e
interagir e as visbes de seu proprio mundo, possibilitando maior
entendimento de um mundo plural e de seu préprio papel como cidaddo
de seu pais e do mundo;

reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas Ihe possibilita o
acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras partes
do mundo;

construir conhecimento sistémico, sobre a organizagéo textual e sobre
como e quando utilizar a linguagem nas situacdes de comunicacgéo,
tendo como base os conhecimentos da lingua materna;

construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se
fazem da lingua estrangeira que esta4 aprendendo; ler e valorizar a
leitura como fonte de informacdo e prazer, utilizando-a como meio de
acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avancados;

utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em
situacBes diversas. (BRASIL, 1998, p.67)

A partir dessas expectativas € possivel afirmar que o ensino-aprendizagem de

LE nédo se restringe ao seu aspecto formativo, ele objetiva promover uma reflexao

sobre o0 aspecto e a funcdo social que a LE tem em nossa sociedade. Esses
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mesmos pressupostos também orientam o0 ensino-aprendizagem de Lingua

Estrangeira para Criancas (LEC?) que é discutido a seguir.

1.1.2 Ensino-Aprendizagem de Lingua Estrangeira para Criangas

Conforme atesta Rocha (2007) o ensino de LEC se dé através de um trabalho
com a interculturalidade, buscando um caminho que ajuda a crian¢a no processo de
identificacdo de si e do mundo ao seu redor, fortalecendo sua autoestima e
identidade capacitando-a a utilizar a LE dentro da sociedade plurilingue e
pluricultural na qual estd inserida, tendo seus valores respeitados e a igualdade de
oportunidade a esse ensino assegurada. Em funcdo disso o desenvolvimento de
habilidades linguisticas ndo deve ser o Unico foco do ensino de LEC.

Para Rocha (2007) o professor de LEC deve desenvolver habilidades e
conhecimentos especificos diferentes dos necessarios para ensinar adultos, pois
além de dominar a lingua que ensina o professor precisa estar preparado para iniciar
0 processo de letramento da crianca em LE, afinal ao ingressar no ensino formal a
crianca ainda encontra-se no inicio de sua alfabetizacdo em lingua materna e é
necessario que o professor busque maneiras efetivas de trabalhar o processo de
letramento.

Essa perspectiva de ensino também é reiterada no documento Orientacdes
Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino
Fundamental — Ciclo | (SAO PAULO, 2007), que mesmo n&o se referindo ao ensino
de Lingua Inglesa, assevera que a organizacao curricular deve superar fronteiras de
conhecimentos especificos e integrar contetdos diversos em unidades coerentes
gue apoiem também uma aprendizagem mais integrada pelos alunos.

Na secao a seguir apresento como se deu a implantacao do ensino de Lingua
Inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir do Comunicado n°1.290 e
da Portaria 5.361.

1.2 Implantacdo do Ensino de Lingua Inglesa nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental
A implantacédo da Lingua Inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental foi

divulgado inicialmente por meio do Comunicado n° 1.290 de 13 de setembro de

2011 que divulgou um cronograma das etapas de implantacdo da Lingua Inglesa

ZA sigla LEC (Lingua Estrangeira para Criancas) é originalmente usada por Rocha (2007)
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para o Ciclo | do Ensino Fundamental com a Proposta da Organizag&o Curricular de
Lingua Inglesa para o Ciclo | (SAO PAULO, 2011) (Anexo 1).

Essa proposta apresenta o ensino de lingua inglesa a partir do que deve ser
trabalhado no componente curricular lingua portuguesa, visto que indica a prética
apenas voltada a escuta, leitura, produgdo oral e escrita a partir do trabalho com
géneros textuais.

Apoés aproximadamente dois meses da data dessa publicacédo, os detalhes e
especificacdes para a implantacdo das aulas de Lingua Inglesa foram divulgados
pela Portaria 5.361 de 04 de Novembro de 2011 por meio da qual ficou instituido o
programa “Lingua Inglesa no Ciclo I’ que garante duas horas-aula semanais do
componente curricular Lingua Inglesa dentro do horario regular de aulas dos alunos
a partir do 1° ano do Ciclo I, (atualmente conhecido como 1° ano do Ciclo de
Alfabetizac&o).

Nos incisos | e Il do Art. 3° desse documento é atestado que:

| — Para os 1°s, 2% e 3% anos do Ciclo I: serdo programadas atividades
voltadas para a iniciacdo da Lingua Inglesa em situa¢des sociais do
cotidiano por meio de praticas de escuta, leitura e producdo oral com
aprofundamento e oferta de novos desafios que exijam maior complexidade,
na medida do desenvolvimento dos alunos.

Il — Para os 4° e 5% anos do Ciclo I: serdo propostas situacBes de
aprendizagem que envolvam praticas de escuta, leitura, producao oral e
producéo escrita. (SAO PAULO, 2011, p.16)

Nessa parte do Art. 3° nos é informado, sem detalhamentos, o que precisa ser
feito em termos de conteddo para a Lingua Inglesa nas turmas de 1° a 5° anos do
Ciclo 1, atualmente conhecidos como Ciclos de Alfabetizacdo (1° a 3° ano) e
Interdisciplinar (4° a 6° ano)

Ainda nesse artigo ha a complementacéo que segue:

§ 1° — Para o desenvolvimento das atividades previstas nos incisos | e Il
deste artigo, a Equipe Gestora da Unidade Educacional devera incluir o
Programa no seu Projeto Pedagégico e os Docentes do Ciclo I, no seu
Plano de Trabalho visando ao desenvolvimento das atividades de forma
integrada. (SAO PAULO, 2011, p.16)

Observa-se nesse caso, que € de responsabilidade de cada unidade escolar
integrar o projeto “Lingua Inglesa para o Ciclo I” em seu Projeto Politico Pedagdgico®
(PPP). Podemos observar ainda que as atividades devem ser trabalhadas de forma

integrada, através da inclusdo do projeto “Lingua Inglesa para o Ciclo I” no Plano de

0 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento elaborado anualmente por cada
unidade escolar que traduz suas convicgdes, define a identidade da escola e indica o caminho que
devera ser seguido.
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Trabalho dos docentes do Ciclo I, sem, entretanto mencionar como essa integragao
sera realizada.

A importancia da articulacdo dos conteudos fica ainda mais evidente no Art.
5°, 8 4°, dessa Portaria, no qual se afirma que “as aulas de Lingua Inglesa serao
acompanhadas pelo professor regente da classe, objetivando a articulacdo dos
conteidos nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Arte” (SAO
PAULO, 2011, p.16). Novamente, o documento aponta a necessidade de
articulacdo de conteudos, agora com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Arte,
sem mencionar, entretanto, como essa deve ocorrer.

Outro item que também aparece no Art. 5°, 8 4° desse documento, é a entrada
de outro professor durante as aulas de Lingua Inglesa, ou seja, o professor regente;
entendido aqui como o professor de Ciclo |, visto que esse é mencionado
anteriormente no Art. 3°, 8 1° desse documento quando fica estabelecido como uma
das diretrizes para organizacao de contetudos de Lingua Inglesa que o professor do
Ciclo | devera incluir em seu plano de trabalho o programa “Lingua Inglesa no Ciclo
I”; sendo esse o professor que inclui a Lingua Inglesa em seu plano de trabalho, mas
ndo é o professor que ministra as aulas de lingua inglesa.

A ideia de quem ministra as aulas de lingua inglesa fica mais clara ao
observarmos o que é apontado na 22 etapa constituinte do programa “Lingua Inglesa
no Ciclo I” exposta no Art. 2° dessa Portaria: “22 Etapa — definicdo e regulamentacao
do provimento de professores especialistas para regéncia das aulas” (SAO PAULO,
2011, p.16). Essa etapa evidencia que o especialista € aquele que ministra as aulas
de inglés, pois durantes essas aulas ele é o regente.

A partir desse documento € possivel dizer que o papel do professor regente —
professor de Ciclo | — é incluir as aulas de Lingua Inglesa em seu plano de trabalho
e acompanhar essas aulas e que o papel do professor de inglés € ministrar as aulas.
O documento ndo especifica claramente como esse acompanhamento deve ou é
feito, nem tampouco como essa inclusdo das aulas no planejamento deve ocorrer.
Ou seja, ndo ha indicacdes de que objetivos, conteudos, tipos de atividades, ou
mesmo metodologia relacionados a lingua inglesa devem ser incluidos nesse plano.

Vale destacar que os educadores e gestores da escola na qual este trabalho foi
realizado chamam essas aulas, nas quais o professor regente acompanha o
professor especialista de inglés, de docéncia compartilhada, que € melhor definida

na secao a sequir.
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1.3 Docéncia Compartilhada

Para dar inicio a reflexdo sobre o que € compartilhar a docéncia, recorro as
definicdbes das palavras “docéncia” e “compartilhar’ encontradas no dicionario

Priberam da Lingua Portuguesa, em que esses termos sdo assim definidos:

do-cén-ci-a
(latim docens, -entis, participio presente de doceo, -ere, ensinar + -ia)

substantivo feminino
1. Ato de ensinar.
2. Qualidade de docente*

com-par-ti-lhar - Conjugar

verbo transitivo
1. Ter parte em, participar de.
2. Partilhar com alguém.®

7

A partir dessas definicdes é possivel afirmar que “docéncia” relaciona-se
diretamente a acao de ensinar algo a alguém e “compartilhar” relaciona-se a dividir
ou compartir algo a alguém. Quando pensamos em “docéncia compartilhada”
podemos dizer que se trata do compartilhamento e da divisédo de responsabilidades
entre docentes durante o ato de ensinar.

A presenca de mais de um docente em sala de aula envolvido no ato de
ensinar nas escolas publicas municipais de S&do Paulo jA ocorriam nas aulas de
leitura e de informética educativa e em 2011 a Secretaria Municipal de Educacéo
estabeleceu, através da Portaria 5.361, que o professor regente de sala deve
acompanhar o professor especialista de inglés durante as aulas de Lingua Inglesa,
além de incluir essas aulas em seu planejamento, estendendo essa pratica também
as aulas de Lingua Inglesa.

A presenca de dois docentes em sala de aula é ampliada em 2014 com a
implantacdo do Programa Mais Educacdo Sao Paulo® que propde uma nova
configuracdo para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos em 3 (trés) ciclos de 3

(trés) anos: Ciclo de Alfabetizacdo (1° a 3° anos), Ciclo Interdisciplinar (4° a 6° anos)

4 ("docéncia", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013,
https:/iwww.priberam.pt/DLPO/doc%C3%AAncia [consultado em 22-11-2015].)

> ("compartilhar", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2013, https://www.priberam.pt/DLPO/compartilhar [consultado em 22-11-2015].)

6 Programa Mais Educacdo Sao Paulo — Programa de Reorganizacdo Curricular e

Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo (S&o Paulo,
2014, p.69)


https://www.priberam.pt/dlpo/Conjugar/compartilhar
https://www.priberam.pt/DLPO/compartilhar
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e Ciclo Autoral (7° a 9° anos). Nessa nova divisdo, de acordo com a Nota Técnica
n°5 que consta nos anexos do documento Programa Mais Educacdo Sao Paulo:
Subsidios para implantacdo (SAO PAULO, 2014) é:

Importante destacar a inovagédo para o Ciclo Interdisciplinar que apresenta a
docéncia compartilhada (...). Essa docéncia é composta por um professor
polivalente/professor de Educacdo Infantii - Ensino Fundamental | e
professores especialistas/professores do Ensino Fundamental 1l para o
desenvolvimento de projetos, visando a integracao dos saberes docentes e
discentes, a partir da reflexdo, analise, avaliacdo e busca de respostas cada
vez mais adequadas as necessidades de aprendizagem dos estudantes.
(SAO PAULO, 2014, p.79).

E importante enfatizar que apos fazer um levantamento bibliografico sobre o
termo docéncia compartilhada no Portal Capes, Scielo, Google Académico e LUME’
constatei que grande parte dos trabalhos relacionados a docéncia compartilhada
estdo associados a educacéo inclusiva, formacéao de professores, ensino a distancia
(EAD) e tutoria. Selecionei alguns autores que trabalham com docéncia
compartilhada apenas no contexto presencial, deixando de lado os trabalhos sobre
EAD e tutoria, pois minha pesquisa foca exclusivamente o contexto presencial de
ensino-aprendizagem.

A seguir apresento, de maneira mais detalhada, a visdo da SME/SP em
relacdo a docéncia compartilhada, mostrando como essa se configura no Ciclo
Interdisciplinar. Apresento ainda autores que trabalham com docéncia compartilhada
para que essa possa ser melhor compreendida e definida, uma vez que integra o

foco desta pesquisa.

1.3.1 Docéncia Compartilhada na visdo da Secretaria Municipal de Educacgao
de Séo Paulo

A Secretaria Municipal de Educacédo de Sao Paulo (SME/SP) comeca a usar o
termo docéncia compartilhada em 2014, a partir da implantagdo do Programa Mais
Educacdo Sdo Paulo. Na Nota Técnica n°17 que consta nos anexos do documento
Programa Mais Educacdo S&o Paulo: Subsidios para implantacdo (SAO PAULO,

2014) podemos observar como a docéncia compartilhada é proposta:

De acordo com os principios expressos no documento Programa
Reorganizag&o Curricular e Administrativa, Ampliagdo e Fortalecimento da
Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, a docéncia compartilhada
apontada no Ciclo Interdisciplinar propde um trabalho articulado entre
professores especialistas/professores do Ensino Fundamental |l
(preferencialmente os de Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés) e

! http://www.periodicos.capes.gov.br/; http://www.scielo.org/php/index.php;
https://scholar.google.com.br/ e http://www.lume.ufrgs.br/
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professor polivalente/professor de Educacao Infantil - Ensino Fundamental |
(professor de Fundamental I)B, garantindo tanto as especificidades dos
componentes curriculares, como também a consolidacdo no que se refere a
leitura, & escrita e & resolucéo de problemas. (SAO PAULO, 2014, p.109)

A partir do que fica exposto nessa Nota Técnica, é possivel dizer que a
docéncia compartilhada implica a articulagdo entre os professores ndo s6 no que se
relaciona aos componentes curriculares, mas também as habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos. A Nota Técnica n°17 evidencia que essa articulacdo

deve se dar através de planejamento conjunto quando assevera que:

O principio da docéncia compartilhada pressupde o planejamento conjunto
dos professores especialistas/professores do Ensino Fundamental 1l e do
professor polivalente/professor de Educacao Infantil - Ensino Fundamental |,
de acordo com o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de cada Unidade
Educacional, articulados pelo Coordenador Pedagégico, de forma que o
trabalho de um ndo se sobreponha ao do outro — ele se complementam.
(SAO PAULO, 2014, p.110)

Por fim, essa Nota Técnica explicita o papel dos professores que atuam em

docéncia compartilhada:

Docéncia compartiihada €é marcada pela corresponsabilidade dos
professores do Ciclo Interdisciplinar (4°, 5° e 6° anos) no planejamento dos
cursos, na organizacdo da estrutura dos projetos, na abordagem
interdisciplinar das diferentes atividades de sala de aula, no
acompanhamento e avaliacdo das dindmicas de aprendizagem do grupo-
classe e dos estudantes individualmente — fora ou dentro do espaco da sala
de aula. (SAO PAULO, 2014, p.110)

Sendo assim, o papel dos professores nesse tipo de docéncia deve superar
as barreiras dos conteudos e das disciplinas. Esses professores devem pensar
conjuntamente no planejamento para que esse tenha uma abordagem
interdisciplinar desde as atividades de sala de aula, até a avaliagdo de como essas
se deram e da aprendizagem dos alunos, visando o ensino-aprendizagem em sua
totalidade.

No primeiro semestre de 2015, a SME/SP promoveu um curso de formacéo
intitulada ~ “Construindo  possibilidades de Docéncia Compartilhada no Ciclo
Interdisciplinar, na Perspectiva das Diferentes Areas do Conhecimento” que teve
como objetivos contribuir com a ampliacdo de entendimentos sobre a docéncia
compartilhada e socializar as acdes a serem implementadas pelos professores e

Coordenadores Pedagdgicos do Ciclo Interdisciplinar.

80 professor polivalente/ professor de Fundamental | também é conhecido como professor
regente ou professor de Ciclo I.
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De acordo com o texto Alinhamento Conceitual — Docéncias Compartilhadas
(TILGER, 2015), produzido em parceria da equipe da Diretoria de Orientacfes
Técnicas (DOT) da SME/SP e do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéao,
Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec) para o curso de formacdo Construindo
possibilidades de Docéncia Compartilhada no Ciclo Interdisciplinar, na Perspectiva
das Diferentes Areas do Conhecimento, a docéncia compartilhada tem se
configurado como um componente indispensavel na formacdo de professores por
favorecer a troca de conhecimentos entre os envolvidos na elaboracéo de propostas
educativas. Tilger (2015, p.2) evidencia o que é esperado da docéncia compartilhada
quando afirma: “Assim, o que buscamos com a Docéncia Compartilhada ndo ¢é a
classificacdo e a distribuicdo dos educandos e da responsabilidade sobre suas
aprendizagens entre os docentes, mas o desenvolvimento de uma pedagogia
diferenciada (...)".

A partir dessa afirmacdo nota-se que a docéncia compartilhada € entendida
como uma possibilidade de mudanca no fazer pedagdgico. Essa proposta de
mudanca fica evidente quando € mencionado o compartiihamento de
intencionalidades pedagogicas e a importancia do planejamento conjunto como pode

ser observado a seguir:

Espera-se, desta forma, que as energias e 0 compromisso dos docentes
gue compartilham o espaco, recursos, tempo e os educandos, devem estar
voltados a compartilhar as intencionalidades pedagégicas visando a
garantia dos direitos de aprendizagem de todos. Assim, ao reconhecer a
necessidade de objetivos comuns, também reconhecemos ser
indispensavel que esses agentes planejem juntos as formas pelas quais
pretendem alcanc¢éa-los. (TILGER, 2015, p.3)

O texto aponta, ainda, que o compartilhamento da docéncia:

deve ser entendido como o reconhecimento das importantes contribuicbes
gue cada saber ou area do conhecimento pode oferecer se permitirmos que
0s mesmos dialoguem em funcéo de problemas reais. A realidade ndo é um
dado compartimentado em disciplinas, mas s6 pode ser compreendida e
transformada através do reconhecimento de sua complexidade em um
constante movimento de reflexdo e acéo. (TILGER, 2015, p.4)

Podemos entdo dizer que a docéncia compartilhada requer planejamento de
objetivos 0 que nos leva a uma metodologia a ser usada na implementacéo desse
tipo de docéncia. Os contelidos e atividades que devem ser planejado e realizados
em conjunto fazem com que com contetudos deixem de ser trabalhados de maneira

compartimentalizada em disciplinas e passem a ser integrados relacionando-se a
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guestbes de resolugao de problemas e desenvolvimento conjunto visando a
formacéao do individuo.

As expectativas em relacdo a docéncia compartilhada, quando apresentadas
no Programa Mais Educacéo S&o Paulo: Subsidios para implanta¢do (SAO PAULO,
2014) e no texto produzido para o curso de formagao Construindo possibilidades
de Docéncia Compartilhada no Ciclo Interdisciplinar, na Perspectiva das Diferentes
Areas do Conhecimento assemelham-se ao que ficou estabelecido na Portaria 5.361
de 11 de novembro de 2011, que implantou o ensino de Lingua Inglesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, discutida na se¢ao anterior.

O Programa Mais Educacdo Sao Paulo: subsidios para implantacdo e o texto
Alinhamento Conceitual — Docéncias Compartilhadas (TILGER, 2015), assim como
Portaria 5.361, estabelecem que o professor regente o e professor especialista
devem estar juntos em sala de aula. A grande diferenga encontra-se no fato de que
0o Programa Mais Educagcdo e o texto Alinhamento Conceitual — Docéncias
Compartilhadas (TILGER, 2015) evidenciam que esses professores devem planejar
juntos e dividir responsabilidades, ao passo que a Portaria apenas declara que o
professor regente deve incluir as aulas de Lingua Inglesa em seu planejamento sem
mencionar se essa inclusao se da de maneira conjunta ou individual.

Outro ponto divergente é a forma pela qual esses documentos apresentam a
articulagdo de contetudos. Na Portaria 5.361 a articulagdo fica restrita aos
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Arte; ja no Programa Mais Educacao
Sao Paulo: subsidios para implantacdo e no texto Alinhamento Conceitual —
Docéncias Compartilhadas (TILGER, 2015), o carater interdisciplinar se evidencia e
a articulacdo néo se restringe a componentes curriculares especificos, mas incluem
Arte, Educacdo Fisica, estudo da Lingua Estrangeira, Ciéncias Humanas e Estudos
da Natureza, “que estardao presentes com os professores especialistas como forma
de contribuir no desenvolvimento dos estudantes para o exercicio da cidadania”
(SAO PAULO, 2014, p. 78).

Uma vez exposta a perspectiva da SME/SP sobre como deve ser a docéncia
compartilhada, passo a apresentar autores que trabalham com o conceito de
docéncia compartilhada para que se possa melhor compreender como esse conceito

é entendido na literatura e como ele é concebido neste estudo.
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1.3.2 Docéncia Compartilhada na Literatura

Nesta secdo apresento as contribuicdes de Fernandéz (1993), que discute a
docéncia compartilhada como uma das estratégias que permite uma atuacao
educativa global e coordenada no contexto da educacédo inclusiva; Fernandes e
Titton (2008), que estudam a docéncia compartiihada no contexto do estagio
curricular e formacéo de professores, buscando aprofundar o conceito de docéncia
compartilhada; Traversini et al.(2012) que abordam a docéncia compartilhada a
partir da implementagdo do Projeto de Docéncia Compartilhada em duas escolas
municipais de Porto Alegre, destacando limites e possibilidades; e Euzébio,
Francesquett e Mutz (2013), que aplicam os principios da docéncia compartilhada a
uma turma nao inclusiva, a fim de verificar sua relevancia para a aprendizagem de
turmas regulares.

Fernandéz (1993, s/p) que trata de docéncia compartilhada no contexto da
educacdo inclusiva afirma que a expressdo ensino compartilhado refere-se a
presenca de dois ou mais educadores que atuam simultaneamente, compartilhando
0 tempo, recursos e alunos em sala de aula. Essa acao conjunta permite a utilizacao
flexivel e eficiente do tempo do professor que se beneficia dos diferentes estilos de
ensino, da colaboragéo entre profissionais e da utilizagao de alternativas de ensino.

Esse autor menciona, também, que a adequada evolucédo profissional dos
professores € a chave para introduzir programas educativos inovadores como a
educacdo adaptativa, que supde, ainda de acordo com o referido autor, a
colaboracédo de uma ampla equipe de pessoas que analisam, discutem e dispde de
processos de ensino-aprendizagem para os alunos com necessidades especiais®. O
referido autor da énfase, ainda, a importancia da colaboracdo e a atuacédo
simultanea entre os profissionais envolvidos no compartilhamento da docéncia.

Pensando na colaboragédo e no compartilhamento em sala de aula, temos

Fernandes e Titton (2008, p. 04) que asseveram:
a atividade docente deve, sim, ser realizada de forma a propiciar o
compartilhamento. Compartir quinhdes de conhecimento e de duvidas, de
saberes e insegurancas, de vivéncias, alegrias e sofrimentos tendo um
colega como parceiro. Uma atitude de tamanho desprendimento do préprio
eu, sem jamais perder a propria individualidade, s6 pode ter influéncia
positiva, agregadora e que traga importantes ganhos a todos os

participantes do processo.

° Uso o termo educacao adaptativa segundo Fernandéz (1993) e ndo como ele é usado hoje.
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Percebe-se aqui que o compartiihamento, segundo as autoras, nao se
restringe ao espaco, ele se estende a todos os aspectos que envolvem 0 processo
de ensino-aprendizagem. As referidas autoras afirmam, ainda, que esse

compartilhamento:

€, de fato, uma ideia inovadora. E mais do que inovadora, ela vem ao
encontro dos interesses tao presentes e atuais que dizem respeito a
interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, bem como a interacdo entre
todos os membros da comunidade escolar. (FERNANDES, TITTON; 2008,

p. 3).

A interdisciplinaridade relacionada a docéncia compartilhada aparece
claramente na visdo da SME/SP, a qual associa esse tipo de docéncia ao Ciclo
Interdisciplinar e a apresenta como uma inovagao para esse ciclo.

Outro ponto, discutido por Fernandes e Titton (2008) é a atencdo que se deve
ter ao implementar inovacbes como a docéncia compartilhada, para que essas

produzam as mudancas necessarias:

Para tanto, é importante que se tenha um cuidado especial e um olhar
atento ao educador inserido na proposta, visto que as inovacdes, quando
introduzidas inadvertidamente, de uma forma dissociada e abrupta podem
colocar em prejuizo o trabalho realizado, gerando situacBes de conflito.
Ademais, convém destacar que se o professor ndo se insere de forma
efetiva tera dificuldades em se sentir parte de um projeto que desconhece
ou com o qual ndo se identifica.” (FERNANDES, TITTON; 2008, p. 2)

E dentro dessa perspectiva que acredito que voltar os olhares aos
educadores inseridos no contexto da docéncia compartilhada nas aulas de Lingua
Inglesa, é extremante importante para que seja possivel obter resultados positivos, e
€ em funcdo disso que tenho como um dos objetivos deste trabalho entender quais
séo as percepgdes das professoras regentes em relagdo a docéncia compartilhada.

De acordo com Traversini et al. (2012) dentro de um projeto de docéncia
compartilhada (D.C.) € necessario que o exercicio da docéncia seja (re)inventado no
gue diz respeito ao desenvolvimento da acdo pedagogica e a forma de escolha e
abordagem dos conteudos escolares, devido a heterogeneidade no processo de
aprendizagem dos alunos. Os referidos autores afirmam ainda que ndo é sO o
exercicio da docéncia que requer (re)invencdo no contexto da docéncia

compartilhada,

(...) o exercicio da D.C. consiste em um permanente processo de
desconstrugdo/reinvencdo da identidade docente. A acdo de compartilhar
traz tensGes para ambos 0s docentes, pois € a exposicdo mais intima e
detalhada de suas crencas pedagogicas, € o embate entre a proposta
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planejada para o aluno e a concretizagdo da mesma “a dois”, assumindo
riscos, realizacbes e fracassos no coletivo da turma e com cada aluno,
individualmente. Nesse contexto, cada um dos professores passa a fazer a
desconstrucdo do seu modo de ser docente para construir outro.
(TRAVERSINI et al.; 2012, p.295)

Evidencia-se aqui, que a docéncia compartilhada prevé uma transformagéo
nos docentes envolvidos nela, pois esses devem estar dispostos a mudar seu fazer
pedagdgico, afinal como expde Traversini et al. (2012, p.295) a partir desse tipo de
docéncia ocorre uma alteracdo nos modelos e padrdes pré-estabelecidos, pela
Modernidade, do que é ser professor.

Os referidos autores destacam, também, a importancia do planejamento
conjunto desde a selecdo de conteudos até a elaboracéo de atividades pedagdgicas
heterogéneas. Esse processo exige organizacdo e pontos de vista compativeis de
maneira a organizar propostas adequadas para os diferentes alunos sem perder de
vista a proposta comum. O compartilhamento de decisGes supfe momentos em que
seja possivel:

estudar em conjunto; exercitar a investigacdo da diversidade de formas de
conhecer-aprender; identificar os objetivos dos conhecimentos abordados; e,
0 modo como tais conhecimentos podem ser relacionados com 0s contextos
vividos pelos alunos. (TRAVERSINI et al.; 2012, p.296)

Quando pensamos no planejamento conjunto como processo de acdo e

reflexdo, Euzébio, Francesquett e Mutz (2013, p.1) asseveram que

na docéncia compartilhada, isso se faz necessario ainda mais. Um ciclo de
planejamento, acdo, reflexdo continuo, envolvendo a diregdo e toda a
equipe pedagdgica da escola coerente com o préprio Projeto Politico
Pedagogico. A docéncia compartilhada comega no planejamento, que
necessariamente, também precisa ser realizado em conjunto.

Mais uma vez a docéncia compartilhada aparece como algo que deve ser
planejado por toda a equipe pedagdgica, e ndo so6 pelos docentes.

As referidas autoras, pensando no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, afirmam que a docéncia compartihada beneficia aprendizagens
significativas e de valores “pois com a atuacdo de dois professores no mesmo tempo
e espaco, divide-se a pratica e a reflexdo do ensino pedagdgico em um movimento
de cooperacéo e articulacdo da acdo pedagodgica”. (EUZEBIO, FRANCESQUETT e
MUTZ; 2013, p.2)

Apesar de Fernandéz (1993) e Traversini at al (2012) trabalharem com a

docéncia compartiihada no contexto da educacdo inclusiva; Fernandes e Titton
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(2008) trabalharem com ela no contexto do estagio curricular e Euzébio,
Francesquett e Mutz (2013) trabalharem seu impacto em salas de ensino regular,
todos eles destacam a importancia do trabalho e do planejamento conjunto,
objetivando alcancar objetivos comuns que atendam as necessidades de todas as
pessoas no ambiente escolar, para que a docéncia compartilhada ocorra de maneira
efetiva e satisfatéria. Quando analisamos a visdo da SME/SP em relacdo a docéncia
compartilhada é notavel que ela também entende que esse tipo de docéncia deve
ocorrer a partir do planejamento conjunto dos professores envolvidos (regentes e
especialistas), buscando objetivos comuns.

A docéncia compartilhada aparece nos documentos e na literatura como uma
acao que envolve planejamento, reflexao, organizacéo e responsabilizacao de todos.
Com ela busca-se a integracdo nao sé dos individuos, mas também dos conteudos.
A docéncia compartilhada apresenta-se como uma agéo interdisciplinar.

Saliento aqui que, adoto neste trabalho o termo docéncia compartilhada para
me referir as aulas de Lingua Inglesa ministradas pelo professor especialista de

inglés juntamente com o professor regente, visto que:

a docéncia compartihada em sua énfase pedagdgica, tem como
caracteristicas: agdo docente compartilhada entre dois professores em sala
de aula; planejamento também compartilhado entre docentes e equipe
diretiva com assessoramento pedagdgico especializado (...) (TRAVERSINI,
2015, p.152)

0 gue vai ao encontro do que fica estabelecido no Art. 3°, 81° e no Art. 5°, 84°da
Portaria 5.361 que implementou o Ensino de Lingua Inglesa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, discutida anteriormente; e do que fica estabelecido enquanto
docéncia compartilhada tanto pelos documentos, quanto pela literatura apresentada.

Neste capitulo, apresentei os documentos e a literatura que fundamentam a
realizacao deste trabalho. No capitulo a seguir apresento a metodologia empregada

nesta pesquisa.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secao apresento os recursos metodoldgicos adotados para a realizacéo
desta pesquisa, 0 contexto da escola na qual a pesquisa foi realizada, o0s
participantes e os instrumentos utilizados para a coleta de dados. Por fim, descrevo
os procedimentos adotados para a andalise dos dados.

2.1 Natureza da Pesquisa

Tenho como objetivo examinar as percepcdes das professoras regentes em
relacdo ao papel dos educadores envolvidos no compartilhamento da docéncia e a
docéncia compartilhada nas aulas de Lingua Inglesa — nos anos iniciais do Ensino
Fundamental — em uma escola do Municipio de S&do Paulo, para que seja possivel
compreender como 0s participantes desse contexto se veem como professores, qual
seu papel e como percebem sua pratica, além de entender essa dinamica de aula na
area de ensino-aprendizagem de inglés para essa faixa etéaria.

Por trabalhar com um grupo especifico e ter o foco em uma docéncia também
especifica, acredito que a melhor escolha metodoldgica € o estudo de caso. Dentre
as perguntas de pesquisa apresentadas na introducéo deste trabalho utilizo uma do
tipo “como”. Questbes que usam indagagdes tais como as que uso, ou mesmo
outras como ‘por que’, para examinar aspectos do que vocé realmente esta
interessado em responder, conduzem o pesquisador a eleger, como eu, o estudo de
caso como a estratégia mais adequada para esses casos. (YIN, 2001)

Complementando, van Lier (2005) afirma que o estudo de caso tem
influenciado muito na maneira que falamos sobre educacdo e por isso € uma
metodologia adequada a pesquisas educacionais. Ele nos esclarece ainda que
casos sao lugares, pessoas ou eventos especificos interessantes e dignos de um
estudo intensivo, 0 caso € uma entidade real que opera em tempo e lugar especifico.
No caso desta pesquisa, estudo as percepcbes de um grupo especifico de
professoras regentes que atuam com o professor de Lingua Inglesa em docéncia
compartilhada nos ciclos de Alfabetizac&o e Interdisciplinar de uma escola municipal
especifica.

De acordo com Yin (2001), o estudo de caso € uma investigacao empirica que
investiga um fendémeno contemporaneo dentro de seu contexto real. A docéncia

compartilhada nas aulas de Lingua Inglesa é muito nova e as percepc¢des sobre o
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papel dos professores envolvidos e sobre o que é a docéncia compartilhada podem
dar um enfoque ao contexto em que ela de fato ocorre.

Yin (2001), afirma que os resultados obtidos a partir de um estudo de caso
ndo podem ser generalizados. O presente trabalho n&o busca estabelecer um
modelo de aulas de Lingua Inglesa em docéncia compartilhada, mas entender como
essas tém ocorrido em meu contexto de atuacdo desde que foram implantadas e

entender como os envolvidos lidam com esse novo modelo.

2.2 Contexto da Pesquisa

Esta pesquisa foi motivada e realizada por minha atuacdo nas aulas de LI nas
turmas de 1° a 5° ano em uma escola publica de Ensino Fundamental do municipio

de S&o Paulo. Apresento e descrevo a seguir esse contexto e suas especificidades.

2.2.1 A Escola

Esta pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF), localizada na cidade de S&o Paulo, se localiza fisicamente em uma
organizacéao social sem fins lucrativos que desenvolve programas socioeducativos e
de cidadania que beneficiam mais de 3.200 pessoas.

A EMEF foi fundada no ano de 1985. Sua média de atendimento é de 308
alunos, distribuidos ao longo dos Ciclos de Alfabetizacdo (1° a 3° ano),
Interdisciplinar (4° a 6° ano) e Autoral (7° a 9° ano) nos periodos matutino e
vespertino. Parte dos alunos da escola sdo abrigados pela organizacdo social na
gual a escola esta inserida. Seu quadro profissional conta com cerca de 37
funcionérios, sendo 22 professores efetivos.

A escola possui 8 salas, havendo dentre elas uma sala de leitura, um
laboratorio de informatica composto por 20 computadores os quais, segundo o
professor Orientador de Informatica Educativa (denominado POIE), tém apresentado
problemas para dar conta das necessidades dos alunos, visto que tém baixa
memoria e pouco poder de processamento. H4 uma secretaria, uma sala da direcédo
e outra sala destinada a coordenacdo. A escola também dispde de uma sala menor,
na qual ocorrem as atividades de inclusdo de alunos com deficiéncia fisica e
intelectual (Atendimento Educacional Especializado — AEE). A estrutura conta com

pavimento Unico.
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A quadra em gue acontecem as aulas de Educacéo Fisica localiza-se fora do
prédio da escola e € compartilhada com a Administracdo da organizacao social na
gual a escola estéa inserida. A conservacao da escola € boa; ndo ha pichacdes nas
paredes e as cadeiras das salas encontram-se em bom estado. Nos sanitéarios dos
alunos é possivel constatar alguns problemas relativos & manutencdo dos vasos. Ha
infiltracbes nos tetos de algumas salas de aula e no corredor, que estdo em
constante manutenc&o, mas o problema nunca é sanado, pois o prédio é tombado e

a solucéao definitiva do problema requer alteragéo da estrutura original.

2.2.2 As aulas de Lingua Inglesa de 1° a 5° ano(s)

As aulas de Lingua Inglesa tém 45 minutos de duracdo, ocorrem duas vezes
por semana e sao compartilhadas por um professor especialista de inglés e um
professor regente. O professor especialista de inglés leciona para as 6 turmas da
escola e cada uma das turmas tém um professor regente que € o responsavel pela
sala.

A escola possui duas turmas de primeiro ano e uma turma de cada um dos
outros anos, ou seja, 2 primeiros anos, 1 segundo, 1 terceiro,1 quarto e 1 quinto
totalizando 6 turmas. Essas turmas sdo compostas por em média 33 alunos com
excecdo de um dos primeiros anos que é composta por apenas 18 alunos. O 1° ano
com 18 alunos, o0 3° ano e o0 5° ano possuem um aluno com necessidades especiais
cada e 0 4° ano possui 4 alunos com necessidades especiais. Todas as turmas de
1° a 5° ano tem aula no periodo vespertino.

As turmas do Ciclo de Alfabetizacdo (1° a 3° ano) utilizam uma apostila
desenvolvida pela professora de Lingua Inglesa e os alunos do Ciclo Interdisciplinar
(4° e 5° ano) utilizam o livro didatico English Adventure 4 (WORRALL; MORALES,
2006) que foi disponibilizado pela SME/SP. Por se tratar de uma escola com apenas
6 salas de aula, as aulas de inglés ocorrem, majoritariamente, na sala regular;
algumas vezes o professor de inglés leva os alunos para outros espacos como a

sala de leitura ou a area externa da escola.
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2.3 Participantes™

Foram participantes desta pesquisa seis (6) professoras regentes efetivas da
escola na qual este trabalho foi realizado.

Como objetivo analisar as percepcdes das professoras regentes em relacdo a
docéncia compartilhada nas aulas de Lingua Inglesa e ao papel dos educadores
envolvidos no compartiihamento da docéncia, avaliei ser necessario que todas as
professoras que lecionam para as turmas de 1° a 5° ano e compartilham as aulas
com a unica professora especialista de inglés fossem participantes. Portanto, fiz o
convite a todas elas que prontamente aceitaram participar. A seguir apresento o
perfil de cada uma delas utilizando nomes ficticios a fim de preservar suas
identidades.

A professora Gabriela tem entre 46 e 60 anos. Ela possui graduacdo em
Pedagogia e curso de aperfeicoamento, mas ndo especificou em que area. Ela atua
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° a 5° ano) ha mais de 6 anos, sendo que
no Municipio de Sao Paulo leciona ha mais de 4 anos. Atualmente ela leciona para
0 1° ano do Ensino Fundamental. Quando questionada sobre seu desempenho na
lingua inglesa, tanto no que se refere a compreensao oral como a producao oral e
escrita, declarou que esse € ruim em todas as trés habilidades, ja no que se refere a
compreensao escrita declarou que esse € regular.

A professora Lidia tem entre 26 e 35 anos. Ela possui graduacdo em
Pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia. Ela atua nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° a 5° ano) ha mais de 6 anos, sendo que no Municipio de
Sao Paulo leciona ha mais de 4 anos. Atualmente ela leciona para o 5° ano do
Ensino Fundamental. Quando questionada sobre seu desempenho na lingua
inglesa, tanto no que se refere & compreensdo oral e escrita como producéo oral e
escrita, declarou que esse € ruim em todas as quatro habilidades.

A professora Patricia tem entre 36 e 45 anos. Ela possui graduacdo em
Pedagogia. Essa professora leciona para anos iniciais do Ensino Fundamental (1° a
5° ano) e no Municipio de Sdo Paulo ha mais de 10 anos. Atualmente ela leciona

para o 1° ano do Ensino Fundamental. Quando questionada sobre seu desempenho

19 A participagdo das professoras estd aprovada, junto com os demais documentos

necessarios para a realizagdo desta pesquisa, pelo Comité de Etica da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo sob o Parecer Consubstanciado de n°® 1.403.559.
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na lingua inglesa, tanto no que se refere a compreensdo oral e escrita como
producao oral e escrita, declarou que esse é ruim em todas as quatro habilidades.

A professora Raquel tem entre 26 e 35 anos. Ela possui graduacdo em
Pedagogia e declarou fazer o curso do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC). Ela atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° a 5° ano) ha
mais de 10 anos, sendo que no Municipio de Sdo Paulo leciona ha mais de 6 anos.
Atualmente ela leciona para o 3° ano do Ensino Fundamental e também na
Educacado Infantil. Quando questionada sobre seu desempenho na lingua inglesa,
tanto no que se refere & compreensao oral como a producao oral e escrita, declarou
gue esse é ruim em todas as trés habilidades, ja no que se refere a compreensao
escrita declarou que esse € regular.

A professora Amanda tem entre 26 e 35 anos. Ela possui graduacdo em
Quimica e especializacao na area da Educacdo. Ela atua nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° a 5° ano) ha mais de 6 anos, sendo que no Municipio de Sao Paulo
leciona ha menos de 1 ano. Atualmente ela leciona para o 4° ano do Ensino
Fundamental. Quando questionada sobre seu desempenho na lingua inglesa, tanto
no que se refere a compreensdo escrita como a producdo oral e escrita, declarou
gue esse é ruim em todas as trés habilidades, ja no que se refere a compreensao
oral declarou que esse é ruim.

A professora Sabrina tem entre 46 e 60 anos. Ela possui graduacdo em
Pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia. Ela atua nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° a 5° ano) ha mais de 4 anos, sendo que no Municipio de
Sado Paulo leciona ha mais de 2 anos. Atualmente ela leciona para o 2° ano do
Ensino Fundamental. Quando questionada sobre seu desempenho na lingua
inglesa, tanto no que se refere a compreensao escrita como a producédo oral e
escrita, declarou que esse é ruim em todas as trés habilidades, ja no que se refere a
compreensao oral declarou que esse é regular.

ApoOs apresentacdo das 6 participantes desta pesquisa, mostro, a seguir, dois
guadros: um que sintetiza o conjunto das suas principais caracteristicas e outro que

sintetiza seu desempenho na lingua inglesa.
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Formacao | Formacéo | Faixa Tempo de Tempo dg atiyidade
- 4 ... | atuacdo de 1°a | no municipio de
Inicial posterior | etaria o ~
5°ano Séo Paulo
Cursode |De 46 | De 6 a 10 anos
Gabriela aperfeicoa | a 60 H& mais de 4 anos
Pedagogia mento anos
De 26 | De 6 a 10 anos
Lidia Psicopedag| a 35 Ha mais de 4 anos
Pedagogia ogia anos
De 36 | Ha mais de 10
a 45 anos Ha mais de 10 anos
Patricia | Pedagogia | Ndo consta | anos
De 26 | De 6 a 10 anos
a 35 Ha mais de 6 anos
Raquel | Pedagogia PNAIC anos
De 26 | 1 ano ou menos
a 35 Ha menos de 1 ano
Amanda | Quimica Educacdo | anos
De 46 | De 4 a5 anos
Psicopedag | a 60 Ha mais de 2 anos
Sabrina | Pedagogia ogia anos

Quadro 2.2 — Desempenho nalinguainglesa

Compreensao | Producéao oral Producéo Compreenséo

oral escrita escrita

Gabriela Ruim Ruim Ruim Regular
Lidia Ruim Ruim Ruim Ruim
Patricia Ruim Ruim Ruim Ruim

Raquel Ruim Ruim Ruim Regular

Amanda Ruim Regular Regular Regular
Sabrina Regular Ruim Ruim Ruim

2.4 Procedimentos e Instrumentos para Coleta de Dados

Segundo Liberali e Liberali (2011, p.27) “a escolha dos instrumentos de

producao e/ou coleta adequados pressupde uma compreensdo do método e tipo de

pesquisa adotada”. Como a escolha metodologica deste trabalho é o estudo de

caso, acredito que para responder as perguntas de pesquisa apresentadas, €

necessario analisar

como as professoras

regentes percebem a docéncia

compartilhada, e como elas veem o papel dos professores envolvidos no

compartilhamento da docéncia nas aulas de Lingua Inglesa. O instrumento que

forneceu dados para esta pesquisa foi um questionario aplicado com as professoras

regentes ao longo do desenvolvimento desta pesquisa (Anexo 1).
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O questionario foi formado por trés partes: 1) dados pessoais, composta por
trés perguntas fechadas; 2) formacéo e experiéncia profissional, composta por seis
perguntas fechadas e uma em escala; e 3) percepcbes sobre docéncia
compartilhada, composta por sete perguntas abertas. O questionario tinha o objetivo
de tracar o perfil de cada uma das participantes e verificar suas percepgdes em
relacdo a docéncia compartilhada e sobre como essa docéncia acontece nas aulas
de Lingua Inglesa.

Esse instrumento foi aplicado no més de outubro de 2015 e entregue para
cada uma das professoras participantes, individualmente, durante sua hora-
atividade™, na escola na qual este trabalho foi realizado, juntamente com o termo de
autorizacdo de uso para realizacdo de pesquisas. Nado houve supervisdo nem
orientacdo; as professoras participantes puderam responder o questionario num
prazo de sete dias e entrega-lo quando concluido; sendo assim cada uma delas me

entregou o questionario em momentos distintos.

2.5 Procedimentos da Andlise de Dados

Os dados obtidos através do questionario foram analisados individualmente,
ou seja, por meio de leituras e releituras das respostas dadas ao questionario para
gue fosse possivel compara-las a fim de interpretar as percepc¢des das participantes
em relacdo a docéncia compartilhada nas aulas de inglés e em relagcéo a seu papel
e ao papel do professor de inglés no compartilhamento da docéncia.

A andlise de conteudo foi o procedimento adotado, pois:

€ usado para analisar respostas abertas, comparar estratégias de diferentes
organizacg@es, através do confronto entre seus discursos e 0os documentos
distribuidos ou para discernir os interesses de diferentes individuos, grupos
ou organizacdes. (LIBERALI, LIBERALI; 2011, p.29)

Liberali e Liberali (2011, p.29) acrescentam, ainda, que na andlise de
conteudo: “A classificagcao de diferentes unidades de analise ocorrera dentro de um
limitado numero de categorias relativas ao objeto de estudo”.

Embasada nisso, busquei interpretar as percepcdes de cada uma das
participantes, a partir das respostas obtidas no questionario. Li e reli as respostas,

busquei expressdes e itens lexicais que auxiliassem um agrupamento, visando

' Compreende-se por hora atividade o tempo de que dispde o docente para o

desenvolvimento de atividades extraclasse, como: preparacdo de aulas, pesquisas, selecdo de
material pedagogico e corregdo de avaliacdes.
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entender como esse grupo entende o0s papéis do professor e a docéncia
compartilhada nas aulas de Lingua Inglesa. Utilizei as perguntas de pesquisa para a
classificacdo das diferentes unidades de andlise que foi organizada dentro das
seguintes categorias:

e 0 papel do professor regente;

e 0 papel do professor especialista (professor de Lingua Inglesa);

e as percepcOes sobre a docéncia compartilhada.

A seguir passo a apresentagdo da andlise e interpretacéo dos resultados.
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CAPITULO 3 - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresento os resultados obtidos a partir da aplicagcdo de um
guestionario e sua interpretacdo embasada na metodologia apresentada no capitulo
anterior a fim de responder minhas perguntas de pesquisa, a saber:

e Qual a percepcao das professoras regentes sobre o papel dos educadores
envolvidos na docéncia compartilhada?

e Qual a percepcdo das professoras regentes em relacdo a docéncia
compartilhada?

A apresentacao e interpretacdo dos resultados esta dividida em duas partes.
Na primeira parte apresento os resultados referentes aos papéis dos professores na
docéncia compartilhada, ou seja, como as participantes descrevem o que é e 0 que
faz o professor regente e o que € e o0 que faz o professor especialista. Na segunda
parte, enfoco as percepcbes das professoras regentes sobre como veem essa

docéncia compartilhada.

3.1 Papéis dos professores envolvidos na docéncia compartilhada nas aulas
de inglés

Com o objetivo de responder minha primeira pergunta de pesquisa apresento
e discuto, nesta secédo, as respostas dadas pelas professoras participantes quando
indagadas sobre qual o papel delas como professoras regentes e qual o papel do
professor de inglés nas aulas de LI ministradas em docéncia compartilhada; como se
comportam nas aulas compartilhadas de inglés e como se sentem em relagdo as
aulas de inglés que compartilham . Essa pergunta, apesar de ndo especificar os
papéis, da dimensdo sobre o entendimento que as participantes tém sobre sua
funcdo. Muitas vezes é esse entendimento que justifica seu comportamento Para o
melhor entendimento dos papéis esta secdo foi dividida em duas subsecdes: papel

do professor regente e papel do professor de inglés.

3.1.1 Papel do professor regente

Em relacdo as percepgbes das participantes sobre o papel do professor
regente verifiqguei que algumas das percepcdes sdo compartilhadas pelas 6
participantes, algumas por 4 participantes, algumas por 2 participantes e outras séo

individuais. Um resultado referente ao papel do professor é seu papel de
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observador, que é compartilhado por 4 participantes. Por exemplo, a professora

Patricia, ao ser indagada sobre isso responde:

“Costumo apenas observar, pois ndo domino o idioma.” (Patricia)

Evidencia-se aqui o papel de observador que essa professora atribui ao
regente, parece que para ela esse papel se justifica pela falta de conhecimento em
inglés.

Outra professora também justifica a falta de contribuicdo pelo mesmo motivo:

“(...) em inglés ndo posso contribuir com a aula, pois ndo domino o
conteudo (...)” (Lidia)

Outro resultado é o papel de auxiliar, que é compartilhado por 2 participantes.

A professora Sabrina, por exemplo, fornece a seguinte informacéao:

“‘Eu auxilio a professora de lingua inglesa no que for necessario (...)"
(Sabrina)

De acordo com essa resposta parece que ela acredita que deve estar pronta
para ajudar e isso se evidencia quando — em sua resposta sobre como se sente em

relacdo as aulas de inglés que compartilha — afirma:

“Me sinto a vontade e predisposta a ajudar” (Sabrina)

Ainda pensando no papel de auxiliar vale destacar que uma participante

oferece a seguinte resposta:

“eu auxilio os alunos com necessidades especiais” (Amanda)

Para essa professora o papel do regente é auxiliar os alunos com
necessidades especiais e ndo a professora de inglés como as outras duas
participantes indicam em suas respostas.

Quatro participantes respondem que o papel do professor regente é o de
disciplinador, que surge com a mencéao de intervencéo, nesse caso, feita por meio
de chamar a atencdo dos alunos. Diante disso, a intervengcao se caracteriza como
forma de manter disciplina na aula, como pode ser observado na resposta da

professora Gabriela:

“Se necessario interfiro chamando a atengédo de um aluno” (Gabriela)
Duas participantes veem o papel do professor regente como de
acompanhante, porém esse acompanhamento se aproxima do papel de observador,
pois ndo hd mencdo a participacdo nas respostas. Por exemplo, a professora

Sabrina fornece a seguinte informacao ao ser questionada sobre seu papel:
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“Antecipar a organizagdo da sala e das criangas para que a professora
tenha um inicio de aula produtivo e acompanha-la no decorrer da aula”
(Sabrina)

Através dessa resposta surge também o papel de organizador do espaco e
da turma, essa visdo do papel € compartilhada pela professora Lidia que oferece a

seguinte resposta:

“O meu papel é manter a sala organizada para prestar atencédo na aula da
professora de inglés, embora ela ndo necessite da minha ajuda.” (Lidia)

A resposta dessa professora passa a impressao de que ha um incomodo em
relacdo ao papel que acredita ter e isso se evidencia quando responde como se

sente em relacdo as aulas de inglés que compartilha:

“Frustrada. Apenas fico na sala de aula como se fosse uma estagiaria
observando uma aula.” (Lidia)

A resposta da professora Lidia traz também o papel do professor regente
como o de estagiario de observacdo o que se aproxima da visdo da professora
Amanda que ao responder como se sente em relacdo as aulas de inglés que

compartilha afirma:

“Me sinto como um aluno ouvinte” (Amanda)

Tanto um estagiario de observacdo quanto um aluno ouvinte ndo tém
participacdo ativa na aula e as respostas dessas professoras levam a entender que
isso é 0 que acontece nas aulas que elas compartilham com o professor de inglés.

Outro resultado referente ao papel do professor regente é o de ajudante, que

surge na resposta da professora Raquel:

“Ajudar na sala no que for necessario e preciso para garantir uma aula de
boa qualidade para os/as estudantes.” (Raquel)

A ajuda referida por essa participante parece estar voltada aos alunos, pois
ela quer garantir uma boa aula para eles. Essa ideia se evidencia quando, ao ser

indagada sobre seu comportamento nas aulas de inglés, responde:

“(...) depois que a professora de inglés explica a atividade eu acompanho,
vou ajudando a professora e tirando as duvidas dos alunos junto com a
professora(...)” (Raquel)

Raquel tem ac¢Oes diversas que exemplificam sua ajuda durante a aula que
compartilha e sua resposta aponta para outro papel que o professor regente tem nas
aulas de inglés, o de tirar duvidas em relacdo a realizacdo das tarefas. No que se
refere a funcdo do professor regente, se dedicar a outras atividades pedagdgicas
durante a aula apresenta-se como uma das respostas , 3 participantes compartilham



38

essa ideia. Por exemplo, a professora Lidia, ao ser indagada sobre seu

comportamento responde:

‘Nao ajudo e nem participo. (...) procuro fazer outras atividades,
relacionadas ao preparo de aulas, etc.” (Lidia)

As outras duas professoras apresentam respostas semelhantes, o que mostra que
para elas a funcédo do professor regente também é realizar trabalhos alheios a aula
de inglés. Das 3 participantes que compartilham essa ideia, 2 colocam em suas
respostas que ndo dominam a lingua inglesa e 1 declara que suas habilidades em
lingua inglesa sao ruins.

O fato de realizarem outras tarefas durante a aula compartilhada demonstra
como o papel dos professores regentes ndo esta bem definido; que elas ndo estéo
inseridas no compartilhamento da docéncia e que falta de clareza na definicdo do
papel do regente no contexto da docéncia compartilhada e isso parece dar margem
para que elas realizem outras atividades durante a aula compartilhada de inglés.
Afinal como afirmam Fernandes e Titton (2008, p. 2) “(...) se o professor ndo se
insere de forma efetiva tera dificuldades em se sentir parte de um projeto que
desconhece ou com o qual nao se identifica.”

Como exposto acima, o papel do professor regente é entendido, pela maioria
das participantes, como o de observador tendo como funcéo: organizar a sala e
alunos, chamar a atencdo quando necessario, esclarecer duvidas, auxiliar alunos
com necessidades especiais, além de fazer atividades alheias a aula de inglés. O
papel do professor regente apontado pelas respostas das participantes se distancia
do que é proposto pela SME/SP que atesta que o professor regente deve incluir as
aulas de Lingua Inglesa em seu plano de trabalho. Entretanto se aproxima da
proposta no que se refere a acompanhar essas aulas, visto que dentre os papéis
explicitados através das respostas das participantes esta explicito o
acompanhamento, mesmo que esse se dé por observacdo ou com a realizacdo de
outras tarefas.

Sendo assim, em relacdo as percepgdes das participantes sobre o papel do
professor regente, os resultados apontam que o regente tem o papel e a funcéo de
observar/acompanhar as aulas de inglés em docéncia compartilhada, fazendo
atividades alheias a aula e intervencdes referentes ao comportamento dos alunos;
além de ajudar o professor de inglés no esclarecimento de duvidas e os alunos com

necessidades especais na realizacao das atividades.
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3.1.2 Papel do professor de inglés

Em relacdo as percepcfes das participantes sobre o papel do professor de
inglés — professor especialista — verifiguei que algumas das percepcdes sao
compartilhadas por 6 participantes, algumas por 2 participantes e outras sao
individuais. Um resultado referente ao papel do professor de inglés é o papel de
planejar, que é compartilhado por 3 participantes. Por exemplo, a professora Raquel

fornece a seguinte informacéo:

‘o papel do professor de inglés é organizar e planejar as aulas e projetos.”
(Raquel)

Metade das participantes aponta em suas respostas que o papel do professor
de inglés é planejar as aulas. O papel desse professor também é apresentado pela
professora Raquel como sendo organizar as aulas, ela € a Unica participante que
aponta organizar como papel do professor de inglés.

Os resultados também apontam o papel do professor de inglés como sendo o
de ministrar as aulas, que é compartilhado por 5 participantes que usam termos
diferentes — ministrar, ensinar, ser regente — que indicam a mesma acao. Por
exemplo, a professora Gabriela, ao ser indagada sobre o papel do professor de
inglés responde:

“O professor de inglés é o regente neste momento, é o especialista, eu
apenas o apoio.” (Gabriela)

Para essa professora, assim como para a professora Sabrina — que também
utiliza o termo regente para se referir ao professor de inglés — o papel desse
professor € ministrar a aula. Temos ainda como exemplo a resposta da professora

Patricia para a mesma pergunta:

“o papel da professora de inglés é ensinar a lingua inglesa” (Patricia)

Mais da metade das participantes compartilham a ideia de que o papel do
professor de inglés € dar aulas e duas delas evidenciam que o professor que da a
aula é o regente, sendo assim o professor de inglés exerce o papel de regente nas
aulas compartilhadas por ser ele quem da a aula.

Um resultado referente a funcéo do professor de inglés é preparar aulas, que

€ compartilhado por 2 participantes. A professora Lidia, por exemplo, diz que:

“A professora de inglés prepara e ministra as aulas” (Lidia)
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O professor tem como papel/fungdo ndo so planejar, mas também preparar as
aulas que ministra.

Em relacdo a funcéo, os resultados mostram que 3 participantes atribuem ao
professor de inglés a funcdo de desenvolver as aulas, atividades e conteados, como
por exemplo, na resposta da professora Sabrina mencionada anteriormente e nas

respostas apresentadas a seqguir:

“a professora através de sua formacao e observagao desenvolve atividades
ludicas voltadas para a idade das criangas.” (Patricia)

‘A professora desenvolve em inglés os conteudos que planejamos”
(Gabriela)

O professor de inglés tem a funcdo de desenvolver o que planeja, atividades e
conteudos. Esses resultados apontam que a professora Gabriela planeja com a
professora de inglés para que os conteddos sejam desenvolvidos, sendo assim o
papel do professor de inglés também é planejar junto com o professor regente.

Por fim, outra resposta referente a funcdo do professor de inglés é

providenciar materiais, como mencionado por uma participante:

“A professora de inglés geralmente providencia materiais com antecedéncia
(...)" (Sabrina)

Nesse caso, a selecdo dos materiais a serem utilizados nas aulas
compartilhadas se configura como de reponsabilidade apenas do professor de
inglés. Esse é o seu papel.

Os resultados indicam, a partir das percepc¢des das professoras regentes, que
0 papel do professor de inglés é ministrar e planejar aulas tendo como funcgéo:
organizar aulas e projetos, desenvolver atividades, aulas e contetdos, providenciar
materiais, e, implicito na resposta de uma participante, planejar junto com o
professor regente.

No que se refere aos resultados, a partir das percepgdes das participantes em
relacdo aos papéis do professor regente e do professor de inglés verifiquei que eles
sdo completamente diferentes — o professor regente observa/acompanha e o
professor de inglés ministra a aula. A Portaria 5.361 de 4 de novembro de 2011
evidencia que o papel do professor regente € incluir as aulas de Lingua Inglesa em
seu plano de trabalho e acompanhar essas aulas enquanto que o papel do professor
de inglés é seguir as diretrizes apontadas na Proposta da Organizacao Curricular de

Lingua Inglesa para o Ciclo | (Anexo 1) durante a regéncia das aulas de inglés. Os
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papéis dos professores envolvidos no compartilhamento da docéncia, a partir das
percepcdes das participantes, vao ao encontro do papel previsto nessa Portaria.
Apesar da SME/SP usar o termo regente para se referir ao professor de Ciclo
| esse termo ndo se aplica no contexto da docéncia compartilhada nas aulas de
inglés, afinal, os resultados mostram que regente é aquele que da a aula e que
guem d& a aula nas aulas de inglés em docéncia compartilhada € o especialista e
nao o professor de Ciclo I, com pdde ser observado nas respostas das professoras

Grabriela e Sabrina repetidas a seqguir:

“O professor de inglés é o regente nesse momento, € o especialista, eu
apenas o acompanho” (Gabriela)

“(...) Um desses professores é o regente e o outro professor auxilia e da
suporte para que o professor, no caso o de Lingua Inglesa, desenvolva sua
aula.” (Sabrina)

A inaplicabilidade do termo regente para se referir ao professor de Ciclo | fica
ainda mais claro ao retomarmos a Portaria 5.361, quando esta apresenta as etapas
para estruturacdo das aulas de Lingua Inglesa, a segunda etapa é apresentada
como segue: “definicdo e regulamentacdo do provimento de professores
especialistas para regéncia das aulas” até mesmo a SME/SP entende que no
momento das aulas compartilhadas de inglés o regente é o professor de inglés e
mesmo nesse contexto continua chamando de regente o professor de Ciclo I, o que
evidencia a falta de clareza ao discutir a docéncia compartilhada e as aulas de

Lingua Inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

3.2 Percepcdes das professoras regentes sobre docéncia compartilhada

Com o objetivo de responder minha segunda pergunta de pesquisa apresento
e discuto, nesta secéo, as respostas dadas pelas professoras participantes quando
indagadas sobre o que entendem por docéncia compartilhada; quando solicitadas
gue descrevessem como acontece a docéncia compartilhada nas aulas de inglés
gue acompanham; quando solicitado que descrevessem uma situacdo em que
vivenciaram a docéncia compartilhada com outro professor que néo o professor de
inglés atual; e quando indagadas sobre a diferenca entre as aulas regulares de
inglés e as aulas de docéncia compartilhada. Divido esta se¢do em duas subsecdes:
0 que é docéncia compartilhada e como a docéncia compartilhada acontece nas

aulas de inglés, para poder comparar a maneira que as participantes veem a
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docéncia compartilhada com a maneira que ela ocorre nas aulas que as

participantes compartilham.

3.2.1 O que é docéncia compartilhada

Em relacdo as percepcbes das participantes sobre o que € docéncia
compartilhada verifiqguei que algumas percepcdes sao compartilhadas por todas as
participantes e que algumas sédo compartilhadas por apenas duas participantes; ndo
ha percepcdes individuais, todas as participantes parecem ter mais ou menos a
mesma visao do que é docéncia compartilhada.

Um resultado referente ao que é docéncia compartilhada € que ela requer
planejamento comum/coletivo e integracdo entre os profissionais envolvidos nela,
todas as participantes compartilham dessa ideia. Por exemplo, a professora Raquel,
guando questionada sobre isso responde:

“A docéncia compartilhada é uma aula compartilhada por mais de um
educador onde ambos estéo preparados, tem o dominio da aula, planejaram
e construiram juntos a aula.” (Raquel)

Ainda pensando no planejamento coletivo, uma resposta aponta que o
planejamento deve ser coletivo, mas aplicagdo da aula ndo; essa ideia é
compartilhada por duas professoras. A professora Patricia, por exemplo, apresenta a

seguinte resposta quando questionada sobre o assunto:

“‘Docéncia compartilhada € quando dois ou mais profissionais preparam a
aula juntos com os mesmo objetivos e aplicam em uma mesma turma
intercalando momentos de comando em cada dindmica ou atividade.”
(Patricia)

Podemos constatar que a docéncia compartilhada se apresenta como algo
gue requer planejamento conjunto, mas nao exige atuacao conjunta, pois ha alguém
no comando e deve-se intercalar quem comanda ou ainda ter um professor que da a

aula e outro que auxilia; como mostra a resposta da professora Sabrina:

“Entendo que é um horario em que a aula é desenvolvida com os
professores: especialista e titular de sala. Um desses professores é o
regente e o outro professor auxilia e da suporte para que o professor, no
caso o de Lingua Inglesa, desenvolva sua aula.” (Sabrina)

Quando essa participante menciona um professor regente dando aula sendo
auxiliado por outro professor, que desenvolveu a aula com ele, fica subentendido
gue essa acdo ndo exige compartiihamento no momento da aula, mas requer

preparacao prévia.
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A resposta de Sabrina aponta novamente para o professor de inglés como
sendo o regente nas aulas compartilhadas de inglés e o professor intitulado regente
pela SME/SP como auxiliar nesse momento.

Outro resultado verificado a partir das percepg¢bes das participantes é o da
docéncia compartilhada como acao interdisciplinar, que é compartilhada por 3
participantes. Por exemplo, a professora Raquel ao descrever sua outra vivencia

com docéncia compartilhada destaca:

“Os educadores e educadoras tinham concepgbdes bem proximas o que
ocasionava muita integragao nos conteudos planejados conjuntamente (...)”
(Raquel)

Como podemos verificar esta professora evidencia a integracdo de conteudos e até
usa um advérbio de intensidade para se referir a ela. A resposta da professora
Gabriela para a mesma pergunta deixa esse aspecto da docéncia compartilhada

ainda mais claro:

“S6 vivenciei a docéncia compartilhada com a professora de inglés atual,
com a qual converso sobre os conteddos pertinentes a série para que
possamos desenvolver os mesmos contelidos de maneira interdisciplinar eu
nas minhas disciplinas e ela na dela.” (Gabriela)

E possivel notar que apesar de ndo haver trabalho conjunto durante a aula de
lingua inglesa o carater interdisciplinar € valorizado através do planejamento
conjunto. A percepcdo dessas duas professoras vai ao encontro do que é
apresentado pelas publicacdes oficiais, de acordo com o estabelecido — através da
Nota Técnica n°17 do Programa Mais Educacdo Sdo Paulo — que esse tipo de
docéncia deve superar as barreiras dos conteudos e das disciplinas e que os
professores devem pensar conjuntamente no planejamento para que se configure
uma abordagem interdisciplinar desde as atividades de sala de aula, até a avaliacédo
de como essas se deram visando o ensino-aprendizagem em sua totalidade e pela
literatura, como por exemplo Fernandes e Titton (2008) que afirmam que o
compartilhamento da docéncia vai ao encontro dos interesses que dizem respeito a
interdisciplinaridade e multidisciplinaridade.

Quatro participantes vivenciaram a docéncia compartilhada com outro
professor que ndo o professor de inglés atual, duas delas apresentam uma
descricdo positiva que parece ser diferente da experiéncia com o professor de
inglés, como pode ser observada na descricdo da professora Raquel, mencionada

anteriormente, e também na da professora Lidia como pode ser observada a seguir:
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“(...) fizemos trabalhos bacanas. Embora a aula ainda fosse “dele” eu tinha
uma participagado melhor, auxiliando meu colega professor.” (Lidia)

Podemos observar que essa professora considera que participava melhor da aula do
professor com o qual compartilhava a docéncia do que nas aulas de inglés, pois
conseguia ajudar seu colega, com isso vé-se gque para ela a docéncia compartilhada
implica em ajudar o outro. Outra participante que também vivencia a docéncia com

outro professor afirma que:

“Sim, com o professor de projetos. A Unica diferenca é que este professor
trabalha com base do projeto da professora regente” (Amanda)

Ou seja, as aulas decorrem da mesma maneira, porém o professor de projeto
organiza seu trabalho a partir de um projeto ja existente. Outra participante declara
ja ter vivenciado a docéncia compartilhada com outro professor ndo a descreve,
portanto ndo é possivel avaliar como acontecia, sabemos apenas que tinha a

mesma estrutura.

“Sim ja vivenciei, na mesma estrutura, porém em outra escola.” (Sabrina)

Os resultados permitem verificar que as percepc¢des das participantes em
relacdo a docéncia compartilhada estdo alinhadas, com excecdo de duas que
atribuem aos professores diferentes cargas de responsabilidade ao mencionarem
momentos de comando intercalado — professora Patricia — e um professor dando
aula e outro auxiliando — professora Sabrina. De maneira geral as percepcdes das
participantes se aproximam do que Tilger ( 2015) atesta ao dizer que os professores
envolvidos na docéncia compartiihada devem planejar juntos e dividir
responsabilidades, e também da ideia de Traversini et al. (2012) que destacam a
importancia do planejamento conjunto desde a selecdo de conteudos até a
elaboracdo de atividades pedagdgicas heterogéneas. Portanto a docéncia
compartilhada apresenta-se como um processo que supera o compartilhamento do
espaco e estende-se ao compartilhhamento do planejamento, das decisdes, das
responsabilidades, enfim, de tudo que se relaciona ao processo de ensino-

aprendizagem.

3.2.2 Como a docéncia compartilhada acontece nas aulas de inglés
Em relacdo as percepcbes das participantes a respeito da maneira que a
docéncia compartilhada acontece nas aulas de inglés, verifiquei que algumas

percepcdes sado compartilhadas por 5 participantes e que outras sdo individuais.
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Uma resposta mostra claramente que na percepcao de 5 participantes a docéncia
compartilhada nas aulas de inglés ndo acontece. Por exemplo, a professora Lidia

guando indagada sobre isso afirma:

“A docéncia compartilhada ndo acontece. A professora de inglés prepara e
ministra as aulas. Eu ndo domino o idioma, mesmo que desejasse, hdo
poderia auxilia-la. A docéncia compartilhada, nesse caso, sdo duas
professoras em sala de aula, na qual uma d& aula, e a outra, raras vezes,
“‘manda” um aluno prestar atengdo.” (Lidia)

Podemos verificar, através dessa resposta, que a docéncia compartilhada
como apresentada por Traversini (2015, p. 152) — acdo compartilhada entre os
docentes em sala e planejamento compartiihado — n&do acontece. Outras 4
participantes apresentam respostas semelhantes, como a professora Patricia que

responde:

“Compartilhamos o mesmo espacgo, ndo planejamos juntas.” (Patricia)

Outra resposta mostra, a partir das percepcdes das participantes, que uma
delas acredita haver compartilhamento da docéncia, quando, ao ser indagada sobre

a docéncia compartilhada nas aulas de inglés, responde:

“Nds conversamos sobre quais conteludos sao pertinentes a série, idade e
interesse. A professora desenvolve os conteldos e inglés e eu em minhas
disciplinas” (Gabriela)

Essa resposta mostra que ao menos o planejamento é compartilhado entre o
regente e o professor de inglés e que ha um trabalho interdisciplinar, pois ambos
trabalham os mesmo conteldos em suas disciplinas, sendo o0 especialista
responsdavel por trabalhar com inglés e a professora Gabriela nas demais disciplinas
— Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia.

Ao analisar as respostas sobre a comparacdo entre as aulas regulares de
inglés e as aulas compatrtilhadas, verifiquei que 4 participantes acreditam nao haver
diferenca. Por exemplo, a professora Patricia que ao ser indagada sobre isso

responde:

“Acredito que ndo ha diferengas em relagdo uma com a outra, pois ha
apenas um professor a mais na sala no caso o professor regente.” (Patricia)

O fato de acharem que a aula regular de inglés ocorre da mesma forma que
as aulas compartilhadas nos leva a entender que ndo ha, na visdo das professoras
nenhum diferencial, apenas um professor € responsavel por todas as tarefas
relacionadas ao ensino-aprendizagem e ndo um compartiihamento de tarefas e

responsabilidades como mencionado na literatura por Fernandéz (1993) ao afirmar



46

que o ensino compartilhado refere-se a dois ou mais educadores atuando
simultaneamente compartilhando o tempo, recursos e alunos em sala de aula.
Também nas publicacfes oficiais, como por exemplo a Nota técnica n°17 atesta que
a docéncia compartilhada é marcada pela corresponsabilidade dos professores
envolvidos no compartilhamento desde o planejamento até a abordagem
interdisciplinar das atividades dentro e fora da sala de aula. Em consonancia as
percepcbes das participantes apresentam definicbes de docéncia compartilhada

como:

“pratica em que os docentes compartilham o planejamento, a execugéo e a
avaliacdo da aula.” (Gabriela).

“aula na qual dois professores ministram juntos a aula, os dois participando
ativamente.” (Amanda)

A partir da descricao de 4 participantes sobre a docéncia compartilhada nas
aulas de inglés que compartilham é possivel dizer que esta acaba nao ocorrendo.

As outras 2 participantes ja acreditam que ha diferenca entre as aulas
regulares de inglés e as outras aulas com docéncia compartilhada. Por exemplo, a
professora Gabriela apresenta a seguinte resposta ao ser indagada sobre a

diferenca entre as aulas regulares de inglés e as aulas compartilhadas

“‘No meu ponto de vista, as aulas regulares de inglés seguem o curriculo,
independente das outras disciplinas, ndo ha uma ligacdo ou projeto que 0s
especialistas desenvolvam juntos.” (Gabriela)

Como resultado, temos que nas aulas compartilhadas h& ligacdo entre as
disciplinas ou um projeto sendo desenvolvido, 0 que nos traz novamente a
interdisciplinaridade associada a docéncia compartilhada, muito presente nas
respostas dessa professora; o que nos leva a entender que de alguma forma as
aulas de inglés dialogam com os conteudos e disciplinas trabalhados pelas
professoras regentes — professoras de Ciclo |, e que para essa participante as aulas
regulares de inglés se dao se articulam com as outras disciplinas.

Apés esta apresentacdo das percepcdes das participantes sobre a docéncia
compartilhada de maneira geral e especificamente nas aulas de inglés é possivel
afirmar que o que acontece nas aulas compartilhadas de inglés, na maioria dos
casos, nao condiz com o que mostram as percepcdes das participantes sobre

docéncia compartilhada, que apontam para um trabalho conjunto e integrado.
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Os resultados mostram que uma professora explicita que h& docéncia
compartilhada nas aulas de inglés, cinco dizem que esta nao ocorre; duas
identificam diferencas entre as aulas regulares de inglés e as aulas compartilhadas e
guatro acreditam que ndo ha diferenca entre as aulas regulares de inglés e as aulas
compartilhadas.

Quando atentamos para os resultados a partir das respostas sobre o que é
docéncia compartilhada para as participantes parece que 0 que se entende e se
espera desse tipo de docéncia estd bem distante do que acontece nas aulas
compartilhadas de inglés, isso se evidencia na resposta da professora Lidia:

“Esta aula compartilhada por dois ou mais professores poderia proporcionar
aos estudantes melhor interagdo, mediacdo e atengao durante as aulas”
(Lidia)

Ao usar a palavra “poderia”, essa participante evidencia que as vantagens
gue ela enumera ndo acontecem nas aulas que ela compartilha; a aula
compartilhada néo tem proporcionado melhorias nas aulas.

Porém, quando olhamos para todas as percepcdes apresentadas neste
capitulo notamos que a docéncia compartilhada — da maneira que elas mesmas
colocam — acaba acontecendo, apesar de haver uma compartimentalizacdo das
fungdes. Afinal a professora Amanda ajuda os alunos com necessidades especiais
durante as aulas, a professora Raquel ajuda no esclarecimento de duvidas, as
professoras Lidia, Patricia e Gabriela fazem intervencdes relacionadas ao
comportamento, sendo que esta Ultima também discute os conteiddos com o
professor de inglés e a professora Sabrina organiza a sala e os alunos para
assegurar uma aula tranquila. Mesmo quando respondem que a docéncia
compartilhada ndo ocorre, a descricdo de algumas de suas acbOes acabam se
chocando com essa respostas e mostrando que o compartilhamento da docéncia de
alguma forma acontece, talvez sem ser percebido por elas mesmas.

Acredito que compartilhar a docéncia supera o conhecimento dos conteudos,
porém superar essa barreira € muito dificil. Traversini et al. (2012) aponta que a
docéncia compartilhada prevé uma transformacdo nos docentes envolvidos nela,
pois esses devem estar dispostos a mudar seu fazer pedagdgico; afinal a partir
desse tipo de docéncia ocorre uma alteracdo nos modelos e padrbes pré-

estabelecidos, pela Modernidade, do que é ser professor. Apos analisar os dados
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desta pesquisa, passo a compartilhar essa ideia. E, portanto, nesse entendimento e

nesse fazer que, acredito, sera possivel compartilhar a docéncia de fato.



49

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionado na introducdo, a motivacdo para este trabalho surgiu
diante do desafio de lecionar inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental dentro
de um a proposta que determina que essas aulas devem ser compartilhadas pelo
professor regente de sala e dos meus questionamentos em relagdo a esse
compartilhamento/acompanhamento que ndo possui orientagdes claras. A falta de
orientacdes acaba gerando confusdo ao se definir esse acompanhamento das aulas
— chamado pelos professores e gestores de docéncia compartilhada. O trabalho
conjunto acaba se tornando complicado, pois dificilmente h4 um horario conciliavel
para que professores especialistas de inglés e professores regentes se encontrem
para planejar essas aulas, em funcao disso os professores regentes nem sabem o
gue sera trabalhado nas aulas de inglés, além disso, ndo sabemos como esses
professores se sentem em relagcdo ao acompanhamento/compartiihamento das
aulas de inglés.

Esta pesquisa teve como objetivo examinar as percepcdes das professoras
regentes em relacdo ao papel dos educadores envolvidos no compartilhamento da
docéncia e a docéncia compartilhada nas aulas de Lingua Inglesa — nos anos iniciais
do Ensino Fundamental — em uma escola do Municipio de S&o Paulo.

Para tanto a pesquisa encontrou suporte teérico nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998); em Rocha (2007) que discute o
ensino de lingua inglesa para criancas; em publicagfes oficiais que tratam do ensino
de Lingua Inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental e da docéncia
compartilhada; além de autores que também discutem esse tipo de docéncia.

A metodologia empregada na pesquisa — caracterizada como um estudo de
caso — consistiu da coleta de dados através de um questionario aplicado com seis
professoras regentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
pubica municipal de S&o Paulo. A andlise foi conduzida por meio de leituras e
releituras das respostas dadas ao questionario para que fosse possivel compara-las
a fim de interpretar as percepcdes das participantes em relacdo a docéncia
compartilhada nas aulas de inglés e em relacéo a seu papel e ao papel do professor
de inglés no compartilhamento da docéncia.

As questbes de pesquisa investigadas foram:

e Qual o papel dos educadores envolvidos na docéncia compartilhada
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nas aulas de inglés? Ou qual a percepcdo das professoras regentes
sobre o papel dos educadores envolvidos na docéncia compartilhada?

e Qual a percepcdo das professoras regentes em relacdo a docéncia
compartilhada?

Os resultados indicaram que o papel do professor de inglés é planejar e
ministrar as aulas e que o papel das professoras regentes € acompanhar o professor
de inglés e observar a aula. Quanto a docéncia compartilhada de maneira geral,
ficou evidente que todas as participantes entendem que esse tipo de docéncia
requer um planejamento comum/coletivo, integracdo durante as aulas e colaboracéo
em todas as partes do processo. Ja em relacdo a docéncia compartilhada nas aulas
de inglés, a maioria das participantes acreditam que essa néo ocorre. Porém quando
olhamos para todas as percepcdes — dos papéis dos professores a docéncia
compartilhada — € possivel notar que a docéncia compartilhada nas aulas de inglés
ocorre através de intervengdes, organizacdo do espaco e dos alunos, ajuda no
esclarecimento de duvidas dos alunos, ajuda com os alunos com necessidades
especiais e, em um caso particular, planejamento conjunto.

Acredito que muito ainda deve ser feito para mudarmos a maneira que as
aulas compartilhadas de LI para os anos iniciais do Ensino Fundamental ocorrem, o
ponto positivo é que as professoras regentes parecem estar dispostas a mudar e
devemos, enquanto sujeitos dessa pratica incentivar essa mudanca. Devemos
encontrar espaco para o dialogo e para o planejamento , visando a uma mudanca no
cenario que temos hoje; afinal as aulas de Lingua Inglesa nos anos Iniciais do
Ensino Fundamental foram um grande avanco no ensino publico municipal e
devemos cobrar das equipes gestoras das escolas e da SME o0 apoio necessario a
efetiva pratica.

Antes de finalizar este trabalho coloco aqui — para reflexdo — uma sugestéo
dada por uma das participantes ao responder se mudaria alguma coisa nas aulas

que compatrtilha:

“Outra possibilidade seria ofertar cursos aos professores regentes para que
aprendessem inglés, ou que tirasse a docéncia compartilhada com
professor regente e incluisse outro professor de inglés.” (Lidia)

Oferecer cursos de formacdo ou excluir o regente do compartilhamento da

docéncia? Um bom ponto a ser discutido futuramente.
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Espero que esse trabalho possa contribuir de maneira significativa para as
pesquisas e estudos na area de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e principalmente para as reflexdes a respeito de
como se da a docéncia compartilhada nas aulas de inglés nas escolas publicas
municipais de Sdo Paulo; além de incentivar a criagdo de a¢cfes que promovam a

tdo necessaria mudanca nesse modelo de aula.
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ANEXO 1 - Proposta da Organizacao Curricular de Lingua Inglesa para o Ciclo

Proposta da Organizac&o Curricular de Lingua Inglesa para o Ciclo |

1° e 2° ano do Ciclo |

Atividade Social Género Trabalho com:
Ouvir e cantar cantigas - Cantigas/Cancgdes Escuta e producdo oral
Ouvir e recitar quadrinhas - Poemas e brinquedos | Escuta e producao oral
falados/rimados

Propor adivinhacéo

- Adivinhas

Escuta e producdo oral

Ler textos de pequena extensao
(mesmo que nao
convencionalmente),  relacionando
linguagem verbal e ndo verbal.

- Histérias infantis

- Histérias em quadrinho

- Receitas

- Legendas de fotos

- Verbetes de Curiosidades

- Diagramas

Instrugbes para jogo, brincadeiras ou
realizacdo de uma atividade.

Leitura

Ouvir e comentar contos mais
extensos lidos pelo professor

- Contos de fada
- Contos tradicionais

Escuta compreensiva e produgao
oral

3° ano do Ciclo I: Pratica de escuta, leitura e producéo oral, em Lingua Inglesa — Além de todos os contetdos
propostos por meio das atividades indicadas para as turmas de 1° e 2° anos, outros desafios como a leitura de contos
de fadas, tradicionais e modernos e de outros géneros indicados a seguir:

3° ano do Ciclo |

Atividade Social Género Trabalho com:
Ouvir e cantar cantigas - Cantigas/Cancgbes Escuta e producdo oral
Ouvir e recitar quadrinhas - Poemas e brinquedos | Escuta e producao oral
falados/rimados

Propor adivinhacéo

- Adivinhas

Escuta e producdo oral

Ler textos de pequena extensao
(mesmo que nao
convencionalmente),  relacionando
linguagem verbal e ndo verbal.

- Historias infantis

- Histérias em quadrinho

- Receitas

- Legendas de fotos

- Verbetes de Curiosidades

- Diagramas

InstrugBes para jogo, brincadeiras ou
realizacdo de uma atividade.

Leitura

Ouvir e comentar contos mais

extensos lidos pelo professor

- Contos de fada
- Contos tradicionais
- Contos modernos

Escuta compreensiva e produgdo
oral

Ler, com a ajuda do professor e
colegas, contos mais extensos

- Contos de fada
- Contos tradicionais
- Contos modernos

Leitura

4° e 5° anos do Ciclo I: Préaticas de escuta, leitura, produgao oral e produgéo escrita em Lingua Inglesa — Para
os alunos dos dois Ultimos anos do ciclo | estdo previstos além de todas as situacdes que envolvem a leitura e a
oralidade, também situagdes de producéo escrita. Para essas turmas esté planejada a aquisicdo de livros didaticos
cujas atividades atendam as expectativas de aprendizagem previstas para a faixa etéria.

4° e 5° anos do Ciclo |

Atividade Social Género Trabalho com:
Ouvir e cantar cantigas - Cantigas/Cancgdes Escuta e producéo oral
Ouvir e recitar quadrinhas - Poemas e brinquedos | Escuta e producgao oral
falados/rimados

Propor adivinhagéo

- Adivinhas

Escuta e producdo oral

Ler com autonomia textos de

pequena extens&o

- Historias infantis

- Histérias em quadrinho

- Receitas

- Legendas de fotos

- Verbetes de Curiosidades

- Diagramas

Instrucdes para jogo, brincadeiras ou
realizagdo de uma atividade.

Leitura

Ouvir e comentar contos mais

extensos lidos pelo professor

- Contos de fada
- Contos tradicionais

Escuta compreensiva e producdo
oral

Ler, com o apoio do professor, textos
mais extensos

- Contos de fada

- Contos tradicionais

- Verbetes de divulgagéo cientifica
- Noticias

Leitura

Produzir textos com o apoio do
professor

- Receitas

- Legendas para fotos

- Verbetes de Curiosidades

- Diagramas

- Instrugdes para jogo, brincadeira ou
realizacdo de uma atividade.

Produgao escrita
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ANEXO 2 — Questionério
Questionario 1
Muito obrigada por sua disponibilidade em responder a este questionario. Sua colaboragdo é muito importante
para o desenvolvimento desta pesquisa. Responda as perguntas atentamente e com sinceridade.
Grata!
Tais A. Souza

DADOS PESSOAIS

Nome:

Sexo:

[ | Feminino [ ] Masculino

Faixa etaria:

[ | Até 25 anos | |De26a35anos | | De 36 a45anos

| |De46a60anos | | Acimade 60 anos

FORMACAO E EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Vocé tem graduagao em: Ano de conclusdo:

Ultimo curso que vocé concluiu:

Doutorado- Mestrado — Especializagéo -
Area: Avrea: Avrea:

Graduacdo — Outro. Qual?
Area:

Vocé atua nos anos iniciais Ensino Fundamental hoje?

[ ]sim [ |Nao

Para quais anos vocé leciona? (Assinale mais de uma alternativa se necessario)
1° ano 2°ano 3° ano

[ ]4°ano [ ]5°ano

Tempo em que vocé leciona nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
lanooumenos | |De2a3anos [ |De4as5anos

Outro. Qual?

| | De6al0anos [ | Ha mais de 10 anos

Tempo em que voceé leciona no Municipio de Sdo Paulo:
lanooumenos | | De2a3anos | | De4aS5anos
| | De6a10anos [ | H& mais de 10 anos

Circule a letra correspondente ao seu desempenho na lingua inglesa em relacdo as habilidades abaixo:

Compreensao oral Producéo oral Producéo escrita Compreensdo escrita
A | Otimo A | Otimo A | Otimo A | Otimo
B | Bom B | Bom B | Bom B | Bom
C | Regular C | Regular C | Regular C | Regular
D | Ruim D | Ruim D | Ruim D | Ruim

PERCEPCOES SOBRE A DOCENCIA COMPARTILHADA

1.

Escreva um pequeno texto explicando o que

vocé entende

por docéncia compartilhada.
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2. Como vocé se comporta durante as aulas compartilhadas de inglés? Explique porque se comporta
desta maneira.

3. Descreva como acontece a docéncia compartilhada nas aulas de inglés que vocé acompanha.

4. Qual é o seu papel como professora regente e qual o papel do professor de inglés nas aulas de lingua
inglesa ministradas em docéncia compartilhada?

5. Como voceé se sente em relacdo as aulas de inglés que compartilha? Vocé mudaria alguma coisa nas
aulas?

6. Vocé ja vivenciou, no papel educador (a), docéncia compartilhada com outro professor que ndo seja o
professor de inglés atual? Em caso afirmativo descreva esta experiéncia (quando, onde e em que contexto
ela ocorreu ou ocorre, como ela se d4 e em quais aspectos ela se assemelha ou se diferencia das aulas em
docéncia compartilnada com o atual professor de inglés).

7. Como sdo as aulas regulares de inglés em comparacéo as aulas de docéncia compartilhada? Explique
de acordo com seu ponto de vista.




