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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar como o ensino de Lingua Inglesa pode
contribuir para a formacgdo do pensamento critico de alunos de uma escola publica.
Para isso, foi proposto uma atividade com um tema relacionado a questdes sociais,
escolhido pelos préprios alunos para que fosse estudado e discutido. O referencial
tedrico que embasou este estudo esta apoiado nos estudos de desenvolvimento do
pensamento critico por meio da lingua estrangeira (VIANA, 2017), conceitos de
criticidade e de formacdo do pensamento critico (MARINS, 2012; GIROUX, 1986;
FREIRE, 2006), nos documentos oficiais para o ensino da lingua estrangeira no
pais. Este estudo utiliza como metodologia o estudo de caso, com dados analisados
de forma qualitativo-interpretativista. Os resultados revelaram que a atividade
proposta e desenvolvida neste estudo pode contribuir como uma estratégia para o
ensino da lingua inglesa e para a formacdo do pensamento critico. Assim, espero
gue este estudo possa contribuir para novas estratégias para o ensino de inglés, ndo
s6 na escola publica como também em escolas particulares de ensino regular.

Palavras chave: 1. Pensamento critico 2. Criticidade 3. Lingua Inglesa 4. Ensino

Médio 5. Escola Publica



ABSTRACT

This research aimed to investigate how the teaching of English can contribute to the
critical thinking development of students of a public school. For this, an activity was
proposed with a theme related to social issues, chosen by the students themselves
to be studied and discussed. The theoretical reference that underlies this study is
supported by studies of the development of critical thinking in the foreign language
(VIANA, 2017), concepts of criticality and critical thinking development, (MARINS,
2012; GIROUX, 1986; FREIRE, 2006), as well as in official documents for the
learning and teaching of foreign language in the country. This study is based on a
case study, whose data were analyzed qualitatively and interpretatively. The results
revealed that the activity proposed and developed in this study can contribute as a
strategy for the teaching of the English language and for the development of critical
thinking. Thus, | hope that this study can contribute for new strategies for teaching
English, not only in the public school but also in private schools.

Key-words: 1. Critical Thinking 2. Criticism 3. English Language 4. High School 5.
Public School
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INTRODUCAO

Desde a minha formacdo em 2007, no curso de Letras, venho lecionando na
rede particular e apenas em 2013 ingressei como professora titular de inglés na rede

Estadual de Sao Paulo.

Atuei por cinco anos em uma mesma unidade escolar, onde lecionei as
disciplinas de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, sendo a disciplina de Lingua

Portuguesa apenas para completar minha jornada de vinte aulas.

Com essa experiéncia na rede publica pude constatar um desinteresse por
grande parte dos alunos na aprendizagem da lingua inglesa. Além disso, no
envolvimento que tive com as duas disciplinas, também pude notar que muitos
alunos no Ensino Médio ndo apresentavam uma postura de pensamento critico
sobre fatos relacionados as questBes sociais, tecnoldgicas, politicas e, ou
ambientais entre outras. Observei que eles estavam concluindo o ciclo da educacao
basica sem conseguir expor seus pensamentos por meio de uma reflexdo critica,

pois sempre se apresentavam inertes aos acontecimentos qgue os rodeavam.

Por motivos de fechamento de salas, eu fiquei adida na rede de ensino, e
para completar a minha jornada de 20 aulas semanais atuei, durante o ano desta
pesquisa, em trés unidades escolares e em bairros diferentes. Porém, apenas na
disciplina de Lingua Inglesa e todas no Ensino Médio, com turmas de 13, 22 e 32
séries e mais uma vez me deparei com 0s mesmos problemas de desinteresse nas
aulas e um nivel muito alto de pouca conscientizacdo quanto aos assuntos que
fazem parte do dia a dia e ao posicionamento critico por parte deles para tomadas

de decisoes.

O ensino em lingua inglesa tem sido essencial para a inclusdo no mundo
social e cultural e, dessa forma, entendo que o estudo dessa lingua (e de qualquer
outra lingua estrangeira) deva buscar fundamentalmente ultrapassar os limites de
uma simples descricdo dos conceitos linguisticos ou da pratica de estruturas
desconectadas, ou seja, 0 ensino, neste caso, da lingua inglesa precisa priorizar o
conhecimento de uma lingua inserida no mundo em que se vive, por meio das

praticas sociais que a realizam, e também com objetivos de promover discussoes e
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insercdes de posturas e pensamentos criticos relacionados a uma experiéncia

global.

Sabemos que a escola tem um papel fundamental para o desenvolvimento do
educando, que é parte integrante da sociedade, para que seja um cidaddo com um
pensamento critico para atuar nos mais variados contextos da vida, como estar apto
para competir no mercado de trabalho, lutar pela igualdade e a justica social, opinar

e defender-se.

Por meio de observacdes e pesquisas que apontam o desinteresse do aluno
nas aulas de lingua inglesa (SOUZA, 2009; ALMEIDA, 2012) e a minha observacgéao
ja citada sobre o baixo posicionamento critico nas mais diversas questdes sociais,
até mesmo aquelas relacionadas ao cotidiano, despertou em mim o interesse em
investigar como o ensino da Lingua Inglesa pode contribuir para a formacao critica
de alunos do Ensino Médio de uma escola publica. Dessa forma, esta pesquisa esta

norteada pela seguinte pergunta:

% Como o ensino de Lingua Inglesa pode contribuir para a formacdo do

pensamento critico de alunos de uma escola publica?

Para responder a essa pergunta escolhi focalizar alunos de uma das séries com
as quais trabalhei, uma turma da 32 série do Ensino Médio de uma Escola Publica

situada na periferia da cidade de Guarulhos.

Esta pesquisa € um estudo de caso (YIN, 2001) e para a coleta de dados
foram utilizados cinco instrumentos: uma conversa informal dialogada, um diario de
campo e trés questionarios, sendo que o primeiro questionario coletou dados do
perfil dos investigados; o segundo questionario coletou dados sobre a concepc¢ao
dos alunos envolvidos em relagcdo ao ensino e aprendizagem de inglés na escola
publica, a concepc¢éo deles relacionada o que € ser um cidadao critico e a coleta
sobre qual tema eles gostariam de estudar em lingua inglesa, com a finalidade de
propor uma atividade que os envolvessem e 0s motivassem. O terceiro questionario
ocorreu apo0s a atividade e, em conjunto com os dados da conversa informal
dialogada que foram registrados no diario de campo tiveram como objetivo

responder a pergunta que norteia este trabalho, citada acima.
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Assim, espero que este trabalho possa contribuir para acbes pedagoégicas no
ensino de lingua inglesa ndo s6 na rede publica de ensino como também em
instituicbes particulares, proporcionando uma nova reflexdo sobre as metodologias

tradicionais ainda aplicadas.

Este trabalho apresenta-se estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo,
Fundamentacdo Teorica, traz os principais conceitos que embasam este estudo. O
segundo capitulo, Metodologia da Pesquisa, descreve a natureza da pesquisa, 0
contexto, os participantes, os instrumentos de coleta e procedimentos para a anélise
de dados. No terceiro capitulo, Andlise e Interpretacdo de dados, sdo apresentados
e discutidos os resultados. Por fim, concluindo este trabalho, as Consideracdes
Finais que trazem as reflexbes sobre o desenvolvimento deste trabalho embasado
na fundamentacgéo tedrica e os resultados apontados neste estudo.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem por objetivo apresentar a fundamentacéo tedrica que norteia
esta pesquisa com o intuito de responder a pergunta “Como o ensino de Lingua
Inglesa pode contribuir para a formacdo do pensamento critico de alunos de uma
escola publica?”. Primeiro sdo apresentadas a definicAo e caracteristicas de
pensamento critico segundo alguns autores e, em seguida, como desenvolver o

pensamento critico em aulas de lingua inglesa.

1.1. Pensamento critico

O desenvolvimento do pensamento critico vem sendo estudado desde a
antiguidade entre os grandes filésofos, como por exemplo, Sécrates. De acordo com
Vieira (2017), foi na Grécia antiga que surgiram as primeiras manifestacdes do
pensamento critico, “cujo papel principal era decifrar e compreender a origem da
vida e do universo” (VIEIRA, 2017, p.11), e para a autora uma das estratégias do
pensamento critico é conhecida como “Método Socratico”. Segundo Arends (1995,
p.395) citado por Vieira (2017, p.11) “O Método Socratico consiste num método de
guestionamento no qual o filésofo grego Sécrates impulsionou a importancia de

pensar com coeréncia.”

Vieira (2017) define o pensamento critico como a capacidade de pensar
criticamente, tratando-se de uma competéncia que pode ser desenvolvida ao longo
de toda vida. Ainda para a autora,

O pensamento critico baseia-se numa estratégia mental através da qual o
individuo consegue chegar a juizos préprios, exigindo de si mesmo um
trabalho de questionamento e andlise contrariando a comodidade e a

necessidade de se adaptar a um modelo j& estabelecido. (VIEIRA,2017 p.
12).

J& na perspectiva de Ennis (1985, p.46) citada por Vieira (2017, p.12) o
pensamento critico esta relacionado a uma forma de pensamento racional, reflexivo,

focado naquilo em que se deve acreditar ou fazer.
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Vieira (2017) destaca que, além dos dois mencionados acima, existem varias
concepcdes sobre 0 conceito de pensamento critico que para a autora podem ser

classificadas em perspectiva filoséfica e psicolégica.

A perspectiva filosofica, segundo a autora, foca os fatores ldgicos do
raciocinio e oratoria. Dessa forma, a autora aclara que a perspectiva filosofica:

tem tido como foco o ensino, explorando os principios da retérica e da

argumentacéo, cujo objetivo é o desenvolvimento do pensamento critico nos

alunos. Posto isto, os alunos sdo estimulados a questionar com coeréncia

0s argumentos, refutar conclusdes pouco sustentadas, questionar a

legitimidade e a credibilidade de diferentes fontes de informagdes,

reconhecer erros de raciocinio, entre outros (PIETTE, 1996, apud VIEIRA,
2017 p.12)

J& a perspectiva psicoldgica, segundo Vieira (2017), baseia-se na psicologia
cognitiva que para a autora tem como foco o ensino de capacidades de reflexao.
Assim, Vieira (2017) declara que:

a tarefa de desenvolvimento das capacidades de pensamento critico nos
alunos é exequivel através da adequacéo das préaticas pedagogicas com o

objetivo de treinar essas capacidades de pensamento de forma propositada.
(VIEIRA, 2017 p.13)

Parafraseando Vieira (2017, p. 15) é possivel relacionar o pensamento critico
a resolucdo de problemas relacionados com as situacfes da vida real da mesma

maneira que a tomada de decisdes ap6s uma reflexao.

Giroux (1986) define que pensar criticamente € posicionar-se nas mais
variadas questdes do viver em sociedade, apresentar opinides, questionar, buscar
respostas para “0 que € e o0 que deveria ser’. Esse autor reconhece que a
importancia de um pensamento critico é uma caracteristica de Iluta pela
autoemancipacao e pela mudanca social, pois para ele todo pensamento esta ligado
ao interesse de mudanca de uma sociedade mais justa e € por meio do pensamento
critico que havera a liberdade humana. (GIROUX, 1986, p.36).

Aranha (2002, p. 06), por sua vez, afirma que dar condi¢cdes de emancipacao
e autonomia é ensinar a pensar, visto que a sociedade necessita de pessoas

capazes de autocritica constante.
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Vieira (2017, p. 29) contribui afirmando que ensinar a pensar € ensinar 0s
alunos as serem mais conscientes e responsaveis tornando-os mais autbnomos, néo

sd na escola, mas também fora dela.

Em conformidade com esses autores, Marins (2012, p. 75) também afirma
gue a educacado para o pensamento critico libertara das amarras da alienacéo e os

conduzirdo a tdo esperada emancipacao.

Segundo Marins (2012, p. 98),

Educar para o pensamento critico significa educar para uma nova ordem
social, a partir da consciéncia critica, desalienada e comprometida com a
emancipagdo do sujeito. Nesse sentido, ao fomentar o pensamento critico, a
educagdo se torna caminho para uma vida mais digna e melhor para todos.

Marins (2012 p. 94) disserta que o termo “critica”, embora mantivesse o
sentido etimolégico durante sua evolugcdo histérica sempre assumiu diversas
conotacBes, como o periodo da Grécia antiga que estava ligado aos estudos da
|6gica, ou seja, criticar era 0 ato de desenvolver julgamentos corretos. O autor ainda
disserta que na histdria mais recente alguns pensadores como Kant, Hegel, Marx,
Freud, os Frankfurtianos (Horkheimer, Adorno, Habermas e Benjamin) se
destacaram no desenvolvimento do pensar que tornou a critica como processo de

debate epistemoldgico criando assim o0 pensamento critico.

Sendo assim, Marins (2012 p. 94-95) afirma que os Uultimos séculos
apontaram uma amplitude maior do termo critica que passou a ter outros
significados, tornando-se sinénimo de julgamento, separacao, analise, interpretacao,

comparacao, avaliacdo, qualificacdo, etc.

Portanto, entendo que o termo “ser critico” ndo se deve relacionar a um
pensamento ou posturas pejorativas, e sim a uma postura ética, pois, segundo
Freire (2006 p.33), nos fazemos éticos “para nos tornarmos capazes de comparar,
de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper”, ou seja, criticidade nao se
distancia da formagéao ética, como ainda afirma Freire (2006, p.32) “A necessaria
promocao da ingenuidade a criticidade nao pode ou néo deve ser feita a distancia de

uma rigorosa formacao ética (...)"

Para Nora e Vicentini (2017, p.733-734),
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A partir da criticidade, surge a conscientizacdo, outro conceito central na
pedagogia de Freire. O homem, inicialmente ocupa uma posi¢éo ingénua
diante da realidade observada, e entdo, ao adotar uma posicgao critica frente
a essa realidade, finalmente chega a conscientizagéo.

Para essas autoras, a conscientizagdo, nesse caso, seria primordial para a
libertacdo dos sujeitos tornando-os criticos conscientes de seu papel em busca de

uma sociedade igualitaria que preserve a liberdade (p. 735-736).

Freire (2006, p.85) associa a constru¢cao do conhecimento com a capacidade
critica por intermédio da curiosidade. Sendo assim, entendo que por meio da
curiosidade conhece-se o mundo em que se vive e esse conhecer gera o0
desenvolvimento do pensamento critico e com isso, surge uma participacdo mais
ativa de um cidadao. Ainda na perspectiva Freiriana,

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de

esclarecimentos, como sinal de atencdo que sugere alerta faz parte
integrante do fenébmeno vital. (FREIRE, 2006, p.32).

Freire (2006, p. 85) ainda explica que mesmo em casos em que haja uma
pratica como negacao da experiéncia formadora que dificulte ou iniba a curiosidade
do educando e, em consequéncia do educador, neste caso, o educador esta
entregue a procedimentos autoritarios que impedem ou dificultam o exercicio da
curiosidade do educando. Ainda assim, para o autor um bom clima pedagdgico-
democrético é aquele que o aluno vai aprendendo em permanente exercicio mesmo

gue sua curiosidade como liberdade esteja sujeita a limites.

Morin (2003, p.22) também acredita na importancia da curiosidade para a
criticidade e propde que a curiosidade deva ser estimulada desde a infancia ou
despertada, se estiver adormecida na adolescéncia, pois para o autor a curiosidade

€, por muitas vezes, aniquilada durante a instrucéo.

1.2. Desenvolvimento do pensamento critico em aulas de lingua

inglesa

A educagdo do pensamento critico que acontece no Brasil, segundo Marins
(2002 p. 95), ganhou projecao a partir de 1970 e, a0 mesmo tempo, com a presenca
da concepcéo analitica e a predominéncia da tendéncia tecnicista tendo como base

a teoria educacional vigente.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, doravante,
PCN-EM, (BRASIL, 2000), na década de 90 surgiu um grande desafio: o volume de
informagdes em decorréncia das novas tecnologias, e com isso foi gerada uma
proposta de ensino para esse segmento:

Prop&e-se, no nivel do Ensino Médio, a formacédo geral, em oposicdo a
formacdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar,

buscar informacdes, analisa-las; a capacidade de aprender, criar, formular,
ao invés do simples exercicio de memorizacdo (BRASIL, 2000, p. 05)

Diante disso, o inciso Il do Artigo 35 da Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), citada nos PCN-EM (BRASIL, 2000) afirma
que, o Ensino Médio tera como finalidade o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia

intelectual e do pensamento critico. (BRASIL, 2000, p. 56)

Dessa forma, acredito que desenvolver o pensamento critico nos alunos seja
essencial para que haja um ensino que seja libertador, a fim de desenvolver no
aluno a autocritica de seus pensamentos e acdes. Entretanto, ndo € um trabalho
facil, posto que o desinteresse e a falta de perspectiva por parte dos jovens
estudantes estdo cada vez mais presentes nos dias atuais. Desse modo, acredito
gue propor aos alunos temas transversais ou até mesmo temas escolhidos por eles
possam ser uma forma de promover o interesse pelas questdes que englobam o dia

a dia desse jovem estudante.

Nesse sentido, o argumento de Aranha (2002) parece contribuir para o que
acredito acima:
(...) & importante a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais do

Ministério da Educagédo sobre os temas transversais que tém como objetivo
a educacdo para o convivio social, ética e cidadania. (ARANHA,2002, p.08)

Outra possibilidade para esse desenvolvimento, pode ser, ainda segundo
Aranha (2002), propor temas polémicos que possibilitem a construcdo de
argumentos, dado que a argumentacdo € a peca crucial no que se refere ao
pensamento critico como também na promocédo de “didlogos entre os alunos de

maneira consciente e critica” (ARANHA, 2002, p.8).

Vieira (2017, p. 36) também contribui ao afirmar que na aula de lingua

estrangeira a implementacdo de debates, atividades de brainstorming, discussdes
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tornam a abordagem dos conteddos mais energéticas, motivadoras, reflexivas e,

portanto, significativas.

Nesse caso, acredito que o professor possa oferecer recursos como textos,
livros, filmes, musicas, acesso a sites, entre outros. No entanto, vale ressaltar que o
professor deve se manter, sempre, como mediador, apenas fomentando o dialogo,
discussbes e reflexdes entre os alunos, permitindo que eles se autoavaliem e

avaliem uns aos outros.

Além disso, como aponta Loriere (2002), conhecer o proprio pensamento por
meio da criticidade promove a percepcao de possiveis falhas da nossa maneira de
pensar e propicia a corre¢cao dos n0SSOS erros:

Pensar sobre o pensar e a necessidade de tomarmos consciéncia da forma
como pensamos e de nos dispormos a modifica-la, para melhor, caso ela se
mostre imprecisa, insuficiente, insegura e sem bons fundamentos ou
argumentos [...] E preciso ter um conhecimento critico de como nos
conhecemos , a fim de perceber possiveis falhas da nossa maneira de

conhecer e pensar e nos disponhamos a corrigir tais erros. (LORIERE,
2002, p.13).

Contudo, concordo com Vieira (2017), quando afirma que a escola tem como

seu principal papel preparar o aluno para exercer a sua autonomia e cidadania e

gue o ensino de uma lingua estrangeira deva buscar mecanismos inovadores que

atendam a essa nova demanda e que o ensino de uma lingua estrangeira nao tenha
apenas uma visao para fins comunicativos. Destarte, a autora ainda declara:

Compreendo que a pratica social engloba um processo de reflexdo, acdo e

reflexdo sobre a agéo, torna-se sensato trabalhar a lingua ndo apenas para

a sua comunicacdo, mas sim, para a reflexdo sobre a mesma e a sua

influéncia aos niveis cultural, social e politico, preparando o aluno para

refletir criticamente sobre 0 meio em que esté inserido e sobre o mundo que
o circunda. (Vieira, 2017, p. 26)

Vieira (2017) propde que em uma aula, cujo proposito seja desenvolver o
pensamento critico, deve-se pensar em estratégias e com isso haver um incentivo
tanto da parte do professor como também de suas préticas, para que os alunos
executem determinadas tarefas que estimulem o pensar com criticidade como

exposto no quadro a seguir:
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Quadro: 1.1. Estratégias para desenvolvimento do pensamento critico em aulas de

lingua inglesa

No que toca ao professor, este deve

Ao aluno, este deve

- Desenvolver guestdes que permitam
aos alunos exercitar 0 pensamento
critico.

- Incentivar a leitura critica, atenta e
consciente.

- Estimular a participacdo de todos os
alunos, principalmente dos mais
inseguros.

- Fazer uso de exemplos concretos de
modo a ilustrar conceitos mais
abstratos.

- Promover brainstormings, debates que
de

opinides e juizos sobre determinado

permitam o0 desenvolvimento

tépico.

- Desenvolver seu ponto de Vvista,
sabendo discernir até que ponto a sua
opinido € idéntica ou diferente da dos
seus colegas ou mesmo do professor.

- Saber dar exemplos fundamentados,

de modo a sustentar um argumento ou

opinido.
-Saber interligar um determinado
contetdo com o0 seu  proprio

conhecimento e experiéncia de vida.

- Estabelecer ligagbes entre conceitos
gue se relacionam entre si.

- Questionar-se a si mesmo e aos
outros.

- Saber enumerar as suas razoes, inferir

conclusoes.

Fonte: Adaptado de Vieira (2017, p. 35-36).

Uma vez apresentadas as bases tedricas que fundamentam esta pesquisa,

apresento a seguir a metodologia de pesquisa.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentadas as informacdes que descrevem a
metodologia desenvolvida nesta pesquisa, 0 contexto em que a pesquisa foi
realizada, os participantes, a atividade realizada para a coleta de dados, os
instrumentos e procedimentos que foram utilizados para a coleta de dados e os

procedimentos para a analise de dados.
2.1. Natureza da pesquisa — escolha metodologica

Esta pesquisa teve o objetivo de verificar como o ensino de Lingua Inglesa pode
contribuir para a formacao do pensamento critico de alunos de uma escola publica e
para isso foi utilizada a metodologia de estudo de caso qualitativa e interpretativista
(YIN, 2001).

O estudo de caso segundo Yin (2001) € uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno atual dentro de seu contexto da vida real, especialmente
guando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos
(YIN, 2001, p. 32)

Neste caso, esta pesquisa teve como base o experimento de uma proposta
de atividade que busca, como forma de pesquisa, respostas para uma pergunta
utilizando “Como”, pois, conforme Yin (2001, p.28), “Faz-se uma questdo do tipo
“Como” [...] sobre um conjunto contemporaneo de acontecimentos sobre o qual o

pesquisador tem pouco ou nenhum controle.”
2.2. Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma das escolas que trabalhei no ano de
2018, situada na periferia da cidade de Guarulhos e dirigida pela Diretoria de Ensino
Guarulhos Norte. O bairro em que essa escola esta inserida é de classe média baixa
e atende a maioria dos alunos do mesmo bairro, como também existe uma grande
parte de alunos que moram em prédios construidos pela Companhia de

Desenvolvimento Habitacional de S&o Paulo (CDHU), um pouco mais de dois
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quildmetros de distancia e esses alunos precisam do transporte gratuito fornecido

pelo Estado de Séo Paulo.

Infelizmente, o uso de drogas esta presente nos portdes e no interior da
escola, e durante a noite alguns alunos utilizam os banheiros (no horéario da entrada
e de intervalo) para fumarem maconha, como também, algumas vezes eles fumam
durante aulas vagas no interior das salas de aulas. Apesar desses episodios, esses
alunos que fazem uso de entorpecentes ndo se apresentam agressivos e nem

desrespeitosos com o corpo docente e funcionérios.

A escola esta centralizada em um grande terreno. Trata-se de um prédio, de
trés andares incluindo o térreo onde estéo localizados o patio, os banheiros para os
alunos, um laboratério de ciéncias e trés salas que estdo desativadas. Ha também
no térreo uma cozinha e uma cantina. Nos demais andares estdo distribuidas as
quinze salas de aulas que atendem, no periodo da manha turmas do Ensino Médio
(13, 22 e 32 séries) e turmas do Ensino Fundamental anos finais (8° e 9° anos). O
periodo da tarde, as quinze salas atendem as turmas dos 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental anos finais e, j& no periodo noturno sdo utilizadas apenas oito das
quinze salas, sendo quatro turmas de 22 séries e quatro turmas de 32 séries. Ha
também um laboratério de informatica com todos os 16 computadores em
funcionamento, uma sala de video equipada com computador e projetor, caixas de
som e uma televisdo simples. H4 uma biblioteca, entretanto, ndo € aberta para os
alunos do turno da noite, pois ndo ha professores para auxilia-los. Na lateral
esquerda do prédio estdo a sala de professores, a diretoria, a secretaria, dois
banheiros (feminino e masculino) para os funcionarios e professores e outros dois
banheiros para os diretores. Na lateral direita do terreno encontram-se a quadra
esportiva e dois vestiarios, porém os vestiarios estdo desativados. Apesar de, a
escola ter passado por pequenas reformas como pintura, a mobilia na maioria das
salas é precaria, com mesas e cadeiras destruidas e, em algumas salas de aula,

com os vidros das janelas quebrados.

A gestdo da escola € formada de um diretor e dois vices diretores, dois
coordenadores, um para cada ciclo (Ensino Fundamental anos finais e Ensino

Médio). Também ha doze funcionérios que desenvolvem suas respectivas atividades
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sendo seis secretarios e seis inspetores de alunos que se dividem em dois turnos.

Os servicos de limpeza e cozinha séo terceirizados.

O grupo docente atuante, quando a pesquisa se realizou era de sessenta e
oito professores e dentre esses eram seis professores que lecionavam a disciplina
de Lingua Inglesa, sendo dois professores de inglés efetivos da unidade local e
quatro outros professores que compunham suas jornadas, visto que eram efetivos
de outras unidades, incluindo eu. Infelizmente, como eu estava na escola apenas
duas vezes na semana para completar a minha jornada n&o tive contato com os
outros professores de inglés, nem mesmo com a professora que atuava ho mesmo
periodo que o meu devido aos dias alternados entre mim e ela. Portanto, busquei
informagdes com a coordenadora, do Ensino Fundamental anos finais, que me
informou que os professores de inglés que atuavam nos periodos da manha, da
tarde e também da noite trabalhavam individualmente e que seguiam o Curriculo do
Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010).

2.3. Participantes da pesquisa

Nessa escola eu tive quatro turmas, sendo duas 22 séries e duas 32 séries do
Ensino Médio. Neste caso, focalizei a pesquisa nos alunos da 32 série turma E por
entender que essa turma era a mais comprometida e apresentava uma frequéncia
mais assidua comparada as outras. Também resolvi focalizar em uma turma de 32
série do Ensino Médio, porquanto compreendo que, por ser o Ultimo ano deles na
escola de ensino regular, esses alunos devem estar preparados para atuarem na

sociedade em busca de se posicionarem com autonomia e criticidade.

Apesar de ser uma turma com trinta e dois alunos matriculados, nos dias que
eu lecionava na escola a média de frequéncia era de vinte alunos as quartas feiras,
ja as sextas feiras o nimero de alunos era bem mais reduzido. A pesquisa deu-se
inficio com dezessete alunos?!, porém apenas dez deles concordaram em participar

da pesquisa, entregando os termos de consentimento assinados pelos responsaveis.

1 O trabalho iniciou-se com 17 alunos (de acordo com o parecer consubstanciado n° 3.082.462 do Comité de
Etica da Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo com data relatoria em 13/12/2018) da 3? série do Ensino
Médio, mas devido as devolucBes dos termos de consentimento assinados pelos pais apenas 10 alunos foram
considerados participantes.
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Séo eles: cinco meninas, quatro com 17 anos e uma na idade de 18 anos e cinco

meninos na idade de 17 anos.

No inicio do ano letivo de 2018, a fim de conhecer o perfil da turma referente
ao conhecimento de inglés, apliquei um questionario 1-perfil (Apéndice 1) baseado e
adaptado de Ramos (1998) e decidi inseri-lo neste trabalho, visto que esses dados
poderiam colaborar para a analise final deste estudo. Esse questionario € composto
de quatro perguntas fechadas de multipla escolha e uma aberta. Logo, apresento
apenas os dados dos dez participantes envolvidos tragcando o perfil de cada um
deles. Para garantir o anonimato, esses alunos serdo representados pela letra A

mais um numero que identificara cada um deles.

O Al, 17 anos, fez inglés por alguns meses pelo programa escola da familia,
considera-se com nivel de inglés baixo e julga a falta de vocabulario ser o motivo
qgue atrapalha sua aprendizagem. Seu contato com o inglés € por meio da musica e
saber inglés, para ele, proporciona uma melhor concorréncia para o mercado de

trabalho.

O A2, 17 anos, apresenta um bom conhecimento de inglés (observacao
minha), porém, como ele ndo participou da aplicacdo deste questionario, nao foi

possivel apresentar mais dados.

O A3, 17 anos, fez inglés fora da escola por nove meses, considera-se com
nivel médio de inglés, julga a falta de vocabulario ser o motivo que atrapalha sua
aprendizagem. Seu contato com o inglés € por meio dos jogos e saber inglés, para

ele, € uma exigéncia das empresas.

O A4, 17 anos, tem pouco conhecimento de inglés e apresenta-se muito

timido (observac6es minhas). Ele ndo participou da aplicacdo deste questionario.

A A5, 17 anos, fez inglés fora da escola por dezoito meses, considera-se com
nivel médio de inglés, julga a falta de motivacdo ser o motivo que atrapalha sua
aprendizagem. Seu contato com o inglés é por meio da musica e saber inglés, para

ela, é importante ndo s6 para o mercado de trabalho como também para a vida.

A A6, 17 anos, fez inglés fora da escola por trés anos, considera-se com nivel

médio de inglés, julga a falta de oportunidade para usar o que aprende e o medo de
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errar como fatores que atrapalham sua aprendizagem. Seu contato com o inglés é
por meio da musica e de filmes e saber inglés, para ela, € importante ndo s6 para o

mercado de trabalho como também para viajar.

A A7, 18 anos, nunca fez inglés fora da escola, considera-se com nivel médio
de inglés, julga 0 medo de errar ser 0 motivo que atrapalha sua aprendizagem. Seu
contato com o inglés é apenas na escola e saber inglés, para ela, € importante nao

s6 para o mercado de trabalho como também para viajar.

A A8, 17 anos, nunca fez inglés fora da escola, considera-se com nivel de
inglés baixo, julga a falta de motivacdo ser o motivo que atrapalha sua
aprendizagem. Seu contato com o inglés € apenas na escola e saber inglés, para

ela, é importante para o mercado de trabalho.

A A9, 17 anos, fez inglés fora da escola por nove meses, considera-se com
nivel baixo de inglés, julga o medo de errar e falta de motivacdo serem 0os motivos
gue atrapalham sua aprendizagem. Seu contato com o inglés é por meio da musica
e saber inglés, para ela, ndo sO6 € importante para o mercado de trabalho como

também para conectar-se com 0 mundo.

A10, 17 anos, fez inglés pelo aplicativo por um més, considera-se com nivel
de inglés baixo, julga a falta de tempo para estudar ser o motivo que atrapalha sua
aprendizagem. Seu contato com o inglés é por meio da mdasica, filmes e jogos.
Saber inglés, para ele, ndo s6 é importante para o curriculo como também para tirar

boas notas, viajar e adquirir novos conhecimentos.

Segue a seguir um quadro sintese para melhor visualizacdo dos dados

coletados:
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Alunos | Faz ou fez | Nivel Atrapalha Importancia do inglés Contato
Idade inglés. do aprendizagem como
Quanto inglés inglés
tempo
Al Sim Baixo Falta de vocabulario Mercado de trabalho. Musicas e
17anos (alguns jogos
meses)
A2
17anos
A3 Sim Médio Falta de vocabulario Exigéncia das Jogos
17anos | (9 meses) empresas
Ad
17anos
A5 Sim Médio Falta de motivacéo Mercado de trabalho Musicas
17anos | (18
meses)
A6 Sim Médio Medo de errar e falta de Mercado de trabalho Musicas e
17anos (3 anos) oportunidade para usar o viagens filmes
que aprende
A7 N&ao Médio Medo de errar Mercado de trabalho Apenas na
18anos viagens escola
A8 N&o Baixo Falta de motivacéo Mercado de trabalho Apenas ha
17anos escola
A9 Sim Baixo Medo de errar e falta de Mercado de trabalho Musicas
17anos | (9 meses) motivacao conectar-se com o
mundo
A10 Sim Baixo Tempo para estudar Curriculo, tirar boas Musicas,
17anos (1 més) notas, viajar e adquirir filmes e
novos conhecimentos j0gos
N: 10

Fonte: elaborado pela autora.

Apresentado o perfil

instrumentos e procedimentos da coleta de dados.

2.4. Instrumentos e procedimentos da coleta de dados

dos participantes,

passo para a descricdo dos

Para esta pesquisa foram escolhidos cinco instrumentos para a coleta de

dados: trés questionarios, sendo eles o questionario 1 que coletou os dados do perfil

dos alunos envolvidos, ja explicitado anteriormente; o questionario 2 que coletou

dados sobre a percepcdo dos alunos envolvidos em relagdo ao ensino e

aprendizagem de inglés na escola publica, a percepcéo deles relacionada ao que é

ser um cidadao critico e a coleta sobre qual tema eles gostariam de estudar em

lingua inglesa e o questionario 3 que coletou dados sobre a percepgdo dos

envolvidos apds a atividade. O quarto instrumento foi uma conversa informal
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dialogada. Os dados desse instrumento foram registrados em um diario de campo
que também serviu de instrumento para coleta dos dados, considerado assim, o

quinto instrumento.

O questionario segundo Rizzini et. al. (1999, p.77) consiste em perguntas que

podem ser fechadas, abertas ou de multipla escolha.

O questionario 2 (Apéndice 2) foi utilizado para levantamento de dados sobre
como eles se consideram como pessoas atuantes na sociedade e levantamento de
temas que a turma gostaria de estudar em inglés. Esse questionéario 2 foi aplicado
em vinte e oito de agosto de 2018. Os dezessete alunos presentes na data da
aplicacao, citada acima, foram convidados a responder as sete questdes, sendo seis
abertas e uma fechada. As duas primeiras perguntas apresentaram a relacdo que os
alunos tém com o ensino de inglés na escola publica, as quatro questdes seguintes
referem-se as percepcdes que eles tém sobre cidadania critica e posicionamento
perante os acontecimentos que os cercam e por fim, a Ultima questdo mostra quais
assuntos eles gostariam de estudar em lingua inglesa. Logo, com esses dados
coletados foi possivel desenvolver uma atividade que pudesse atender as
necessidades e motivacdo apontadas pelos alunos, assim como também

desenvolver o pensamento critico.

O gquestionario 3 (Apéndice 3) foi aplicado no dia nove de novembro de 2018,
apos a atividade proposta, contendo uma pergunta aberta, bastante abrangente,
para que os alunos de maneira livre relatassem suas opinidbes sobre o
desenvolvimento da atividade e a contribuicdo dela para a formacdo do pensamento
critico.

A conversa informal dialogada foi escolhida como instrumento de
investigacdo, a fim de atender uma das caracteristicas do desenvolvimento do
pensamento critico que € participar de debates a fim de saber se posicionar com
criticidade, dar opinides, dar exemplos, justificar com argumentos, questionar-se a si
mesmo e aos outros.( VIANA, 2017; ARANHA, 2002). Para isso, as perguntas da
conversa informal dialogada foram elaboradas previamente (Apéndice 4) com a
finalidade de facilitar o procedimento da atividade e as anota¢des no diario de
campo. Esse procedimento é destacado por Rizzini et. al. (1999, p. 63) como

perguntas semiestruturadas e, neste caso, propfe-se que sejam aplicadas em um
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pequeno numero de perguntas para facilitar a sistematizacdo e que muitas questdes
podem ser formuladas durante o processo de investigacdo e as irrelevantes, no

momento desse processo, podem ser descartadas.

O quarto instrumento, como ja explanado acima, foi o registro, no diario de
campo, dos dados coletados da conversa informal dialogada, que aconteceu no dia
sete de novembro de 2018. Essa atividade, conversa informal dialogada, foi
realizada apos a apresentacdo do trabalho realizado pelos alunos em sala e, como
nao foi gravada, as anotagbes das respostas dos alunos durante a atividade foram
feitas no diario de campo. Essa conversa, como ja explicado anteriormente, teve
como principal objetivo atender uma das estratégias propostas apresentadas por
Viana (2017) e Aranha (2002) que €é promover debates que permitam o

desenvolvimento de opinides e juizos sobre determinado tépico.

Ja o diario de campo, serviu como 0 quinto instrumento utilizado que,
segundo Rizzini et. al. (1999, p. 73) consiste no relato escrito daquilo que o
investigador presencia, ouve, observa e pensa no decorrer do recolhimento dos
dados. Para a autora, esses dados devem ser anotados diariamente para serem
refletidos em um estudo qualitativo. Sendo assim, o diario de campo serviu como
instrumento para anotacbes das minhas observacdes durante a aplicacdo da
atividade proposta que sera apresentada na secdo a seguir, como também para o
registro dos dados coletados da conversa informal dialogada, que ja fora explicitada
acima, ou seja, o diario de campo teve como principal intuito registrar 0s
procedimentos desta pesquisa com o0 propdésito de colaborar, comparar ou até
mesmo complementar os dados da analise para entender se a atividade proposta

contribuiu ou ndo para o desenvolvimento do pensamento critico.

2.5 Escolha e aplicacao da atividade

O questionario 2 (Apéndice 2), como ja explicado anteriormente, teve também
0 objetivo de levantar dados sobre o que os alunos da turma da 32 série E gostariam
de estudar, a fim de atender seus interesses e motivacdo, pois segundo as
OrientagBes Curriculares do Ensino Meédio, doravante OCEM, (BRASIL, 2006,

p.114), determinam que:



30

A escolha dos textos de leitura deve, por exemplo, partir de temas de
interesse dos alunos e que possibilitem reflexdo sobre sua sociedade e
ampliacédo da visdo de mundo (...) (BRASIL, 2006, p.114).

Como o questionario 2 foi aplicado para todos os dezessete alunos presentes
no dia vinte e oito de agosto de 2018, os dados coletados foram tabulados e o
assunto escolhido pelos alunos foi questdes sociais como demonstrado no quadro
2.2 abaixo:

Quadro 2.2 - Temas que os alunos gostariam de estudar nas aulas de inglés.

Temas Respostas

Ambiental

Cultural

Social

Politica

Outros

| O W O kb W

N&o respondeu

N=17
Fonte: elaborado pela autora

Observe-se que nove alunos preferiram questbes sociais, trés alunos
escolheram questées ambientais, trés alunos questdes politicas e apenas um aluno

escolheu questbes que envolvem a cultura e um aluno ndo apresentou sua escolha.

Em posse do tema apontado pela maioria dos alunos, eu, professora
pesquisadora busquei o conteudo a ser trabalhado no material do Curriculo do
Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias (SAO PAULO, 2011)
que propde no caderno de Sociologia da 32 série do Ensino Médio, Vol. 2, na

situacdo de aprendizagem cinco, o tema: Escraviddo Contemporanea.

Dessa forma, presumo que a integracao entre as duas disciplinas, Sociologia
e Lingua Inglesa, envolvendo uma a questdo social e a outra o ensino da lingua,
possam colaborar para o interesse e motivacdo dos alunos no desenvolvimento da

aula proposta.

A atividade por mim produzida foi aplicada em sete aulas do segundo

semestre de 2018, no periodo de vinte e oito de agosto até nove de novembro de
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2018, ja o questionario 1 que coletou o perfil dos alunos foi aplicado em uma aula no

inicio do primeiro semestre de 2018. Para uma melhor visualizacdo da aplicacéao é

apresentado o cronograma da atividade no quadro 2.3 a seguir.

Quadro 2.3 - Cronograma da aplicacdo da atividade.

Data Atividade Objetivos
e Aplicagao questionario 1. e Coletar dados do perfil dos alunos
07/02/2018 referente a aprendizagem de inglés.
e Aplicagdo do questionario 2. e Saber qual tema que os alunos gostariam
28/08/2018 de estudar nas aulas de inglés.
e Levantar o perfil dos alunos referente ao
ensino de inglés na escola publica e o
posicionamento de criticidade desses
alunos no meio em que vivem.
Inicio da atividade proposta e Levantar informacdes sobre o que os
26/09/2018 alunos sabem sobre o assunto.
e Warm up sobre Modern Slavery.
e Texto sobre Modern Slavery in Brazil com e Leitura do texto identificando as
perguntas referentes ao texto. principais informagoes para a
compreensédo do tema.
03/10/2018 e Aula no laboratério de informatica para a e Coletar mais informagdes para que haja
busca de mais informag6es sobre Modern uma compreensao maior sobre o tema.
Slavery no Brasil e no Mundo. Desenvolver a percep¢do por meio da
criticidade do que é verdadeiro ou falso
nas informacdes contidas na internet.
Avaliar e selecionar informagdes que
julgam importantes e necessarias para
execucao da préxima tarefa.
24/10/2018 e Aulas no laboratério de informética para e Desenvolver a criatividade por meio da
preparacdo de uma apresentacdo com criticidade.
e informagGes coletadas sobre o tema em
formato escolhido pelos alunos como flyer,
31/10/2018 poster, etc.
07/11/2018 e Aula na sala de video para exposicdo e e Apresentar os trabalhos.
apresentacéo dos trabalhos.
e Debater e apresentar opinibes e
e Conversa informal dialogada sobre o percepcdes sobre a aula e o tema
assunto em estudo. propostos.
09/11/2018 e Aplicagdo do questionario 3 o Verificar as percepcdes dos alunos apos

a atividade.

Fonte: elaborado pela autora.

Aclaro que como as duas aulas de inglés ndo sdo no mesmo dia da semana,

sendo uma aula as quartas feiras e a outra as sextas feiras, as atividades foram

aplicadas em sua maioria as quartas feiras, visto que as sextas feiras a presenca




32

dos alunos € bem reduzida e, portanto, eu ndo poderia contar com um ndamero maior
ou completo de participantes envolvidos. Porém, a Ultima aula ocorreu em uma sexta
feira, com a aplicacdo do questionario 3, por motivos de provaveis auséncias futuras

dos alunos e interrupcdes de feriados e aplicacao de provas externas.

Como apresentado no cronograma da aplicacédo da atividade, o questionario 1
foi aplicado no inicio do ano letivo, em sete de fevereiro de 2018, a fim de coletar
informagdes sobre o conhecimento que os alunos tinham em inglés e foi selecionado
0S questionarios de oito alunos dos dez participantes, visto que dois deles ndo

estiveram presentes nessa data.

A atividade proposta foi aplicada ndo sO6 para os dez participantes desta
pesquisa, como também para todos os outros alunos que estiveram presentes nas
datas apresentadas no quadro 2.3, mostrado anteriormente. Saliento que essa
mesma atividade também foi usada para avaliagcdo e compds a nota do bimestre. No
entanto, essa avaliacdo ndo fez parte desta pesquisa e ressalto que a pesquisa

contou como participantes apenas dez alunos dessa classe.

No dia vinte e oito de agosto, data da aplicacdo do questionario 2, havia
dezessete alunos presentes na aula. Sendo entre eles os dez participantes

investigados.

No dia vinte e seis de setembro estavam presentes vinte e um alunos, sendo
que dez deles eram os participantes desta pesquisa. Foi feito, oralmente, um
levantamento de dados sobre o que eles conheciam sobre o tema Modern Slavery
por meio de perguntas. A primeira delas foi: “What do you know about Modern
Slavery?”. Ao ser feita a pergunta, os alunos ndo souberam ou nao quiseram
responder, no entanto, foram motivados com perguntas e associacbes como:
“‘What's the meaning of modern?” para que os alunos compreendessem a palavra
“slavery” a professora associou a palavra slavery com forced labor dizendo que
“slavery can be associated to forced labor”. Utilizando essas motivagbes, alguns
alunos conseguiram compreender o assunto. Mas, a grande maioria, inclusive os
participantes envolvidos, mais uma vez, nao souberam ou ndo quiseram dizer o que
conheciam sobre o tema. Ainda fomentando o levantamento de dados sobre o que

os alunos conheciam sobre esse tema, a segunda pergunta prop6s que eles
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dissessem quais tipos de trabalho escravo na modernidade eles conheciam: What
kind of modern slavery do you know? Nesse momento, respostas como “Bolivian
costurando”, “Children work on the traffic” foram dadas por alguns alunos. Apds o
levantamento de dados sobre essa questdo, os alunos formaram duplas e foi
entregue a eles um texto, auténtico, retirado da internet e perguntas em portugués
referentes ao texto para que atendessem o objetivo de uma leitura focada a procura

de informacdes especificas para o entendimento e compreensao. (Anexo 1).

Como os alunos estavam em duplas, um ajudava o outro, alguns recorreram
aos aplicativos de traducdo e outros solicitaram minha ajuda para entender as
palavras. Uma dupla de alunos apresentou muita dificuldade e estava desistindo de
realizar a atividade. Naquele momento aproximei-me da dupla e fui auxiliando-os na
realizacdo da leitura, fazendo perguntas que o0s possibilitassem chegar nas
possiveis respostas, as quais a atividade solicitava, por meio de associacfes e

deduc¢des. Como elucida Os Parametros Curriculares Ensino Médio,

Cabe ao professor oferecer suporte adequado durante o processo para a
superacao dos obstaculos, evitando, por parte dos alunos a sensacgao de
impoténcia e desanimo causada por uma dificuldade que pode ser
intransponivel num dado momento impedindo o aprendizado. (BRASIL,
2000, p.121)

Em seguida as informacdes coletadas foram apresentadas, oralmente, pelos
alunos e, assim puderam falar um pouco mais sobre o que eles entenderam do
tema, porém essa apresentacdo foi em lingua portuguesa, visto que a maioria deles
solicitou que fosse em portugués. A solicitagéo feita por eles foi atendida. Entretanto,
em momentos oportunos, eu, a professora pesquisadora incentivava-os a falar em

inglés as palavras que eles ja conheciam.

No dia trés de outubro, por motivos de chuva na cidade, apenas dez alunos
estavam presentes, entre eles, seis eram os envolvidos na investigacdo. Os alunos
foram levados ao laboratério de informatica para que individualmente pudessem
coletar mais informacgdes sobre o tema. Nesse dia o professor da primeira aula faltou
e os alunos puderam ficar duas aulas seguidas no laboratério. Os alunos foram
orientados, oralmente, a buscar dados, sobre o tema em estudo - Modern Slavery,

0S quais cada um julgasse importante. Sendo assim, a pratica da curiosidade
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defendida por Paulo Freire (FREIRE, 2006, p.85) foi implantada na aula. Cada aluno
foi fazendo sua propria busca e durante a aula fui percorrendo a cada computador e
pude constatar que por meio de uma leitura critica, atenta e consciente, conforme as
estratégias citadas por Viana (2017), os alunos coletavam informacdes em sites de
Ongs, outros assistiam a videos como documentéarios com a legenda em portugués,
e uma aluna ouvia e acompanhava a letra da musica de Huncho Jack (Modern
Slavery). Vale ressaltar que a principal orientacdo dada aos alunos foi que eles
tivessem o contato com as informacdes em inglés. Com isso, pude notar que alguns
alunos recorreram as traducbes pelo tradutor online. Ja os quatro alunos,
participantes desta pesquisa, que estiveram ausentes nessa data receberam as

mesmas orientacdes nas aulas posteriores.

A quarta e quinta aulas aconteceram nos dias vinte e quatro e trinta e um de
outubro, respectivamente, no laboratdrio de informatica e nessas aulas os dez
alunos pesquisados estiveram presentes e juntamente com 0s outros alunos foram
orientados a preparar uma apresentacdo em formato escolhido por eles (flyer,
poster, etc.) com as informacdes coletadas que julgaram relevantes sobre o tema

em estudo.

A sexta aula aconteceu no dia sete de novembro na sala de video e estavam
presentes dezenove alunos. Os dez alunos envolvidos na pesquisa e mais outros
dois alunos apresentaram seus trabalhos e expressaram suas opinides sobre o
assunto. Um deles concluiu comparando a escraviddo moderna com o trabalho
exercido por alguns deles, como por exemplo: em supermercados no bairro onde
moram. Durante a apresentacdo os alunos leram suas producdes em inglés, mas
para expressarem suas opinides sobre o assunto os alunos usaram a lingua
portuguesa, justificando se sentirem mais a vontade para falar. ApGs a apresentacao
dos trabalhos todos os dez participantes e 0s nove presentes nessa aula foram
convidados a participarem da conversa informal dialogada que fez parte do
cronograma apresentado anteriormente. Porém, volto a ressaltar que foi tomado

nota apenas das falas dos dez participantes desta pesquisa.

A Ultima aula aconteceu no dia nove de novembro com a aplicacdo do

guestionario 3 aos dez alunos participantes nesta pesquisa.
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2.6 Procedimentos para a analise de dados

Os procedimentos para a andlise dos dados deram-se por meio das respostas
dos alunos nos questionérios 2 e 3, como também os registros da conversa informal

dialogada e da observacgéo das aulas, feitos no diario de campo.

Apoés a aplicacdo do questionario 2, as respostas foram, primeiramente, lidas
individualmente, transcritas, agrupadas e analisadas. As respostas do questionario 3
e os registros da conversa informal dialogada também foram lidos individualmente e
transcritos. Em seguida, esses dados foram agrupados e analisados. Portanto, os
instrumentos utilizados nesta pesquisa foram analisados de forma qualitativa para
interpretar as percepcdes iniciais e posteriores a atividade proposta, a fim de
responder a pergunta que envolve este estudo: Como o ensino de Lingua Inglesa
pode contribuir para a formacdo do pensamento critico de alunos de uma escola

publica?

Tendo descrito a metodologia utilizada, os instrumentos e os procedimentos
desta investigacdo, como também o contexto da pesquisa, 0s participantes
envolvidos e a atividade desenvolvida com eles, passo a apresentar, no proximo

capitulo a andlise e a interpretacdo dos dados coletados.
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CAPITULO 3 - ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

Com base na fundamentacao tedrica apresentada no primeiro capitulo e em
posse das informacgbes coletadas nos questiondrios e observacdes feitas e
registradas no diario de campo por mim, professora pesquisadora, durante o
processo desta pesquisa, este terceiro capitulo tem o objetivo de analisar e

interpretar esses dados.

Primeiramente s@o apresentados os dados do questionario 2 que teve como
objetivos investigar as percepcdes dos alunos referentes a aprendizagem da lingua
inglesa na escola publica e se os alunos pesquisados se consideram pessoas
atuantes e criticas no meio em que vivem. Em seguida sédo apresentados os dados
do questionario 3 e os dados das anotacfes feitas referentes a conversa informal
dialogada que tiveram os objetivos de investigar as percepc¢des dos alunos apés a

atividade realizada e a contribuicéo dela para a formacéao critica dos envolvidos.

3.1 Percepcdes sobre o ensino de lingua Inglesa e percepcdes

sobre ser um cidadao critico

Como foi citado no capitulo anterior, apenas dez alunos da turma s&@o os
investigados nesta pesquisa. Portanto, de agora em diante todas as informacdes
apresentadas estdo relacionadas apenas a esses dez alunos envolvidos e que
continuardo sendo representados pela letra A mais um namero que identifica cada

um deles.

Antes de apresentar os dados relativos a percepcéo dos alunos sobre ser um
cidadao critico, apresento dados relativos a percepcao desses participantes sobre a

lingua inglesa.

As duas primeiras perguntas do questionario 2 apresentaram a relacéo que os
alunos tém com a lingua inglesa. A pergunta 1 questionou se eles gostam de

estudar inglés na escola publica, conforme quadro 3.1 a seguir:
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Quadro 3.1- Aprendizagem de inglés na escola publica

SIM 7 alunos
Nao 3 alunos
N= 10

Fonte: elaborado pela autora

E interessante observar que a maioria deles (sete alunos) gosta de aprender
a lingua na escola publica, enquanto somente trés responderam negativamente a
pergunta. Desses sete alunos que responderam afirmativamente, trés apresentaram

as seguintes justificativas:

Al — “Sim, porque a lingua inglesa possibilita que novas portas se
abram para mim, seja para lazer ou para fins trabalhistas.”

A2 — “Sim, porque esta se tornando uma lingua mundial e é
importante sabermos pelo menos o basico.”

A3 — “Sim, gosto da lingua inglesa porque é uma lingua universal e

pode abrir muitas portas de emprego.”

Essas justificativas mostram que esses alunos entendem a necessidade de
aprender a lingua inglesa, principalmente, como porta para o mercado de trabalho,
também como oportunidade para o lazer e como uma lingua que é hoje usada

globalmente.

JA os trés alunos que responderam negativamente, justificaram suas

respostas como ilustrado abaixo:

A7 — “Néo, porque ndo gosto.”

A8 — “Nao, porque é muito complicada e muito confusa.”

A10 — “Néo gosto muito e ao mesmo tempo gosto porque nos ajuda e
€ bom para n6s mesmos e deve ser legal aprender uma cultura e um

linguajar diferente.”

Dadas as justificativas acima, pode-se identificar que a lingua inglesa se
apresenta dificil para um deles, enquanto que para um outro 0s sentimentos em

relacdo a lingua sdo misturados, mas fica evidente que ele, assim como outros de
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seu grupo, reconhece que aprender uma lingua estrangeira € uma porta que se abre

para o mundo.

A pergunta 2 os questionou sobre a possibilidade de aprender inglés na

escola publica. O quadro 3.2 demonstra as respostas:

Quadro 3.2 - Possibilidade de aprendizagem de inglés na escola publica

SIM 7 alunos
Nao 3 alunos
N=10

Fonte: elaborado pela autora

Dos sete alunos que responderam afirmativamente a essa questdo, seis

deram as seguintes justificativas:

Al — “Sim, em partes, pois depende muito do comprometimento do
aluno e se o professor esta comprometido a transmitir
conhecimento.”

A3 — “Sim, basta apenas o aluno ter interesse.”

A4 — “Sim, pois basta a forga de vontade de cada um e o que importa
€ quem ensina e ndo o lugar”.

A6 — “Sim, se o aluno se dedicar o maximo possivel.”

A9 — “O basico acredito que sim, pois o tempo de ensino dessa
lingua é curto e também podemos perceber dificuldades na nossa
lingua de origem quanto mais em outra, e também percebemos o
desinteresse de alguns alunos.”

Al0 — “Sim, s6 depende da forca de vontade de nés alunos de

escolas publicas.”

Analisando as justificativas apresentadas pelos alunos descritas acima, nota-

se que eles acreditam que é possivel aprender inglés na escola publica, porém

deixam claro que essa aprendizagem é principalmente dependente do interesse do

aprendiz, mas pode também depender do comprometimento do professor com o ato

de ensinar. Ja a A9 diz que é possivel aprender apenas o0 basico e apresenta suas

crengcas ao comparar o ndo saber da propria lingua materna e a aprendizagem de

uma outra lingua, crenga que também é compartilhada por muitos que aprendem
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uma lingua estrangeira, fato esse que vem sendo testemunhado por muitos
pesquisadores (BARCELOS, 2004; MIRANDA, 2005; MOITA LOPES, 1996).

Agora vejamos as justificativas dos alunos que responderam que ndo é
possivel aprender inglés na escola publica.

A7 — “Nao, porque ndo é muito bom.”

A2 — “Eu acho que néo, porque néo teve tanta diferenca ao passar
dos anos.”

A8 — “Nao, porque algumas professoras que tivemos nao explicaram

direito.”

Nota-se que as justificativas apresentadas pelos trés alunos ndo se
relacionam ao interesse pessoal em aprender, conforme 0sS outros participantes,
mas apontam como problema a qualidade do ensino ou mesmo a préatica do
professor. Neste caso, entende-se que, cabe ao professor refletir sobre a sua pratica
em sala de aula para que ndo haja a desmotivacdo em aprender por parte dos
alunos. Ademais, recorro a Vieira (2017) que propde que o professor pense em
estratégias, a fim de proporcionar que os alunos executem tarefas que estimulem o

pensar, como por exemplos, contelldos motivadores e significativos.

A questdo 3 investigou se eles buscam estar atualizados sobre os

acontecimentos no meio em que se vive, conforme quadro abaixo:

Quadro 3.3 — Atualizacdo com o mundo

Sim 7
As vezes 2
N&o 1
N=10

Fonte: elaborado pela autora

Dos sete alunos que responderam que sim e 0s dois que responderam as
vezes justificaram que sua atualizacdo é feita em geral pelos diversos meios de

comunicacdo, como atestado nas respostas abaixo:

A10 — “Sim, sigo os programas de TV, na qual nos informa o que
ocorre ao nosso redor.”

A3 - “Sim, vejo na Televiséo, mas prefiro pela internet.”
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Al — “As vezes vejo informagbes através de jornais na TV ou na

internet.”

Ja o aluno que respondeu de forma negativa, justifica sua resposta conforme

segue abaixo:
A7 — “Néo, porque ndo gosto muito.”

Observa-se que a maioria dos investigados diz que busca se atualizar por
diversos meios de comunicacao. Sendo assim, conforme Freire (2006), quando uma
pessoa constréi seu conhecimento por meio da curiosidade, entende-se que essa
pessoa se torna um ser critico. Ademais, acredito que um aluno que estd em sua
fase de desenvolvimento escolar, cabe a escola e aos professores proporcionarem o
desenvolvimento do pensamento critico, para que esse aluno, conforme Marins
(2012), possa julgar, separar, analisar, interpretar, comparar, etc. este volume de

informagdes divulgadas a todo instante.

As questbes 4 e 5 apresentam as percepc¢des que 0s participantes tém sobre

ser um cidadao atuante em sociedade e criticidade.

A pergunta 4 os questionou sobre o que entendem por cidadao critico. Nota-
se nas respostas abaixo que metade dos participantes entendem que ser critico é

aguele que opina, se posiciona, conforme ilustrado abaixo:

Al — “Na minha opinido é quando ndo aceitamos tudo que tentam
passar para nos.”

A2- “E o cidaddo que tem opinido formada com base no seu
cotidiano.”

A4 — “Saber o béasico sobre diversos assuntos para conseguir dar
opinigo.”

A6 — “E vocé ter expresséo, criticar, saber dialogar as diferentes
coisas da vida.”

A10- “E aquele que se posiciona diante de algo.”

Nota-se que as respostas justificadas acima concordam com o que Giroux
(1986) define, que pensar criticamente € posicionar-se nas mais variadas situagdes

do dia a dia como justificam os A2, A4, A6, A10 e esse pensar com criticidade, como
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o Al justifica que ndo se deve aceitar tudo 0 que € imposto, nesse caso, pode-se
comparar ao que Marins (2012) afirma, que por meio de uma consciéncia critica ha

a libertagdo das amarras da alienagéo.

J& a outra metade dos participantes, como é o caso de A3, A5, A7, A8 e A9,
entendem o conceito de critico como ligado a um significado pejorativo ou mesmo
distorcido:

A3 — “Aquele que critica algo.”

A5 — “Uma pessoa que nunca esta satisfeita com nada ou nunca
concorda com nada”

A7 — “Muita gente critica sem ao menos conhecer, ninguém sabe da
escolha dos outros até passa(r) pela mesma situagéo.”

A8 — “Uma pessoa que avalia tudo, uma pessoa que elogia ou critica
as coisas.

A9 — “Ser uma pessoa que critica.”

A questdo 5 traz respostas a percepcao de se considerarem cidadaos criticos.
Observe-se no quadro abaixo que todos os dez participantes se declaram serem

cidadaos criticos:

Quadro 3.4 — Ser um cidadao critico

Sim 10
Nao 0
N=10

Fonte: elaborado pela autora

Dos dez alunos, apenas quatro justificaram suas respostas.

Al — “Sim, em minha realidade considero que consigo, de certa
forma, promover a melhoria do meu bairro.”

A2 — “Me esforgo e procuro fazer tudo bem feito, entdo acho que
sim.”
A3 — “Sim sou um pouco critico em diversas coisas.”

A10 - “Sim, fazendo minha parte como cidadéo.”

Considerando as justificativas dadas pela maioria dos alunos, nota-se que

eles se sentem participantes no meio em que vivem, pois de acordo com Vieira
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(2017) é possivel relacionar o pensamento critico a solucdo de problemas
concernente as situacfes da vida real, como justifica 0 A1 ao se considerar critico
por promover a melhoria em seu bairro. J& o A3 justifica ser critico em diversas
coisas. Assim, essa justificativa confirma a resposta dada por ele na pergunta 4, ou
seja, 0 que ele parece entender sobre ser cidadao critico, que pode relacionar-se ao

conceito de criticidade como pejorativo ou distorcido.

A questao 6 investigou se eles acreditam que as aulas de inglés, na escola
publica, podem contribuir para a formacgéo critica. Nesse caso os dez alunos
responderam que sim, no entanto, apenas cinco justificaram suas respostas como

podemos verificar abaixo:

Quadro 3.5 — Contribuicdo da aula de inglés para a formacéo critica

Sim 10
Nao 0
N=10

Fonte: elaborado pela autora

Al — “sim, pelo fato de através do inglés podemos conhecer novas
culturas e novas metodologias de vida.”

A2 — “Sim, qualquer e todo conhecimento agrega.”

A3 — “Sim, até porque se aprende outras culturas que podem ajudar.”
A9 — “Sim, pois é como qualquer outra lingua, ela nos desenvolve
tornando seres criticos.”

A10 — “Sim, porque ¢é algo que nos beneficia futuramente.”

Analisando as justificativas apresentadas acima, os alunos Al e A3 acreditam
que as aulas de inglés possam contribuir para o conhecimento de outras culturas.
Neste caso, pode-se entender que, uma vez que o estudante execute o exercicio de
curiosidade e esteja em contato com outras culturas esse conhecimento pode, sim,
contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico, pois, como assevera Freire
(2006 p.85) a construgdo do conhecimento por meio da curiosidade possibilita a
capacidade critica de observar, comparar e de questionar o objeto. Ja 0 A9 entende
gue tanto a lingua inglesa como qualquer outra lingua possibilitam desenvolver-se

criticamente.
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3.2 PercepcOes ap0s a atividade e a sua contribuicdo para o

desenvolvimento do pensamento critico

Nesta secdo sdo apresentadas a analise dos dados registrados da conversa
informal dialogada concomitante com a analise dos dados do questionario 3, visando
responder a pergunta formulada no inicio deste trabalho “Como o Ensino de Lingua
Inglesa pode contribuir para a formacédo do pensamento critico de alunos de uma

escola publica?”

A conversa informal dialogada, como ja apresentada anteriormente,
aconteceu no dia sete de novembro, entre mim, a professora pesquisadora, os dez
alunos pesquisados e 0s outros nove alunos presentes, mas volto a ressaltar que foi
tomado nota apenas dos dez alunos pesquisados. A conversa informal dialogada
durou aproximadamente 15 minutos e teve como objetivo de atender uma das
caracteristicas do desenvolvimento do pensamento critico que é participar de
debates a fim de saber se posicionar com criticidade, dar opinides, dar exemplos,
justificar com argumentos, questionar-se a si mesmo e aos outros. (VIANA, 2017;
ARANHA, 2002). Ja o questionério 3 foi aplicado no dia nove de novembro e trouxe
informacdes, indispensaveis, que concluem este trabalho sobre as percepcdes dos
pesquisados referentes ao desenvolvimento da atividade e se atividades como a que

foi proposta sao relevantes para o desenvolvimento do pensamento critico.

Os dados da conversa informal dialogada, como ja explicado anteriormente
nos procedimentos de coleta de dados, foram registrados no diario de campo e
agora apresento essas anotacbes analisadas juntamente com os dados do

questionario 3, visto que um complementa o outro.

Primeiramente, a conversa informal dialogada girou em torno do tema da
atividade que era sobre Modern Slavery e o desenvolvimento das aulas. Para isso,
foram feitas perguntas semiestruturadas por mim, professora pesquisadora, aos
participantes, com o intuito de entender se a atividade contribuiu para o pensamento
critico em relacdo ao tema que eles estudaram. Ao serem questionados durante a
conversa informal dialogada sobre o conhecimento prévio a respeito do tema da
atividade, notei que para um dos participantes o tema nao parecia ser familiar, pois

ele comentou que “ndo tinha essa nog&do”. Um outro participante posicionou-se
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dizendo que “Eu nado sabia o profundo sobre o tema, pra mim escravidao foi apenas
na era colonial.”. Ja outros alunos se posicionaram dizendo que até sabiam da
existéncia da mao de obra escrava na industria téxtil, mas que muito chamou-lhes
atencdo ao saber a respeito da m&o de obra escrava na construgéo civil, como por
exemplo a expansao do aeroporto de Guarulhos (informacdo apresentada no texto

da atividade inicial).

No questionario 3, os alunos relataram que o desenvolvimento da atividade foi
propicio e proveitoso para o conhecimento, como podemos conferir nos excertos

abaixo:

Al- “Foi muito bom, foi bem produtivo. Abriu muito meus

pensamentos nessa questéo.”

A2 - “foi possivel ampliar meu conhecimento sobre este assunto,
além de moldar, com mais detalhes minha opinido e pensamento

sobre essa realidade.”

A4 - “A dlitima aula possibilitou que ndo somente eu, mas meus
amigos de classe expuséssemos 0 conhecimento que nos

adquirimos sobre escraviddo moderna.”

A5- “Eu gostei muito da aula, porque nunca tivemos uma aula que
tivéssemos que pesquisar e tirar nossas conclusdes, as aulas eram
sempre as mesmas copiar da lousa completar com o verbo ou entédo
fazer atividade da apostila, ou seja, era sempre a mesma coisa. Pena

que ja estamos terminando.”

Al10- “Achei interessante sobre o tema e me fez pensar e ficar

curioso sobre esse assunto, e a pesquisa me ajudou a entender.”

Ainda analisando as respostas, dos alunos descritas acima, do questionéario 3
e os dados coletados durante a conversa informal dialogada, observar-se que tanto
o0 tema como a atividade contribuiram para expandir conhecimento e que ainda
gerou a curiosidade como declara o A10. Essa justificativa corrobora o que Paulo
Freire diz sobre a busca de conhecimento por meio da curiosidade, que para o autor,
“E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer

(FREIRE,2006, p.86). Para um outro aluno, durante a conversa informal dialogada a



45

proposta da atividade em ter que pesquisar permitiu que ele saisse da zona de
conforto, conforme palavras suas “A atividade permitiu que saissemos da zona de
conforto porque a gente teve que pesquisar.” Nesse caso, percebe-se que a

atividade proporcionou motivacdo ao aluno para a busca da prépria aprendizagem.

Ja um outro aluno comentou durante a conversa informal dialogada que teve
dificuldades com a lingua, mas tomou a decisdo de recorrer naquele momento ao
tradutor online, mostrando assim iniciativa para buscar solucionar dificuldades por

conta prépria, ou seja, pesquisando.

Ainda sobre os dados da conversa informal dialogada, os alunos puderam
expor quais critérios eles utilizaram para selecionar, avaliar e julgar quais
informagbes eram as mais relevantes para compor o trabalho que eles
apresentaram. Um dos alunos declarou que, primeiramente, procurou entender o

gue estava escrito e que depois foi anotando o que lhe chamava a atencao.

Ja4 uma outra aluna disse que buscou informacdes sobre tipos de trabalhos
escravos existentes no mundo e também por dados estatisticos e declarou, na
concepcgao dela, que no mundo existem condi¢cdes piores de trabalho escravo
comparadas com as condicdes existentes no Brasil, 0 que mostra que essa aluna
fez uso de algumas das estratégias apresentadas por Vieira (2017) para o
desenvolvimento do pensamento critico, ou seja, a partir da pesquisa realizada fez
uso dos exemplos pesquisados para comparar e interligar esse contetdo com seu
préprio conhecimento de vida. Quando isso ocorreu, um outro aluno também se
manifestou, mostrando que também tinha um posicionamento em relacdo a esse
assunto ao concordar e dizer que no Brasil ndo ha o que reclamar. Nota-se,
portanto, nessas declaracbes que o0 posicionamento critico deles foi ativado ao
avaliar e comparar fatos sobre as condicbes de trabalho escravo entre a propria

nac;éo com as outras.

Durante a conversa informal dialogada, os alunos responderam a pergunta
feita, por mim, professora pesquisadora se a atividade com o tema Modern Slavery,
desde as primeiras leituras, pesquisas até a apresentacdo dos trabalhos os fizeram
pensar diferente. Nessa pergunta, todos os dez alunos, responderam

afirmativamente. Um deles afirmou que a atividade o fez pensar diferente, pois para
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ele a expansdo do conhecimento contribuiu para a tomada de decisdo, em palavras
suas “(...) me faz pensar diferente sim, porque quando a gente conhece as coisas

isso ajuda tomar decisdo sobre as coisas na nossa vida.”

Conforme os alunos foram se posicionando durante a conversa informal
dialogada, pude notar que eles estavam analisando as condi¢cbes de trabalho que
estdo proximas a realidade deles. E possivel, com essa observacéo fazer mais uma
vez uma comparacdo com o que Viana (2017) propde como estratégias para o
desenvolvimento do pensamento critico em sala de aula, ou seja, que o aluno seja
capaz de saber associar um determinado conteiddo com a experiéncia de vida.
Percebe-se pelas respostas que a atividade os fez refletir, comparar e avaliar sobre
algumas propostas de emprego que sdo oferecidas no mercado de trabalho, visto
que eles fizeram declaracbes como ‘pensar antes de aceitar um trabalho”, “prestar
atencdo sobre carga horaria e beneficios”. Ja um outro aluno justificou seu
pensamento dizendo que se aceita determinados trabalhos porque precisa-se
trabalhar. Diante do posicionamento desse aluno, nota-se que, para ele a
necessidade de trabalhar supera a escolha de empregos que Ihe ofereca beneficios.
Sendo assim, esse posicionamento pode-se comparar, ainda, com a ideia de Vieira
(2017) sobre o pensar com criticidade para a tomada de decisdo, ou seja, para ele,

neste caso, toma-se uma decisao pela necessidade do emprego.

Em seguida, o posicionamento de dois outros alunos me chamou a atencgéao
ao concordarem entre si e dizerem que a atividade até os fizera pensar diferente,
embora ndo se sintam ouvidos perante a sociedade e, que ndo consigam se impor
por serem pobres. Ao ouvi-los, associei 0 posicionamento desses dois alunos ao
que Paulo Freire (2011) chama de massa oprimida?, pois, nota-se, que eles se
colocam em situacao de conformismo “somos pobres” e permitem a forma como séo
tratados “e ndo somos ouvidos” por uma classe opressora®, ou seja, entende-se que
esses alunos permitem-se pensar que eles sdo ou estdo excluidos da sociedade,
comparando o fato de que ser pobre néo tenha a oportunidades de se posicionar e
de expor pensamentos criticos. Naquele momento da conversa, questionei 0s outros
colegas se 0 pensamento exposto pelos dois alunos se devia apenas as condi¢des

financeiras e um dos alunos replicou, apresentando duvidas em sua resposta, ao

2 Baseado em Pedagogia do Oprimido Paulo Freire (2011).
3 Baseado em Pedagogia do Oprimido Paulo Freire (2011).
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pronunciar-se com indagacdo “seria pelo conhecimento?” Uma das alunas

respondeu que poderia ser.

Logo apds 0os comentarios acima, outro participante expds o0 seu pensamento
de que a informacado € a arma mais importante para a comunicacao, dizendo “o mais
importante é a informagdo para poder falar”. Analisando aquele momento e
posicionamentos dos participantes na conversa informal dialogada, recorro a Moreira
(2010 apud Nora e Vicentini, 2017, p. 732-733) que explica o pensamento de Freire
a respeito da criticidade, que o educador e educando tém como capacidade refletir
criticamente sobre a realidade na qual estéo inseridos, possibilitando a constatacao,
0 conhecimento e a intervencao para a transformacédo com o objetivo de fazer com
que os individuos das classes oprimidas possam pensar certo e se constituirem
como sujeitos que pensem de modo critico, que opinem e tenham sonhos e que
deem sugestbes. Nota-se, também que, naquele momento da discussao, os alunos
estavam desenvolvendo outra das caracteristicas do pensamento critico, que Viana
(2017) descreve ao que cabe ao aluno, que € questionar-se a Ssi mesmo e aos

outros.

A pergunta do questionario 3 também investigou se eles, apds terem
vivenciado e participado da atividade proposta, tém agora a concepcdo de que
atividades como essa, que fora desenvolvida, podem contribuir para a tomada de
decisdes por meio da criticidade. A resposta de um aluno me intrigou e também me
fez refletir, ao citar a funcdo do professor como uma atividade escrava, pois ele

declarou que:

Al - “pensando em tudo que foi falado, pesquisado vejo que até os
professores se formos analisar, eles também estdo inseridos no
contexto de escraviddo moderna, porque além de exercer a funcdo
de ministrar as aulas de sua devida disciplina, também, por vezes,
sdo obrigados a realizarem trabalhos de disciplina dos alunos o que

nao faz parte da fungdo de um professor.”

Nota-se, na resposta acima, que a atividade desenvolvida proporcionou um
pensar critico nesse aluno, quando ele apresenta seu ponto de vista, ap6s comparar

as atividades consideradas escravas com as atividades realizadas por um professor.
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O que se confirma com a proposta de Viana (2017), que para o desenvolvimento de
um pensar com criticidade em sala de aula o aluno deve apresentar um raciocinio
l6gico para analisar, apresentar exemplos fundamentados de modo a sustentar

argumentos.

Ja uma outra aluna declarou:

A5 - “sim, pois a discussao em sala, permitiu com gue trocassemos
ideias sobre o assunto, além de termos tido a liberdade de mostrar
nossa visdo e opinido, através disso foi possibilitado que
conhecéssemos mais sobre moderny slavery com base no que foi

falado pelos colegas.”

Considerando a resposta da A5, percebe-se, nas palavras dela, que ela nao
s6 concorda que atividades como essa podem contribuir para 0 pensamento critico,
mas também, pode-se entender que essa aluna, agora, apresenta outra concepg¢ao
daquilo que ela entendia em ser um cidadao critico, pois para ela, ser critico estava
relacionado a uma ideia pejorativa, ou seja, a uma pessoa que nunca se satisfaz
com nada, como pode-se constatar pela declaracdo feita pela aluna na coleta de
dados do questionario 2 apresentada anteriormente na analise dos dados na péagina
41.

A A6 além de, manifestar-se que ficou feliz por ter aprendido palavras novas,
também se posiciona dizendo que a atividade a fez pensar a respeito da exploracdo
existente no mercado de trabalho. Nota-se, também, que mediante a conversa
informal dialogada que fora realizada, essa conversa promoveu que a aluna
desenvolvesse seu ponto de vista, discernindo até que ponto a sua opinido é
idéntica ou diferente das ideias dos colegas (VIANA, 2017), ao concordar, com eles,
gue deve-se aceitar determinados trabalhos pelas necessidades financeiras. Como

podemos conferir a seguir:

A6 - “eu até fiquei feliz porque consegui aprender algumas palavras
novas, mas também me faz pensar como somos explorados no
mercado de trabalho, como foi falado por alguns colegas que por
sermos pobres a gente ndo é ouvido. Precisamos trabalhar e ai

temos que aceitar o que tem.”
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Os demais alunos, também, declararam no questionario 3, que atividades
como essa podem contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico, como

podemos observar nos excertos abaixo:

Al10 - “acho que sim, atividades assim desenvolvem mais nosso

pensamento.”

A4 - “Com certeza, porque desenvolvemos varias areas de nossas

vidas como pensar sobre situagbes.”
A9 - “Sim, porque atividades assim desenvolvem muito sua opinigo.”

Apoés analisar e refletir sobre os dados apontados nesta investigacdo, parece
que a atividade proposta atendeu a pergunta que norteou esta pesquisa: Como o
ensino de Lingua Inglesa pode contribuir para a formagéo do pensamento critico de
alunos de uma escola publica, pois conforme os resultados apresentados, pode-se
notar que os alunos investigados envolveram-se em um momento de curiosidade,
reflexdo, avaliacdo, posicionamento e desenvolvimento do pensamento critico para a

tomada de decisao.

Tendo exposto os resultados deste trabalho, prossigo com as minhas

consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

7

Ensinar ndo é uma tarefa facil. Pois temos que, constantemente, rever,
refletir, avaliar e se for preciso, devemos mudar a nossa pratica, a fim de trabalhar
com o desenvolvimento do pensamento critico com nossos educandos por meio do
ensino da lingua inglesa e, na minha opinido, estratégias para esse desenvolvimento
devem ser aplicadas constantemente desde as séries iniciais, pois conforme Vieira

(2017) o pensamento critico pode ser desenvolvido ao longo de toda vida.

Assim, esta pesquisa teve o objetivo de investigar como o ensino de Lingua
Inglesa pode contribuir para a formagdo do pensamento critico de alunos de uma

escola publica.

No intuito de encontrar a resposta para a pergunta que norteou este trabalho,
pensei, primeiramente, em como motivar 0s alunos nas aulas de Lingua Inglesa para
desenvolver a criticidade, visto que o0s primeiros resultados desta pesquisa
indicaram a desmotivacdo como causa da falta de aprendizagem da lingua, embora
os dados também terem apresentado que ainda exista credibilidade, entre eles, de
que se possa aprender inglés na escola publica. A vista disso, pensei em trabalhar
com um assunto escolhido pelos alunos para debater, avaliar, opinar, tomar
decisbes, etc. Ao ser apontado por eles questdes sociais como assunto a ser
estudado, entendi naquele momento que, nada melhor que continuar com o tema o
qual estava sendo desenvolvido durante o ano letivo “mercado de trabalho”, ja que

faz parte do Curriculo do Estado de S&o Paulo (2010).

Como ja me posicionara na introducéo deste trabalho, para aprender a lingua
inglesa ou qualquer outra lingua deve-se ultrapassar os limites de uma simples
explicacdo dos conceitos linguisticos para apropriar-se de “diferentes formas de ser
e de saber o mundo” (SAO PAULO, 2007, p. 33). Portanto, conhecendo o mundo e
discutindo sobre ele podemos avaliar, julgar, propor, transformar a si mesmo ou o

préprio mundo.

Ao longo da andlise dos dados obtidos deste estudo, levanto minha

consideracdo sobre essa experiéncia. Acredito que propor temas transversais ou
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conteudos interdisciplinares possa ser uma das estratégias para o desenvolvimento
do pensamento critico nas aulas de inglés, pois segundo os PCN-LE:
A aprendizagem de Lingua Estrangeira oferece acesso a como sao
construidos os temas propostos como transversais em praticas discursivas
de outras sociedades. E uma experiéncia de grande valor educacional,
posto que fornece os meios para os aprendizes se distanciarem desses
temas ao examina-los por meio de discursos construidos em outros

contextos sociais de modo a poderem pensar sobre eles, criticamente, no
meio social em que vivem. (BRASIL, 1998, p.43)

Portanto, ter tratado o tema que envolvesse os direitos humanos, no caso,
trabalho escravo, proporcionou uma aula dinamica que envolveu a maioria dos
alunos. A curiosidade sobre o tema e o desejo de participar, seja falando ou ouvindo,
estiveram presentes na realizacdo da atividade. Dessa forma, observa-se o que 0s
dados comprovaram, por intermédio das respostas dos participantes, que a aula foi
propicia e que trouxe conhecimento ndo sé da lingua inglesa como também do meio
em que se vive, mediante a um pensar critico sobre as ocorréncias relacionadas ao
tema da atividade. Portanto, essa observagcdo comprova 0 que eu penso e 0 que 0S
documentos como os PCN-LE (BRASIL, 1998) e alguns autores como Aranha
(2002) sugerem, que propor temas transversais nas aulas de Lingua Inglesa podem
desenvolver ndo so a criticidade como também envolver os alunos, ou seja motiva-

los a exercer a fungdo de aprendizes participativos.

Assim, ressalto, apoiando-me nas Orientagdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) linguagem,
cbdigos e suas tecnologias que:

A LE ocupa posicao privilegiada no curriculo por servir como “ferramenta” a
todas as outras disciplinas, facilitando a articulagdo entre as areas e

oferecendo multiplos suportes para varias atividades e projetos. (BRASIL
2002, p.94)

Ou seja, compreendo que assuntos pertinentes as outras areas do curriculo
devam ser trabalhados de maneira interdisciplinar com as aulas de Lingua Inglesa,
pois, acredito que dessa forma os alunos teriam propriedade para discutir assuntos
por meio de conhecimentos prévios, desenvolvendo a competéncia linguistica e

comunicativa, tornando as aulas de Lingua Inglesa mais significativas.

Segundo as Orientacdes Curriculares e Proposicdo de Expectativas de
aprendizagem para o Ensino Fundamental Il (SAO PAULO, 2007, p. 32), o contato
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com a lingua estrangeira, no caso a lingua inglesa, possibilita a participacéo cidada,
compreendendo e participando socialmente e politicamente, exercendo os direitos e
deveres, como também entendendo a importancia de expressar pontos de vista e
argumentar de igual para igual com o mundo, e ainda, “N&o € apenas o fato de
aprender inglés que vai fazer o aprendiz se tornar mais critico e criativo, mas é a

combinagao do conteudo e da forma como ele vai aprender.”

Assim, concordo com as Orientagcbes Curriculares e Proposicdo de
Expectativas para o Ensino Fundamental 1l (SAO PAULO, 2007, p. 32) descritas
acima, que a forma de se aprender o conteudo deve estar associado as
caracteristicas e as estratégias que desenvolvam o pensamento critico, a fim de que
tenhamos, de fato, uma escola que proporcione aos estudantes um ensino de
qualidade, tornando-os capazes de atuar no meio em que se vive com criticidade em

busca da autoemancipacao.

Conforme, os dados analisados, pode-se perceber que alguns dos
participantes ja se consideravam cidadaos criticos e atuantes. Nota-se, inclusive,
que o tema proposto na atividade os levou a refletir sobre os acontecimentos que

estdo no dia a dia deles, ou melhor, no nosso dia a dia.

Entendo, também, que alunos que estdo terminando o Ensino Médio devam
concluir esse ciclo dos estudos com uma formacdo ndo sé de conteudo, como
também concluir os estudos regulares com uma formacédo de pensamento critico,
para, entdo, saber o que fazer com esse conteudo. Assim, acredito que com base
nos dados revelados apés a atividade, os participantes saberéo refletir sobre as
propostas e condi¢cfes de trabalho que Ihes séo oferecidas e pensar com criticidade

para tomar decisoes.

Portanto, concluo minhas consideracdes com as Orientagcdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) linguagem,

cbdigos e suas tecnologias:

Aprender a aprender e a pensar, a relacionar o conhecimento com dados da
experiéncia cotidiana, a dar significado ao aprendido e a captar o significado
do mundo, a fazer a ponte entre a teoria e a pratica, a fundamentar a critica, a
argumentar com base em fatos, a lidar com o sentimento que a aprendizagem
desperta.(BRASIL, 2002, p. 110)
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Apéndice 1 - Questionario 1- Perfil - Adaptado de Ramos (1998)

Nome: Série Data: [

Este questionario tem o objetivo de saber um pouco sobre sua aprendizagem em
relacdo ao inglés

1) Vocé jafez ou faz inglés fora da escola?

Caso sua resposta seja “sim”, onde? Por quanto tempo?

2) Como vocé classificaria seu nivel de inglés?

alto conhecimento
médio conhecimento
baixo conhecimento
nenhum conhecimento

()
()
()
()

3) Na sua opinido o atrapalha sua aprendizagem?

( ) Falta de vocabulario

( ) medo de errar

( ) falta de oportunidade para usar o que se aprende
( ) falta de motivacéo

() outros. Especifique

4) Qual é o seu contato com o inglés?

() apenas na escola
() Mdsicas. Qual género?
() filmes/ Séries
()
()

jogos online
outros. Especifique

5) Na sua opinido, qual é a importancia de saber falar inglés?
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Apéndice 2 - Questionario 2

Este questionério é a parte da minha pesquisa para monografia que sera apresentado a
PUC — SP (Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo) e as suas respostas sdo muito
importantes. Por favor, responda as questdes abaixo com a méxima seriedade e veracidade.
Desde ja agradeco a sua participacao.

Nome sexo: FEM () MASC () idade:

1) Vocé gosta de estudar e aprender inglés? Justifique sua resposta.

2) Vocé acha que é possivel aprender inglés na escola publica? Justifique.

3) Vocé procura estar informado e /ou atualizados sobre os acontecimentos ao seu redor ou
pelo mundo? Se sim, qual veiculo de informac&o vocé se atualiza? Caso sua resposta seja nao,

justifique o porqué.

4) Para vocé o que vem a ser um cidadéo critico? Justifique sua resposta.

5) Vocé se considera um cidaddo critico? Justifique.

6) Vocé acredita que o ensino de inglés, na escola publica, pode contribuir para a sua

formagdo critica? Justifique.

7) Quais assuntos vocé gostaria de estudar em lingua inglesa?

Questdes politicas.
Questdes ambientais.
Questdes culturais.
Questdes sociais.
Outros. Especifique

()
()
()
()
()
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Apéndice 3 - Questionario 3

1) O que vocés acharam da atividade realizada, como por exemplo, leituras,
pesquisas, apresentacao de trabalhos e a conversa sobre o tema? Na sua opinido,
atividades como essa, nas aulas de inglés, podem te ajudar a pensar com criticidade
para tomar decisdes?
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Apéndice 4 - Perguntas semiestruturadas — Conversa informal dialogada

1) Vocés conheciam alguma coisa sobre o assunto estudado?

2) E sobre a atividade proposta, vocés tiveram dificuldades?

3) E para selecionar as informacfes que fariam parte da apresentacdo, quais
foram os critérios?

4) As leituras, pesquisas sobre o tema te faz pensar diferente?

5) O que vocés aprenderam, em inglés, com a atividade?
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Anexo 1 - Atividade Inicial — Leitura de texto

GLOBALIZATION

Brazil's fight against slave labor

In Brazil, the extreme exploitation of workers has been shifting from rural areas toward the cities. In

2013, for the first time, more people were freed from slave-like conditions in urban centers than the

countryside.

Last year 2,063 people were freed from slave-like working conditions in Brazil. Of those, 1,068 had
been working in metropolitan areas, according to the latest report from Brazil's Ministry of Labor and
Employment (MTE), which was released in mid-May. Most of the victims were working in the building
industry.

"Earlier most of the reports [of slave labor] came from rural areas," recalls investigator Alexandre Lyra,
head of the MTE division that deals with tracking down and eradicating slave labor. "In the past five
years there has been an enormous increase in complaints from the large cities."

Over the past year, 849 cases of slave labor were uncovered during inspections of building sites. In
agriculture and livestock farming, 618 people were found to be working in slave-like conditions. A
further 596 people were freed in other sectors, including the textile industry.

The business of poverty

The number of forced laborers encountered in official inspections presumably gives only a small
insight into the business of poverty. According to a statement from an investigatory committee of the
Sao Paulo state parliament, there are about 10,000 illegal sewing workshops in the metropolis alone,
involving 200,000 workers, many of them immigrants from Bolivia.

Slave-like working conditions have long been part of the Brazilian economy. In rural areas workers are
mostly exploited in the manufacture of charcoal, forestry, animal husbandry and harvesting. In the
cities, builders, textile workers and those forced into prostitution are among the victims of
unscrupulous employers. "A month ago we freed 11 people who were working in slave-like conditions

on a cruise ship," said investigator Lyra.
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In 2013,ﬁan inspection revealed 111 people working in slave-like conditions on the expansion of
Guarulhos airport in Sao Paulo

Since 1995, the Brazilian government has been taking action against modern slavery. Stronger
controls and growing public pressure have meant that the number of victims has continued to decline
(see graph).

The state of Sao Paulo is a pioneer in the battle against slave labor. In 2013 the state parliament there
adopted an unprecedented set of regulations, whereby a company would lose its operating license for
10 years if slave-like labor conditions were proven to be found in its value chain.

Praise from the UN

"Brazil is an example of the successful combating of slave labor; It has strong control mechanisms,"
commended Luiz Antonio Machado of the UN labor agency ILO. Machado coordinates the national
program to combat forced labor in Brazil. He thinks illegal immigration in particular is responsible for

the growth in slave-like working conditions in the metropolitan areas.

Slave labor in Brazil

KNumber of people freed from slave-like working conditions

4300
H ﬁ
2 5 - £
& & & £ £ £ S

Source: Brazil'e Mational Commiszion to Eradicate Slave Lakror (Conatrae), Brazilian Ministry of Labor (MTE). o DwW

https://www.dw.com/en/brazils-fight-against-slave-labor/a-17664728 (acesso em
09/09/2018).



https://www.dw.com/en/brazils-fight-against-slave-labor/a-17664728
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Activity.

1%t Part: warm up - Answer the questions.
a) What do you know about modern slavery?
b) What kind of modern slavery are there?

2" part: Read the text and answer the questions. Answer in Portuguese.

1) Quantas pessoas foram libertadas das condi¢des de trabalho escravo?

2) Em qual regido do Brasil a maioria dos trabalhadores em condigGes de escravos estdo atuando?

3) Quais atividades de trabalho escravo o texto menciona?

4) Observe o grafico, o nimero de vitimas do trabalho escravo vem aumentando ou diminuindo? Justifique o
motivo de acordo com o texto.




