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Resumo

O presente estudo investiga em uma dada unidade educacional as caracteristicas
apresentadas para a integracdo dos alunos de seis anos no Ensino Fundamental,
apos a ampliacdo da escolaridade obrigatoria para nove anos, com o intuito de
amenizar a desigualdade que influencia o fracasso escolar. Para isso o objeto de
estudo consistira na analise do contexto vivido em uma classe de 1° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola publica. Nosso objetivo versa sobre a mobilizagédo
para o debate sobre as implicacdes e desafios pedagodgicos que permeiam a atual
legislacdo, bem como até que ponto as recentes medidas governamentais tem
influenciado uma educacdo que vise a autonomia do sujeito e o respeito as
singularidades da infancia. A investigacdo parte das préaticas pedagodgicas e de
gestdo, aléem da andlise da legislacdo em vigor e do estudo dos documentos
escolares que instituem a Unidade Educacional, numa constante interagdo com
autores que em suas pesquisas tiveram como foco a construcdo do sujeito e sua
dimenséo social.

Palavras-chave : Ensino Fundamental de nove anos; Leis; Implantacao
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INTRODUCAO

O meu olhar é nitido como um girassol
Tenho o costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para a esquerda,

E de vez em quando olhando para tras...
E o que vejo a cada momento

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianga se, ao nascer,
Reparasse que nascesse deveras...
Sinto-me nascido a cada momento

Para a eterna novidade do Mundo...
Ficcbes do Interludio

Fernando Pessoa

Inicio este trabalho relatando um breve memorial de minha infancia.
Tempo este em que nos meus tenros seis anos de idade vivenciei as mais belas
experiéncias... Uma época em que o giz de cera misturava-se as flores colhidas no

jardim e ao ir e vir da balanca colorida no parquinho.

Tais lembrancas permitem a analise da importancia do contexto escolar
para a crianga como um meio socializador e que promove a integragdo do sujeito

com o outro e com 0 ambiente.

“... Somos criangas ao sol
A aprender a viver e sonhar
E o sonho é belo
Pois tudo ainda faremos
Nada esta no lugar
Tudo esté por pensar

Tudo esté por criar”.

Milton Nascimento e Fernando Brandt (apud MARCELLINO, 1989, p.139)
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O tempo da infancia € um dos periodos mais significativos para a crianga,
ja que é nesta realidade que ela vivencia as maiores experiéncias e descobertas que
viabilizardo o aprendizado do mundo. Mundo este repleto de significados. E, atraves
deste contato com as mais diversas realidades, o sujeito incorpora e modifica
atitudes e igualmente altera o que esta a sua volta, recriando idéias e olhares ja

existentes.

E nesta época de grande transformacdo para a crianca que ela cria
mecanismos para a sua inser¢cao no meio social que lhe € apresentado, bem como
se apropria das caracteristicas provenientes deste contexto em prol de sua formacéo

cultural e social.

O tema escolhido para esta pesquisa refere-se ha este tempo e de como
a atual legislacdo educacional brasileira tem perpassado questbes que envolvem o

ambito escolar e a realidade infantil.

De acordo com a Lei n°. 11.274/06, neste ano (2010), encerra-se o0 prazo
para a adequacao das escolas em relacdo ao Programa de Ampliacdo do Ensino
Fundamental, proposto pelo Ministério da Educacao. A partir de entéo, sera instituido

0 Ensino Fundamental de nove anos.

Neste novo contexto, todas as criangas com seis anos de idade deverao
ingressar no 1° ano do Ensino Fundamental. Tal normatizacdo promovera a
equiparacao da faixa etaria dos iniciantes nesta etapa. Ou seja, todas as criancas
com seis anos completos, deverao frequentar o 1° ano do Ensino Fundamental de

nove anos.

Desde a implantacdo da legislacdo em vigor, diversos estados vém se
adequando gradativamente a realidade existente, buscando novas perspectivas na

concepcao de educacao basica.

Segundo o documento elaborado pelo MEC — “Ensino Fundamental de
nove anos: Orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade” (BRASIL,
2006), esta proposta visa um maior acesso de crian¢as no Ensino Fundamental e a
ampliacdo de oito para nove anos no ensino obrigatorio. Porém, acreditamos que
nao basta a insercdo de mais um ano nesta etapa se as escolas ndo conseguirem
atingir, através de sua acao pedagdgica, as caracteristicas e aspectos referentes ao

contexto infantil.
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A natureza quer que as criancas sejam criancas antes de serem homens.
Se quisermos perturbar essa ordem, produziremos frutos precoces, que nao
terdo maturacdo nem sabor e ndo tardardo em corromper-se; teremos
jovens doutores e criancas velhas. A infancia tem maneiras de ver, de
pensar, de sentir que lhes sdo préprias, nada menos sensato de querer
substitui-las pelas nossas [...] (ROUSSEAU, 1979, p.75)

Toda a sociedade, principalmente a escolar (professores, alunos,
gestores, estudiosos, equipe técnica e de apoio), além de governantes, devem
atentar para as possiveis consequéncias — positivas e/ou negativas, que tal

reformulacéo do ensino podera acarretar a pequeno, medio e longo prazo.

No inicio do 2° semestre de 2009, de acordo com a portaria conjunta
SEE/SME n° 01, de 13 de agosto de 2009, os responsaveis pelos alunos do 2° e 3°
estagio da Educacéao Infantil pertencentes a Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, com
seis anos a completar até fevereiro de 2010, foram convocados para optar pelo setor

de preferéncia para matricula no Ensino Fundamental.

Esta acdo ja vem sendo realizada desde 2006, mas depois de trés anos,
percebe-se que neste periodo de transicdo ndo foram sanadas todas as duavidas,
nem mesmo dadas todas as orientacbes quanto aos aspectos que envolvem esta
dindmica.

Sendo assim, a partir da observagdo realizada quanto a grande
apreensdo dos responsaveis com o teor da mudanca, surge a indagacéao de como tal
transicdo vem sendo realizada e como a escola tem recebido os alunos advindos da

educacao infantil.

Percebe-se que neste contexto de renovagdo, sao gerados julgamentos

hY

antagoOnicos frente a nova perspectiva educacional. Enquanto alguns estudiosos
defendem o ingresso no ensino fundamental aos seis anos de idade, observa-se
resisténcia e cautela por parte de outros.

Segundo Callegari (apud Boechat, 2010), o atual sistema no Ensino

hY

Fundamental ndo da& a devida importancia a infancia, pois, desconsidera as

caracteristicas fisicas e psicoldgicas desta faixa etaria.

Ela [a crianca] precisa desenvolver o aspecto da socializacéo, a expressao
de natureza corporal. Temos que evitar, de todas as maneiras, que criancas
muito pequenas sejam colocadas no ensino fundamental, para impedir que
elas sejam submetidas a todo tipo de estresse, o que pode prejudica-las
para o resto da vida. O que as familias precisam entender € que néo
podemos pular estas etapas, principalmente nessa fase da vida. Nao
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podemos atropelar o desenvolvimento das mudltiplas condicdes que uma
crianga nessa fase de cinco ou seis anos tém. Se isso foi alterado, ela pode
se tornar adultos imaturos para o resto da vida. (CALLEGARI, apud
BOECHAT, 2010)

Ja a pesquisadora Sonia Kramer (apud TAKAHASHI, 2006), contrapde o
ponto de vista de Callegari ao afirmar que a lei visa "aumentar, gradativamente, o
acesso das criangas pobres a escola”.

E imprescindivel um estudo elaborado sobre a praxis educativa que
incide diretamente na vida da crianca. Autoridades, estudiosos, pesquisadores,
professores e demais membros da sociedade devem estar atentos a realidade

educacional brasileira apds a reforma realizada.

Educar significa, portanto, propiciar situac6es de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relagéo interpessoal, de ser
e estar com os outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacgéo de criancas felizes e saudaveis.
(BRASIL, 1998, p. 23)

Ha de se ter um rigoroso acompanhamento de como os alunos de
educacao infantil estdo sendo recebidos no Ensino Fundamental e se a concepgéo
de infancia e a importancia do brincar estéo presentes no dia-a-dia da escola.

. O planejamento e o acompanhamento pelos adultos que atuam na
educacdo infantii e no ensino fundamental devem levar em conta a
singularidade das acfes infantis e o direito a brincadeira, a producéo
cultural, na educacéo infantil e no ensino fundamental. Isso significa que as
criancas devem ser atendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de
brincar) e que tanto na educacado Infantil quanto no ensino fundamental
sejamos capazes de ver, entender e lidar com as criangas como criangas e
nao s6 como alunos. (KRAMER, 2007, p. 810-811).

Sendo assim, tentaremos elucidar as seguintes questdes:

Considerando-se 0s aspectos inerentes a infancia, em que medida a
escola esta preparada para receber e dialogar com estas criancas? A escola atende
suas necessidades? Se afirmativo, de que forma? Caso a resposta seja negativa,

em quais aspectos deixa de atender?

Pretende-se com esta pesquisa iniciar a reflexdo sobre tais indagacdes,
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elencando e consolidando diversos aspectos da mudanca. Ou seja, refletir no que
concerne as concepcgodes sobre a crianga, ja discutidas e aprofundadas na educacéao
infantil e quais encaminhamentos sao priorizados no Ensino Fundamental para estes
alunos que ingressam no 1° ano, possibilitando a discussao que contextualiza desde
0s aspectos fisicos (ambientes de acesso, mobiliarios, espacos recreativos) até
questdes relacionadas a socializacéo e afetividade.

Assim, meu corpus de andlise sera um 1° ano do ensino fundamental de
uma escola da rede estadual, localizada na zona leste da cidade de Sao Paulo, em
que houve crescente numero de matriculas de criancas advindas da Educacédo

Infantil e com seis anos de idade.

A partir de um direcionamento sd@cio-interacionista, tendo como principal
representante neste trabalho o estudioso Lev Vygotsky, fundamentaremos o0s
aspectos soécio-culturais presentes nos estudos deste pesquisador e demais
estudiosos que versam sobre 0 assunto e instruiremos a pesquisa ho ambito de uma
educacdo que vise o letramento® e a brincadeira como processo de crescimento

cognitivo, social e afetivo do sujeito.

E de grande relevancia as discussdes referentes a esta nova fase da
educagdo brasileira bem como o didlogo pedagodgico entre os professores de
Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental na transi¢cao entre estas duas etapas.

! Letramento é uma variavel continua e ndo dicotdmafare-se a uma multiplicidade de habilidadeteitara
qgue devem ser vivenciadas como 0s inumeros paxés:-tcompreende diferentes habilidades utilizgzias
atender os desafios cotidiano. (SOARES, 2003,3). 11
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Capitulo | — A CRIANCA E SEU CONTEXTO SOCIAL

Cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando
nasce ndo basta para viver em sociedade. E |he preciso adquirir o que foi
alcancado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana.
(LEONTIEYV, 1978, p.267).

Neste capitulo apresento breve descricdo da concepcao de infancia,
enfatizando aquela que serve como parametro para a pesquisa realizada, ou seja, a
crianga em uma perspectiva sécio-histérica, apontada nas teorias de Lev Vygotsky e
Henri Wallon. Além disso, é realizado o dialogo com outros autores que contribuem

para a elucidacéo das questdes vinculadas a este trabalho.

Num segundo momento, partimos para a andlise atual em relagdo ao
Ensino Fundamental de nove anos bem como aspectos que permeiam esta
estrutura, utilizando instrumentais como a observacdo e entrevistas para o

acompanhamento da pesquisa. Sao eles:
. A construgao do sujeito;
. A escola;
. O papel do professor e
. Universalizagéo do Ensino.

Salientamos que tais aspectos ndo sdo vistos de forma isolada, dai a
opcao por tratar de diversas vertentes que poderéo ser influenciadas de acordo com
0 contexto histérico vivido pelos sujeitos em questdo. E provavel que outros
aspectos sejam delineados ao longo do desenvolvimento desta nova fase, mas por
hora nos deteremos nestes pontos que acreditamos serem primordiais na
constituicdo desta etapa inicial.

Nesta pesquisa, esta analise € relevante para o estudo, ja que a partir de
COMO um grupo social encara a crianga e 0s aspectos que permeiam sua realidade,
tal grupo buscara formas de organizar o sistema educacional de acordo com suas

convicgoes.
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1. CONCEPCAO DE INFANCIA

Figura 1 - Candido Portinari. Meninos no Balanco.

Através de uma concepcdo materialista da histéria®>, sabemos que as
visbes sobre determinados conceitos sdo construidos de acordo com aspectos
sécio-histéricos vivenciados em cada contexto. Tais aspectos vislumbram interesses

e motivacdes de um determinado grupo social.

O conceito de infancia ndo foge a este processo e de acordo com o tempo
vivido, h& alternancias entre os julgamentos realizados, bem como quanto as

concepcdes internalizadas.

Para Oliveira (2008), é necessario 0 estudo da instituicdo da Educacédo

2 Aconcepcado materialista da Historia, expostadelseologia Alemalifere-se ddvaterialismode Feuerbach
Para Marx, a histdria € um processo de criacaisfagdo, e recriacdo continuas das necessidademhsne
isso 0 que distingue o homem dos animais, cujasss@tades sao fixas e imutaveis. Quando pretendemos
estudar a evolugdo da sociedade humana, temogtitedpaexame empirico dos processos reais, cargret
da vida social da existéncia humana. Os seres hasm@éio devem ser considerados num isolamento, mas
num processo de evolucao real, a que estdo sulmseatid determinadas condicbes materiais e historicas
(desenvolvimento das relagBes sociais). Desde oemmmmem que este processo passa a ser descrito, a
historia deixa de ser uma colecao de fatos modasma atividade inventada de sujeitos inventadoan@o
se descreve uma realidade, a filosofia como rameaado e independente do conhecimento préatico dieixa
existir. <pt.wikipedia.org/wiki>
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Infantil através dos tempos para o entendimento da concepg¢éo atual de infancia.

Dando inicio a um panorama da infancia pela historia, faz-se necessario
entender o0 que a caracteriza, ou seja, conceitua-la. Tal conceituacéo € encarada de

forma diferenciada de acordo com o periodo em que esta inserida.

Temos como pressuposto de nosso trabalho, refletir sobre o processo
ensino-aprendizagem através de uma analise soécio-histérica em que todos os
envolvidos sejam encarados como parte de uma organizacdo social com
caracteristicas e necessidades proprias, bem como resultado desta propria

sociedade em que esta inserido.

Atualmente, voltados para uma sociedade de consumo, em que a crianga
€ vista também como um consumidor em potencial, nos deparamos com uma
valorizacdo da infancia, mas que visa a atencéo especial a este sujeito como “um
consumidor”, ou seja, aquele que através de suas caracteristicas e preferéncias,

pode adentrar nas relacdes de mercado através da aquisicao de bens.

Vestimentas, brinquedos, filmes e demais produtos sao oferecidos com o
objetivo de atingir o publico infantil, encarando-os como consumidores em potencial.
Para isso, sdo enfatizadas as caracteristicas e necessidades singulares a esta faixa
etaria.

Segundo Kramer,

. a idéia de infancia (...) aparece com a sociedade capitalista, urbano-
industrial, na medida em que mudam a sua insercdo e o papel social da
crianga na comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianga exercia um
papel produtivo direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de alta
mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser
cuidada, escolarizada e preparada para uma funcao futura. Este conceito de
infancia é, pois, determinado historicamente pela modificacdo das formas de
organizacdo da sociedade (2003, p.19).

Contudo, outras concepg¢des estdo em voga em relacdo ao entendimento
do mundo infantil. Muito presente em estudos e pesquisas, inclusive nos RCN's -
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998), e de
acordo com Guimarades (2003), “... a educacdo no contexto da modernidade tem
como perspectiva formar os adultos de amanha, os artifices da futura sociedade”, ou
seja, busca-se a preparacdo da crianca para novos desafios, um ensino ainda

preparatorio.
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Numa concepcdo mais contemporanea, percebemos uma mescla de
tendéncias, sendo que uma delas, baseada nos primérdios da escola tradicional®
ainda ndo leva em consideracdo as experiéncias trazidas pela crianca e tende a
excluir o que o educando ja internalizou, fazendo com que a busca tenha
equivocadamente seu inicio a partir do momento em que a crianga ingressa na
escola e 0 conhecimento através do que se vive neste ambiente. H&4 um
entendimento da educacdo infanti como um preparo, desconsiderando as
experiéncias ja vividas, ou seja, o curriculo destina-se a um conjunto de acdes e
habilidades que possibilitem & crianga iniciar a proxima etapa “apta” para organizar
novos aprendizados e adquirir outras linguagens. E entendida como etapa prévia e
preparatoria ao Ensino Fundamental. Dai um posicionamento voltado para o treino e
exercicios repetitivos de coordenacdo motora “fina” e “grossa” 4, descontextualizada

e sem objetivo aparente.

Outra vertente observada diz respeito a visao da infancia como momento
anico. Tempo de descobertas e novas experiéncias que condizem com a idade de
quem vive de acordo com o seu tempo. E através da interacéo e possivel mediagéo
entre as criangas e destas com os adultos, que a aprendizagem se da. O respeito ao
tempo, as condicdes e espacos da crianga sdo primordiais, mas que nao a impede
de seguir o seu caminho de acordo com as necessidades e expectativas que traz

para si.

Assim, a crianca é encarada como um ser que traz e carrega, através de

suas experiéncias e aprendizados, aspectos significativos que auxiliam em seu

3 Uma proposta de educacdo centrada no professuip §uncéo deste vigiar, aconselhar, corrigir gnem a
matéria através de aulas expositivas, ficando gocdos alunos prestarem atencdo e realizar ex@scici
repetitivos para gravar e reproduzir a matéria dada

A metodologia decorrente baseia-se na exposicdalosaconteiidos, seguindo passos pré-determinafiosse
para todo e qualquer contexto escolar. (...) Nar#idas escolas esta pratica pedagogica foi eairzata por
sobrecarga de informagfes passadas aos alunamdorn conhecimento pouco significativo e burozeakd. O
professor tem papel central no processo de ensiaprendizagem (...) um organizador dos contetudos e
estratégias de ensino e, portanto, o guia excludov@rocesso educativo. (...) José Mario Pires Azam
http://www.hottopos.com/harvard3/zemar.htm

4 Coordenacdo motora grossa: E a capacidade ddeisama mais eficiente os masculos esquelétiganies
musculos), resultando em uma acado global maiseefiej plastica e econdmica. Este tipo de coordenaca
permite a crianga ou adulto dominar o corpo no@spzontrolando os movimentos mais rudes.

Ex: andar, pular, rastejar, etc.

Coordenac&o motora fina: E a capacidade de udarme eficiente e precisa os pequenos muisculodugiodo
assim movimentos delicados e especificos. Ested#pooordenagdo permite dominar o ambiente, padc
manuseio dos objetos. Ex.: recortar, lancar em ulwo, acosturar, escrever, digitar, etc. In
http://pt.wikipedia.org/wiki/Coordenacdo_motora
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desenvolvimento e percurso durante a vida. Mesmo que a primeira vista, tais
aspectos ndo sejam aparentes ou que para alguns represente apenas caracteristicas
do mundo infantil, € possivel descobri-los e serem objetos de conhecimento e
aprendizagem riquissimos. Como mostra a musica de Gilberto Gil, “Um copo vazio
estd cheio de ar”, é preciso reconhecer neste pequeno ser o grande repertorio

cultural que ele carrega.

Acreditamos que a aprendizagem € um processo que se institui de acordo
com as relacdes sbcio-historicas vivenciadas em meio a um grupo e nao se limita ao
acumulo de informacgfes. Embora aconteca de forma diferente para cada individuo,
nao pode ser encarada como um processo unicamente individual. Este se constitui
de acordo com as interacdes realizadas, através dos diversos caminhos percorridos

e internalizados.

Por este motivo que metodologias tradicionais, com aulas totalmente
expositivas e centradas somente no desenvolvimento de competéncias linglisticas e
l6gico-matematicas, nada tém de significativas para o aluno, pois apresentam um
conhecimento que para ele é estranho. Ja a aprendizagem significativa, proporciona
a compreensao de significados de acordo com as rela¢cdes que a crianga realiza com

as vivéncias anteriores e das quais ja fazem parte de sua vida.

A infancia, vista sob uma perspectiva social, € uma etapa especifica,

geradora de significados e portadora de aprendizagens.

Sendo assim, nos deteremos na conceituacao de infancia proveniente de

um olhar sdcio-interacionista, representado pelas idéias de Vygotsky e Henri Wallon.

Vygotsky e Wallon comungam da mesma matriz epistemoldgica, o
materialismo historico e dialético. Para Wallon, a mediacédo se da através da relacao

emocional enquanto que para Vygotsky, o sistema de signos realiza tal funcao.

1.1. A crianca como sujeito soécio-historico-cultura | -
Contribuicdes de L. Vygotsky

Lev Vygotsky (1988), afirma que € necesséario entender a crianga como
um sujeito social, que possui uma histéria e uma cultura. Desta forma, entendemos

que para Vygotsky a crianca possui duas vertentes sociais: a primeira € a de um
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sujeito individual, pertencente a um grupo e que contextualiza suas a¢des através do
tempo. A segunda refere-se a sua relacdo com o mundo, ou seja, do mesmo modo
que protagoniza a acdo e se modifica, age sobre as relagcdes sociais existentes,
modificando-as igualmente. Portanto, numa relacéo dialética, ambas se propagam e

se complementam.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social, e
sendo dirigidas a objetivos definidos, sao refratadas através do prisma do
ambiente da crianca. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligag6es entre histéria individual e histéria social. (VYGOTSKY, 1998, p.33.)

A relacdo é submetida a mediacdo, que por sua vez € condi¢do para o
aprendizado, pois o conhecimento se da a partir do “outro”, cujo papel é de

intermediario.

Ainda segundo Vygotsky o ser humano tem seu desenvolvimento
determinado pela origem filogenética, mas esta, por si sO, ndo garante que 0O
desenvolvimento mental ocorra, sendo que capacidades definidas como “fungdes
mentais superiores” como 0 pensamento, a linguagem e a memoéria dao-se a partir
de uma base social do ser humano. Tais fatores dispdem de maior grau de
autonomia em relacdo aos fatores bioldgicos, pois € resultado da inser¢cdo do

individuo em um contexto sécio-historico.

Para Vygotsky a linguagem é um sistema de signos internalizados através
das geracdes, que implica modificacdo nas operacdes mentais do sujeito. Exerce a
funcdo mediadora entre o sujeito e o objeto, reorganizando funcdes ja internalizadas.
E fundamental na constituicio do pensamento, da consciéncia e demais fungdes

mentais superiores.

A partir do desenvolvimento da linguagem, o pensamento torna-se verbal
e a fala mental/racional. Dai a importancia dos estudos que priorizam a relacéo entre

pensamento, linguagem e acao desencadeadas desde cedo nas criangas.

Segundo Oliveira (1993), “a linguagem fornece os conceitos e as formas
de organizacdo entre o sujeito e o0 objeto de conhecimento.” Desta forma, a
linguagem, caracterizada como um conjunto de simbolos que se articula entre si e

com o sujeito, tem como funcdo contribuir para a construgdo do pensamento
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generalizante, ou seja, a capacidade de organizar relagdes, excluir ou criar

agrupamentos de acordo com a concepc¢ao de um grupo social.

A linguagem é um mecanismo de interacdo social e esta torna-se de
suma importancia para a crianga, pois a partir de suas experiéncias e de como opera
a realidade, se apropria dos conceitos sociais ao seu redor e constitui sua
personalidade.

1.2. A crianca como sujeito sécio-histérico-cultura |l -
Contribuicdes de H. Wallon

De acordo com Wallon (1971), a atividade emocional é considerada como
a primeira e mais intensa relacdo entre os sujeitos. O olhar, a expresséao facial, o

gesto e a mimica sdo aspectos relevantes da emocao.

Wallon destinou grande parte de seu trabalho as pesquisas em torno da
afetividade, baseando-se numa concepcao social do desenvolvimento humano.
Procura, em sua psicogénese, articular o biolégico e o social. Considera que as
emocOes possuem papel fundamental no desenvolvimento do sujeito ja que

aproxima o social do organico.

As emocdes sdo a exteriorizacdo da afetividade (...). Nelas que assentam os
exercicios gregarios, que sao uma forma primitiva de comunhdo e de
comunidade. As relacdes que elas tornam possiveis afinam os seus meios
de expressédo, e fazem deles instrumentos de sociabilidade cada vez mais
especializados. (WALLON, 1995, p. 143).

Ainda em Wallon, percebemos a ligacdo entre as emocdes e a atividade
motora. Para ele, “a emocéo corresponde a um estagio da evolucao psiquica situado
entre o automatismo e a acao objetiva entre a atividade motriz, reflexa, de natureza

fisiolégica e o conhecimento” (1971, p. 30).

Com o nascimento da crianca, ha a manifestacdo de uma acdo motora
inatil para a alteracdo da dindmica do ambiente que Wallon denominou de
“impulsivo”. Tais movimentos tornam-se intencionais por meio da comunicacéo
estabelecida entre o bebé e o ambiente em que vive, por meio de respostas
marcadas pela emocao e pela interpretacdo dada pelos adultos, surgindo a partir

desta relacao, os significados para tais gestos.

Contudo, € importante destacar que Wallon nédo iguala o conceito de
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emocdo e afetividade. Para o autor (1968), a emocdo esta relacionada a parte
biolégica do comportamento humano, indicando uma reacdo de categoria fisica. No
que diz respeito a afetividade, esta possui um significado mais amplo, concentrando
outras manifestacbes como as organicas (fome ou saciedade) e sociais
(sentimentos). Num momento mais tardio da evolugdo da crianga, evidencia-se a
manifestagcdo da afetividade, com o aparecimento dos elementos simbolicos.
Segundo Wallon, € com a revelacéo das atividades simbdlicas na crian¢ca que ocorre

a conversdo das emocGes em sentimentos.

Wallon apresenta o conhecimento como um processo realizado de forma
conjunta, a partir dos comportamentos relacionais dos individuos (cognitivo, afetivo e

motor).

Deste modo, entendemos que o desenvolvimento das capacidades
humanas esta ligado as condi¢des organicas e culturais, ou seja, segundo o autor,
como campos funcionais, que estao divididos em afetividade, movimento, cognitivo e

pessoa.

Em cada uma destas dimensdes apresentam-se determinadas
caracteristicas. Diante da afetividade percebemos a vinculagdo de emocdes e
sentimentos. Este é o primeiro comportamento psiquico da crianca, aparente desde
a mais tenra idade e ja expresso através dos movimentos musculares dos bebés

como expressodes faciais e balbucios.

O campo motricional diz respeito as a¢6es de deslocamento do corpo no
tempo e no espaco, as reacdes posturais e tonicidade para exteriorizacdo dos
sentimentos e emocdes. Referem-se as atividades relativas ao rolar, agarrar, elevar

0 tronco, etc.

O campo cognitivo refere-se a funcionalidade para a integracdo de
imagens, idéias e representacées na manutengdo do conhecimento. E ele ainda que
vincula os aspectos da memodria e as possibilidades de planejamento, fomentando

grande atividade intelectual nos sujeitos.

A pessoa, o0 quarto campo funcional, representa a interseccéo de todas as

possibilidades que advém do sujeito.

A partir deste estudo, Henri Wallon enfatiza que orientar cada fase do

7

desenvolvimento infantil é relevante para a melhoria da pratica pedagdgica e
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refletindo sobre tais questdes é possivel buscar possibilidades para um aprendizado

global, envolvendo movimento, emogao e cognigao.

Sendo assim, 0s jogos e brincadeiras, quando presentes durante a
infancia, tornam-se ferramentas de interacdo com o0 mundo promovendo o
conhecimento das atividades internalizadas pela sociedade, como um espaco de
vivéncias, ag¢0es, conhecimento e identidade pessoal e social.

Desta forma, o periodo correspondente ao mundo infantil, com um olhar
voltado para a curiosidade e descobertas, tem nos jogos e nas brincadeiras uma
fonte privilegiada para o conhecimento, a expressdo de sentimentos, saberes e
movimentos. Logo, as atividades ludicas possibilitam a estruturacéo e construgdo da

personalidade.

O estudo da crianca exigiria o estudo do/ou dos meios onde ela se
desenvolve. E impossivel de outra forma determinar exatamente o que é
devido a esta e 0 que pertence ao seu desenvolvimento espontaneo
(WALLON, 1982, p.189).

Segundo o autor, 0s jogos sdo atividades proprias da crianca as quais
tém finalidade em si mesmo, ou seja, as atividades ludicas ndo séo realizadas como
meio para alcancar determinado objetivo ou coisa. Para Wallon (s/d p.67), a
atividade ludica da crianca:

[...] assemelha-se a uma exploracdo jubilosa ou apaixonada, que tende a
por a prova a funcdo em todas as suas possibilidades. Parece levada por
uma espécie de avidez ou de atrativo que atinge os seus limites, isto é, o
momento em que ela ndo poderia sendo repetir-se, a menos que se
integrasse numa forma superior de atividade, que ela propria possibilita, e
de nela alienar a sua autonomia. (WALLON, s/d, p. 67).

Dai a importancia das atividades livres e organizadas pelas proprias
criancas. E a partir de sua visdo de como o mundo se apresenta através da
brincadeira que o0 sujeito reorganiza suas formas de expressividade e as

contextualiza para o processo de entendimento do mundo em que vive.

Os jogos (dentre eles o simbolico) e as brincadeiras sdo elementos
essenciais na Educacao Infantil, pois ao brincar, a crianca interage com o ambiente
e com o outro, ampliando seu repertdrio cultural, motor e afetivo, incorporando
costumes de seu grupo social e desenvolvendo suas habilidades em espacos e

tempos pertencentes a este momento.
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Sendo assim, no ambito da educacgéao infantil, campos motores, afetivos e
cognitivos devem caminhar juntos e a inter-relacdo do mediador com o grupo de
alunos e com cada um em particular deve ser constante e intenso, pois € de acordo
com esta proximidade afetiva que se da a interacdo e a construcdo de um

conhecimento significativo.

1.3 O Brincar

“Agora eu era o rei
Era o bedel e era também juiz
E pela minha lei
A gente era obrigada a ser feliz
E vocé era a princesa
Que eu fiz coroar

E era tdo linda de se admirar...”

(CHICO BUARQUE)

Vygotsky (1998), ao longo de sua obra, disserta sobre o papel do
brinquedo no desenvolvimento infantil. Segundo ele, o brinquedo € portador da
satisfacdo das necessidades, de acordo com a fase vivida por cada crianca. Tais
desejos nédo realizaveis de imediato sdo atendidos através de uma contextualizagcéo

imaginaria, a brincadeira.

No principio da idade pré-escolar, quando surgem os desejos que n&do
podem ser imediatamente satisfeitos ou esquecidos, e permanece ainda a
caracteristica do estado precedente de uma tendéncia para a satisfacao
imediata desses desejos, 0 comportamento da crian¢ca muda. Para resolver
essa tensdo, a crianca em idade pré-escolar envolve-se em um mundo
ilusério e imaginario onde os desejos nao realizaveis podem ser realizados,
e esse mundo é o que chamamos de brinquedo. (VIGOTSKY, 1998, p. 122).

7

O brinquedo € utilizado pelas criangas como recurso para que as
emocdes e sentimentos sejam realocados no mundo. Mundo este ja inserido num
contexto de regras sociais em que seus membros devem adaptar-se. E a busca pelo

conhecimento das normas, construindo e recriando seu espago no mundo.

De acordo com Kishimoto (2002, p. 139), “a brincadeira € uma atividade

que a crianca comeca desde seu nascimento no ambito familiar” sendo processo de
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continuidade ao longo da maturagcdo da crianga. Num primeiro momento, a
brincadeira ndo tem destinacdo para a aprendizagem de forma pré-estabelecida,

mas sim utilizada como atitude de prazer e interacao.

Desta forma, a medida que o sujeito se desenvolve, constréi novas
experiéncias sociais que possibilitam sua participacdo num grupo, fazendo com que

as brincadeiras sejam recurso de insercdo no mundo simbdlico.

A acdo imaginaria contida na brincadeira ndo deixa de possuir regras. Ou
seja, sua utilizacdo esta determinada por normas condizentes com a sociedade.
Assim, personagens e atitudes sao fantasiadas de acordo com regras ja pré-

estabelecidas e tidas como modelos pela criancga.

Portanto, a brincadeira no contexto infantil detém grande significado na
relacdo da crianca com o0 objeto, j& que estes ndo sdo mais os determinantes da
brincadeira e sim a imaginagcdo que a criancga utiliza nas suas interacdes, atribuindo
novo significado para as relagbes por ela atribuidas. Portanto, um pedago de blusa
enrolada pode perfeitamente representar um bebé ou um pedaco de madeira ser

visto como um aviao.

Figura 2: Meninas na Educacao Infantil brincando com seus
“bebés” feitos com blusas.

Para Vygotsky (1998), “A esséncia do brinquedo € a criagdo de uma nova
relacdo entre o campo do significado e o campo da percepc¢dao visual, ou seja, entre
situacdes no pensamento e situacdes reais”. Assim, a brincadeira (jogo simbdlico)
propicia uma zona de desenvolvimento proximal, ja que é neste momento que a

crianca apropria-se do objeto para representar outro, ou seja, relaciona o significado
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e ndo mais o objeto em si. Tal situagcdo proporciona o direcionamento para a

formulag&o do pensamento abstrato.

Cabe ao mediador, interessado em produtivas interacdes, promover
brincadeiras, organizar tempo, espaco e materiais para a viabilizacdo de atividades

gue possam ocorrer na escola.

E importante que as intervencdes sejam realizadas de forma a garantir a
atividade ladica da crianca, sem deixar que perca seu carater natural e livre para as
provaveis interacfes realizadas pelos sujeitos participantes. O aluno deve ter
seguranca no professor, no ambiente escolar e em seu grupo social para organizar
suas atividades como forma de reconhecimento e aprendizado da cultura presente

na escola ou trazida pelos seus companheiros.

As intervencdes devem ser planejadas a partir da observacdo das

brincadeiras das criancgas, respeitando seu espaco, cultura e interesses.

2. O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

2.1. A construcao do sujeito

De acordo com a problematica proposta, a orientacdo deste texto segue a

perspectiva socio-interacionista, representada pelo estudioso Lev Vygotsky.

Segundo ele, a educacao se da através da interacdo entre 0s sujeitos,
sendo esta potencializada pela utilizacdo de instrumentos e por signos, dentre eles a

linguagem.

Vygotsky ndo descarta o determinismo biolégico, mas o categoriza como
relevante no inicio da vida do sujeito. Logo, as relages sociais ocorrem (j& no seio
da mée) e a mediacdo torna-se presente em todos os momentos. Porém, para a

existéncia de uma, € necessario a manifestacdo da outra.

Vygotsky afirma:

Dessa forma, no processo da constituicdo humana € possivel distinguir duas
linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a
sua origem: de um lado, os processos elementares, que sdo de origem
biologica; de outro, as funcdes psicoldgicas superiores, de origem soécio-
cultural. A histéria do comportamento da crianca nasce do entrelagamento
dessas duas linhas (VYGOTSKY, 1998, p. 52).
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E na relagdo com o outro (mediacg&o) que a crianga adquire experiéncias e
num “ajuste” cognitivo concebe outras associacdes, internalizando novas

experiéncias e conhecimentos.

Em sua teoria, Vygotsky direciona o estudo para a busca por novos
entendimentos entre 0s aspectos sociais e individuais e nos aponta que o
desenvolvimento psicoloégico ocorre com a aquisicdo das formas culturais

estabelecidas.

O autor ainda nos traz grande contribuicdo para o contexto escolar, ja que
enfatiza as caracteristicas psicologicas préoprias do sujeito, possibilitando a

discussdo e troca de informacgdes para a dindmica do trabalho pedagdgico.

Vygotsky afirma que o sujeito organiza suas acOes aividades e sua
consciéncia nas relacdes sociais, portanto aparefrizes para a superacdo da dicotomia
social/individual, pois a atividade do sujeito ésiderada a partir da atividade entre sujeitos
num contexto social. Assim, o psicolégico s6 pode cmpreendido nas suas dimensdes

social, cultural e individual.

2.2. O papel do professor

“No contato com o Mestre, o discipulo reconcilia-se com a vida; no
contato com o discipulo, o mestre reconcilia-se com a morte”
Georges Gusdorf

Como ja mencionado, para Wallon (1968), no periodo de desenvolvimento
do individuo, a afetividade tem um papel preponderante. Nos meses iniciais de vida
da crianga, funciona como forma de comunicacdo e manifesta-se através de
impulsos emocionais. A partir da interagdo com outros sujeitos, tal processo
organiza-se e interage utilizando-se de relacbes simbdlicas e favorecendo as

atividades cognitivas.

Entendemos que o aprendizado esta interligado a uma relacdo emocional.
Sendo assim, as mediacfes de aprendizagem adquirem papel fundamental para as
relacbes cognitivas almejadas, pois de acordo com a relacdo afetiva estabelecida,

outros fatores (como o cognitivo) serdo desencadeados de formas diferentes.

De acordo com Wallon, quando o vinculo afetivo ndo esta presente na relacédo

gue se estabelece, ndo ha aprendizagem. Justifica que aprender é um investimento
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gue o sujeito empreende, e 0 sujeito aprendiz surge a partir da qualidade e do clima

emocional que este estabelece com seus educadores.

Nesta perspectiva, Wallon concebe a importancia da afetividade entre
professor e aluno, estabelecidas através das diversas relacdes no contexto escolar.
Somente numa condi¢do de respeito, troca e confianca é estabelecido um ambiente

satisfatorio para a construgdo do conhecimento.

Segundo Oliveira (2008), a atuacdo do professor deve conter
caracteristicas que viabilizem a interacdo da crianca com o adulto e com 0s outros
membros deste campo social, utilizando-se das mais diversas formas de
comunicacao.

No contexto da educacédo escolarizada, as condi¢cdes para o professor atuar
como recurso de desenvolvimento para a crianga dependem muito das
caracteristicas e necessidades dela vivida, geralmente muito pouco
concordantes. No mais das vezes, tais condi¢cdes referem-se a capacidade

do professor de estabelecer relagbes com as criancas pelo uso de
diferentes canais expressivos e linguisticos. (OLIVEIRA, 2008, p. 138).

Desta forma, o papel do professor como Unico transmissor de
conhecimento j& ndo tem mais espacgo. O professor é encarado como um mediador

que viabiliza a interacao entre o sujeito cognoscente e o objeto de conhecimento.

Para Vygotsky, as caracteristicas cognitivas, afetivas e motoras sao
desenvolvidas na crianca de acordo com a relacdo mediatizada que € estabelecida
entre ela e os demais membros de seu grupo social. A crianca entra em

comunicagdo com 0s outros sujeitos que ja dominam tais acoes.

Uma idéia central para a compreensédo das concepcdes de Vygostsky sobre
o desenvolvimento humano como processo sdcio-histérico é a idéia de
mediacdo. Enquanto sujeito do conhecimento o homem néo tem acesso
direto aos objetos, mas um acesso mediado... (OLIVEIRA, 1991).

As caracteristicas deste educador priorizam a relacdo de aprendizado,
num contexto em que a crianca vivencia sua realidade e em que possa desenvolver
habilidades para a busca e organizagcdo de seus conhecimentos, bem como o

compartilhamento destes com seu grupo social.

No contexto escolar, os saberes ja construidos socialmente sao

apropriados através de uma mediacdo intencional, de modo que sejam
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internalizadas pela crianga como instrumento simbodlico que permitem sua relacdo
com o mundo externo.

Tal acdo pedagogica favorece e incentiva a atividade mental da crianca.
Esta, como condicdo para aprendizagem, mobiliza a apropriagdo dos signos,

desenvolvendo as fungfes psiquicas superiores.

SUJEITO COGNOSCENTE > OBJETO DE
CONHECIMENTO

SUJEITO MEDIADOR

Figura 3: Relacdo mediadora.

Partindo desta analise, percebemos que Vygotsky enfatiza o papel do
professor como aquele que intervém na formacéo do sujeito. Nas palavras de Rego:
Na perspectiva vygotskiana, embora os conceitos ndo sejam assimilados
prontos, o ensino escolar desempenha um papel importante na formacéo
dos conceitos de um modo geral e dos conceitos cientificos em particular.
Possibilita que o individuo tenha acesso ao conhecimento cientifico
construido e acumulado pela humanidade. O aprendizado escolar exerce
significativa influéncia no desenvolvimento das funcdes psicolégicas

superiores, justamente na fase em que elas estdo em amadurecimento.
(REGO, 1999, p.41).

Na concepc¢do historico-cultural de Vygotsky (1991) o sujeito realiza a

construcdo do conhecimento utilizando-se da interacdo mediada por outro sujeito.

De acordo com seus estudos, o desenvolvimento das emog¢des humanas
esta de acordo com a prépria distingdo que faz entre processos psicolégicos
superiores e inferiores e sua concepc¢do de desenvolvimento cognitivo. Acredita que
as emocdes ndo deixam de existir, mas evoluem para o universo do simbalico,

interligando-se aos processos cognitivos.
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Assim, Vygotsky indica um conceito que tera ocupacdo singular nas
discussdes educacionais e de desenvolvimento. Trata-se do conceito de “zona de
desenvolvimento proximal” (ZDP), que articula e interliga as categorias “zona de
desenvolvimento real” e “zona de desenvolvimento potencial’. Entende-se por zona
de desenvolvimento real aquele caracterizado pelas atribuicbes que a crianga
consegue realizar sozinha, sem o auxilio do outro. Ja a zona de desenvolvimento
potencial refere-se as competéncias que a crian¢ca ainda ndo consegue realizar de

forma independente.

Entre estas duas vertentes encontra-se a zona de desenvolvimento
proximal, ou seja, € o momento do desenvolvimento da criangca em que suas fungdes
mentais ainda necessitam do auxilio de outros sujeitos para a construcdo de

determinados aprendizados.

Sendo assim, o professor possui um papel fundamental no processo
ensino-aprendizagem, sendo mediador entre o aluno e o objeto de conhecimento.
Mediacdo esta centrada na relacdo do sujeito com o objeto, perfazendo uma atitude
de colaboracdo e internalizacdo através da experiéncia e descoberta do mundo

daquele que possui o olhar voltado para o novo.

Percebe-se que Wallon e Vygotsky possuem muitos pontos de
convergéncia em relagao ao entendimento da afetividade. Ambos discorrem sobre o
seu aspecto social e apresentam uma teoria de desenvolvimento, demonstrando que
as manifestacbes emocionais, de origem organica, adquirem complexidade
estabelecendo-se no universo simbodlico. Desta forma, expandem-se as
manifestagbes emocionais, originando-se os fendmenos afetivos. Da mesma
maneira, defendem a relacdo estabelecida entre o ambiente cultural/social e os

processos afetivos e cognitivos.

2.3. A escola

Vygotsky enfatiza a préatica educativa por considerar que ela possibilita o
desenvolvimento de modalidades de pensamento especificas, caracterizando-a
como uma acdo preponderante na apropriacdo da experiéncia culturalmente

acumulada. Deste modo, a escola torna-se elemento relevante para a realizagéo
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plena do desenvolvimento psiquico do individuo por promover um modo especifico

de analise e generalizacdo dos elementos da realidade: o pensamento conceitual.
Talvez a escola seja o protétipo da instituicdo social que, no ambito da
sociedade letrada, ensina o0 homem a transcender seu contexto e a

transitar pelas dimens6es do espac¢o, do tempo e das operagdes com 0
préprio conhecimento (OLIVEIRA, 1992, p. 20).

Para ele, o ambiente escolar viabiliza a aproximagao do sujeito com o
conhecimento formalmente organizado, pois faz dele um auténtico “descobridor” das
bases dos sistemas de concepcgbes cientificas e sociais. Mas, para que tal
aprendizado aconteca € preciso refletir sobre a escolha dos conteudos, a
organizagdo da sala de aula e utilizacdo de recursos didaticos, implicando articular o
ensino e a aprendizagem, o conteudo e a forma de ensin-lo, no qual todas as

acOes venham a favorecer o conhecimento e a incorporacao de novos significados.

A capacidade criadora consiste na possibilidade de construcdo de
significacbes baseadas na prépria vida e na tarefa necesséria de criagcdo de uma

cultura.

Figura 4: Educacéao Infantil: Brincando, conversando, trocando...

Sendo assim, podemos entender a educacéo escolar como aquela capaz
de auxiliar no desenvolvimento das fungdes mentais superiores através da utilizacéo
dos espacos de interagBes para o desenvolvimento do ser humano. Neste l6cus de

interagdo, vislumbramos a ampliacio da consciéncia, promovendo
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autoconhecimento, permitindo um equilibrio entre as habilidades motoras, afetivas e

cognitivas.

E preciso considerar que, além dos aspectos cognitivos, a aprendizagem
significativa esta relacionada com as relacbes afetivas. Neste sentido, afeto e
cognicdo, razdo e emocao interagem e articulam os significados no processo de

aprendizagem.

Ao interagir com esses conhecimentos, o ser humano se transforma:
aprender a ler e a escrever, obter o dominio de formas complexas de
célculos, construir significados a partir das informacdes
descontextualizadas, ampliar seus conhecimentos, lidar com conceitos
cientificos hierarquicamente relacionados, sdo atividades extremamente
importantes e complexas, que possibilitam novas formas de pensamento, de
insercdo e atuacdo em seu meio. Isto quer dizer que as atividades
desenvolvidas e os conceitos aprendidos na educacdo escolar (que
Vygotsky chama de cientifico) introduzem novos modos de operacao
intelectual: abstrac6es e generalizacbes mais amplas acerca da realidade
(que por sua vez transformam os modos de utilizacdo da linguagem). Como
consequéncia, na medida em que o sujeito expande seus conhecimentos,
modifica sua relagdo cognitiva com o mundo. (REGO, 1996, p.104)

Nestas condicbes, voltamos nossa atencdo para uma educacéo
fundamentada na realidade do sujeito e cuja relagcéo esteja direcionada para uma

acao significativa, fundamentada na experiéncia de mundo.

E nisto reside a capacidade criadora: construir, a partir do existente, um
sentido que norteie nossa acdo enquanto individuos. Ou seja: reside na
busca de nossos valores, dentre os inimeros provenientes da estrutura
cultural. A educacao que pura e simplesmente transmite valores asfixia a
valoracdo como ato. O ato de valoracdo e significacdo somente se origina
na vida concretamente vivida; valores e significados impostos tornam-se,
portanto, insignificantes. A educacdo €, fundamentalmente, um ato
carregado de caracteristicas ludicas e estéticas. Nela procura-se que o
educando construa sua existéncia ordenadamente, isto €, harmonizando
experiéncias e significagcdes. Simbolos desconectados de experiéncias sao
vazios, séo insignificantes para o individuo. Quando a educacgéo néo leva o
sujeito a criar significagcbes fundadas em sua vida, ela se torna simples
adestramento: um condicionamento a partir de meros sinais. (DUARTE
JUNIOR, 1981, p. 56)

Com base nas palavras de Duarte Junior, percebemos que o principio
cognitivo da-se na sociedade. Contudo, a inteligéncia se constroi de acordo com a
significacdo que damos ao objeto de conhecimento, conforme as experiéncias
vivenciadas. Ou seja, a aprendizagem ocorre quando o conhecimento em questao

detém significado.
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Figura 5: A distancia entre o contexto escolar e a realidade do aluno.

Entende-se interacdo como a relacdo do homem com o meio fisico e
social, buscando formas de apropriar-se do conhecimento adquirido através da

experiéncia humana.

Direcionando o olhar para as interacbes que acontecem no ambiente
escolar, podemos perceber acdes de interacdo em relacdo a construcéao de valores,
condicionados as representacfes que 0s sujeitos tém de si e do outro. Ou seja, 0s

valores sao vivenciados a partir das relagdes sujeito-sujeito e sujeito-objeto.

Tais interacdes, tdo presentes na escola, constroem a identidade do
sujeito, influenciam sua comunicacdo e conduzem a acao social, sustentando as
percepcgdes subjetivas, crencas e convicgdes instauradas. Assim, acontecimentos,
conflitos, rituais e saberes construidos estabelecem as preferéncias e valores

internalizados pelo aluno.

E invalido despejar uma série de contetdos, sem que realmente o sujeito
0 “consuma” inteiramente. E isto sO se dara a partir do momento em que se torna

significativo para o aluno, quando ele mesmo consegue trilhar o seu caminho.
E necessario deixar que as impressdes penetrem no seu ser.

Impresséo vista como aquele momento magico em que se revela outra
ordem de detalhes que ndo havia se visto. E estas experiéncias fazem parte do
percurso formativo de cada ser, de sua individualidade.

A escola tem abolido tal caracteristica, ja que transforma o aluno em um
namero ou em uma nota. Porém, € preciso lembrar que antes de uma estatistica ou

qualquer tipo de quantificacdo, o aluno € um ser que apreende e aprende.

Quando h& o distanciamento deste aspecto gquantitativo, valorizando o

aspecto humano e social, o professor consegue enxergar a heterogeneidade de

cada percurso. E necessario vislumbrar este caminhar individualmente para que se
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possa enxergar a marca de cada um dentro do grupo.

E todos, de uma forma ou de outra, buscam o equilibrio >, entre aquilo que

Se possui e 0 que se deseja. Ele se da através do dialogo.

¥

COMO SE CHAMAM VOCE ER \v‘c'-'.'_E MAQ E 15501 Vac - \
ESSAS COISAS QUE | [pizer FoLiAs? RerERNgy A | PAISE ,“L:‘?Tg EEngfs‘TTA d
CAEM PAS ARYORES? PINH PESSARINIOS N FINHOS! SENH,_)_/ h;
: g

DU TIDULE St PRELT) D0 L 50

Figura 6: Dialogo.

A partir da troca de experiéncias e conhecimento de cada um é instaurada
uma relacdo de cooperacdo entre seus membros, com o intuito de significar o

existente.

Mas, para que o aluno tenha condi¢cdes de raciocinar na busca de

significados, € necessario que adquira subsidios para a formulacdo dos mesmos.

Cada individuo, portador de uma experiéncia propria, pode/deve contribuir
atraves de explanacdes e atitudes na formacéao intelectual e moral de seu grupo. Por
sua vez, o grupo deve estar voltado para um fim em si, que € o de buscar significado

para suas indagacdes e a dos colegas.

7

Para tal pratica, € necessario rigor e metodologia no processo
investigativo. S6 assim, tornando a atividade um processo pelo qual os alunos sao

levados a repensar suas convic¢des, poderdao autocorrigir-se.

E uma modificacdo no conceito de erro. Passa-se de um método de
coagido e constrangimento para um instrumento de aperfeicoamento. E pensar sobre
o pensar. Utilizar-se do metacognitivo, ou seja, significar o ato de aprender como um

processo.

Contudo, quando “valores externos” sdo impostos, sem que realmente
sejam vislumbrados pelo sujeito, as interacdes se dao através do autoritarismo,

coercdao e forca fazendo com que pseudo-valores sejam impostos. Assim,

® Cf. LAUAND, Jean. O filésofo e o Poeta. http://wihottopos.com/geral/naftalina/poet.htm.Acesso &
maio de 2.010.
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demonstracdes de apatia, indisciplina, indiferenca e fracasso surgem como
exteriorizagdo de ndao-valorizacdo dos elementos impostos e sem significado,
somente aceitos de acordo com alguma sancdo expiatOria, recompensa oOu

condicionamento.

2.4. A universalizagéo do ensino

A inclusédo de criancas de seis anos no Ensino Fundamental através da
aprovacao da Lei n° 11.274/06, provocou significativa preocupacao para professores,
gestores e pais de alunos. Porém, é importante destacar que tal medida ja vem
sendo sinalizada ha mais de dez anos.

Beisiegel afirma que:

(...) a progressiva extensdo das oportunidades de acesso a escola, em
todos os niveis do ensino, para setores cada vez mais amplos da
coletividade — ou, em outras palavras, o denominado processo de
democratizagao do ensino — sem duvida alguma aparece como o elemento
central nas mudancas entdo observadas. Sob o impacto desta
democratizacdo das oportunidades, em poucas décadas, 0 antigo ensino
criado e organizado para atender as necessidades de minorias privilegiadas
vem sendo substituido por um novo sistema de ensino, relativamente aberto

no plano formal e, pelo menos tendencialmente, acessivel a maioria da
populacao. (1986, p. 383)

Partindo-se de uma busca pela universalizacdo do ensino e do acesso a
educacado basica, alguns determinantes incidiram sobre o contexto sécio-historico-
cultural dos sujeitos. Tal discurso prescrevia a idéia de qualidade, ndo levando-se em
conta a diferenca entre universalizagdo do ensino (garantia de participacdo e
qualidade para todas as idades e séries) e universalizacdo do acesso (garantia do

acesso inicial na escola).

Neste contexto, a legislacdo educacional brasileira segue um percurso em
direcdo as concepcdes e movimentos delineados pela atual politica neoliberal, ou
seja, superando o desafio na busca do acesso a educacao basica, permitindo o
direcionamento para o contexto escolar de parcelas da populacdo historicamente
marginalizadas. Porém, segundo Oliveira (2007), se com 0 acesso a0 ensino,
alcangou-se uma aparente democratizagdo, por outro lado, 0s processos de
diferenciacdo sdo expressos através das relagBes dentro da propria escola, a partir

de uma organizacdo curricular, pedagogica e estrutural que ndo condiz com a
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realidade do aluno e, portanto, n&do Ihe representa uma aprendizagem significativa e

de qualidade.

Dai a relevancia quanto as discussodes e analises frente a qualidade de

ensino e o direito a educacéao.

A superacdo da excluséo por falta de escola e pelas multiplas reprovacées
tende a visibilizar a exclusdo gerada pelo ndo aprendizado ou pelo
aprendizado insuficiente, remetendo ao debate acerca da qualidade do
ensino. E a qualidade “que oprime o cérebro dos vivos” e ocupa o centro da
critica ao processo presente de expansao, tornando-se a questédo central da
politica educacional referente a educacdo basica nos préximos anos.
(OLIVEIRA, 2007, p. 686/687)

Dentre os principais documentos que vislumbram tal perspectiva,
destacamos aqueles que influenciaram profundamente a escola, bem como os
movimentos para uma progressiva mudanga nas caracteristicas do Ensino
Fundamental, principalmente no que concerne a alteracdo da idade obrigatoria nesta

etapa.
Estas normatizagbes encontram-se anexadas ao final deste texto.

No Brasil, o contexto educacional sempre esteve ligado a aspectos
politicos, culturais e econdmicos da sociedade. Sendo assim, a base educacional
brasileira esta diretamente associada a democratizacdo do pais, industrializacédo e

educacdo como ascensao social.

Desta forma, para proporcionar a ordem e estabilidade social nos é
oferecida uma formacédo escolar como instrumento de manipulacdo do poder publico

atraves da institucionalizacédo da educacao.

A educacédo brasileira como direito, vem se consolidar na Constituicao
Federal de 1988. Como o primeiro de todos os direitos sociais, a educagéo é vista
como condicao para o exercicio da cidadania.

Somando-se a Constituicdo Federal e demais constituicdes municipais e
estaduais, ha legislacbes que permeiam o direito a educacdo como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) dentre outras.
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2.4.1 Fundamentacao Legal

As legislacdes pertinentes ao tema sdo: Lei n°. 9.394/1996, Resolucéo n°
3, do Conselho Nacional de Educacdo Camara de Educacdo Basica/2005, PL
144/2005, Lei n.° 11.114/2005, Parecer CNE/CEB n.° 6/2005, Resolucdo CNE/CEB
N° 3/2005, Parecer CNE/CEB N° 18/2005, Projeto de Lei 144/2005/2006 Lei n°.
10.172/2001, Lei n.° 11.274/2006. Dentre elas, destacamos:

* Lei n° 9.394/1996: sinaliza para um Ensino Fundamental obrigatorio de

nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade.

* A Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, altera a redacao dos arts. 29,
30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, dispondo sobre a duracéo de 9 (nove) anos
para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de
idade.

e Lei n° 10.172/2001: aprova Plano Nacional de Educacdo (PNE), cujos
objetivos foram: “oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da
escolarizacdo obrigatoria e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de
ensino, as criancas prossigam nos estudos, alcancando maior nivel de

escolaridade”.

* Projeto de Lei 144/2005/2006: altera o art. 32 da Lei n°® 9.394/96, que
estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, ampliando o Ensino
Fundamental de oito para nove anos, e estabelece, no § 5°, que estados, municipios
e Distrito Federal terdo prazo até 2010 para instaurar a nova configuracdo do Ensino

Fundamental.

* AlLein® 11.114, de 16 de maio de 2005, altera a redagao dos artigos 6°,
32 e 87, 8 3° | da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, o que confere
alteracdes em relacéo e o Ensino Fundamental, estabelecendo que, a partir dos seis

anos, as criancas devem ser matriculadas no Ensino Fundamental.

Art. 6° - E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula de

menores, a partir dos seis anos de idade no ensino fundamental.

Art. 32 — O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos,

obrigatorio e gratuito na escola publica a partir dos seis anos, tera por objetivo a
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formacao basica do cidaddo mediante: ...

Art. 87, 8§ 3°, | — matricular todos os educandos a partir dos seis anos de
idade, no ensino fundamental, atendidas as seguintes condi¢des no ambito de cada
sistema de ensino: a) plena observancia das condi¢cdes de oferta fixadas por essa
lei, no caso de todas as redes escolares; b) atingimento de taxa liquida de
escolarizagdo de pelo menos 95% da faixa etaria de sete a catorze anos, no caso
das redes escolares publicas; e ¢) ndo reducdo média de recursos por aluno do
ensino fundamental na respectiva rede publica, resultante da incorporacdo dos

alunos de seis anos de idade.

Tal modificagdo visa atender a determinagdo do Plano Nacional de
Educacao (PNE), aprovado pela Lei n° 10.172/01 que prevé o acréscimo de um ano
no Ensino Fundamental, com inicio aos seis anos de idade, a medida que o

atendimento a faixa etaria de 7 a 14 anos atingir a universalizacao (item 2.3 - 2).

* Resolugdo n° 3, do Conselho Nacional de Educacdo Camara de
Educacdo Basica/ 2005: define normas nacionais para a ampliacdo do Ensino

Fundamental para nove anos de duracao.

Art. 1°: estabelece que “a antecipacdo da obrigatoriedade de matricula no
Ensino Fundamental aos 6 anos de idade implica a ampliagédo da duragao do Ensino

Fundamental para nove anos”.

Art. 2°. estabelece que “a organizacdo do Ensino Fundamental de nove

anos e da Educacéo Infantil adotara a seguinte nomenclatura:
- Educacéo Infantil: até cinco anos de idade.
- Creche: até trés anos de idade.
- Pré-Escola: quatro a cinco anos de idade.
- Ensino Fundamental: até 14 anos de idade com nove anos de duracéao.

- Anos iniciais: de seis a 10 dez anos de idade com quatro anos de

duracéo.

- Anos finais: de 11 a 14 anos de idade com cinco anos de duracéo.”
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CAPITULO Il - CONTEXTO E PRATICA EDUCATIVA

Dando continuidade ao estudo, neste capitulo apresento a metodologia
utilizada para a conducdo da pesquisa bem como os resultados das observacdes

diretas e das entrevistas realizadas.

Realizamos um breve histérico da unidade escolar pesquisada e as

caracteristicas fisicas e pedagodgicas observadas.

Por fim, buscamos possiveis direcionamentos para o aprimoramento da

ampliacao do ensino de nove anos.

1. Metodologia

1.1 Método

O método consiste no conjunto de procedimentos e instrumentos
necessarios para a operacionalizacao e reflexdo da pesquisa, em consonancia com
0S objetivos estabelecidos. Segundo Severino, “entende-se por método o0s
procedimentos mais amplos de raciocinio, enquanto técnicas sdo procedimentos
mais restritos que operacionalizam os métodos, mediante emprego de instrumentos
adequados.” (SEVERINO, 2002, p. 162).

1.2 Abordagem metodoldgica

De acordo com a andlise do tema proposto bem como dos objetivos a
serem alcancados, utilizaremos como parte integrante do método a abordagem

gualitativa.

A partir de pressupostos estabelecidos pelo método dialético e, também,
apoiadas em bases fenomenoldgicas, pode-se dizer que as pesquisas
gualitativas tém se preocupado com o significado dos fenbmenos e
processos sociais, levando em consideragdo as motivacdes, crencas,
valores, representacfes sociais, que permeiam a rede de relacbes
sociais. (PADUA, 2003, p. 33-34).

Sendo assim, conforme 0s objetivos elencados neste projeto, tal pesquisa
configura um estudo de caso instrumental, em que serdo analisados os aspectos

gue envolvem o ingresso de criangas de seis anos no Ensino Fundamental.
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Segundo Yin,

[...] o estudo de caso contribui, de forma inigualavel, para a
compreensdo dos fenbmenos individuais, organizacionais, sociais e
politicos. [...] Em resumo, o estudo de caso permite uma investigacao
para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos
eventos da vida real (YIN, 2001, p. 21).

No estudo de caso, observamos trés fases que se complementam e

indicam o procedimento realizado. S&o elas:
e Fase exploratéria — Momento de investigacdo do objeto de estudo.

e Delimitagdo do estudo e coleta de dados — Focaliza aspectos
relacionados ao objeto de estudo, bem como a descricdo e registro das
observacdes. Dentre as principais técnicas de coletas de dados estdo o questionario,

as entrevistas, observacéo direta e anélise documental.

e Andlise e elaboracédo do relatério — Caracteriza-se pela compreensao
dos dados coletados, busca das possiveis respostas aos questionamentos da

pesquisa e registro do processo de investigacao.

1.3 Procedimentos metodologicos

Deste modo, o trabalho seguira um roteiro de pesquisa bibliografica,
documental, estrutural e de relatos. Pretende-se relacionar as observacdes
realizadas com as informacdes captadas através de depoimentos, historicos,
entrevistas com professores, pais e alunos, analise de dados e observacao direta.
Tais acOes estardo aliadas a recursos que auxiliardo na pesquisa, como graficos e

imagens.

Pretende-se instaurar um campo interligado de informacdes, sendo que
durante todo o processo investigativo, a pesquisa estarda amparada no contexto

socio-historico vivido.
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1.4 Procedimentos de Coleta

A pesquisa ocorreu entre os meses de marco e maio de 2010.
Inicialmente explicaram-se os procedimentos e objetivos da pesquisa e seguiu-se
com a observacao direta em sala de aula e na Educacédo Fisica, bem como no

momento da entrada, refeicdo e saida dos alunos.

Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com a professora da
classe, a diretora da escola, com uma aluna e com a mae de um aluno, além da

observacao direta registrada através da escrita e imagens.

Também foram analisados documentos de cunho educacional e que
direcionam as atividades da escola como o Projeto Pedagdgico e planilhas com o
acompanhamento da evolugcao da escrita dos alunos.

2. Contexto de Pesquisa

O objeto de estudo € parte integrante de uma Unidade Educacional
publica, situada no extremo da zona leste de S&do Paulo, no bairro de Itaquera. Tal
escolha deve-se ao conhecimento que possuo da realidade da U.E. em que as
criancas sdo matriculadas, além da facilidade de acesso e comunicacdo com 0S

sujeitos envolvidos na pesquisa.

2.1 Comunidade

Basicamente s&o criangas que residem proximas a escola e que, em sua

maioria, possuem poucos espacos para brincadeiras e outras opcoes de lazer.

Grande parte dos moradores trabalham em outros locais, sendo este um
bairro considerado “dormitério”, sem um polo de desenvolvimento e producao

propria.

Nas ultimas décadas o bairro cresceu muito devido a chegada de novos
moradores e, por conta deste inchaco da regido, houve a implantacdo pelas

Companhias Habitacionais do Estado, dos Conjuntos Habitacionais e, mais
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recentemente, dos conjuntos do Projeto Cingapura, do Governo Municipal de Séo
Paulo.

Sao poucas as opcoes de lazer, sendo que o bairro conta com o Parque
do Carmo, Parque e Casa de Cultura Raul Seixas, SESC Itaquera e Aquario-

ltaquera.

Assim, a escola é uma das poucas alternativas de convivéncia e é neste

ambiente que as principais trocas sociais ocorrem e sdo desenvolvidas.

2.2 Contexto escolar

Localizada na zona leste de Sao Paulo, foi criada para atender uma
populacdo carente e, tendo em vista o crescimento da regido, para um melhor

atendimento da prépria comunidade.

Durante alguns anos, atendeu o ensino de 5% a 82 série e apos a
reorganizacdo das escolas, voltou a atender o Ensino Fundamental | e sua

totalidade.

Atualmente, a escola passa por uma grande reforma, que teve inicio
durante as férias e estendeu para o periodo do ano letivo. Com isso, 0s espacos

estdo sendo pouco utilizados, contando com a seguinte infra-estrutura:

* 10 salas de aula;

* 01 sala de Informatica;

e 01 ambiente de leitura/video adaptado;

* 01 Secretaria,;

* 01 sala de diretor/vice-diretor,

* 01 sala de professores;

e 01 sala de PCP (Professor Coordenador Pedagdgico);

e 03 banheiros para alunos, sendo 1 para portadores de
necessidades especiais;

* 02 banheiros para professores e setor administrativo;

e 01 quadra;

* 01 elevador de acessibilidade;

¢ 01 cozinha;
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e 01 dispensa.

Possui 0s seguintes bens permanentes:
e 04 impressoras;
* 10 computadores para alunos (sala de informatica);
* 01 maquina de xérox;
* 02 televisores;
e 01 aparelho de DVD;
* 02 aparelhos de video;

e 04 aparelhos de som.

E o seu corpo de funcionarios € constituido por:
e 01 diretor;
e 01 vice-diretor;
01 PCP;
* 01 secretario;
* 04 agentes de organizacao escolar;
* 02 agentes de servico escolar;
» 24 professores;

* 02 professores readaptados.

As 10 salas de aula estéo distribuidas em dois andares e séo realocadas
de acordo com a necessidade de cada classe. Um exemplo para esta alteragéo seria
a presenca de aluno cadeirante. Segundo a diretora, quando ha a necessidade de
uma sala acessivel muda-se para o andar inferior, pois o elevador encontra-se
desativado e sem manutencdo ha muito tempo. Assim, o Unico acesso seriam as
escadas, 0 que inviabilizaria uma classe com aluno cadeirante no andar superior.
Durante a pesquisa ndo houve registro de matriculas de alunos com dificuldades de

locomocéo.

A sala de informatica encontra-se sem funcionamento, pois, segundo a
diretora, os computadores precisam de manutencdo e o Orgdo responsavel ainda

nao compareceu na escola. Estdo aguardando, mas a diretora informou que ha
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grande resisténcia dos professores em trabalhar com tecnologias de informagéo,

principalmente o computador.

A sala de leitura/video também néo esta sendo utilizada, pois passou por

reforma e ainda ndo organizaram o ambiente.

A quadra € um espago pequeno, ndo possui cobertura e € cercada por um
alambrado. N&o possui demarcacoes.

3. Pesquisa de campo

3.1 Participantes da pesquisa

A pesquisa se deu no ambito do contexto escolar, especificamente com
pessoas envolvidas no 1° ano B de uma escola estadual. Dentre eles, podemos

contar com alunos, professores, diretor e pais de alunos.

Figura 7: Alunos do 1° ano B.

Esta classe possui 28 alunos, mas a frequéncia média esta em torno de

23 alunos.

As criangcas possuem entre seis e sete anos e grande parte sao oriundas

de EMEI’s da regido, ou seja, frequentaram a Educacao Infantil.

Estudam no periodo da tarde (13h30min as 18h00min) e a maioria realiza
atividades em sua moradia no periodo da manha: dormem, se alimentam, brincam e

assistem televisao.



44

3.2 Ensino Fundamental de nove anos — Orientacbes p ara a
incluséo da crianca de seis anos de idade

O ensino deve estar organizado de forma a direcionar o caminhar
pedagogico. Sendo assim, € importante analisar as orientacdes administrativas e
pedagogicas para analise e aperfeicoamento da pratica. Na escola, temos como

principais orientadores o Projeto Pedagdgico e o Curriculo Escolar.

Além destes documentos, foram organizadas orientacbes, dentre elas
“Ensino Fundamental de nove anos — Orientacdes para a inclusao da crianca de seis
anos de idade” (2006), cujo principal objetivo é aliar a ampliacdo do ensino

fundamental a uma nova organizagao escolar.

3.3 Curriculo

A escola tem enfrentado grandes desafios frente as novas exigéncias
para o Ensino Fundamental de nove anos. Desta forma, as instituicbes escolares

deverdo organizar sua estrutura, especialmente no que diz respeito ao curriculo.

Acreditamos ser imprescindivel a reconstrugdo curricular diante da
ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos. Tal reconstrucdo ja vem sendo
sinalizada nos referenciais que orientam a alteracdo na dinamica do Ensino
Fundamental, enfocando que o curriculo ndo € um documento e acao neutra, mas
sim um componente diretamente ligado ao conhecimento durante um contexto
histérico-social. “[...] quando definimos o curriculo, estamos descrevendo a
concretizacdo das funcdes da propria escola e a forma particular de enfoca-la, num
momento historico e social determinado, para um nivel ou modalidade de educacao
[...]" (SACRISTAN, 1998, p. 15).

Sendo assim, € necessario articular um curriculo que contemple as
especificidades da infancia, respeitando tempo, espacos, limitacbes e processos de
desenvolvimento. Tais pressupostos também sao evidenciados no terceiro relatorio
do programa de ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos: Uma
nova proposta curricular para todas as séries do Ensino Fundamental coerente com
as especificidades e necessidades de cada um. Sob essa concepc¢ao, entendemos a

alteracdo no curriculo como uma oportunidade de reavaliar as praticas pedagodgicas,
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bem como os demais elementos do processo como propostas, planejamentos,
formas de avaliagdo, objetivos e conteudos, direcionando a uma renovacgao

pedagogica no contexto escolar.

Em analise aos documentos formulados pelo Ministério da Educacdo em
relacdo a alteracdo no Ensino Fundamental, o curriculo para o ano inicial ndo tem
como trabalho Unico a alfabetizagdo, mas sim o desencadeamento de outros
conhecimentos e experiéncias que vislumbrem todas as areas de formacao. Orienta:
“...] E importante que o trabalho pedagogico implementado possibilite ao aluno o
desenvolvimento das diversas expressfes e 0 acesso a0 conhecimento nas suas
diferentes areas” (MEC, 2006, p. 9)

Quanto a pesquisa realizada, o trabalho curricular consistia no processo
de alfabetizacdo realizado pelos alunos. No inicio do ano foi realizado um
diagndstico de como os alunos escreviam e em qual fase da escrita® encontravam-

se. Tal acompanhamento era registrado em uma planilha.
Na rotina das criancas durante o periodo observado constatamos:
» Duas aulas de Educacéo Artistica;
 Duas aulas de Educacéao Fisica.

As aulas de Educacgdo Artistica e Educacdo Fisica (ambas com 45
minutos de duracao) sédo ministradas por duas especialistas de cada area.

6 Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985)créancas elaboram conhecimentos sobre a leitura e
escrita, permeando diversas hipoteses até se ardaringua escrita formal. S&o eles:

Escrita Pré-silabica: a crianca ndo compreendstersa alfabético como representacéo de sons.

Escrita Silabica: divide-se em escrita silabicaaita silabico-alfabética.
Escrita sildbica sem valor sonora: crianca escreve uma letra ou sinal grafico pegpeesentar a silaba, sem se
preocupar com o valor sonoro

Escrita silabica com valor sonor@: crianca escreve uma letra uma letra para caataasilitilizando letras que
correspondem ao som da silaba; as vezes utilizgais/e outras, consoantes.

Escrita Silabico-alfabética ela alterna escritatsda com escrita alfabética, pois omite algumaade

Escrita Alfabética: a crianca faz a correspondémritrte fonemas (som) e grafemas (letras). Ela etig
compreensao de que as letras se articulam pararfqatavras.
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3.4 Projeto Pedagdgico

bY

O conceito de Projeto diz respeito a idéia de acgdo intencional e
sistematica, em que fazem parte um ideal, a ruptura/continuidade e o
instituinte/instituido. Segundo GADOTTI (cit. por VEIGA, 2001, p. 18),

Todo projeto supde ruptura com 0 presente e promessas para o
futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para
arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
estabilidade em fungéo de promessa que cada projeto contém de estado
melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser tomado como
promessa frente determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis
0s campos de agao possivel, comprometendo seus atores e autores.

De acordo com André (2001) e Veiga (1998), o projeto pedagdgico possui

n A

duas dimensdes: a politica e a pedagogica. Ele "é politico no sentido de
compromisso com a formacéo do cidaddo para um tipo de sociedade" (ANDRE, p.
189) e é pedagdgico porque “possibilita a efetivacdo da intencionalidade da escola,
que é a formacdo do cidad&do participativo, responsavel, compromissado, critico e
criativo". Essa Ultima € a dimensédo que trata de definir as acbes educativas da
escola, visando a efetivacdo de seus propoésitos e sua intencionalidade (VEIGA, p.
12). Assim sendo, a "dimensao politica se cumpre na medida em que ela se realiza
enquanto pratica especificamente pedagdgica" (SAVIANI, cit. por VEIGA, 2001, p.

13).

Na escola pesquisada, em linhas gerais, o Projeto Pedagogico tem como
objetivo melhorar, de maneira consideravel, o nivel de aprendizagem em todas as
séries, resgatando a escola como entidade educativa, buscando envolver familiares
e comunidade no processo educativo, bem como uma maior integracdo entre os

professores.

Os planos de acdo para atingir os objetivos baseiam-se em atividades
reflexivas através das quais diversos desafios poderdo ser resolvidos. Também
programas culturais, buscando novas situagcdes e ambientes na tentativa de uma
melhoria no nivel cultural e de conhecimento dos alunos, para que possam saber

participar, opinar e criticar como cidadao de seu tempo.

A meta a ser atingida é a alfabetizacdo dos alunos ao final dos quatro

anos do ciclo 1.
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Para tanto, a cada bimestre, € realizada uma sondagem do
conhecimento, registrado em planilhas que possibilitam uma boa visualizagdo do
desempenho tanto individual como da classe no seu todo. Através desta sondagem,

sao formadas semestralmente turmas de recuperacao.

3.5 Observacao

Como uma pesquisa qualitativa, este trabalho consistira também na

observacao direta do contexto estudado.

Diversos autores versam sobre a observagao, como instrumento de coleta
de dados empiricos na pesquisa qualitativa. De acordo com Marconi & Lakatos
(1995), a técnica de observacao esta dividida em duas partes. A primeira diz respeito
a bibliografia publicada em relacdo ao assunto estudado, e a segunda refere-se a

atividade de observacao e entrevistas.

3.5.1 Resultado da observacéo

A rotina da escola segue 0 seguinte roteiro:

» Aguardo do horario de entrada, em fila, na parte externa da escola sem
nenhum tipo de dindmica ou atividade. As quintas-feiras os alunos organizam-se

em fila para cantar o Hino Nacional;
» |da ao banheiro para quem desejar;

e Organizacdo dos lugares pela professora de acordo com as

dificuldades de escrita;
* Leitura de historia;
» Escrita do cabecario;
» Escrita ou leitura do alfabeto;

« Escolha dos ajudantes do dia em que a primeira atividade consiste em

tentar ler o nome registrado no cracha de mesa e entrega-lo para as criangas;

» Atividade escrita envolvendo linguagem ou matematica.
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Nos primeiros dias de observagao, tive a impressao de que a classe —
sujeito da pesquisa apresentasse um comportamento bem tranquilo e um tanto
silenciosa. Com o tempo, observei que na verdade as criancas tinham este
comportamento devido ao pequeno espaco a disposicao para ocupar, bem como a
presenca inibidora da professora. As conversas consistiam na organizacao e feitura
das atividades e alguns cochichos e burburinhos realizados de forma timida.

Obtive tais conclusbes devido a observacao feita na sala enquanto a
professora estava ausente. Eles faziam uma brincadeira (sem sair de seus lugares)

em que deveriam levantar a méo a cada pergunta de um colega:

“ Quem aqui gosta de chocolate? Eul'!!” (Todos levantavam a méao)

~ E jil6?” Ninguém. Riam muito desta brincadeira.

Num outro momento, percebi que 0 mesmo menino que faz as perguntas,

Inicia uma cangéao e a sala toda o segue cantando.

Nos momentos em que a professora se ausenta, levantam do lugar e
conversam sobre os mais diversos assuntos. A professora retorna e todos voltam

rapidamente para os seus lugares.

bY

Apesar deste comportamento dos alunos frente a professora, ela os
tratava com muito carinho e atenc&do. Muito serena e compreensiva faz com que 0s

alunos tenham grande estima e apreco por ela.

A sala é disposta em fileiras duplas, voltados para onde se encontra a
lousa e a mesa da professora. Os lugares sdo organizados de acordo com as
dificuldades de leitura e escrita de cada aluno: sempre um aluno com hipéteses de

leitura e escrita préximas.
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Figura 8: Alunos organizados em duplas e voltados para a lousa.

Um aluno portador de necessidades especiais (autismo) frequenta as
aulas diariamente por um periodo de duas horas, acompanhado da méae. As
atividades deste aluno sdo alheias as atividades do restante da classe e a
professora comentou que se sente insegura em relacdo ao aluno e nao sabe como
agir.

Ha uma parede repleta de atividades escritas (sem a producdo das
criangas), que a professora vez por outra incentiva os alunos para que utilizem como

material de consulta.

Figura 9: Materiais de apoio

Percebe-se grande ansiedade dos alunos em escrever o cabecario diario
e frequentemente ja o escrevem em casa. A professora repreende e orienta que a
data é para ser registrada em classe, solicita para que leiam juntos. Existem alguns

alunos que ao final da aula ndo terminaram de registrar o cabecario.



50

Durante o periodo de observagcdo, ndo se verificou a presenca de
brincadeiras e atividades ludicas promovidas pela escola ou mesmo pela professora.

Figura 10: Momento livre ap6s o lanche.

O momento de ludicidade restringia-se ao periodo do lanche quando as

préprias criancas organizavam brincadeiras que estavam ao seu alcance.

Figura 11: Meninas brincando no horario do recreio

Durante o periodo de observacéo, a sala de leitura estava passando por
uma reforma e os momentos de utilizagédo dos livros era organizado em sala de aula.

Percebi que os alunos gostavam muito deste momento.
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Um material muito utilizado pela professora era a revista Recreio’. Os
textos cientificos trazidos pela revista atraiam muito a atencdo das criancas. Cada

uma tinha sua propria revista e podia levar para casa.

Figura 12: Hora da leitura

Ainda referente a aquisicdo de competéncias para a leitura, o trabalho,
por vezes, era compartiihado com as outras séries. Segundo a PCP (Professora
Coordenadora Pedagdgica), o objetivo € promover a socializacdo dos alunos e fazer
com que as criancas do 1° ano percebam a evolucédo dos aspectos da leitura através
dos anos. Sendo assim, uma vez por més, os alunos de outras séries liam uma

histéria para o0 1° ano e vice-versa.

Em relacdo as aulas de Educacao Artistica, totalizavam duas por semana
e os alunos, ainda em classe, recebiam da professora especialista em Artes o
caderno de desenho para as atividades. Estas atividades consistiam no ato de
copiar os desenhos feitos pela professora na lousa ou entdo realizavam desenhos
livres, somente utilizando como material o lapis de cor. Em minha observacdo nao
presenciei a existéncia de outros materiais como tintas, massa de modelar, papéis

diversos etc.

Os alunos esperam ansiosamente o momento das aulas de Educacao
Fisica que, da mesma forma que as aulas de Educacao Fisica possuem duracédo de
45 minutos, ocorrendo por duas vezes na semana com um professor especialista.

Mas, agora de forma diferente da Educacdo Artistica, a professora desenvolve

" ArevistaRecreioé um periédico semanal da editora Abril, fundada\ictor Civita (1907-1990). A Recreio
tem por objetivo divertir e educar as criangas é-gufolescentes, publico-alvo da publicacédo, trazend
curiosidades, quadrinhos, testes, piadas, éttp:{/pt.wikipedia.org/wiki/Recreio_(revista)]
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atividades que potencializam o trabalho corporal, bem como a exploragéo do espaco

e movimentos.

Figura 13: Aluno na aula de Educacéo Fisica

Utilizam diversos materiais como bola, cordas, bambolés, cones e
principalmente movimentos que trabalhem o corpo do aluno como rolar, saltar,

pendurar, rodopiar, correr etc.

Figura 14: Estrelinha sobre a corda Figura 15: Caracol

3.6 ENTREVISTA

Segundo Marconi e Lakatos (1995), a entrevista “E um procedimento
utiizado na investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no
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diagndéstico ou no tratamento de um problema social”. Sendo assim, a entrevista foi
utilizada nesta pesquisa como estratégia para a aquisi¢cdo de informacdes referentes
ao contexto escolar, bem como demais informacdes referentes as experiéncias

educacionais dos entrevistados.

A entrevista tem como foco principal a incorporacédo de informacgdes
fornecidas pelos entrevistados, sobre suas experiéncias educativas e pedagdgicas.
Assim, nesta investigacdo, os dados foram gerados com base nos depoimentos

realizados por cada um dos participantes.

Durante a pesquisa, foram realizadas 04 entrevistas de aproximadamente
20 minutos cada, dentro do ambiente escolar. Os entrevistados ja haviam sido

informados previamente sobre o local e periodo da entrevista.

3.6.1 Resultado da entrevista

A pesquisadora entrou em contato com 0s entrevistados durante as
observacoes realizadas na escola. Desde o primeiro momento, foi estabelecida uma
boa relacdo fazendo com que os informantes estivessem a vontade para

participarem da entrevista.

A entrevista foi aplicada a diretora, uma professora, uma aluna e uma
mae de aluno e incluiu dados de cargo, setor, tempo de servico e preferéncias.
Contou com cerca de 5 a 10 perguntas referentes as categorias acima mencionadas.

Quanto a entrevista realizada com a diretora da escola, esta exerce a

funcdo de gestora ha cinco anos e possui formacéo académica em Pedagogia.

Mencionou sobre a dificuldade com a implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos no momento em que a escola passa por grande reforma
e lamenta ndo poder oferecer espacos alternativos para os alunos além da sala de

aula.

Segundo a diretora, os recursos financeiros para atendimento dos alunos
tém sido escassos e muitos dos objetivos propostos ndo estdo em andamento

devido a pequena verba enviada pelo Governo do Estado.
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Referente a entrevista realizada com a professora, formada em
Pedagogia, partiu para uma andlise de cunho pedagdgico, em que a primeira
qguestao indagava sobre a motivacao para a escolha deste ano/série para lecionar. A
professora enfatizou a importancia do progresso do aluno, aprendendo desde cedo

com o encantamento dos pequenos e da vontade de sempre se superar.

De acordo com a entrevistada, a formagao do professor em relagéo ao 1°
ano se da através dos grupos em HTPC e cita como principal dificuldade as
adequacdes metodolégicas e formas de atendimento, considerando as

caracteristicas do desenvolvimento da crianca.

A respeito da entrevista realizada com a aluna, constatou-se que gosta da
escola, mas que gostaria de mais espacos para brincar. Dentre eles citou o parque e
a brinquedoteca que, segundo ela, eram os ambientes preferidos na EMEI que
frequentou no ano anterior. Quando interrogada em que momento brinca na escola,
respondeu que somente apés lanchar. Dentre as brincadeiras preferidas esta o

“Morto/Vivo” e “Estatua”.

A mae do aluno foi indagado sobre como ficou sabendo da alteracédo da
faixa etaria para o ingresso no ensino fundamental. Ela respondeu que recebeu a
noticia primeiramente através de comentarios dos outros pais, no portdo da EMEI
que o filho frequentava, depois quando foi convocada para a matricula do filho no
ensino fundamental. A época o filho ainda estava no 2° estagio, ainda ndo tinha
cursado o 3° estagio, mas como ja tinha seis anos completos, foi direcionado para o
1° ano. A mée informou que no comeco ficou muito apreensiva de como o filho
reagiria quando da mudanca, mas hoje pensa que o filho se adaptou bem e esti

satisfeita com a escola, pois o filho ja aprendeu a ler muitas palavras.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Partindo da analise de documentos oficiais apresentados (BRASIL, 2006),
0 ingresso dos alunos com seis anos de idade justifica-se pela constatacdo de que
grande numero de criancas nesta faixa etaria, provenientes das classes média e
alta, ja frequentam o ensino fundamental, ocasionando intenso desequilibrio em

relacdo aos alunos pertencentes a escola publica.

Sendo assim, percebe-se que o objetivo para a inclusédo da crianca de
seis anos de idade no Ensino Fundamental é o de assegurar o acesso a educacéo
basica e um maior tempo de convivio escolar. Ou seja, um avan¢go em relacdo a
democratizacdo do acesso ao ensino. Porém, é preciso refletir sobre que tipo de
ensino é oferecido para as criangas e se este contexto educacional visa uma
aprendizagem significativa e que vai ao encontro das necessidades dos alunos, bem
como até que ponto a extensdo da permanéncia das criangas nas escolas, garante
um trabalho educativo de qualidade. Com base em estudos e debates no ambito de

cada sistema de ensino é preciso que ocorra uma reformulagdo da proposta

pedagogica de modo a assegurar uma educacao basica de qualidade para todos.

A ampliacdo do Ensino Fundamental possui diversas implicacdes, que
ndo podem ser subestimadas: curriculo, proposta pedagogica, organizacdo dos

espacos fisicos, materiais didaticos, recursos humanos e financeiros.

De acordo com a pesquisa, percebe-se que as normatizacées em relacéo
ao Ensino Fundamental de nove anos ndo foram analisadas e discutidas com os
sujeitos envolvidos, principalmente no que se refere a formacao dos professores,

proposta pedagdgica e a estrutura fisica dos ambientes.

Ora, é imprescindivel a formacéo inicial e continuada do professor, sendo
este encarado como um mediador das relagdes inerentes a infancia, bem como
participante das interacdes sociais da crianca, além de facilitador no que se refere
aos tempos e espagos no contexto infantil.

Em relacdo a proposta pedagodgica, acreditamos que 0 processo
investigativo e a analise dos diferentes aspectos que envolvem a alteracdo da
proposta pedagdgica para os anos iniciais do Ensino Fundamental ainda encontram-

se em fase inicial. De acordo com a observacéo realizada, ainda ndo ha uma diretriz
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e unicidade no que se refere a implantagdo da nova proposta.

Vygotsky (1998), através de seus estudos, apresenta possiveis
direcionamentos em relacdo a proposta pedagdgica, incluindo uma dinamica social
em que as acles se voltem para a formacdo de um sujeito capaz de construir
conhecimentos a partir de suas experiéncias e na interagdo com 0S seus pares

sociais.

Em analise a LDB (1996), “é direito da crianca uma educacao que garanta
seu desenvolvimento integral (...), em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social’. Ou seja, é preciso que a crianca seja vista de acordo com as diversas

manifestagdes e experiéncias vivenciadas em sua totalidade.

Ainda em relacdo a implantacdo € preciso considerar as questdes de
administrativas e fisicas. Reorganizar o ensino fundamental para nove anos envolve
planejamento em relacdo as vagas, quantidade de salas de aula, espacos fisicos,
formacéo de professores e outros profissionais.

Para que tais acdes sejam possiveis € preciso que a escola esteja
estruturalmente organizada, dando condi¢des para que a comunidade escolar possa
interagir nos diversos ambientes disponiveis possibilitando a formacdo de

conhecimentos e viabilizando um curriculo voltado para aspectos da infancia.

De acordo com BRASIL (2004), o curriculo do Ensino Fundamental de
nove anos deve ter em sua estrutura aspectos que envolvam o universo ladico, que
possibilite uma proposta educacional voltada para a crianca; diferente do que foi
observado na pesquisa em que o trabalho pedagodgico, embora com algumas
praticas alternativas como musicalizagdo e contacdo de histérias, visava, na maior
parte do tempo, a assimilacdo de conteudos instrucionais, principalmente aqueles

relacionados a alfabetizacao.

A incluséo da crianga de seis anos no Ensino Fundamental ndo deve
representar a antecipacdo dos conteudos apresentados pela antiga estrutura
educacional realizada em oito anos. E, para isso, é preciso conhecer intensamente
as formas de aprendizado, considerando, sobretudo a importancia da contribuicéo

do brincar nessa faixa etaria.

Sabemos das amplas questbfes que envolvem a dinamica do Ensino

Fundamental e em alguns momentos compreendemos a formulacdo de



57

determinadas praticas pedagdgicas voltadas apenas a alfabetizacdo. E comum pais
e demais membros da sociedade cobrarem o dominio pela criangca do codigo
escrito/alfabético, porém, ndo podemos deixar de mencionar que, com a auséncia
das brincadeiras, principalmente o uso do faz-de-conta, as crian¢as perdem uma rica

possibilidade de desenvolvimento.

Ainda, segundo Kramer (2006) a inclusdo de criangas de seis anos no
Ensino Fundamental requer dialogo entre a Educacdo Infanti e o Ensino
Fundamental, dialogo institucional e pedagdgico, ou seja, uma parceria para a
formulacédo de uma dindmica que possibilite a interacao destas duas etapas que com

a reformulagéo do ensino fundamental, estdo muito mais proximas.

Sendo assim, este trabalho ndo encerra a discussao sobre a implantacao
do ensino de nove anos, mas possibilita a analise e reflexdo sobre o assunto e
aponta consideracées a serem estudadas por todos os envolvidos no processo
(sociedade, professores e governantes), para melhoria da qualidade da educacao

brasileira.
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ANEXOS
ANEXO | — FUNDAMENTACAO LEGAL

LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996

Art. 32. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito na
escola publica, terd por objetivo a formacéo béasica do cidadao [...] (grifo nosso)

LEI N°10.172, de 9 de janeiro de 2001

Aprova o Plano Nacional de Educacao e d& outras providéncias.

[..]

[]
1.3 Objetivos e Metas
Ampliar a oferta de educacéo infantil de forma a atender, em cinco anos, a 30% da populagéo de
até 3 anos de idade e 60% da populacédo de 4 e 6 anos (ou 4 e 5 anos) e, até o final da década,
alcancar a meta de 50% das criangas de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos. (grifo nosso)

1. EDUCACAO INFANTIL

2. ENSINO FUNDAMENTAL

2.1. Diagnostico

Tomando como referéncia apenas as criancas de 14 anos, verificamos que, em 1998, dos 3,5
milhdes de adolescentes nessa faixa etaria, apenas cerca de 622 mil freqlientavam a 8a série
do ensino fundamental. Além de indicar atraso no percurso escolar dos alunos, o que tem sido
um dos principais fatores de evasdo, a situacdo de distorcdo idade-série provoca custos
adicionais aos sistemas de ensino, mantendo as criancas por periodo excessivamente longo no
ensino fundamental. A correcdo dessa distorcdo abre a perspectiva de, mantendo-se o atual
ndamero de vagas, ampliar o ensino obrigatério para nove séries, com inicio aos seis anos
de idade (grifo nosso). Esta medida é importante porque, em comparacdo com 0s demais
paises, o ingresso no ensino fundamental é relativamente tardio no Brasil, sendo de seis anos a
idade padrédo na grande maioria dos sistemas, inclusive nos demais paises da América Latina.
Corrigir essa situacao constitui prioridade da politica educacional. [...]

LEIN°®11.114 DE 16 DE MAIO DE 2005.

EMENTA: Mensagem de veto Altera os arts. 60, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, com o objetivo de tornar obrigatério o inicio do ensino fundamental aos seis
anos de idade.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 Os arts. 60, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passam a vigorar
com a seguinte redacao:

"Art. 60. E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis
anos de idade, no ensino fundamental.” (NR)

B T T PP TUPRPPPRR

Il - (VETADO)"

"Art. 320. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatdrio e gratuito na
escola publica a partir dos seis anos , terd por objetivo a formacgéo béasica do cidaddo mediante:
(grifo nosso)

B T PP TUPRPPPRR

IR0 PRSPPSO

| — matricular todos os educandos a partir dos seis ano s de idade, no ensino fundamental,
atendidas as seguintes condi¢cdes no &mbito de cada sistema de ensino: (grifo nosso)

a) plena observancia das condi¢des de oferta fixadas por esta Lei, no caso de todas as redes
escolares;
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b) atingimento de taxa liquida de escolarizacao de pelo menos 95% (noventa e cinco por cento)
da faixa etéria de sete a catorze anos, no caso das redes escolares publicas; e

¢) nao reducdo média de recursos por aluno do ensino fundamental na respectiva rede publica,
resultante da incorporacéo dos alunos de seis anos de idade;

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo, com eficacia a partir do inicio do ano
letivo subseqtiente.

LEIN°© 11.274, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2006.

Altera a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, dispondo sobre a duragéo de 9 (nove)
anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°( VETADO)
Art. 2°( VETADO)

Art. 3° O art. 32 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redagao:

"Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagéo basica do cidadao,
mediante:

Art. 4°0O § 2°e o inciso | do § 3°do art. 87 da L ein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passam
a vigorar com a seguinte redacgao:

PANE 87 e

§ 2° O poder publico devera recensear os educandos no ensino fundamental, com especial
atencgdo para o grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade e de 15 (quinze) a 16 (dezesseis)
anos de idade.

| — matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no ensino fundamental;
a) (Revogado)
b) (Revogado)
¢) (Revogado)

Art. 5°0s Municipios, os Estados e o Distrito Fede ral teréo prazo até 2010 para implementar a
obrigatoriedade para o ensino fundamental disposto no art. 3°desta Lei e a abrangéncia da
pré-escola de que trata o art. 2°desta Lei. (grifo nosso)

Art. 6°Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 6 de fevereiro de 2006

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Marcio Thomaz Bastos
Fernando Haddad

Alvaro Augusto Ribeiro Costa
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RESOLUCAO N° 3, DE 3 DE AGOSTO DE 2005

Define normas nacionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duracao.
O presidente da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educagdo, no uso de
suas atribuicbes legais de conformidade com o disposto na alinea “c” do Artigo 9° da Lei n°
4024/61, com a redacéo dada pela Lei n® 9131/95, bem como no Artigo 90, no § 1° do artigo 8° e
no § 1° do Artigo 9° da Lei 9.394/96 e com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 6/2005,
homologado por despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacéo, publicado no DOU de 14
de julho de 2005, resolve:

Art. 1° A antecipacao da obrigatoriedade de matricula no Ensino Fundamental aos seis anos de
idade implica na ampliagédo da duracdo do Ensino Fundamental para nove anos.

Art. 2° A organizacéo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e da Educacédo Infantil adotara a
seguinte nomenclatura:

Etapa de Ensino Faixa etaria prevista Duragéo
Educacéo Infantil Até 5 anos de idade
Creche Até 3 anos de idade
Pré-escola 4 e 5 anos de idade
AnNoS iniciais Até 14 anos de idade 9 anos
Anos finais de 6 a 10 anos de idade 5 anos
de 11 a 14 anos de idade 4 anos

Art. 3° Esta Resolucao entrara em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as disposi¢cbes

em contrario.
CESAR CALLEGARI
Presidente da Camara de Educacéo Basica
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ANEXO Il -ENTREVISTAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Direcionado ao Diretor da escola

1- Como a senhora vé a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos?

2- Ha diferenca entre as criancas que ingressam no 1° ano com sete anos com as

gue ingressam com sete anos?
3- Que estratégias tém promovido para o atendimento a estes alunos?

4- Quais providéncias precisam ser realizadas para a reformulacédo da estrutura

pedagdgica e curricular?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Direcionado a professora da turma pesquisada

1 - Quais motivos a levaram a assumir uma turma do 1° ano do Ensino

Fundamental? Vocé faria novamente essa escolha? Por qué?

2 - Na escola em que vocé trabalha ha (houve) alguma acdo especifica
(capacitacdo, cursos, grupos de estudo, palestras...) para a formacao do professor

em relacdo ao 1° ano? Qual?

3 - Quais sao as dificuldades que vocé tem vivenciado como professora do 1°

ano do EF de nove anos? Como tém sido encontradas as solugbes?

4 - Em sua opinido, qual a finalidade do seu trabalho como professora deste

1° ano do Ensino Fundamental de nove anos?
5 — Qual é a sua formacéo? Vocé faz (ou fez?) algum curso de capacitagdo?

6 - Houve alteracdes (fisicas, pedagogicas) na escola em que vocé trabalha

para receber os alunos de seis anos? Quais?

7 - Entre os diversos fatores que influenciam a aprendizagem da crianca de 6

anos de idade, quais vocé considera mais importantes?

8 - O que se espera que as criancas devam se apropriar ao final do ano

letivo?

9 - O mais importante para a implantacdo adequada do Ensino Fundamental

de 9 anos é ...

10 - Vocé gostaria de acrescentar algo mais?



66

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Direcionado a mae de um aluno do 1° ano

1- Vocé concorda com a entrada das criangas no Ensino Fundamental aos seis anos

de idade? Por qué?

2- Seu filho frequentou a Educacdo Infantil? Vocé acredita que esta etapa é

importante ou nao?
3- Percebeu alguma diferenga no comportamento do filho em relacédo a nova rotina?

4- O que vocé pensa sobre a alfabetizagcdo dos alunos no 1° ano do Ensino

Fundamental?

5- Vocé acredita que seu filho esteja satisfeito frequentando 1° ano do Ensino

Fundamental? Por qué?



67

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Direcionado a uma aluna do 1° ano

1- Vocé gosta da escola? Do que mais gosta?

2- Tem alguma coisa que vocé néo gosta? O qué?

3- Na EMEI, o que mais gostava de fazer?

4- Qual € o momento mais gostoso quando vocé esta na escola?
5- Pode brincar na escola? Se sim, em que momento e do qué?

6- O que tinha na EMEI e que vocé gostaria que tivesse na escola nova?
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Direcionado ao Diretor da escola
Termo de Consentimento

Eu, ,

diretora de Unidade Educacional da Rede Estadual de Sao Paulo consinto a

realizacdo de entrevista gravada comigo por Silvia Cristina Herculano.

Estou ciente de que os dados coletados nessa entrevista serdo usados
como material de discusséo para a monografia de especializacdo, podendo vir a ser

utilizados em trabalhos académicos decorrentes da mesma.

Concordo com o uso de um pseuddnimo, no intuito de resguardar o
anonimato dos participantes da pesquisa, para se fazer referéncia ao meu nome na

redacao do(s) texto(s) relativo(s) a mesma.

Sao Paulo, de de 2010.
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Direcionado a professora da turma

Termo de Consentimento

Eu,

professora do 10 ano da Rede Estadual de Sao Paulo consinto a realizacdo de

entrevista gravada comigo por Silvia Cristina Herculano.

Estou ciente de que os dados coletados nessa entrevista serdo usados
como material de discusséo para a monografia de especializagao, podendo vir a ser

utilizados em trabalhos académicos decorrentes da mesma.

Concordo com o uso de um pseuddnimo, no intuito de resguardar o
anonimato dos participantes da pesquisa, para se fazer referéncia ao meu nome na
redacao do(s) texto(s) relativo(s) a mesma.

Sao Paulo, de de 2010.
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Direcionado a mae de um aluno do 1° ano

Termo de Consentimento

Eu, ,responsavel

pelo aluno , do 1o ano da Rede

Estadual de Sdo Paulo consinto a realizacdo de entrevista gravada comigo por Silvia

Cristina Herculano.

Estou ciente de que os dados coletados nessa entrevista serdo usados
como material de discusséo para a monografia de especializa¢ao, podendo vir a ser

utilizados em trabalhos académicos decorrentes da mesma.

Concordo com o uso de um pseuddnimo, no intuito de resguardar o
anonimato dos participantes da pesquisa, para se fazer referéncia ao meu nome na

redacao do(s) texto(s) relativo(s) a mesma.

Sao Paulo, de de 2010.




