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RESUMO

O presente trabalho mostrou que os alunos que apresentam dificuldades na
disciplina de lingua portuguesa podem ter melhoras a partir do planejamento de
atividades de producéo de texto escrito por meio de sequéncias didaticas, baseadas
no modelo de trabalho proposto para o ensino de géneros de Joaquim Dolz, Michéle
Noverraz e Bernard Schneuwly (2004). Segundo os referidos autores, sequéncia
didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito.

A partir da proposta de que é possivel ensinar géneros textuais publicos da
oralidade e da escrita e que pode ser feito de maneira ordenada, para uma turma do
3° ano do Ensino Fundamental | distribuiu-se um trabalho ao longo do ano de 2013.
A ideia central era a de que devem-se criar situacfes reais com contextos que
permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a situacdo concreta de
producao textual, incluindo sua circulagéo, ou seja, com atencéo para o processo de
relacdo entre produtores e receptores. A finalidade dessa pesquisa foi contribuir para
a construcdo da producdo de texto escrito dos alunos, mostrando que o0s
profissionais da area da educacdo tém responsabilidade de planejar suas atividades
baseando-se em fundamentacao tedrica, que pode lhes auxiliar, a fim de sanar as

necessidades apresentadas na disciplina de lingua portuguesa pelo alunado.

Palavras-chave: género carta, producédo de texto escrito, sequéncia didatica,

praticas sociais.
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INTRODUCAO

A investigacdo da presente pesquisa € de suma importancia para demonstrar
que as dificuldades de aprendizagem da Lingua Portuguesa estdo relacionadas ao
contexto social que, entre outros fatores, contribui para a um desenvolvimento
precario do alunado. O processo de aprendizagem, em algumas situacdes, requer
muita dedicacao, disciplina, métodos, pesquisas e técnicas que favorecam ambas as
partes: professor e aluno. O conhecimento que os alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental | tém sobre algumas perspectivas linguisticas no seu meio cultural pode
ser devidamente abordado pelos professores de Lingua Portuguesa, uma vez que
percebemos que esses alunos possuem repertério prévio sobre o assunto.

Por isso, escolhemos como publico-alvo alunos da rede estadual que
estudam no bairro periférico Americanépolis, da cidade de Sao Paulo, cuja
comunidade carente sofre com problemas de falta de recursos financeiros, familias
desestruturadas, pais ausentes etc., fatores que podem colaborar, de modo geral,
para a ndo aprendizagem e, consequentemente, a producdo de texto da tipologia
narrativa, presente, por exemplo, no género carta’.

O professor da disciplina de Lingua Portuguesa tem um papel imprescindivel,
nao sO de ensinar a norma-padrdo, mas, também, as variedades da lingua em uso,
no processo de formacédo do individuo como um todo. Sabendo destas questbes, é
preciso que o docente ndao s6 domine o conhecimento, mas saiba contextualiza-lo.

E por meio da lingua que podemos construir sentidos com as palavras,
expressar nossos sentimentos, nossas crencas, ideias e desejos. Consideramos,
portanto, a importancia de trabalhar o seguinte tema: Producdo de texto escrito:
género carta no 3° ano do ensino fundamental | dos anos iniciais.

Uma vez que trabalhamos acbes didaticas funcionais na sala de aula,
abordando a producédo de texto escrito como objeto de ensino e aprendizagem,
levantamos o seguinte problema: “por que o aluno nédo consegue desenvolver a
producao de textos escritos do género carta?”.

E importante estudar este tema para compreender quais as razbes de 0s
alunos terem tanta dificuldade para produzir um texto da tipologia narrativa, que
embora se alfabetizem e aprendam a ler e escrever, ndo necessariamente

incorporam a pratica de leitura e escrita como competéncia para utiliza-las. Passam

! Nota da pos-graduanda: situagdes observadas no ambiente de trabalho escolar. Sem documentos cientificos.
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para 0 ano escolar seguinte e ainda nao compreendem a importancia dos usos e
praticas sociais de linguagem.

Assim, inquieta-nos e faz-nos buscar o que esta acontecendo com estes
alunos que ndo conseguem produzir textos coesos e que nao seguem uma
progressdo discursiva. Assim, o objetivo deste estudo € contribuir com professores,
coordenadores e alunos do ensino fundamental | a solucionar esses obstaculos que
dificultam o processo de aprendizagem deste alunado.

Dessa maneira, devemos desenvolver acdes preventivas e curativas no ambito
escolar, em conjunto com a comunidade, para a tomada de decisGes e busca de
resolucdes de problemas, dentre outras acbes, para que sanem as dificuldades
expostas no corpo deste projeto.

Assim, os objetivos especificos que orientam esta pesquisa sao:

> Desenvolver procedimentos praticos para propiciar aos alunos do
ensino fundamental | da rede estadual a sistematizacao e producao de
textos escritos;

» Possibilitar a compreensdo e o conhecimento textual-linguistico que
favoreca a producdo do género carta, empregando coerentemente a
norma-padréo e outras variedades, de acordo com seu projeto de
texto;

> Desenvolver acdes preventivas e curativas para 0 problema

apresentado.

Segundo Koch e Elias (2010), € um processo que envolve a escolha de um
género textual em consonancia com as praticas sociais, selecdo, organizacao e
revisdo das ideias para 0s ajustes ou reajustes precisos, uma vez que haja eficiéncia
e a eficdcia da comunicacao.

Alguns autores mostram que a producdo de texto escrito formalizada em
géneros sado atividades discursivas socialmente firmadas que se prestam aos mais
diversos tipos de controle social e até mesmo ao exercicio de poder. Podemos, pois,
dizer que os géneros textuais sdo forma de colocacdo, acdo e controle social no
cotidiano. Toda e qualquer atividade discursiva se da em algum género.

A metodologia utilizada resultou nos seguintes passos: 1) escolha do

aparato teorico para 0 embasamento desta pesquisa; 2) identificacdo do grupo de
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alunos e ano para a aplicacdo da sequéncia didatica; 3) organiza¢do da proposta
para tratar do género carta pela orientacdo da sequencia didatica; 4) sele¢do do
corpus para analise a luz dos pressupostos tedricos contemplados sobre a
producdo de texto escrito baseada na sequéncia didatica; 5) anélise do corpus com
base nos pressupostos tedricos.

Esta pesquisa foi realizada com o intuito de mostrar aos professores do
ensino fundamental | que ha condicbes de ajudar os alunos a desenvolver
habilidades de escrita com base na nocdo de géneros e, até mesmo, outros
profissionais de outras areas sobre a possibilidade de desenvolver propostas de
atividades que ajudem o individuo a produzir texto escrito de um determinado
género textual.

O presente estudo apresenta uma introducéo e esta organizado em capitulos
da seguinte forma:

No primeiro capitulo, apresentamos um breve contexto histérico da linguistica
textual e dos géneros textuais, focalizando a leitura e a producdo de textos e
conhecimento linguistico para producdo de escrita, ensino de lingua portuguesa e a
producao de texto escrito.

No segundo capitulo, apresentamos a sequéncia didatica para producdo de
escrita conforme foi desenvolvido com os alunos selecionados.
No terceiro capitulo, apresentamos, primeiramente, os resultados de aplicacdo da
sequéncia didatica género carta e, em seguida, discussao dos resultados.
Nas consideracdes finais, momento de atar os objetivos propostos para a pesquisa

com os resultados obtidos durante seu desenvolvimento.
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CAPITULO I: BREVE CONTEXTO HISTORICO DA LINGUISTICA TEXTUAL

Segundo Favero e Koch (2003), os precursores a linguistica textual, lato sensu,
contam trés grandes linhas de pensamento: a retdrica, a estilistica e o formalismo
russo. A primeira, mais antiga, a Retérica, de acordo com Roland Barthes, em
seminario realizado em 1964-1965, na Ecole Pratique dés Hautes Etudes, de Paris,
tem seu aparecimento da retdrica a juris populares, realizados em Siracusa, ha
Itdlia, no século V a.C. Durante a colonizacdo, a deposi¢cdo de dois tiranos que
haviam promovido divisdo de terras e expropriacbes provocou disputas, para a
solucéo dessas disputas foram nomeados esses juris. Era considerado vencedor o
orador que defendesse a causa com melhor persuaséo.

De acordo com as autoras, no inicio, a Retorica deve permitir, a quem a

possua, atingir, dentro de uma situacao discursiva, 0 objetivo desejado; tem um
carater pragmatico: convencer o interlocutor da justeza de sua causa. Os primeiros
professores de Retdrica de que se tem noticia foram: Empédocles, de Agrigento, e
Corax e Tisias, de Siracusa, colonias gregas da Sicilia. Em meados do séc. V a.C., a
Retorica ja estava incorporada a cultura ateniense em virtude de disputas juridicas
de comerciantes de Siracusa e Atenas; porém, foi no séc. IV a.C que o assunto
ocupou a atencéo de Aristételes, que também considerava a retdrica como “(...) a
faculdade de descobrir especulativamente o que em cada caso, pode ser apropriado
a persuasdo” (FAVERO; KOCH apud OSAKABE, 1979, p. 140).
Para as autoras, na antiguidade classica, a técnica retdrica compreendia cinco
partes: a nentio, achar o que dizer; a dispositio, p6r em ordem 0 que Sse encontrou; a
elocutio, acrescentar o ornamento das palavras, das figuras; a actio, tratar o discurso
como um ator: gestos, diccao; a memoria, recorrer a memoria. De acordo com
as autoras, das cinco partes da Retérica, restou apenas elocutio.

Assim, a gramatica, a poética e a retérica estiveram sempre ligadas. A
primeira originou-se da descricdo dos textos sagrados e poéticos: normas foram
estabelecidas a partir do uso da lingua dos autores canonizados. A gramatica antiga
relacionava-se com a arte de “bem falar” e limitava-se a descricdo dos textos, ndo
estudando os mecanismos e as estruturas desse mesmo texto, que era funcao da
retérica. Segundo ainda as autoras, das cinco partes da antiga retorica, duas tém
interferéncia, pelo menos parcial, no campo do que hoje constitui a linguistica do
texto: a dispositio, ordenacdo do pensamento, e a elocutio, sua formulagcéo

13



linguistica. Desse modo, pode-se afirmar que a importancia da retérica se torna,
atualmente, visivel em dois aspectos: na defini¢cdo precisa de operagdes linguisticas
subjacentes a producdo do texto (microestrutura) e na localizacdo do texto, no
processo global de comunicacéo (macroestrutura).

De acordo com Favero e Koch (2003), a estilistica, alimentada pela retérica, pela
gramatica e pela filosofia, surge como um segundo precursor. Até pouco tempo
atras, a frase era considerada a unidade linguistica mais alta e, assim, todas as
relacbes acima do nivel da frase deviam constituir objeto da estilistica, ou seja, 0
plano do texto ficava reservado, pelo menos teoricamente. Segundo as autoras, a
linguistica deve fornecer a estilistica os fundamentos necessérios tanto no plano da
frase, como no do texto, para saber em que medida o uso de um elemento surge da
liberdade do autor ou é exigido pela gramatica do texto.

Favero e Koch (2003) citam que a terceira linha de pensamento sdo 0s
Formalistas Russos. No século XX, o primeiro passo para o estudo do discurso foi
dado na década de 20 pelo grupo de linguistas pertencentes ao Circulo Linguistico
de Moscou, conhecidos como Formalistas Russos. Dentre eles, podem-se citar V.
Propp (que se dedicou a andlise estrutural do conto popular russo, especialmente na
poesia e no mito), V. Sklovsky e R. Jakobson, os quais, rompendo com os padroes
tradicionais de analise de texto entdo vigente, colocam no centro de seus estudos o
principio da imanéncia; isto €, procuram estudar a estrutura do texto em si e por si
mesmo, rejeitando toda e qualquer consideracdo exterior a ele, em busca da
literariedade. Caberia citar, ainda como prefiguracdes ou antecipac¢des da linguistica
textual, os trabalhos do estruturalista e etnélogo francés C. Lévi-Strauss e os do
filésofo e linguista russo M. Bakhtin.

Segundo Favero e Koch (2003), a linguistica textual comecgou a crescer na
década de 60, na Europa, de modo geral, na Alemanha. Sua hipétese de trabalho
consiste em tomar como unidade béasica, ou como objeto particular de investigacao,
o texto, por este ser a forma especifica de manifestacdo da linguagem. Para as
autoras, a linguistica textual trabalha com textos limitados, cujo inicio e final sdo
definidos de um modo mais ou menos explicito. As demarca¢des mais evidentes sao
decorrentes de alteragbes na interacdo pragmatica dos individuos que produzem ou
recebem um texto. Um sermédo, um dialogo, um livro, entre outros, constituem textos

devidamente limitados. As autoras ressaltam que, devido a um entroncamento, a
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linguistica estrutural tentou encontrar, de inicio, regras para os métodos anteriores
da andlise frasal, ampliando-os, para chegar a uma andlise de pares de frases. De
acordo com este procedimento, a frase precedente constitui 0 contexto minimo ao
qual esta ligada a estrutura gramatical da frase subsequente. Todavia, as tentativas
de desenvolver a linguistica textual como uma linguistica da frase ampliada ou
corrigida foram sendo abandonadas, por se mostrarem pouco adequadas.

As autoras afirmam ainda que outra corrente, com muitos adeptos, entende a
linguistica textual como uma nova orientacdo da linguistica a partir da nocédo de
texto. Inverte-se 0 método ascendente da frase para o texto, ou seja, postula-se o
método descendente, do texto para a frase e, deste, para as unidades menores. Por
meio da segmentacdo, obtém-se, a partir da unidade mais altamente hierarquizada,
o texto. Com isso, as unidades menores podem entéo ser classificadas.

Para Favero e Koch (2003), os textos sdo sequéncias de signos verbais
sistematicamente ordenados. Como processos ordenados de complexidade
relacional, eles permitem ser incluidos na nocao de sistemas, no sentido da Teoria
Geral dos Sistemas. Por consequéncia, também um dado texto pode ser
conceituado como um signo linguistico primario e global, de modo a atribuir-se a
seus segmentos apenas 0 status de signos parciais. Estas posicbes levam a
consequéncia metodolégica de que a analise de elementos isolados, como frases,
palavras etc.

As autoras ressaltam que o termo “texto” pode ser tomado em duas
acepcoes: texto, em sentido lato, indicando toda e qualguer manifestacdo da
capacidade textual do ser humano, isto é, qualquer tipo de comunicacado feito por
meio de um sistema de signos. Também, temos o discurso como linguagem verbal,
atividade comunicativa de um falante, numa situacdo de comunicacdo dada,
englobando o conjunto de enunciados produzidos pelo locutor (ou por este e seu
interlocutor, no caso do didlogo) e o evento de sua enunciacdo. O discurso é
manifestado, linguisticamente, por meio de textos em sentido estrito. Neste sentido,
0 texto consiste em qualquer passagem, falada ou escrita, que forma um todo
significativo, independentemente de sua extensao.

Portanto, a linguistica tem um papel fundamental na nossa sociedade. Como
destaca Clagliari (1989), o objetivo de mostrar o que a linguistica pode fazer para

melhorar o ensino de portugués, sobretudo no que se refere ao ensino de lingua
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portuguesa, é ajudar o professor a entender a realidade linguistica da classe e a
ensinar ao aluno como a fala, a escrita e a leitura funcionam e quais seus USOS.
Logo, o autor afirma que o texto, como expressao linguistica mais completa, precisa
seguir as regras sintaticas, mas néo so elas. Todos os niveis de uso da linguagem
participam da elaboragcdo de um texto, desde a fonética até a gramatica, seja o texto
escrito ou falado.

1. Géneros textuais: a leitura e a producgéo de textos

Os géneros textuais seguem uma determinada sequéncia e sédo importantes
instrumentos para organizar e desenvolver formas como processos de producao e
compreensao de textos. Eles s&o uma parte da atividade organizacional da
sociedade, desde que os compreendamos como forma de a¢ao social, porque cada
género textual tem um propdsito muito claro que o determina e Ihe d4 uma esfera
de circulacdo. Como um aspecto interessante, todos os géneros tém uma forma e
uma funcdo, bem como um estilo e um conteudo.

Marcuschi (2008) evidencia que o estudo dos géneros textuais surgiu vinte e
cinco séculos atras com Platdo. De acordo com o autor, a expressao “género”
esteve presente, na tradicdo ocidental, ligada aos géneros literarios, cuja andlise
comeca com Platdo, com a tradicdo poética e, se firma com Aristoteles como
tradicdo retdrica; depois passa por Horacio e Quintiliano, pela Idade Média, o
Renascimento e a Modernidade, até o século XX. Na Idade Média, nasce uma teoria
mais sistematica, com Aristételes, sobre 0os géneros e o discurso.

Hoje, o estudo dos géneros textuais encontra-se numa perspectiva diferente
da aristotélica. A andlise de géneros engloba uma analise do texto e do discurso e
uma descricdo da lingua com uma visdo da sociedade, e ainda tenta responder a
questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral. O trato dos
géneros diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas,
pois cada género textual tem um propdsito bastante claro que o determina e lhe da
uma esfera de circulacéo, o que nos leva a reafirmar que todos os géneros tém uma
forma e uma fungdo, bem como um estilo e um conteudo.

Em concordancia com Marcuschi (2008), o estudo dos géneros textuais € hoje
uma area interdisciplinar, com atencgéo especial para a linguagem em funcionamento
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e para as atividades culturais e sociais, desde que né&o utilizemos os géneros como
modelos vedados com estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de
acao social. De acordo com o autor, com formas culturais e cognitivas de acao social
corporificadas de modo particular na linguagem, temos de conceber os géneros
como entidades dinamicas, pois eles sdo parte (integrante) da sociedade e nao
apenas elementos que se sobrepbem a ela.

O estudo dos géneros textuais € muito antigo e achava-se concentrado na

literatura, mas agora veio para a linguistica numa perspectiva discursiva. De acordo

com Marcuschi (2008, p. 152), hoje, no Brasil, temos varias tendéncias no

tratamento dos géneros textuais, tais como:

1. Uma linha bakhtiniana alimentada pela perspectiva de orientacdo
vygotskyana socioconstrutivista da Escola de Genebra representada por
Schneuwly/Dolz e pelo interacionismo sociodiscursivo de Bronckart. Essa
linha de carater essencialmente aplicativo ao ensino de lingua materna é
desenvolvida particularmente na PUC/SP.

2. Perspectiva swalesiana, na linha da escola norte-americana mais formal e
influenciada pelos estudos de géneros de John Swales (1900), tal como se
observa nos estudos da UFC, UFSC, UFSM e outros polos.

3. Uma linha marcada pela perspectiva sistémico-funcionalista de Halliday com
interesses na analise linguistica dos géneros e influente na UFSC.

4. Uma quarta perspectiva menos marcada por essas linhas e mais geral, com
influéncias de Bakhtin, Adam, Bronckart e também o0s norte-americanos
como Charles Bazerman, Carolyn Miller e outros ingleses e australianos
como Gunther Kress e Norman Faiclough, é a que se vem desenvolvendo na
UFPE e na UFPB.

O autor considera que o género textual refere-se a textos materializados em
situagdes comunicativas repetitivas, que sao textos encontrados no nosso cotidiano
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composic¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forgcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Segundo o
autor, em contraposicdo aos tipos, 0s géneros sao entidades empiricas em

situagdes comunicativas e se expressam em designacoes diversas, constituindo em
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principio listagem aberta. Como tal, os géneros sdo formas textuais escritas ou
orais bastante estaveis, historica e socialmente situadas.

Para Marcuschi (2008), os géneros sado atividades discursivas socialmente
firmadas que se prestam aos mais diversos tipos de controle social e até mesmo ao
exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que o0s géneros textuais sdo forma de
colocacao, acao e controle social no cotidiano. Toda e qualquer atividade discursiva
se da em algum género, mas, no geral, os géneros estdo bem fixados e nao
oferecem problemas para sua identificacao.

Marcuschi (2008) afirma que o aspecto interessante na identificacdo de um
género textual é a dificuldade, que as vezes sentimos, de determinar o inicio e o
final do texto enquanto entidade empirica. Nao é facil estabelecer a mesma cadeia
para todos 0s géneros, mas serve para pensar as unidades componentes dessa
cadeia.

Em vista disso, todos os textos se realizam em algum género e que todos os
géneros comportam uma ou mais sequéncias tipoldgicas e sdo produzidas em
algum dominio discursivo, visto que se acham dentro de uma formacé&o discursiva,
sendo que os textos sempre se fixam em algum suporte de uma formacé&o discursiva
pela qual atingem a sociedade. Como 0s géneros textuais ancoram na sociedade e
nos costumes e, a0 mesmo tempo, sado parte dessa sociedade e organizam oS
costumes, podem variar de cultura para cultura.

Desse modo, Marcuschi (2008) afirma que os géneros sdo atividades discursivas
socialmente estabilizadas que se prestam aos mais diversos tipos de controle social
e até mesmo ao exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que 0s géneros textuais
sdo nossa forma de insercdo, acdo e controle social no dia a dia. Koch e Elias
(2010) destacam que todos nos, falantes, ouvintes, escritores, leitores,
construimos, ao longo de nossa existéncia, uma competéncia metagenérica, que
diz respeito ao conhecimento de géneros textuais, sua caracterizagéo e funcdo. E
essa competéncia que nos propicia a escolher adequadamente o que produzir
textualmente nas situagcdes comunicativas de que participamos.

Segunda as autoras, é essa competéncia que possibilita aos sujeitos de uma
interacdo ndo so6 distinguir os diversos géneros, mas também saber se estéo diante
de um horéscopo, um bilhete, um diario, como também identificar as praticas sociais

gue os solicitam. Além disso, somos capazes de reconhecer se, em um texto,
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predominam sequéncias de carater narrativo, descritivo, expositivo ou
argumentativo. O contato com os diversos textos da vida cotidiana treina a nossa
capacidade metatextual, que vai nos orientar quando da construcéo e inteleccao de
textos (KOCH; ELIAS, 2010).

Para Koch e Elias (2010), Baktin, pensador russo, foi quem deu inicio a
pesquisa atual sobre 0os géneros. Dessa forma, todas as nossas producgdes, quer
orais ou escritas, se baseiam em formas-padrdo relativamente estaveis de
estruturacdo de um todo, que sdo chamados de géneros. Essas praticas
comunicativas sdo modeladas e remodeladas em processos interacionais dos quais
participam os sujeitos de uma determinada cultura.

As autoras afirmam que as esferas de utilizacdo da lingua sao
eminentemente  diferentes, também o0s géneros apresentam grande
heterogeneidade, incluindo desde o diadlogo cotidiano a tese cientifica. Por essa
razdo, Bakhtin distingue os géneros primarios dos secundarios. Enquanto os
primeiros (didlogo, carta, situacdes de interacdo face a face) sdo constituidos em
situacdes de comunicacdo ligadas a esferas sociais cotidianas de relagdo humana,
0os segundos sao relacionados a outras esferas (publicas e mais complexas) de
interacdo social. Estes se formam a partir dos géneros primarios, absorvendo-os e
transformando-os, e apresentando-se frequentemente de forma escrita.

Logo, todos os textos se realizam em algum género e estes comportam uma
ou mais sequéncias tipologicas, sendo produzidas em algum dominio discursivo
que, por vez, se acha dentro de uma formacgao discursiva, sendo que 0s textos
sempre se fixam em algum suporte pela qual atingem a sociedade.

Logo, 0s géneros textuais ancoram na sociedade e nos costumes e, a0 mesmo
tempo, sdo parte dessa sociedade e organizam os costumes, mas podem variar de
cultura para cultura. Muitas vezes, refletem situagdes sociais peculiares, como um
componente de adaptabilidade estrutural, mas ha um forte componente de carater
sociocomunicativo. Assim, deve-se levar em conta o0 aspecto que diz respeito ao uso

comunicativo dos diversos géneros como determinante de formas estruturais.

2. Conhecimento linguistico para producéao escrita

Para Koch e Elias (2010), escrever € uma atividade que exige do escritor dominio
da ortografia, da gramatica e do léxico de sua lingua adquirido ao longo da vida nas
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inUmeras praticas comunicativas de que agimos como sujeitos notaveis socialmente
gue somos e, de forma sistematizada, na escola.

Conhecer como as palavras devem ser grafadas corretamente segundo
convencao da escrita € um aspecto importante para a producao textual e a aquisicao
do objetivo alcancado. Sob uma perspectiva interacional, obedecer as normas
ortograficas € um recurso que contribui para a construcdo de uma imagem positiva
daquele que escreve, porque, dentre outros motivos, demonstra: a) atitude
colaborativa do escritor no sentido de evitar problemas no plano da comunicacgéao; b)
atencao e consideracao dispensadas ao leitor (KOCH; ELIAS, 2010).

Além de aspectos ortograficos e gramaticais, para as autoras, O0S
conhecimentos linguisticos dizem respeito ao léxico, ou seja, ao inventario total de
palavras disponiveis para os falantes, um conjunto de recursos lexicais que incluem
0s processos disponiveis na lingua para a construcdo de palavras. Em nossa
atividade de escrita, recorremos sempre ao conhecimento sobre as coisas do mundo
gue se encontram armazenadas em nossa memoéria, organizadas de forma
personalizada, com base em conhecimentos de que ouvimos falar ou que lemos, ou
conquistamos em vivéncias e experiéncias variadas.

Para Koch e Elias (2010), para atividades de escrita, o produtor precisa ativar
“‘modelos” que possui sobre as praticas comunicativas configuradas em textos,
considerando elementos que entram em sua composi¢cdo (modo de organizacao),
além de aspectos do contetido, estilo, funcdo e suporte de veiculacdo. E importante
ressaltar que o conhecimento textual também esta relacionado a presenca de um
texto ou mais de um texto em outro. Nesse sentido, falar de conhecimento de textos
significa também falar de intertextualidade, um principio que entra na constituicdo de
todo e qualquer texto, visto que este é produzido em resposta a outro texto sempre.
A escrita, portanto, € uma atividade que exige a retomada de outros textos, explicita
ou implicitamente, dependendo do propdsito da comunicacao.

Segundo as autoras, a escrita demanda ativacdo de modelos cognitivos que o
produtor possui sobre préticas interacionais diversas, histérica e culturalmente
constituidas. E, portanto, organizado em conhecimentos interacionais, que o
produtor (KOCH, ELIAS, 2010, p. 44-49):

» Configura na escrita a sua intengdo, possibilitando ao leitor reconhecer o objetivo ou propdsito
pretendido no campo interacional.

» Determina a quantidade de informagdo necessaria, numa situagdo comunicativa concreta, para
que o leitor seja capaz de reconstruir o objetivo da producéo do texto.
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» Seleciona a variante linguistica adequada a situagao de interacéo.

» Faz a adequagéo do género textual a situagdo comunicativa.

» Assegura a compreensdo da escrita para conseguir a aceitacdo do leitor quanto ao objetivo
desejado, utilizando-se de varios tipos de agdes linguisticas configuradas no texto, por meio da
introducéo de sinais de articulagcdo ou apoios textuais, atividades de formula¢do ou construcao

textual.

Para Koch e Travaglia (2003), o conhecimento linguistico € necessério para o
calculo da coeréncia. Muitos estudiosos estdo de acordo ao afirmar que tal
conhecimento € apenas parte do que usamos para interpretar um texto e, logo, para
estabelecer sua coeréncia. O estabelecimento do sentido de um texto depende, em
grande parte, do conhecimento de mundo dos seus usuarios, porque € somente este
conhecimento que vai admitir a concretizagdo de processos decisivos para a
compreensao.

Desta forma, o mundo textual, a representacdo do mundo pelo texto, nunca
coincide exatamente com o “mundo real’, porque ha sempre a mediagdo dos
conhecimentos de mundo (que podem ser mais ou menos amplos), dos interesses e
dos objetivos de quem produz (fala, escreve) o texto e de quem o recebe (ouve, I€) e
interpreta, buscando seu sentido. Para que a coeréncia do texto possa ser
determinada, é necessario haver correlacdo, ao menos parcial, entre o0s
conhecimentos ativados a partir do texto e o conhecimento de mundo do receptor,

armazenado em sua memoria de longo termo:

a) O relacionamento de elemento do texto (frases, parte do texto), aparentemente sem
relacéo, através de inferéncias;
b) O estabelecimento da continuidade de sentido, através do conhecimento ativado pelas
expressoes do texto na forma de conceitos e modelos cognitivos;
c) A construcdo da macroestrutura (KOCH; TRAVAGLIA, 2003).
Segundo Koch e Travaglia (2003), o conhecimento de mundo é visto como um tipo
de dicionario enciclopédico do mundo e da cultura guardado na memobria. As
memdérias semantica e episédica podem ser encaixadas na memoria de longo termo,
utilizando principalmente as formulacdes de (KATO, 1986 apud KOCH; FAVERO,
2005). A memoria temporaria é o lugar onde podemos armazenar sequéncias de
nameros palavras e que tem uma capacidade de armazenagem limitada.
A memoria operacional € o lugar onde o contetdo proposicional € armazenado, ndo
tendo limitacdo quantitativa. Nela ocorre a recodificacdo dos elementos da memoéria
temporaria com uma abstracdo da forma através da associacdo de seu conteudo
proposicional a uma informacdo prévia do individuo. Os conceitos sdo ativados

como unidades de sentido. A memodria permanente é o espago de armazenagem e
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organizagdo de todo nosso conhecimento linguistico, conceitos, modelos cognitivos
globais, fatos generalizados e episodicos particulares provenientes da experiéncia
de cada individuo (KATO, 1986 apud KOCH; FAVERO, 2005).

Em concordancia (KATO, 1986 apud KOCH; FAVERO, 2005), o
conhecimento é dividido em dois tipos:

a) Conhecimento enciclopédico (background knowledge) que representa tudo

0 que se conhece e que esta arquivado na memoéria de longo termo;

b) Conhecimento ativado (foreground knowledge) que é trazido & memoria

presente (operacional e/ou temporaria).

Portanto, para a autora, é necessario recordar que o conhecimento de mundo
procede de aspectos socioculturais estereotipados. A compreensdo do texto é vista
como um processamento da informacdo, do conhecimento na memoéria. O
conhecimento de mundo se estabelece e se armazena na memoria nao
isoladamente, mas que se organiza e representa na mente em conjuntos, em blocos,
como unidades completas de conhecimento estereotipico, denominadas de
conceitos e modelos cognitivos globais. As teorias semanticas que propdem a
compreensao do texto através do processamento de conhecimento na memdéria sdo

chamadas normalmente de construtivistas, cognitivas ou procedurais.

3. Ensino de lingua Portuguesa: producéo de texto escrito

Para Cagliari (1989), o texto, como expressao linguistica mais completa, precisa
seguir as regras sintaticas, mas ndo so elas. Todos os niveis de uso da linguagem
participam da elaboracdo de um texto, desde a Fonética até a Gramética, seja o
texto escrito ou falado. Segundo o autor, a escola, para ensinar o dialeto-padrao,
nao precisa, de fato, de uma gramatica normativa; basta uma gramatica descritiva
da variedade dialetal do portugués que quer que seus alunos aprendam.
Procedendo assim, mudaria o enfoque, e o aluno saberia que, assim como o dialeto
de prestigio, seu dialeto também tem uma gramatica e, se € o da escola que se
estuda, é porgue representa um instrumento de promogao social e intelectual. Para
o autor, uma gramatica descritiva €, portanto, o conhecimento que se tem da
estrutura e funcionamento e usos de uma lingua, nos seus mais diversos aspectos
ou niveis, como fonético, fonolégico, morfolégico, semantico, pragmatico, do
discurso, sociolinguistico, psicolinguistico etc.
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J& para Koch e Elias (2010), o texto € um evento sociocomunicativo que
ganha existéncia dentro de um processo interacional. Todo texto € resultado de uma
coproducao entre interlocutores: o que distingue o texto escrito falado é a forma
como tal coproducdo se realiza. No texto escrito, a coproducdo se resume a
consideracdo daquele para quem se escreve, ndo havendo participagdo direta e
ativa deste na elaboracédo linguistica do texto, em funcdo do distanciamento entre
escritor e leitor. Nele, a dialoguicidade constitui-se numa relacao “ideal”, em que o
escritor leva em conta a perspectiva do leitor, ou seja, dialoga com determinado tipo
de leitor, cujas respostas e reacoes ele prevé.

As autoras destacam que no caso do texto escrito, o produtor do texto tem
mais tempo para o planejamento, a execucdo mais cuidadosa do texto e a revisao,
sempre que for o caso. A crianca quando chega a escola ja domina a lingua falada.
Ao entrar em contato com a escrita precisa adequar-se a exigéncia desta. E por
essa razao que seus textos se apresentam cheios de marcas de oralidades que, aos
poucos, deverdo ser eliminadas. Na fase inicial de aquisicdo da escrita, a crianca
transpde para o texto escrito e 0os procedimentos de que estd habituada a usar em
sua fala. Isto é, continua a empregar em suas producdes 0s recursos proprios da
lingua falada. Somente com o tempo e com a intervencdo continua e paciente do
professor € que vai construir seu modelo de texto escrito.

Cabe ao professor conscientizar o aluno das peculiaridades da situacao de
producao escrita e das exigéncias e recursos que lhe sédo proéprios. Isto €, quando da
aguisicdo da escrita, a crianga necessita ir, aos poucos, conscientizando-se dos
recursos que sao prototipicos da oralidade e perceber que, por vezes, ndo sao
adequados ao texto escrito. A escrita € uma atividade de producéo textual que se
realiza, claramente, com base no interior do evento comunicativo, a mobilizacdo de
um amplo conjunto de conhecimento do leitor ou do que é compartilhado por ambos
(KOCH; ELIAS, 2010).

Koch e Elias (2010) afirmam que a escrita € um trabalho no qual o sujeito tem
algo a dizer e o faz sempre em relagéo a outro (o seu interlocutor/leitor) com certo
propésito. Em razdo do objetivo pretendido (para que escrever?), do
interlocutor/leitor (para quem escrever?), do quadro espaco-temporal (onde?
quando?) e do suporte de veiculagdo, o produtor elabora um projeto de dizer e

desenvolve esse projeto, recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas,
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cognitivas, discursivas e interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso da
atividade, a sua producéo. Portanto, Koch e Elias (2010) ressaltam que a escrita
pode se constituir mais formal ou informalmente, ou como dizer o que se dizer é
revelador de que a escrita € um processo que envolve escolha de um género textual
em consonancia com as praticas sociais, selecdo, organizacao e revisao das ideias
para 0s ajustes ou reajustes precisos, uma vez que haja eficiéncia e a eficacia da

comunicacao.

4. Ensino de lingua portuguesa com textos

Para Marcuschi (2008), o ensino de lingua portuguesa deve ser desenvolvido
através de texto falado ou escrito, pois o trabalho com o texto ndo tem um limite
superior ou inferior para exploracdo de qualquer tipo de problema linguistico,
desde que na categoria texto se incluam tanto os falados como os escritos.
Segundo o autor, a escola deve ensinar usos da lingua e formas néo corriqueiras
de comunicacao escrita e oral, deve considerar os parametros mais amplos de
uma etnografia da fala, uma analise das interacdes verbais, producdes
discursivas e atividades verbais e comunicativas em geral sem ignorar a
cognicdo. E nesse contexto que se situa a questdo gramatical e todo o trabalho
com a lingua, saindo do ensino normativo para um ensino mais reflexivo, ou seja,
o trabalho serd com a lingua no contexto da compreensao, producdo e andlise
textual.

Afirma, ainda, que o trabalho em lingua materna do enunciado e suas
condicbes de producdo sao importantes para entender e bem produzir textos.
Sem esquecer a lingua, essa mudanca do foco iria do significante a significacao,
do enunciado a enunciacdo, da palavra ao texto e deste para toda a analise e
producdo de géneros textuais. De acordo com o autor, € uma forma de chamar a
atencdo do aluno para a real fungéo da lingua na vida diaria e nos seus modos de
agir e interagir. Nesse percurso nota-se que a lingua € variavel e variada e, além
disso, que as normas gramaticais ndo séo tao rigidas, ndo devendo ser o centro
do ensino.

Marcuschi (2008) explica que se alguém é falante de uma lingua, domina as
regras dessa lingua. O problema € que a lingua ndo tem regras tao rigidas quanto
imaginamos e pode haver alguma variacdo, mas néo livre nem limitada. A
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gramatica ndo tem uma finalidade em si mesma, mas permite o funcionamento da
lingua por parte dos falantes.
Para Marcuschi (2008), a gramatica tem uma funcdo sociocognitiva
consideravel, a comecar do entendimento de uma ferramenta que permite uma
melhor atuacdo comunicativa. Também néo se deve reduzir a lingua a ortografia e

as regras gramaticais. Por isso, concordarmos com as palavras do autor:

(..) O falante deve saber flexionar os verbos e usar os tempos e os modos verbais para
obter os efeitos desejados; deve saber usar 0s artigos e 0s pronomes para ndo confundir seu
ouvinte; deve seguir a concordancia verbo-nominal naquilo que for necessario a boa
comunicacgdo e assim por diante. Mas ele néo precisa justificar com algum argumento porque
faz isso ou aquilo nessas escolhas. O falante de uma lingua deve fazer-se entender e nédo

explicar o que esta fazendo com a lingua. (MARCUSCHI, 2008, p. 57). .

Portanto, o autor questiona ao dizer que a analise da lingua limitada a
sintaxe é reduzir a lingua h& algo muito delimitado, pois 0s aspectos textuais e
discursivos, bem como as questdes pragmaticas, sociais e cognitivas sdo muito
relevantes e, com isso, ndo se pode evitar considerar o funcionamento da lingua
em textos realizados em géneros.

Em suma, para o autor, a lingua € um conjunto de préaticas sociais e
cognitivas historicamente situadas como uma atividade socio-histérica, uma
atividade cognitiva e atividade sociointerativa. Na realidade, contempla a lingua em
seu aspecto sistematico, mas observa-a em seu funcionamento social, cognitivo e
histérico, predominando a ideia de que o sentido se produz de forma situada e que
a lingua é um fenbmeno consistente e ndo abstrato e autbnomo. Nao ignora a
forma sistemética nem deixa de observar a regularidade sisteméatica. A lingua é
uma forma de acdo, ou seja, um trabalho que se desenvolve (nesse caso, a
pragmatica), como sociopragmatica, passa a ter um papel definido e claro no
processo de producado textual, pois € um dos determinantes das condicdes de
producao.

Para Marcuschi (2008), a comunicacéao linguistica e a producao discursiva
em geral ndo se dao em unidades isoladas, tais como fonemas, morfemas ou
palavras soltas, mas sim em unidades maiores, ou seja, por textos. E os textos sao,
sobretudo, o unico material linguistico observavel. Isto quer dizer que ha um
fendbmeno linguistico de carater enunciativo e ndo meramente formal que vai além
da frase e constitui uma unidade de sentido. O texto € o resultado de uma acgéo

linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo
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no qual ele surge e funciona. Esse fendbmeno nédo é apenas uma extensédo da frase,
mas uma entidade teoricamente nova. O texto pode ser tido como um tecido
estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicagcdo e um
artefato soécio-historico. De certo modo, pode se afirmar que o texto € uma
reconstrucao do mundo.

Marcuschi (2008) declara ainda que o texto € uma unidade comunicativa, realizada
tanto no nivel do uso como no nivel do sistema. Tanto o sistema como 0 uso tém
suas funcdes essenciais na producdo textual. E provavel que certos aspectos
formais da lingua tenham influéncia na sequenciacdo dos enunciados, assim como
certas propriedades comunicativas exercem pressdes discursivas sobre o texto.
Contudo, ndo had uma regra que diz qual o conteddo numa sequéncia textual. O que
determina a sequéncia € uma relacdo muito complexa e ndo ha regras fixas para
ISSO.

Desse modo, ressalta que para se produzir um texto devem-se seguir
algumas normas, mesmo que nado sejam regras rigidas, ou seja, ndo se podem
enunciar de qualguer modo os conteudos. Deve haver pelo menos uma nocao clara
do quanto se deve dizer e do quanto se pode deixar de dizer, isto €, sabermos que
0s textos sdo desenhados para interlocutores definidos e para situagées nas quais
supomos que os textos devem estar inseridos. De acordo com o autor, na operagao
com a lingua, lidamos com um conjunto de sistemas que permitem as pessoas
interagirem por escrito ou pela fala, escolhendo e especificando sentidos mediante
a linguagem que usam. Em suma: todos nos temos uma competéncia textual-
discursiva relativamente bem desenvolvida e ndo hd o que ensinar propriamente.
Nosso papel neste momento é compreender como isto funciona e como podemos
fazer com que funcione ainda melhor.

Marcuschi (2008) considera que entre o discurso e o texto estd o género,
que € aqui visto como préatica social e prética textual-discursiva. Opera como a
ponte entre o discurso como uma atividade mais universal e o texto enquanto a
peca empirica particularizada e configurada numa determinada composicéo
observavel.

Como observou o autor, os géneros sdo modelos correspondentes a formas
sociais reconheciveis nas situacdes de comunicacdo em que ocorrem. Sua

7

estabilidade é relativa ao momento histérico-social em que surge e circula. De
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acordo com o autor, para produzir um determinado género, € preciso seguir uma
esquematizacdo. A esquematizagao implica um trabalho de construcdo de objetos,
tal como se percebe quando se analisa o texto com suas configuracfes. Essa
esquematizacdo ndo € arbitraria, mas segue pré-configuracbes culturais com
funcBes e objetivos bem definidos, de certo modo, pré-figurados pelo género que
oferece uma organizacdo composicional. O género é uma escolha que leva consigo
uma série de consequéncias formais e funcionais. Inicia com a escolha de um
género que, por sua vez, condiciona uma esquematizacao textual. Para produzir um
determinado género textual, vai exigir um tipo de configuracéo, acdes discursivas e
selecdes de toda ordem bastante limitadas. A propria selecdo da linguagem segue a
deciséo do género e seu funcionamento discursivo no contexto pretendido.

De acordo com Marcuschi (2008), € importante que o texto se ancore no contexto
situacional com a decisdo por um género que produza determinado discurso, diga
respeito as relacbes semanticas que se dao entre os elementos no interior do
préprio texto. Portanto: um texto tem relacdes situacionais e cotextuais. As relacdes
ditas cotextuais se dao entre os préprios elementos internos como ocorre, por
exemplo, com boa parte das anéaforas, particularmente as correferenciais. As
relacbes cotextuais se manifestam também na concordancia verbo-nominal, na
regéncia e em todos os aspectos sintaticos e morfolégicos em geral. Mas também
nos aspectos semanticos imediatos e relacdes entre os enunciados, tais como causa
e efeito, ou entdo sucessao temporal e ligacdo pelos conectivos e assim por diante.
N&o podemos esquecer este aspecto porque sem lingua ndo ha texto. Contudo, sem
situacionalidade e insercgédo cultural, ndo ha como interpretar o texto.

Conforme Marcuschi (2008), as relacdes contextuais se estabelecem entre o
texto e sua situacionalidade ou insercao cultural, social, histérica e cognitiva (0 que
envolve os conhecimentos individuais e coletivos). Nao se pode produzir nem
entender um texto considerando apenas a linguagem. O nicho significativo do texto
(e da propria lingua) é a cultura, a historia e a sociedade. Esta insercdo pode dar-se
de diversas formas e por isso um texto pode ter varias interpretacdes, embora ndo
inimeras nem infinitas. Mas mesmo essas varias interpretacbes devem ser
coerentes entre si e com isso ndo podem ser incompativeis. O texto é a unidade
maxima de funcionamento da lingua. Trata-se de uma unidade funcional (de

natureza discursiva). A forma (esquema ou figura) é apenas uma realizagdo
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especifica do texto em constituintes linguisticos de natureza morfossintética e lexical.
O que faz um texto ser um texto é a discursividade, inteligibilidade e articulacdo que
ele p6e em andamento.

Como autor, os textos operam basicamente em contextos comunicativos
seguindo nossa posicdo sociointerativa, o que os determina como lingua em
funcionamento. Operar com textos € uma forma de se inserir em uma cultura e

dominar uma lingua.

Quando se ensina alguém a lidar com textos, ensina-se mais do que usos linguisticos.
Ensinam-se operagdes discursivas de produgdo de sentidos dentro de uma dada cultura com

determinados géneros com forma de acéo linguistica. (MARCUSCHI, 2008, p. 90).

Todavia, Marcuschi (2008) ressalta que séo razdes culturais e historicas de
operacdes de um determinado evento situacionalmente processado que o tornam
um texto. Seguindo as posicbes tradicionais na linguistica e texto, podemos
postular que um texto, enquanto unidade comunicativa deve obedecer a um
conjunto de critérios de textualizacao, isto €, esquematizacdo e figuracdo. O texto é
uma realizacdo linguistica a que chamamos de evento comunicativo e que
preenche condi¢cdes ndo meramente formais. Um texto € uma proposta de sentido e
ele s6 se completa com a participacao do seu leitor/ouvinte.

Portanto, é importante ter uma nocdo clara de como se estabelecem e
desenham o0s géneros textuais, ja que o conjunto desses géneros reflete uma das
formas de organizagcédo da sociedade em que eles atuam. Produzir e entender texto
sdo um complexo processo de producado de sentido mediante atividades inferenciais.
Para ser um texto, precisa de uma sequéncia de enunciados que tenha efeito
comunicativo para que forme uma unidade significativa. Assim é que funciona a
lingua enquanto modelo para compreensdao da realidade e organizacdo dos
sentidos.

Como nota Marcuschi (2008), a lingua € um guia que permite elaborar caminhos

cognitivos nas atividades linguisticas. O texto é uma unidade em funcionamento.
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CAPITULO II: SEQUENCIA DIDATICA PARA PRODUCAO DE ESCRITA

A sequéncia didatica esta definida em Marcuschi (2008), como:

Um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito. Para tanto, leva-se em conta a comunica¢do em situacao real,
pois sabemos que escrever uma carta a um amigo ou escrever uma carta comercial é algo
diferente (Marcuschi, 2008, p. 213-214).

O ensino de Lingua Portuguesa tem como objetivo ampliar as possibilidades do uso
da linguagem. Por este motivo, faz-se necessario o trabalho com textos do cotidiano
dos alunos. O trabalho com os géneros textuais deve propiciar-lhes a participacéo
na construcdo de sentido do texto efetivando, desta maneira, a aquisicdo da
aprendizagem.

Ao organizar o ensino de Lingua Portuguesa, o professor deve preocupar-se em
ensinar os alunos a dominarem um género textual de forma gradual e, para se
trabalhar o género escolhido, sédo utilizadas as Sequéncias Didaticas. O género
escolhido para desenvolver uma proposta de ensino € o género carta. A carta é um
género pertencente ao dominio do discurso interpessoal; ela possibilita maior
liberdade de producao textual, o que torna o trabalho em sala de aula desse género
ainda mais estimulante para os alunos.

Segundo Marcuschi (2008), essa proposta apresenta a metodologia e o0s
procedimentos para o ensino de géneros. A proposta parte da ideia de que é
possivel e desejavel ensinar géneros textuais publicos da oralidade e da escrita e
isso pode ser feito de maneira ordenada.

Para o autor, os procedimentos tém um carater modular e levam em conta
tanto a oralidade como a escrita. O trabalho distribui-se ao longo de todas as séries
do ensino fundamental. A ideia central € a de que se devem criar situacdes reais
com contextos que permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a situacao
concreta de producao textual incluindo sua circulagéo, ou seja, com atencao para o
processo de relagao entre produtores e receptores.

A sequéncia didatica sera baseada no modelo de trabalho seguindo 4 fases
da proposta de Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bernard Schneuwly (2004) ao
ensino de géneros para o ensino fundamental em francés; porém, sera aplicado

também ao ensino fundamental em portugués.
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Os autores definem a sequéncia didatica como um conjunto de atividades escolares

organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.

1. Apresentacédo da situacéao didatica

a) Apresentacdo inicial da situacdo considerard& uma tarefa a ser

b)

desenvolvida pelos alunos na modalidade escrita.

Projeto coletivo que prevé a producédo de escrita do género carta. A carta é
um tipo de texto utilizado com o objetivo de correspondéncia, contando
novidades, trocando informacfes, enviando e recebendo noticias de
familiares e amigos. Apesar de haver os recursos tecnolégicos, como
MSN, Orkut, Facebook e outros, a carta ainda continua sendo um
instrumento de comunicacao de grande utilidade. A linguagem utilizada é
tanto de acordo com o nivel de familiaridade estabelecido entre o

remetente, quanto ao destinatario, podendo ser mais formal ou informal.

O professor mostra aos alunos modelos de cartas, explica que também
irdo produzi-las entre si, além de envia-las entre eles e a uma instituicao
determinada por eles. Portanto, discutiram sobre o0s aspectos da

organizacao textual.

1.1. A primeira producao

a)

A producéo inicial é a primeira formulacao do texto que pode ser realizado

coletiva ou individualmente.

b) Producdo do género carta sem uma destinacao especifica. Logo, serao

feitos os ajustes no decorrer do desenvolvimento e finalizacdo da atividade,

ressaltando que esse texto sera avaliado e revisto varias vezes passando

pelos modulos seguintes até o final da proposta.

1.2. Os moédulos
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a) Treinar suficientemente a producdo para a elaboracao final do texto com
sua avaliacdo somativa que testa o aprendizado. A construcdo dos moédulos
deve ser de tal modo que dé conta dos problemas surgidos até agora. Eles
nao sao fixos, mas seguem uma sequéncia que vai do mais complexo, ao

mais simples para, no final, voltar ao complexo, que é a producao textual.

b) No inicio dos mddulos, trabalham-se os problemas que apareceram na
primeira producgéo, isto é, dar aos alunos os instrumentos necessarios para

supera-los, apos terem sido identificados os problemas.

(1) Como foi a representacdo da situacdo de comunicacao?
(destinatarios, objetivos, géneros, modalidade, etc.)

(i) Como foi a elaboracdo dos conteudos? (verificar os conteudos,
analisar as notas que foram feitas, as fontes etc).

(i)  Como foi o planejamento do texto? (observar se o género
obedece a organizacao estrutural adequada, por exemplo, se foi
uma entrevista).

(iv) Como foi a realizacdo do texto? (observar como foi a selegcao
lexical, as estruturas sintaticas e todos os elementos ligados a

esse nivel semantico da expressao).

c) Em seguida, podem-se fazer atividades de observagéo e andlise de textos
com o objetivo de identificar se o género foi bem produzido, se tem
alternativas; podem-se comparar os textos produzidos e partir para analise
coletiva de problemas especificos ou gerais etc. Num segundo momento,
pode-se tratar de tarefas simplificadas de producdo de textos, em que se
trabalhariam aspectos pontuais, por exemplo, transformar uma sequéncia
descritiva em argumentativa ou encaixar um trecho que monte uma
argumentacdo ou uma exposicdo explicativa necessaria ou entdo variar o
texto em alguns de seus aspectos. Por fim, trata-se de chegar a elaboracéo

de uma linguagem comum, tendo em vista o fato de se poder falar sobre o
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que se esta fazendo. E o momento de elaborar uma forma de ver o préprio

trabalho.

d) Num terceiro modulo, depois de o aluno ter aprendido a falar sobre o
género e adquirido meios de observa-lo sob varios pontos de vista, ele deve
adquirir uma linguagem técnica para expressar sobre o que estad fazendo.
Pode até elaborar seu glossario a respeito do género ou das atividades
desenvolvidas. E o momento de capitalizar todas as aquisicbes feitas ao

longo dos outros modulos sobre o género em producao.

1.3. Producéo final
Esta parte da sequéncia é reservada a producdo final do género. Nesse
momento, o aluno pde em pratica o que aprendeu ao longo dos médulos, apés a

analise da producao inicial.

2. Critérios de Avaliacao

Os critérios de avaliagdo sdo importantes para o desempenho escolar dos
alunos. De acordo com os PCNs (2000), o aluno de ensino fundamental | ja deve
produzir textos respeitando as caracteristicas do género, no que se refere tanto aos
aspectos discursivos quanto as caracteristicas proprias de cada género, e aos
aspectos discursivos quanto as caracteristicas grafico-espaciais (paginacéao),
utilizando os recursos coesivos basicos (nexos e pontuacdo) e apropriados. Os
alunos ja devem saber produzir textos e ter a competéncia de quanto apdos terminar
a sua escrita, voltar a eles, procurando aprimora-los e dar lhes uma melhor
qualidade. O aluno ja deve demonstrar conhecimento de regularidades ortogréaficas
e saber utilizar o dicionario e outras fontes impressas para resolver as duvidas
relacionadas as irregularidades. Demonstrar conhecimento sobre o sistema de

pontuacéo, segmentando o texto em frases, pontuando dialogos, etc.
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3. Objetivos de lingua portuguesa para o segundo ciclo

Segundo os PCNs (2000), as praticas educativas devem ser organizadas de
maneira a garantir, progressivamente, que os alunos sejam capazes de:

» Produzir textos escritos, coesos e coerentes, dentro dos géneros previstos
para o ciclo, ajustados a objetivos e leitores determinados;

» Escrever textos com dominio da separacdo em palavras, estabilidade de
palavras de ortografia regular e de irregulares mais frequentes na escrita e
utilizacao de recursos do sistema de pontuacao para dividir o texto em frases;

» Revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versdo e, com ajuda do
professor, redigir as versfes necessarias até considera-lo suficientemente
bem escrito para o momento.

De acordo com os PCNs (2001), o aluno ja deve ter aprendido a escrever
alfabeticamente e j4 deve realizar atividades de leitura e de escrita com maior
independéncia. Ter esse conhecimento construido possibilita que sua atencdo se
concentre mais em outras questdes, do ponto de vista tanto notacional como
discursivo. Ele ja deve dominar as estratégias de leitura tais como: decifrar,
antecipar, inferir, verificar e coordenar, mesmo que com ajuda, os diferentes papéis
que precisa assumir ao produzir um texto: planejar, redigir rascunhos, revisar e
cuidar da apresentacao.

Quanto ao aspecto discursivo, segundo o PCNs (2002), deve ampliar-se o
trabalho pela inclusdo de novos géneros de textos e aprofundar o tratamento de
contetidos referentes a organizacdo dos elementos especificos desses diferentes
géneros, do tipo de relagdo que se estabelece entre eles, dos recursos coesivos
utilizados, léxico adequado, etc.

As propostas de analise e reflexdo sobre a lingua jA podem buscar, a partir
desse ciclo, uma maior explicitacdo de regras de ortografia e acentuacdo e
sistematizacdo de conteldos de natureza gramatical. E preciso ressaltar, porém,
que os conteudos desse bloco devem continuar sendo selecionados em funcéo das
necessidades apresentadas pelos alunos no processo de producdo e compreensao

de textos.
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3.1. Pratica de producéo de texto
» Para trabalhar a producao de texto escrito, o género escolhido para o trabalho
com a linguagem escrita (cartas formais e informais), lingua escrita (usos e
formas), que o aluno ja deve dominar.
» Producdo de textos considerando o destinatario, a sua finalidade e as

caracteristicas do género.

3.2. Aspetos notacionais:

» Diviséo do texto em frases por meio de recursos do sistema de pontuacao:
mailscula inicial e ponto final (exclamacao, interrogacdo e reticéncias); e
reunido das frases em paragrafos.

» Separacdo, no texto, entre os turnos do dialogo, utilizando travessédo e dois-
pontos, ou aspas.

» Indicacéo, por meio de virgulas, das listas e enumeracao no texto.

» Estabelecimento das regularidades ortograficas (inferéncia das regras,
inclusive as da acentuacéo) e constatacdo de irregularidades (auséncia de
regras).

» Acentuacao das palavras: regras gerais relacionadas a tonicidade.

Utilizacao de dicionario e outras fontes escritas para resolver davidas ortograficas.
Producdo de textos utilizando estratégias de escrita: planejar o texto, redigir

rascunhos, revisar e cuidar da apresentacao. Controle da legibilidade do escrito.

3.3. Aspetos discursivos:

» Organizacdo das ideias de acordo com as caracteristicas textuais de cada
género.

» Utilizacao de recursos coesivos oferecidos pelo sistema de pontuacao e pela
introducdo de conectivos mais adequados a linguagem escrita, expressdes
gue marcam temporalidade e causalidade, substituicfes lexicais, manutencao
do tempo verbal, etc.

» Emprego de regéncia verbal e concordancia verbal e nominal.
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3.4. Utilizag&o da escrita como recurso de estudo:
» Tomar notas a partir de exposic¢éo oral;
» Compor textos coerentes a partir de trechos oriundos de diferentes fontes;

» Fazer resumo.

3.5. Andlise e reflexdo sobre a lingua
Revisao do proprio texto:

» Durante o processo de redacédo, relendo cada parte escrita, verificando a
articulacdo com o ja escrito e planejando o que falta escrever.

» Depois de produzida a primeira verséo, trabalhando sobre o rascunho para
aprimora-lo, considerando as seguintes gquestfes: adequacdo ao género,
coeréncia e coesao textual, pontuacdo, paginacao e ortografia.

Exploracdo das possibilidades e recursos da linguagem que se usa para escrever, a

partir da observacédo e analise de textos especialmente bem escritos.

3.6. Andlise de regularidades da escrita:
» Derivacao de regras ortogréficas;
» Concordancia verbal e nominal (e outros aspectos que se mostrem
necessarios a partir das dificuldades de redac¢éo);

» Relacdes entre acentuacao e tonicidade: regras de acentuacao.
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CAPITULO lll: RESULTADOS DE APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA
GENERO CARTA - 12 PARTE

A investigacdo, de natureza aplicada, foi realizada com alunos do 3° ano do
ensino fundamental | de uma rede estadual e esta vinculada ao projeto de pesquisa:
Producéo de texto escrito: género carta no 3° ano do ensino fundamental dos anos
iniciais, a partir de Sequéncias Didaticas. A referida pesquisa tem como fundamento
tedrico a concepcéo de producdo de texto escrito proposta por Marcuschi (2008). A
aplicacdo da sequéncia didatica seguiu a proposta de Joaquim Dolz, Michéle
Noverraz e Bernard Schneuwly (2004).

Neste trabalho, apresentamos os resultados da aplicacdo da sequéncia didatica no

processo de aprendizagem da escrita do género carta.

1. Organizacdo Geral Da Sequéncia Didatica: Producdo De Texto Escrito: Género

Carta

A sequéncia didatica foi realizada em etapas, conforme descricdo no quadro:
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QUADRO 1 - Descricdo das etapas da proposta de atividade: producdo de texto

escrito género carta.

Etapas Atividades e materiais

1. Apresentagdo da | Atividade la: Leitura pela professora.
sequéncia didatica da | Material: Slide sobre o género carta.

producédo escrita: | Atividade 1b: Leitura e discussao coletiva de texto.
género carta Material: Modelos de texto do género carta informal.
2. Estudo dos textos Atividade 2a: Leitura individual do género carta.

Material: Cépias de modelo de cartas para cada
integrante.

Atividade 2b: Discussao da estrutura textual do género
carta.

Material: Copias de modelos de cartas para cada

integrante.

3. Escrever e reescrever | Atividade 3a: Proposta de atividade.

Material: Producao de texto escrito: género carta.
Atividade 3b: Analise e discussédo coletiva de alguns
textos produzidos pelos alunos exibidos no projetor.
Material: texto produzido pelo aluno.

Atividade 3c: Releitura de texto.

Material: texto ja produzido pelo aluno.

Atividade 3d: Reescrita de texto

Material: texto ja produzido pelo aluno.

Atividade 3e: Revisdo da producédo de texto escrito do
aluno.

Material: texto ja produzido pelo aluno.

Foram realizadas, repetidas vezes, as atividades 2a até
a atividade 3e para que o aluno sistematizasse a
producéo de escrita: género carta.

4. | Atividade 4a: Exposicéo das cartas na escola.

Finalizagao Material: papel e demais materiais para a exposi¢éo.
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Primeira etapa: apresentacdo da sequéncia didatica da producdo escrita:

esse género.

.

GENERO:
CARTA PESSOAL

A carta pe/ssioél -

E um género textual utilizado,
especialmente, na comunicagao entre

amigos, parentes ou pessoas com um

~grau deflntlmldade
Essas cartas, por serem mais
informais- que -as’ c“o‘erSpondenmas

comercial - e~'0ﬁ6|a'r2 nao seguem

modelos: QrontQS 7 ':‘:: .

L
Uadly Frra

Covrt Mgt uviits
i

Local e data

Vocativo,

Corpo do texto

(assunto)

Desper{ida,

Assinatura

oot Mgl f iy

P ?,'-,-" = = '@ oo

'Qual a sua fi nalldade?
" Como éa linguagem utilizada na

Ot

sua elaboragad’?’ e
" Que assuntosrpo’éfemo's escrever
em uma cartg qpmlao?

&
x..,

Covwt ngd e s
— 7

==

Existe algumas regras
para escrevé-las, -~ -
tais como: s
* Local e data % .
= Vocatlvo ou.0 nome (ou- apehdo) =
~da pessoa a quem se destlna a carta.
* Assunto (c,orpc dctexto)«

* Despedida. == = ~ A
- Assrnatura do Remetente(e a

ndns,

"-’W/._¢.(.
P

Como o grau de intimidéde é variavel,
o VOCATIVO,  por -consequéncia,

também & -variavel: “Minha_querida,
Amado -meu;Querido Amigo Fulano.

Fulanjnhg' ,'Qafg vizinhg, etc.-

A gontuaga -apds-0-vocativo pode
ser wrg_ula ou dms -pontos.. !

o ¥
» . 2
i TSP
e, Z
o ns, A At gl e

Yadly Posaet
Coort 2l wniis

género carta. Atividade la: Leitura pela professora. Material: slide sobre o género

carta. O objetivo desta atividade é fazer com que os alunos se familiarizem com
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P 7
o

A despedida também ¢ variavel:

T
-

breve, efge 2" =

_ °Z\'"a‘ssﬂih‘étu?a'bbde ser desde s6

0_primeiro- nome. at,e,w
dependendo daslfuagao(

apelido,

7
=z,

A carta pessoal geralmente é entregue,

em maos, mas pode ser-enviada pelo
correio em um envelope«padrao ou

personalizado. = - -~

E normarmentemanuscnta
g R

' f

| [

OqueéCEP?

: 2
E asiglado codtQO“de enderegamento
postal. Um. c:onjunte de numeros que
indicam-um local. - :

- Deve serescrito antes ou abalxo do

nome da cidade onde moram 0
destlnaté'no g0 remetentez :

= el

e
7

* Caso se esquega de dizer algo '

importante e ja. tenha finalizado a
carta é so a‘crescentara abrevuagao
latina - ‘;*f

PS (pOSf SC”Ptum) QUe s:gmﬂca"'- 4

escrever dep0|s .. ou Obs.
(observag:ae} i

segwda da mformagaﬂ que se quer w2

-

dar. w* B Sk

M oses et
x/&, Praer 7

Ceer Pyl wnaids

)
/.‘/

Preenchimento do enVeIope
D ——>FRENTE DO ENVELOPE

Ana Lucia Martins
Rua Jonas Lima, 445/201 - Olaria

Rio de Janeiro- RJ '\
Informagdes do
'\‘

destinatariona seguinte
ordem:
1. Nome completo;

DDDDD'DDD 2. Enderego completo;

I—‘CEP do destinatario 3. Nome da cidade e
4, Siglado estado.

——>VERSO DO ENVELOPE
E“"f"':’:‘““;"‘ P— Informagdes do remetente
14 Ll = DIOCO TUNCOS | frmh
:;’.g:(.‘,: G S na mesma ordem das
Rio de Janeiro- RJ informacdes do

00000-00 destinatario.

T

EXEMPLOS DE CARTA PESSOAL

Joao Pessoa, 30 de Julho de 2013. (local e data)

Querido Carlos.... nome da pessoa para a qual é destinada a carta)

Gostaria de dizer-lhe que estou com muitas saudades, e néo vejo a
hora de estarmos juntos outra vez!

Por aqui estamos todos bem, somente a saudade que nos
incomoda. Mas estamos nos preparando para a grande viagem até
sua casa.

Ja fiz vérios planos para aproveitarmos muito estas férias.

Um forte abrago ........ (despedida)
Ana........(assinatura da pessoa que enviou a carta)

Em seguida, foi realizada a atividade 1b: Leitura e discussao coletiva de texto.

O material usado foi 0 modelo de texto do género carta informal. Essa proposta teve
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a finalidade de mostrar aos alunos como é realizada a produgédo de um texto do
género carta, portanto, eles deveriam compreender como devem produzir um texto,
ou seja, como devem iniciar uma carta, por onde devem comecar e quais Sao seus
passos para elabora-lo. Logo apés, a carta pronta deve ser colocada em um
envelope, preenchido com os dados do remetente e do destinatario antes de envia-
la ao correio.

1. Vamos ler.

Diadema, 13 de dezembro de 1989.

Prezado amigo Claudio,

Ha& quanto tempo ndo nos vemos! A saudade estava tdo grande que resolvi
escrever. Espero que todos ai estejam bem. Por aqui a vida continua a mesma, a
nao ser por uma grande novidade: minha mulher Marieta e eu

tivemos mais um bebé. E um lindo menino. Nasceu meio magrinho, mas agora ja
esta forte e gorducho. Colocamos nele o nome Felipe, igual ao do avo.

Como estao seus filhos, Claudio? Ja devem estar bem grandes. Mande a
eles e a Cristina um forte abraco.

Por que vocés ndo vém passar o natal conosco? Assim matamos a
saudade. Vocés conhecem meu filho mais novo e colocamos nossas conversas
em dia.

Um abraco do amigo de sempre,

Joao Paulo.

Jodo Paulo queria se comunicar com seu amigo Claudio, que estava muito distante.
Por isso, enviou-lhe uma carta.
Uma carta, normalmente, contém:
» 0O nome da cidade em que esta a pessoa que escreve e a data;
» O nome de quem vai receber a carta. Perto desse nome, usamos expressoes
como: querido (a) amigo (a), prezado (a), senhor (a) etc.;
» O assunto;
A despedida;
» O nome de quem escreveu a carta.

v
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No caso da carta, Joao Paulo desenvolveu o assunto:

» cumprimentou o amigo e falou da saudade que sentia dele;
» contou uma novidade: o nascimento do filho;

» quis saber como vai a familia de Claudio:

» convidou o0 amigo e a familia para passarem o Natal em sua casa.

Segunda etapa: Estudo dos textos. Atividade 2a: Leitura individual do género
carta e atividade 2b: Discussdo da estrutura textual do género carta. Material
utilizado: copias de modelo de cartas para cada integrante. Os alunos realizaram a
leitura e puderam observar a organizacao estrutural do texto através da intervencao
da professora que, na sequéncia, fez a leitura do texto explicando: Quanto a
estrutura, a carta pessoal deve seguir a sequéncia: Local e data, saudacéo inicial,
interlocugéo, despedida e assinatura.

Anexo 3

Sé&o Bernardo do Campo, 06 de maio de 2012.
Amigo Rafael:

Como vai? Estou com saudades!

Entrei em férias e gostaria muito que vocé viesse me visitar.

Assim, poderemos brincar com 0s jogos novos que ganhei do papai.
Também vamos passar um dia no sitio da tia Thais, onde poderemos andar a
cavalo e pescar. Imagine que, na ultima vez que estive la, pesquei um peixdo, que
a titia preparou no almoco. As noites sdo muito agradaveis e ficamos na varanda
contando as estrelas do céu. Vocé vai adorar!

Outra novidade séao os filhotinhos da Xuxa, que nasceram na semana
passada. Se quiser, podera escolher um cachorrinho para cuidar.

Espero sua visita em breve. Vamos nos divertir muito.

Abracos,

Lucas.

Responda:

1. Em qual cidade o menino estava quando escreveu a carta?

2. Em qual data a carta foi escrita?
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3. Para quem a carta foi escrita?

4. Como o menino se despede?

5. Anote todos os substantivos proprios que vocé encontrar.

Terceira e ultima etapa: Escrever e reescrever iniciada pela atividade 3a: Proposta

de atividade: Producéo de texto escrito: género carta.

Escreva uma carta observando o esquema abaixo:
» Cumprimente uma professora que vocé nao vé ha muito tempo;
» Conte uma novidade;
» Mande saudacdes a ela e a familia;

» Convide-a para ir a sua escola.

Atividade 3b: Andlise e discussao coletiva de alguns textos produzidos pelos
alunos exibidos no projetor: A intencdo desta proposta de atividade era fazer com
gue os alunos produzissem o texto do género carta, colocando em pratica o que foi
ensinado.

Nesta proposta de atividade foi selecionada somente uma atividade para
verificar se houve algum avanco significativo do aluno quanto ao seu processo de
aprendizagem. Porém, seguem mais 4 atividades que passaram pelo processo de
leitura e reescrita de texto para chegar ao objetivo desejado.

Foi selecionado o texto 5, (anexo 1), no qual se percebe que o aluno ja
escreve alfabeticamente, mas ainda ndo domina varias questdes:

» Nao respeitou a separacdo convencional entre as palavras, pois
algumas aparecem emendadas (como em émuito, para escrever “é
muito”. Eutiencofico, para escrever “eu te convido”. Brincaranas para

escrever “brincaremos”).
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» Ha& equivocos devido a transcricdo do oral na escrita, isto €, o aluno
escreve como fala (isso ocorre em “Viginha”, Virginia, “bricaldo”,
brincalhado, “fanilha”, familia, “ta”, esta, “tanbei”, também).

» Ha equivocos em que, ao contrario, ele ainda néo realiza uma analise
fonética precisa, trocando e omitindo letras (como em “confido”,

convido, “fanilha”, familia, “bricaldo”, brincalhdo, “supreza”, surpresa,
“temho”, tenho, “cono”, como, “conigo”, comigo, “ tanbei”’, também,
“ninha”, minha, “Denese”, Denise).

» Ha equivocos de concordancia de numero e género (“muito
saudades”, muita saudade, “um abragas”, um abraco, “aosneu
colega”, aos meus colegas).

» H4, ainda, outras ocorréncias como a falta de paragrafo, uso de letra
mailscula no meio da frase, falta de pontuacédo. “Pai”, pai, “Beijos”,
beijos.

» H&a ainda outros casos, em relacdo aos quais o professor fez
intervencdo, que levou o aluno a refletir sobre as regularidades e

irregularidades da escrita das palavras.

Texto 5: Producéo de texto 1

Sao Paulo, 25 de outubro de 2013.

ola Professora, viginha,
Bom dia, professora, eu temho uma novidade: a minha gatinha teve um filhote, é
macho, émuito bonito! Eutiencofido Para Brincaranas com eles € muito brical&o.
Vinha brincar conigo te muitos saudade. Cono esta sua fanilha? Ta tudo ben e o
seu Pai, esta Bem? fala Para ele, que eu tanbei um abracas, e Beijos venha para
a ninha escola Para conhecer aosneus colega venha aminha escola no fazer uma
supreza.

Beijos,

Denese.

Atividade 3c. Releitura de texto e 3d. Reescrita de texto.
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Nestas atividades foram devolvidos os textos para os alunos realizarem a
releitura com focalizacdo, cujo objetivo foi favorecer ao aluno um olhar mais atento
para o modo de escrever as palavras.

Os alunos discutiram com o professor alguma escrita de palavra que nao
estava correta e, no momento de duvidas ortogréficas, foram orientados a
recorrerem ao dicionario. Nao se trata de explicar a regra, mas de chamar a atencéo
dos alunos, de voltar seu olhar para um conhecimento que ainda ndo construiram. O
procedimento recomendado aqui da aos alunos a oportunidade de compreender e
testar uma regra ortogréafica. A atividade inteira esta encaminhada com o objetivo de
obter a maior compreensao possivel da regra, para que as criangas possam utiliza-la
de modo mais atento e consciente.

O texto 5 (anexo 2) apresentou melhorias em sua escrita, porém, ainda faltam
alguns detalhes, com relacdo ao uso da pontuacéo, letra mailscula e mindscula e
concordancia verbal. Tais como: “é macho ele € muito bonito”, € macho, ele &€ muito

a0

bonito, “Novidade! a minha...”, Novidade! A minha..., “quero te vé”, quero te ver.

Texto 5: Producéo de texto 2

Sao Paulo, 25 de outubro De 2013.

Ola Professora Virginia

Querida Professora estou com saudade, quero te vé de novo.
Novidades! a minha gata teve um filhote, € macho ele é muito bonito.
Beijos para sua familia e um grande abraco para voceé.
Quero que venha a minha escola para conhecer minha professora e meus
colegas.
Beijos,

Denise.

Finalizagdo da atividade 3e: (anexo 3). Revisao da producdo de texto escrito

do aluno. Material utilizado: Texto produzido pelo aluno.
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Para esta atividade, os alunos realizaram a producgao individual de texto
escrito género carta. O processo de escrita foi acompanhado pela professora,
levando o aluno a revisar varias versdées de seu proprio texto. Entre uma versao e
outra, apos leitura dos textos, a professora promoveu momentos coletivos de
orientacdo para a revisdo. Portanto, fizeram diversos rascunhos, revisaram seu
proprio texto com auxilio da professora, que 0s orientou sobre 0 que precisava ser
aprimorado oralmente para cada um. Terminada a correcdo do texto por escrito, este
foi devolvido aos alunos para que eles pudessem fazer a ultima correcéo e, depois
de pronto, passassem a limpo a ultima versdo do texto, que devera estar escrito

ortograficamente em uma folha avulsa.

Texto 5: Producéo de texto 3

Sao Paulo, 25 de outubro de 2013.

Ola professora Virginia,

Querida professora, estou com saudade, quero te ver de novo.

Tenho novidade: a minha gata teve um filhote, € macho. Ele é muito bonito.

Beijos para sua familia e um grande abraco para vocé.

Quero que venha a minha escola para conhecer minha professora e meus colegas.
Beijos,

Denise.

Para chegar ao produto final, foram realizadas, repetidas vezes, as atividades
2a até 2e, para que o aluno sistematizasse e concluisse a producao de escrita do
género carta.

Ultima etapa, finalizagcdo da atividade 4a: Exposicdo das cartas na escola.
Depois que os alunos passaram a limpo os textos, juntamente com a professora,

organizaram o painel para exposi¢ao das cartas exposto no corredor da escola.
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QUADRO 2 - Descricao das etapas da proposta de atividade: producdo de texto

escrito género carta.

Etapas

Atividades e materiais

1.Apresentagao da
sequéncia didatica da
producédo escrita:

género carta.

Atividade: la levantamento de conhecimento prévio
sobre o género carta.

Atividade: 1 b Canto da musica: A carta.

Material: Coépia da letra da musica: A carta de Benil
Santos e Raul Sampaio cantada por Erasmo Carlos e
Renato Russo.

2. Estudo do texto

Atividade 2a: Retomada do texto género carta: leitura e
discussdo da organizacdo estrutural do texto género
carta.

Material: Modelo de texto género carta.

1.Escrever e reescrever

Atividade 3a: Producao de texto escrito: género carta.
Material: texto produzido pelo aluno.

Atividade 3b: Reviséo da producéo do texto.

Material: texto ja produzido pelo aluno.

Atividade 3c: Reescrita da producéo do texto.

Material: texto produzido pelo aluno.

Foram realizadas, repetidas vezes, as atividades 2a até
a atividade 3c para que o aluno sistematizasse a

producédo de escrita: género carta.

4. Finalizacao

Atividade 3d: Envio de carta a um amigo pelo correio.
Material utilizado: envelope, folha de papel sulfite e

demais materiais para a composicao da carta.

Segunda parte:

1. Etapa da apresentagdo da sequéncia didatica da producéo escrita: género

carta. Atividade la: Levantamento de conhecimento prévio sobre o género carta.
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Foram ativados os conhecimentos prévios dos alunos: o que ja ouviram falar
sobre cartas pessoais, se ja receberam alguma e como sdo, entre outras questdes.
Esta atividade favoreceu a reflexdo sobre as situacdes de producdo das cartas
pessoais, assim como permitiu explorar a caracterizacdo desse género.

Na atividade 1lb: canto de musica. Material: cOpia da letra da musica A
carta, de Benil Santos e Raul Sampaio, cantada por Erasmo Carlos e Renato Russo.
Para esta proposta de atividade, foi utilizado o projetor e o0 acesso a internet. Cada
aluno recebeu uma copia. Foi um momento de descontracdo, os alunos cantaram e

acompanharam atenciosamente a musica com excecao de alguns.

A carta

Escrevo-te

Estas mal tracadas
linhas

Meu amor!

Porque veio a
saudade

Visitar meu coracgao
Espero que desculpes
Os meus errinhos por
favor

Nas frases desta carta
Que é uma prova de
afeicao...

Talvez tu ndo a leias
Mas quem sabe até
daréas

Resposta imediata
Me chamando de
"Meu Bem"

Porém o que me
importa

E confessar-te uma
vez mais

N&o sei amar na vida
Mais ninguém...
Tanto tempo faz

Que li no teu olhar

A vida cor-de-rosa
Que eu sonhava

E guardo a impresséo
De que ja vi passar
Um ano sem te ver

Um ano sem te amar...

A0 me apaixonar
Por ti ndo reparei
Que tu tivestes

SO entusiasmo

E para terminar
Amor assinarei

Do sempre, sempre
teu...

Tanto tempo faz
Que li no teu olhar
A vida cor-de-rosa
Que eu sonhava

E guardo a
impressao

De que ja vi passar
Um ano sem te ver
Um ano sem te
amatr...

Ao me apaixonar
Por ti ndo reparei
Que tu tivestes

S6 entusiasmo

E para terminar
Amor assinarei

Do sempre, sempre
teu...

Escrevo-te

Estas mal tracadas
linhas

Porgue veio
saudade

Visitar meu
coragéo...(2x)

Escrevo-te

Estas mal tracadas
linhas

Espero que
desculpe

Os meu erros, por
favor

Oh! Oh!

Meu amor, meu
amor!

Oh! Oh! Oh! Oh!

Erasmo Carlos e
Renato Russo
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Segunda etapa: Estudo do texto. Atividade 2a: Retomada do texto género
carta: leitura e discussédo da organizacdo estrutural do texto género carta, que ja foi
realizada na primeira parte da sequéncia didatica. Material: Modelo de texto género
carta. Foi chamada a atencéo dos alunos para a organizagao textual da carta: data,
destinatério, remetente, composic¢ao dos paragrafos e despedida.

Terceira etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3a: Produgéo de texto
escrito: género carta. Esta proposta tem como objetivo olhar para a producéo dos
alunos como fonte de informacédo para pautar o planejamento do que ainda precisa
ser ensinado. Foi acompanhada a elaboracéo do texto, retomando as caracteristicas
da carta. Foram usados os exemplos anteriores para permitir o reconhecimento e a
elaboracéo do aluno.

Uma adaptacéo possivel desta atividade foi orienta-los a escrever uma carta
para uma pessoa escolhida na classe. Nesse caso, o aluno foi o escriba, seguindo
todos os passos da atividade.

Foi lida a primeira versdo de alguns textos feito por eles e expostos no
projetor, para perceber os possiveis erros, discuti-los e analisa-los.

O texto 5 (anexo 4) apresentou seu texto alfabeticamente, porém nota-se,
ainda, que ndo domina a questao:

» Nao respeitou a separacdo convencional entre as palavras, porque algumas
aparecem ainda emendadas (como em “aminha”, a minha, dinovo, para
escrever de novo).

» Ha equivocos nos quais ela ainda ndo realiza uma adequacdo fonética
precisa, omitindo e acrescento letra (“que”, quer, “vé&”, ver e “visitar”, visita).

» H& ainda outras ocorréncias, em relacdo a pontuacdo e ao uso da letra

mailscula e minUscula.

48



Texto 5: Producéo de texto 4

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Ol4 Isaque,

Estou com saudade quero te vé dinovo quero te contar uma novidade aminha
irma ta gravida ela que que seja menino e sua familia esta Bem! Quero que vocé
venha a minha casa traga a sua familia para me visitar eu vou gostar da visitar.

Abraco,

Denise.

Por isso, o professor chamou cada aluno e apontou os seguintes erros, pedindo que
lessem novamente para focalizar os erros apontados e refletissem sobre as

regularidades e irregularidades da escrita das palavras (anexo 5) .

Texto 5: Producéo de texto 5

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Ola Isaque,

Estou com saudade! Quero te vé de novo?
Vou te contar uma novidade: minha irma esta gravida, ela quer que seja um
menino.
Sua familia estd bem?
Quero gque vocé venha a minha casa e traga sua familia para me visitar, eu vou
gostar muito.
Vamos entrar de férias e vocé pode vir a minha casa brincar com 0 meu irmao
no videogame. ele vai gostar da visita.

Até logo,

Denise.
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Na atividade 3b: Revisdo da producao do texto e atividade 3c: Reescrita da
producéo de texto. Material: texto j& produzido pelo aluno. O objetivo desta proposta
e fazer com que os alunos deixem de cometer erros e mostrem a disponibilidade
para produzir textos completos e coerentes. Em todos os momentos, 0os alunos
foram desafiados a realizar as atividades propostas sozinhos, mas com a
intervencdo da professora. Houve alguns momentos em que os alunos foram
ajudados por outros alunos, ja que estes tinham terminado sua tarefa (anexo 6).
Portanto, veremos (anexo 7) mais um exemplo de atividade 3d: Reescrita da

producéo de texto escrito do aluno. Material: texto ja produzido pelo aluno.

Texto 5: Producéo de texto 6

Sao Paulo, 29 de novembro de 2013.

Ola Isaque,

Estou com saudade! Quero te ver de novo.
Vou te contar uma novidade: a minha irma esta gravida, ela quer que seja um
menino.
Sua familia esta bem?
Quero gue vocé venha a minha casa e traga sua familia para me visitar. Vou
gostar muito da visita.
Vamos entrar em férias e vocé pode vir a minha casa para brincar e jogar
videogame com 0 meu irmao.

Até logo,

Denise.

4. Etapa. Atividade 3d: Envio de carta a um amigo pelo correio. Material
utilizado: envelope, folha de papel sulfite e demais materiais para a composicao da
carta. O objetivo desta proposta € mostrar que o envio e recebimento de uma carta

contribuirdo de maneira significativa para que os alunos compreendam a proposta.
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QUADRO 3 - Descricéo das etapas da proposta de atividade: producgao de texto
escrito género carta.

Etapas Atividades e materiais

1. Apresentagéo da sequéncia | Atividadela: Leitura de texto.

didatica da producdo escrita: | Material: texto informativo.

género carta. Atividade 1b: Leitura e discusséao coletiva de
texto.

Material: Modelo de carta de leitor.

2. Estudo do texto Atividade 2a: Leitura e discusséo dos
assuntos na Revista Recreio.

Material: Revista Recreio.

Atividade 2b: Modelos de carta de leitor.
Material: site da Revista Recreio.

www.recreio.com.br/.../recreio.../respondendo-

as-perguntas-dos-leitores.

3. Escrever e reescrever Atividade 3a: Producao escrita coletiva: carta
do leitor.

Material: Producao de texto coletivo

Atividade 3b: Producao escrita: carta do leitor.
Material: texto produzido pelo aluno.
Atividade 3b: Revisdo da escrita de texto.
Material: texto produzido pelo aluno.
Atividade 3c: Reescrita de texto.

Material: texto produzido pelo aluno.

Atividade 4a: Envio de carta do leitor a
4. Finalizacéo Revista Recreio.

Material: Carta enviada a Revista Recreio.

Terceira e Ultima parte: tem por objetivo fazer com que os alunos se
preocupassem com a necessidade de assumir uma linguagem mais formal de

acordo com esse tipo de comunicacdo, no entanto, ndo foi possivel terminar a
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proposta, devido a situagOes surgidas durante o processo. Foram: aplicacdo das
provas de SARESP, SAEB; auséncia dos alunos e aproximacao de encerramento do
semestre seletivo.

Na primeira etapa: apresentacdo da sequéncia didatica da producao escrita —

género carta de leitor. Atividade 1a: Leitura de texto. Material: texto informativo.

Caracteristicas da carta do leitor:
a) Expressa a opinido do leitor sobre textos publicados em jornal ou

revista;

b) Tem intencionalidade persuasiva;

c) Tem estrutura semelhante a da carta pessoal: data, vocativo, corpo
do texto (assunto), expresséao cordial de despedida e assinatura;

d) Linguagem de acordo com o perfil do autor, da revista ou jornal a que
se destina, predominando o padréo culto formal,

e) Menor ou maior pessoalidade, de acordo com a intenc&o do autor;

f) Se preferir, mande um e-mail que possui as mesmas caracteristicas
da carta.

Dicas para montar a estrutura:

a) Situe o leitor do seu texto (referéncia ao artigo, dando titulo, autor e
edi¢cdo ou data do 6rgéo divulgador);

b) Dirija-se a interlocutor fixo (diretor da revista, leitor em especial),
conforme indicacdo no enunciado;

¢) Faca-o no inicio (Prezado senhor; Senhor diretor:);

d) Exponha sua opinido ou posi¢cao sobre o assunto de forma sucinta;

e) Apresente razfes, argumentos, sugestoes;

f) Encerre reforcando a sua posicdo ou sugerindo algo.

e) Mantenha postura equilibrada e firme.

http://praticasescrita.blogspot.com.br/2011/05/carta-de-leitorcontextojornalistico.html. Acesso em 30/11/2013.

Atividade 1b: Leitura e discussao coletiva de texto. Material: Modelo de carta
de leitor.

O objetivo desta atividade é enfatizar as diferencas entre o género de texto
carta pessoal da carta de leitor, porém a carta de leitor produzida pelo aluno é bem
menos formal do que de um adulto.

52


http://praticasescrita.blogspot.com.br/2011/05/carta-de-leitorcontextojornalistico.html.%20Acesso%20em%2030/11/2013

Exemplo de Carta de Leitor:
Rondondpolis, 30 de abril de 2007.

Senhor diretor,

Todos sabemos da importancia dos pais na formacéo dos filhos, mas o relato
tecido pelo leitor Antonio Suarez Abreu (edicdo n® 1352) me fez questionar
sobre o papel dos pais ho momento da escolha da profissdo: “até que ponto a
influéncia dos pais pode ser benéfica?”

No caso do comentéario, especifico de professores, acredito que os pais
estejam em seu direito de querer privar os filhos dos constrangimentos do oficio
do ensino. Mas serd que o0s pais sempre estdo certos quando, tentando
proteger o filho, interferem na sua escolha profissional?

Na minha opinido, os pais podem sugerir, mas ndo impor. Até porgque a escolha
da profissdo tem relacdo direta com vocacédo, e vocacdo € um chamado que
vem de dentro de cada um. Uma coisa é orientar os filhos, e outra, € desviar
esta ou aquela profissdo de sua trajetoria na vida. Uma influéncia nesse sentido
pode, mais tarde, gerar uma frustracao para o resto da vida.

Atenciosamente,

Renan Burtet.

Rondondpolis, 30 de abril de 2007

Prezado senhor Antonio Suarez Abreu,

Em referéncia a sua carta publicada na revista Veja (ed. 1352), deixo claro que
os filhos tém todo direito de escolher uma profissdo. E 6bvio que sempre
gueremos o melhor para nossos descendentes, mas deixa-los um pouco mais
livres na escolha de seu futuro torna-os mais independentes e com opinido mais
adequadamente preparada para a convivéncia em sociedade.

Talvez, a carreira que desejamos a um filho ndo seja aquela de que ele mais
goste, e isso pode vir a prejudicar seu desempenho profissional. Além do mais,

se 0 jovem recebeu uma boa formacao familiar ao longo de sua vida, ele sera
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capaz de trilhar os caminhos que mais lhe convém, ndo necessitando de
palpites possivelmente ditatoriais para anuviar seus objetivos.
Atenciosamente,

Caio Muirilo.

http://praticasescrita.blogspot.com.br/2011/05/carta-deleitocontextojornalistico.html. Acessado 30/11/2013.

Na segunda etapa: Estudo do texto. Atividade 2a: Leitura e discusséo dos
assuntos na Revista Recreio. Material: Revista Recreio e Atividade 2b: Modelos de
carta de leitor. Material: site da Revista Recreio

(www.recreio.com.br/.../recreio.../respondendo-as-perguntas-dos-leitores).

Na terceira etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3a: Producdo escrita
coletiva: carta do leitor. Material: Producdo de texto coletivo (anexo 7). O objetivo
desta atividade é construir o texto género carta de leitor juntamente com os alunos,
para que eles tenham uma referéncia de como devem construi-lo e quais 0s passos

guanto a sua organizacao textual.

SAO PAULO, 02 DE DEZEMBRO DE 2013.

OLA REVISTA RECREIO,

GOSTAMOS MUITO DA RESPOSTA REFERENTE A EDICAO (N° 7086,
ANO 13) SOBRE A CURIOSIDADE: QUAL E O ANIMAL MAIS
DORMINHOCO DO MUNDO? FICAMOS SURPRESOS PELA INFORMACAO
AO SABERMOS QUE O LEAO E O RECORDISTA.
SUGERIMOS QUE PUBLIQUEM MAIS CURIOSIDADES SOBRE A VIDA
DOS ANIMAIS.

ATE LOGO,
ALUNOS DO 3°B,
E.E. PROF.2 JOANNA ABRAHAO.

Atividade 3b: Producédo escrita: carta do leitor. Material: texto produzido pelo

aluno.

O objetivo desta atividade é fazer distingdo entre composicéo de informacdes
para a producdo de uma carta informal e de uma carta de leitor. Apesar de ambas
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servirem para “conversar’, contar algo a alguém, os modos de apresentagdo da
informacgao, delimitagdo do assunto sdo algumas das diferengas entre esses

géneros (anexo 8).

Texto Coletivo 1

Sao Paulo, 3 de dezembro de 2013.

Ola revista recreio,

NGs gostamos muito a respeito da edi¢cdo n® 706 ano 13 na pagina: 20, Especial
Lego, o brinquedo mais legal do mundo. Ficol muito criativo as imagens feitas com
lego como: Monalisa, o grito, os micos-ledes- dourados, os flamingos, a arvore de
natal e tapa buraco.
NOs gostariamos que escrevessem mais sopre o lego.

Abracos,

Yasmim, Gabriele, Joyce. 3 B.

E.E. Joanna Abrahao.

Atividade 3c: Revisdo da escrita de texto. Material: texto produzido pelo aluno
(anexo 9).

Mesmo os alunos fazendo a reescrita de seu texto, percebe-se que ainda
precisam melhorar sua atencdo quanto a escrita, pois ainda cometem erros
ortograficos que poderiam ser evitados, ja que foram corrigidos pela professora.
Portanto, ja sabem produzir textos, mas ndo tem a competéncia de quando apos
terminar a sua escrita, voltar a eles e procurar aprimora-los e dar-lhes uma melhor
qualidade: “Brnquedo”, brinquedo, “escrevese”, escrevessem, “mona lisa”, Mona

Lisa.

Séo Paulo, 3 de dezembro de 2013.
Ola Revista Recreio,
NOs gostamos muito da edi¢gdo n® 706 Ano 13. Especial lego o brinquedo mais legal

do mundo. Ficou muito criativo as imagens feitas com lego como: mona-lisa, os

gritos, os micos-ledes-dourados, os flamingos, a arvore de natal e tapa — buraco
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com brnquedo.

Nos gostariamos que escrevese mais sopre o lego.
Abracos,
Yasmim, Gabriele, Joyce. 3 B.

E.E. Joanna Abrahao.

Finalizacéo. Atividade 4a: Envio de carta do leitor a Revista Recreio. Material:

texto produzido pelo aluno.

O objetivo desta proposta € mostrar que os leitores | ttm a oportunidade de
participar da formacdo da opinido publica, sempre que discordar de alguma
informacg&o, ou quiser, por exemplo, dar uma sugestdo. Os jornais e as revistas
noticiam muitos fatos, mas em algumas situacdes o leitor concorda com o que foi

dito, em outras discorda. Assim, ele tem espaco para suas manifestacoes.

Sao Paulo, 3 de dezembro de 2013.

Ola Revista Recreio,

NGs gostamos muito da edi¢do n°® 706 ano 13, Especial lego, brinquedo mais legal
do mundo. Ficou criativo as imagens feitas com as pecas do lego como : Mona lisa,
o grito, os micos-ledes-dourados,os flamingos, arvore de natal e tapa —buraco,
achamos que as imagens parecem reais.

Queriamos que escrevessem mais sobre o lego.

Abracos,
Yasmim, Gabriele, Joyce. 3 B.

E.E. Joanna Abrahao.
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CAPITULO lIl: DISCUSSAO DOS RESULTADOS - 22 PARTE

Por meio da experiéncia relatada, foi possivel perceber de que forma as
aprendizagens conquistadas relativas ao componente curricular “Lingua portuguesa”
apresentam bons resultados com a aplicacdo de atividade a 32 alunos. Foi possivel
perceber que, dos 32 alunos, 30 conseguiram realizar a proposta de atividade e dois
nao finalizaram por questado de auséncia.

Com a realizacdo da atividade, foi possivel compreender que os alunos
conseguiram aprender, pois aceitaram muito bem. Entretanto, isso é possivel desde
gue o professor tenha paciéncia e planejamento das atividades.

Durante o desenvolvimento da proposta, os alunos demonstraram interesse,
participacdo e interacdo em grupo, com excecdo de alguns. Esses poucos se
mantiveram dispersos, envolvidos com outras questfes. Houve uma 6tima aceitacédo
da atividade e aproveitamento da aula, alguns alunos conseguiram finalizar a
atividade sem problemas, enquanto outros sentiram a necessidade de mais tempo,
muito auxilio do professor e, até mesmo, retomada de atividades anteriores, como a
estrutura do género carta e sua composic¢éo. Eles ndo tinham assimilado a proposta,
ou seja, nao tinham compreendido a estrutura para elaborar a producao textual do
género carta. Para tanto, a professora tornou a explicar como deve ser escrito um
texto do género carta, fazendo novamente as intervengdes devidas, perguntando
aos alunos por onde deve comecar a producdo de escrita do género, entre outras
questdes. Ja outros estiveram dispersos e ndo prestaram atencao no esquema que
tinham que seguir. Apresentaram mais dificuldade para executar a atividade.

No decorrer da proposta, foi possivel notar que os alunos compreenderam qual era
0 objetivo da atividade para que todos conseguissem produzi-la.

Quanto ao produto final, demonstraremos, como exemplificacdo, o progresso dos
cinco alunos selecionados, por meio do quadro seguinte, demonstrando a producao

inicial e a producéo final, para verificarmos os avanc¢os que obtiveram.
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QUADRO 1 - Aspectos avaliados no género carta

QUANTO A ORGANIZACAO | QUANTO AO ESTILO QUANTO AO
ASPECTOS COMPOSICIONAL (O texto | Ha marcas linguisticas | CONTEUDO
AVALIADOS produzido tem as partes | recorrentes? (questdes relativas a | TEMATICO
GENERO tipicas do género bilhete?) ortografia, a pontuacdo e aos | O que é dizivel por
CARTA aspectos morfossintaticos) meio do género
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De acordo com o quadro 1, os alunos apresentaram na producdo de texto

(anexol) os seguintes itens:

Quanto a organizacdo composicional: O texto produzido tem partes tipicas

de género carta? 1. O destinatario e o remetente estdo determinados? Estes néo

foram analisados no primeiro momento por ser a producao inicial, mas foram

analisadas a partir da segunda producgéo textual. 2. O assunto e/ ou a informacao

estdo determinados? Somente um atendeu totalmente, enquanto os demais foram

parcialmente atendidos. 3. H4A uma férmula de despedida? Somente um nao

atendeu, enquanto os demais atenderam totalmente. 4. Ha4 uma saudacéo inicial?

Todos atenderam totalmente. 5. O foco narrativo esta na 12 pessoa do singular e/

ou do plural? Todos atenderam totalmente. Quanto ao estilo, ha marcas

linguisticas recorrentes?
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Questbes relativas a ortografia, a pontuacdo e aos aspectos
morfossintaticos. 1. Segmenta as palavras? Somente um atende parcialmente,
enquanto os demais atendem totalmente. 2. Obedece as regras ortogréaficas?
Somente um nado atende, enquanto, os demais atendem parcialmente. 3. Usa
adequadamente as letras mindsculas e mailsculas? Com excecdo de um,
enquanto os demais atendem parcialmente. 4. Pontua o texto adequadamente?
Somente um ndo atende, enquanto, os demais atendem parcialmente. 5. Ha
concordancia nominal e verbal? Todos atendem parcialmente. 6. Utiliza a
variedade linguistica tipica da carta, um registro ndo formal, apresentando marcas
mais ou menos tipicas da linguagem oral? Todos atendem parcialmente.

Quanto ao conteudo tematico, o que € dizivel por meio do género carta? 1.
Desenvolve o texto de acordo com as determinacdes tematicas? Responde a
carta? Somente um atende totalmente, enquanto o0s demais atendem
parcialmente. 2. Conduz adequadamente a progressao tematica, organizando o
texto de forma logica? Ha coesdo e coeréncia? Somente um atende totalmente,

engquanto que, os demais atendem parcialmente.
Producé&o Inicial
32 Etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3b: Andlise e discussédo coletiva de

alguns textos produzidos pelos alunos exibidos no projetor (anexo 1). Material: texto

produzido pelo aluno.

Texto 1

Ol4, professora Sandra

A guanto tempo, agente néo se fala! eu resolvi escrever esta cartinha para matar a
saudade.

Eu também tenho uma, novidade: na minhas férias eu vou visitar uma cidade
luxuosa. e vocé esta convidada!

e vocé também esta convidada no meu aniversario que sera realizado, no dia: 18
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de dezembro de 2013.
quero que mande um abrago a sua familia .

venha a minha escola para conhecer, os meus amigos.

Até logo. Ass: David

Texto 2

Sao Paulo de 25 de 2013

Ola professora Dilma

Como estar vocé ? Estou com saudades!

Eu estou em Sao Paulo, e vocé aida esta no norte.

E sua familia estar, tudo bem a diga que estou com saudades deles

Atemais

Alessandro

Texto 3

SAO PAULO, 25 DE OUTUBRO DE 2013.

OLA PROFESSORA MIRA,

COMO ESTA VOCE? E A SUA FAMILIA
ESTOU COM SAUDADES!
QUERIA TE VER DE NOVOR E VAZE SUAS LICAOS QUE VOCE PARA MIM E
PRO MEUS AMIGOS. NOVIDADE QUE EU GAMNHA UM DVD EM POTATIO E
VIAGEM PARA MINA GERAS.

ATE AMAIS

GUSTAVO




Texto 4

1 OLA PROFESSORA EU TOU COM SALDEA.
UM DIA EU VOL | ATIVISITA NA BAIA

2 PROFESSORA VOCE ESTA BEM

Texto 5

Sao Paulo, 25 de outubro de 2013.

ola Professora, viginha,

Bom dia, professora, eu temho uma novidade: a minha gatinha teve um filhote, &

macho, émuito bonito! Eutiencofido Para Brincaranas com eles é muito bricaldo.

Vinha brincar conigo te muitos saudade. Cono esta sua fanilha? Ta tudo ben e o
seu Pai, esta Bem? fala Para ele, que eu tanbei um abracas, e Beijos venha para
a ninha escola Para conhecer aosneus colega venha aminha escola no fazer uma
supreza.

Beijos,

Denese.
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QUADRO 2 - Aspectos avaliados no género carta
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De acordo com o quadro 2, apOs aplicada a sequéncia, os alunos
conseguiram finalizar a proposta de atividade com éxito, concluindo os itens
compostos no género carta. Os alunos conseguiram construir 0s textos com base
em “modelos” exemplificados pela professora.

Segundo Koch e Elias (2010), esses textos tratam de géneros textuais
bastante comuns em nossa comunicagdo diéria; logo, ndo temos dificuldades em
produzi-los, porém é preciso saber a organizacdo desses textos, seus conteudos e
modo de constituir o dizer, como também para quem dirige e com que objetivo. As
autoras ainda ressaltam que os modelos sdo constituidos e reconstituidos ao longo
de nossa existéncia em decorréncia das inumeras praticas sociais de que
participamos. A producdo textual solicita a ativacdo de modelos para a organizagédo
do texto, selecdo de ideias e modo de constituicdo do dizer, posicionamento
enfatizado quando se concebe a relacao linguagem, mundo e préticas sociais.
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Producao Final

3. Etapa: Finalizacdo. Atividade 42: exposicdo das cartas na escola. Material: papel,

lapis e demais materiais para a exposicao.

Texto 1

SAO PAULO, 25 DE OUTUBRO DE 2013.

OLA PROFESSORA SANDRA,

HA QUANTO TEMPO A GENTE NAO SE FALA!
EU RESOLVI ESCREVER ESTA CARTINHA PARA MATAR A SAUDADE.
TENHO NOVIDADE: NAS MINHAS FERIAS VOU VISITAR E VOCE ESTA
CONVIDADA!
MEU ANIVERSARIO ESTA CHEGANDO, SERA REALIZADO NO DIA
18/12/2013. E VOCE ESTA CONVIDADA.
MANDE UM ABRACO A SUA FAMILIA.
QUERO QUE VENHA A MINHA ESCOLA PARA CONHECER MEUS AMIGOS.

ATE LOGO,

DAVID.
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Texto 2

Sao Paulo, 25 de outubro de 2013.

Ola professora Dilma,

Como vocé esta? Estou com saudades.
Estou em sdo Paulo e vocé continua viajando para o norte?
Sua familia esta bem? Diga a eles que estou estudando
com uma otima professora como voceé.
Te convido para vir na minha escola para conhecer a minha professora
Roseneide.
Até mais,

Alessandro.

Texto 3

SAO PAULO, 25 DE OUTUBRO DE 2013.

OLA PROFESSORA MIRA,

COMO ESTA? E A SUA FAMILIA? ESTOU COM SAUDADE, QUERIA TE VER
DE NOVO E FAZER SUAS LICOES E OUVIR SUAS HISTORIAS.

TENHO NOVIDADE: VIAJEI PARA MINAS GERAIS E GANHEI UM
PLAYSTATION 2.

VENHA A MINHA ESCOLA ONDE ESTUDO, QUERO QUE CONHECA MEUS
AMIGOS.

ATE MAIS,
GUSTAVO.

64



Texto 4

SAO PAULO, 25 DE NOVEMBRO DE 2013.

OLA PROFESSORA MARILEUZA,

COMO VAI? HA QUANTO TEMPO QUE A GENTE NAO SE FALA! UM DIA
VOU TE VISITAR NA BAHIA.
EU TENHO NOVIDADE: GANHEI UM X-BOX.
SUA FAMILIA ESTA BEM? UM BEIJO PARA TODOS VOCES.
EU TE CONVIDO A VIR NA MINHA ESCOLA PARA VOCE CONHECER OS
MEUS AMIGOS.

ABRACOS,

PABLO.

Texto 5

Sao Paulo, 25 de outubro de 2013.

Ola professora Virginia,

Querida professora estou com saudade, quero te ver de novo.
Tenho novidade: a minha gata teve um filhote, € macho, ele é muito bonito.
Beijos para sua familia e um grande abraco para voceé.
Quero que venha a minha escola para conhecer minha professora e meus
colegas.

Beijos,

Denise.
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QUADRO 3 - Aspectos avaliados no género carta
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De acordo com o quadro 3, os alunos apresentam ainda algumas dificuldades
com relagd@o aos aspectos avaliados do género carta, o estilo e o conteddo tematico.
Sao questdes relativas a ortografia, a pontuacdo e aos aspectos morfossintaticos, a
variedade linguistica tipica da carta e ao desenvolvimento do texto de acordo com as
determinacdes tematicas correspondentes a carta. Quanto ao texto 4, podemos

constatar que o aluno ndo deu continuagéo a progressao ao tema da carta.

Producéo inicial = parte 2

22 Etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3d: Revisdo da producdo de texto

escrito do aluno. Material: texto ja produzido pelo aluno.
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Texto 1

Sao Paulo, 25 de novembro de 2013.

Caro amigo Luiz Gustavo,

Como vai vocé? Ha quanto tempo que a gente ndo se fala? Estou escrevendo
para vocé vir a minha casa. Vamos brincar de amarelinha, esconde-esconde,
jogar bola, pega-pega e de pirata. Também podemos ir a casa da minha tia ver
o meu primo de 11 meses. Podemos brincar com ele, pois ja sabe engatinhar.
Até logo,
David.

Texto 2

Sao0 Paulo, 13 de novembro de 2013.

Oi amigo Gustavo,

Como vocé esta? Estou com saudade de vocé. E sua familia esta bem?
Vocé quer vir passar as férias comigo. Iremos ao shopping e depois iremos ao
McDonalds . E depois iremos jogar ps2.

Até mais,

Alessandro.

67



Texto 3

Sao Paulo, 11 novembro de 2013.

Amigo Paulo,

Como vai? Aqui esta tudo bem. Vou viajar para Minas Gerais e passar o natal
la. Vou nadar na piscina, jogar futebol, andar de cavalo. Vamos brincar com
meus amigos Gustavo, Laura, Fernando, Vitoria e Jorge. Vai ter bolo de

chocolate da dona Branca.

Até logo.
Gustavo.

TEXTO 4

Séo paulo, 11 de novembro de 2013.

Ola amigo Luka,

Como vai? Vocé quer passar as férias comigo e jogar x-box 360 e play 27?
Nés podemos joga bola 14 no campinho perto de casa e ler gibis.
Abracos,
Pablo.
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Texto 5

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Ol4 Isaque,

Estou com saudade! Quero te ver de novo.
Vou te contar uma novidade: minha irma esta gravida, ela quer que seja um
menino.
Sua familia esta bem?
Quero que vocé venha a minha casa e traga sua familia para me visitar. Eu
Vou gostar muito.
Vamos entrar de férias e vocé pode vir a minha casa brincar com o meu irméo
no videogame. Ele vai gostar da visita.

Até logo,

Denise
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Producao Final = parte 2

22 Etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3e: Reescrita da producao de texto

escrito do aluno. Material: texto ja produzido pelo aluno.
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Quanto aos aspectos da producdo de texto do género carta, a maioria dos
alunos conseguiu realizar a proposta de atividade parcialmente, enquanto outros
conseguiram totalmente. Porém, percebemos que os alunos ainda precisam produzir
mais textos, a fim de compreenderem que o0s géneros textuais tém suas
caracteristicas individuais e que ndo podemos esquecé-las, quando as redigimos.
De acordo com o quadro 4, podemos constatar que ha falta da variedade linguistica
tipica da carta e as determinacdes tematicas correspondentes a carta.
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Portanto, os alunos necessitam saber que, ao produzir um texto, precisam se
basear nos modelos construidos socialmente, razdo pela qual, de modo geral, ndo
deveriamos ter dificuldades para produzir a carta, pois € um género textual bastante
comum em nossa comunicacao diaria. Entretanto, segundo Koch e Elias

(2010, p. 58):

Quando escrevemos,, ndo somos totalmente “livres” para utilizar
indiscriminadamente qualquer forma textual;

Como qualquer outro produto social, os géneros textuais ndo sédo formas
fixas, mas estdo sujeitos a mudancas, decorrentes das transformacdes
sociais, de novos procedimentos de organizacdo e acabamento da
arquitetura verbal, bem como de modifica¢gdes conforme o lugar atribuido ao
ouvinte. (Koch e Elias, 2010).

Assim, € preciso ficar atento a producdo escrita dos alunos, pois eles podem
apresentar dificuldades na producdo de géneros textuais, logo, é necessario que a
escola desenvolva projetos que trabalhem sequéncias didaticas relacionadas aos
géneros textuais que fazem parte das situacbes comunicativas do alunado e que
sejam sempre trabalhadas, independentemente do ano em que estiverem, pois
essas dificuldades nos anos iniciais podem ser levadas para os demais anos
escolares, o que podera trazer sérios problemas na producédo de texto escrito. Todos
nés, segundo Koch e Elias (2010), construimos, ao longo de nossa vida, uma
competéncia metagenérica, que diz respeito ao conhecimento de géneros textuais,
sua caracterizacdo e funcdo. E essa competéncia que nos propicia a escolha
adequada sobre o que produzir textualmente nas situacdes comunicativas de que
participamos. Mas, além de conhecé-las, € preciso que os alunos também saibam

como escrevé-las.
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Texto 1

Sao Paulo, 25 de novembro de 2013.

Caro amigo Luiz Gustavo,

Como vai vocé? Ha quanto tempo que a gente nao se fala! Estou escrevendo
para vocé vir a minha casa. Vamos brincar de: amarelinha, esconde-esconde,
jogar bola, pega-pega e de pirata. Poderemos ir a casa da minha tia ver o meu
primo de 11 meses. Podemos brincar com ele, pois ja sabe engatinhar.

Até logo,

David.

Texto 2

Sao0 Paulo, 13 de novembro de 2013.

Oi amigo Gustavo,

Como vocé estad? Estou com saudades de vocé? E sua familia esta bem?
Vocé quer vir passar as férias comigo. Iremos ao shopping, ao McDonalds e
depois jogaremos Playstation 2.

Até mais,

Alessandro.
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Texto 3

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Amigo Paulo,

Como vai? Aqui esta tudo bem. Vou viajar para Minas Gerais e passar o natal
la, vou nadar na piscina, jogar futebol, andar a cavalo. Vamos brincar com
meus amigos: Gustavo, Laura, Fernando, Vitoria e Jorge.
Vai ter bolo de chocolate da dona Branca.

Até logo,

Gustavo.

Texto 4

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Ol4 amigo Luka,

Como vai? Vocé guer passar as férias comigo, jogar X-box 360 e Playstation
2?
NGs podemos jogar bola I& no campinho, perto da minha casa e depois ler
gibis.
Abracos
Pablo.
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Texto 5

Sao Paulo, 29 de novembro de 2013.

Ol4 Isaque,

Estou com saudade! Quero te ver de novo.
Vou te contar uma novidade: a minha irma esta gravida, ela quer que seja um
menino.
Sua familia esta bem?
Quero que vocé venha a minha casa e traga sua familia para me visitar, vou
gostar muito da visita.
Vamos entrar em férias e vocé pode vir a minha casa para brincar e jogar
videogame com o0 meu irmao.

Até logo,

Denise.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi propor e registrar o trabalho com as sequéncias
didaticas, para propiciar o desenvolvimento de habilidades de producédo textual do
género carta a alunos do 3° ano do ensino fundamental I. Mais do que dar uma
resposta definitiva, pretendiamos mostrar que os alunos tém capacidade de produzir
texto escrito, porém lhes faltam oportunidade de situacGes de ensino-aprendizagem
gue proporcionem momentos como este para que possam ter desenvolvido suas
habilidades.

Isso requer muita paciéncia, tempo e dedicacdo do professor para planejar as
atividades e aplica-las, além de ter de corrigi-las e orientar os alunos para refazé-las,
caso haja alguma necessidade. Durante a aplicacdo da sequéncia didatica proposta,
alguns alunos mostraram-se relutantes e resistentes a refazer seu texto até
chegarem a um estagio final satisfatério.

Esperamos ter contribuido de modo positivo para o avanco significativo do
aluno, conquistando os objetivos especificos que orientaram esta pesquisa:

> Desenvolver procedimentos praticos para propiciar aos alunos do
ensino fundamental | da rede estadual a sistematizar e produzir textos
escritos.

» Possibilitar a compreensdo e o conhecimento textual-linguistico que
favoreca a producdo do género carta, empregando coerentemente a
norma-padrédo e outras variedades, de acordo com seu projeto de
texto.

> Desenvolver acdes preventivas e curativas para 0 problema
apresentado.

Sabemos que nenhum material, por melhor que seja, da conta de resolver
todos os problemas apresentados pelos alunos. Porém, acreditamos que esta
aplicacao de proposta de sequéncia didatica tenha sido util pelo nosso planejamento
e, sobretudo, por nossas decisbes pedagogicas e que tenha realmente contribuido
com 0S nossos alunos.

Do ponto de vista metodoldgico, o procedimento utilizado nesta pesquisa permitiu-
nos ndo somente observar a producdo de texto escrito dos alunos entre si, mas
também compreender como o distanciamento e a reflexdo ativa do aluno sobre as

dificuldades dele em produzir e sobre certas no¢des tedricas e praticas contribuiram

75



para a reescrita. E a partir dos questionamentos dos alunos a respeito do género
carta, que é preciso conceber a progressao didatica.

A tarefa proposta aos alunos permitiu, portanto, observar suas reflexdes a
propésito de uma série de nocdes essenciais relativas a escrita de uma carta
pessoal, destinadas diretamente ao uso, nhuma situagéo de interagéo leitura-escrita.

Pudemos constatar que os alunos foram capazes de redigir uma carta, no
sentido que a definimos na introducdo, embora apresentem ainda lacunas que
precisam ser observadas. Por fim, parece que certos elementos do género carta sao
ndo somente acessiveis a um tratamento textual global e certa eficacia na gestéo do
texto, pois percebemos que a estrutura da carta e mais facilmente aprendida
enguanto que a progressdo do assunto na forma narrativa € mais dificil para o aluno.
Outras pesquisas serdo, no entanto, necessarias para observar os efeitos, nos
diferentes niveis do funcionamento discursivo, ja que, em vista disso, todos os textos
se realizam em algum género e que todos 0s géneros comportam uma ou mais
sequéncias tipolégicas e sao produzidas em algum dominio discursivo, pois, se
acham dentro de uma formacéao discursiva. O texto sempre se fixa em algum suporte
de uma formacado discursiva, pela qual atingem a sociedade. Como 0s géneros
textuais ancoram na sociedade e nos costumes e, a0 mesmo tempo, sdo parte
dessa sociedade e organizam os costumes, podem variar de cultura para cultura.
Desse modo, os géneros sdo uma realizacdo linguistica, visando algum objetivo
comunicativo, por isso é fundamental o estudo dos géneros nas aulas de Lingua
Portuguesa, pois somente estudando os géneros presentes na sociedade € que 0s
alunos estaréo aptos para produzi-los e participar da comunicacao social.

76



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
Lingua portuguesa. Brasilia: MEC/ SEF. 2000.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo & linguistica. S&o Paulo: Scipione, 1989.

KOCH, I. G. V.; ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de producao textual. 2 ed.

Sao Paulo: contexto, 2010.

KOCH, I. G. V.; FAVERO, L. V. Linguistica Textual: introduc&o. 4. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2005.

KOCH, I. G. V.; TRAVAGLIA, L. C. Texto e coeréncia. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

MARCUSCHI, L. A. Producdo textual, andlise de géneros e compreensdo. S&o
Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

SAO PAULO (Municipio) Secretaria da Educacdo. Cadernos de apoio e
aprendizagem: Lingua Portuguesa, Programas: Ler e Escrever e Orientacdes
curriculares: Livro do professor 4° ano. S&o Paulo: Fundagdo Padre Anchieta,
2010.128p.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. Ler e Escrever: guia de
planejamento e orientaces didaticas: professor 3° ano. 6. ed. Sao Paulo: FDE,
2012. 232p.

SCHNEWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, Séo
Paulo: MERCADO DE LETRAS, 2004

http://praticasescrita.blogspot.com.br/2011/05/carta-de-leitorcontextojornalistico.html.
Acessado em 30/11/2013.

HTTP://lwww.recreio.com.br/.../recreio.../respondendo-as-perguntas-dos-leitores.
Acessado em 30/11/2013.

77


http://praticasescrita.blogspot.com.br/2011/05/carta-de-leitorcontextojornalistico.html.%20Acessado%20em%2030/11/2013
http://praticasescrita.blogspot.com.br/2011/05/carta-de-leitorcontextojornalistico.html.%20Acessado%20em%2030/11/2013
http://www.recreio.com.br/.../recreio.../respondendo-as-perguntas-dos-leitores

ANEXO 1 - Producéo de texto 1

32 Etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3b: (Anexo 1). Analise e discussdo
coletiva de alguns textos produzidos pelos alunos exibidos no projetor. Material:

texto produzido pelo aluno.

Texto 1

Ol4, professora Sandra

A quanto tempo, agente ndo se fala! eu resolvi escrever esta cartinha para matar a
saudade.

Eu também tenho uma, novidade: na minhas férias eu vou visitar uma cidade
luxuosa. e vocé esta convidada!

e vocé também esta convidada no meu aniversario que sera realizado, no dia: 18
de dezembro de 2013.

guero que mande um abraco a sua familia .

venha a minha escola para conhecer, os meus amigos.

Até logo. Ass: David

Texto 2

Sao Paulo de 25 de 2013

Ola professora Dilma

Como estar vocé ? Estou com saudades!

Eu estou em Sao Paulo, e vocé aida esta no norte.

E sua familia estar, tudo bem a diga que estou com saudades deles
Atemais

Alessandro
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Texto 3

SAO PAULO, 25 DE OUTUBRO DE 2013.

OLA PROFESSORA MIRA,

COMO ESTA VOCE? E A SUA FAMILIA
ESTOU COM SAUDADES!
QUERIA TE VER DE NOVOR E VAZE SUAS LICAOS QUE VOCE PARA MIM E
PRO MEUS AMIGOS. NOVIDADE QUE EU GAMNHA UM DVD EM POTATIO E
VIAGEM PARA MINA GERAS.

ATE AMAIS

GUSTAVO

Texto 4

1 OLA PROFESSORA EU TOU COM SALDEA.
UM DIA EU VOL | ATIVISITA NA BAIA

2 PROFESSORA VOCE ESTA BEM
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Texto 5

Sao Paulo, 25 de outubro de 2013.

ola Professora, viginha,

Bom dia, professora, eu temho uma novidade: a minha gatinha teve um filhote, &

macho, émuito bonito! Eutiencofido Para Brincaranas com eles & muito bricaldo.

Vinha brincar conigo te muitos saudade. Cono esta sua fanilha? Ta tudo ben e o
seu Pai, esta Bem? fala Para ele, que eu tanbei um abracas, e Beijos venha para
a ninha escola Para conhecer aosneus colega venha aminha escola no fazer uma
supreza.

Beijos,

Denese.
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ANEXO 2 — Producao de texto 2

32 Etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3c: Releitura de texto e Atividade 3

Reescrita de texto. Material utilizado: Texto ja produzido pelo aluno.

Texto 1

d:

SAO PAULO, 25 DE OUTUBRO DE 2013.

OLA PROFESSORA SANDRA,

HA QUANTO TEMPO A GENTE NAO SE FALA !
EU RESOLVI ESCREVER ESTA CARTINHA PARA MATAR A SAUDADES.
EU TAMBEM TENHO UMA NOVIDADE: NA MINHAS FERIAS EU VOU VISITAR
UMA CIDADE LUXUOSA E VOCE ESTA CONVIDADA NO MEU ANIVERSARIO
QUE SERA REALIZADO NO DIA 18/12/2013.
MANDE UM ABRACO A FAMILHA
QUERO QUE VENHA A MINHA ESCOLA PARA CONHECER OS MEUS
AMIGOS.

ATE LOGO,

DAVID.
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Texto 2

Sao Paulo 29/10/2013.

Ol& professora Dilma,

Como esta vocé? Estou com saudades.
Eu estou em Sao Paulo e vocé ainda esta no Norte? E sua familia esta bem diga
que estou saldades tenho novidades estou estudando com uma professora 6tima
COmo VOcCe.

A temais

Alessandro

Texto 3

SAO PAULO, 25 DE OUTUBRO DE 2013.

OLA PROFESSORA MIRA,

COMO ESTA VOCE? E A SUA FAMILIA?
ESTOU COM SAUDADE!
QUERIA TE VER DE NOVO E FAZER SUAS LICOES. QUE VOCE PARA MIM E
PRO MEUS AMIGOS
NOVIDADE VIAGEI PARA MINAS GERA EU GANHEI UM DVD EM PORTATIO
VEM PRA MINHA ESCOLA QUE ESTUDO

ATE — MAIS

GUSTAVO
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Texto 4

Sao Paulo, 25 de outubro de 2013.

Ola professora marileusa,

Como vai a quanto tempo eu nao te, vejo.
Algum dia vou te visita na sua cidade
Tenho um novidade eu ganhei um jogo.
professora sua familia esta bem.
professora marileusa eu tir com vida a minha ecola para vocé conece a minho
ecola.
Abraco,
Pablo.

Texto 5

Sao Paulo, 25 de outubro De 2013.

Ola Professora Virginia
Querida Professora estou com saudade, quero te vé de novo.
Novidades! a minha gata teve um filhote, € macho ele € muito bonito.
Beijos para sua familia e um grande abraco para vocé.
Quero que venha a minha escola para conhecer minha professora e meus
colegas.
Beijos,

Denise.
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ANEXO 3 — Producao de texto 3

32 Etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3e: Revisdo da producéo de texto escrito

do aluno. Material: texto ja produzido pelo aluno.

Texto 1

SAO PAULO, 25 DE OUTUBRO DE 2013.

OLA PROFESSORA SANDRA,

HA QUANTO TEMPO A GENTE NAO SE FALA!
EU RESOLVI ESCREVER ESTA CARTINHA PARA MATAR A SAUDADES.
TENHO UMA NOVIDADE: NAS MINHAS FERIAS VOU VISITAR UMA CIDADE
LUXUOSA E VOCE ESTA CONVIDADA!
TAMBEM ESTA NO MEU ANIVERSARIO QUE SERA REALIZADO NO DIA
18/12/2013.
MANDE UM ABRACO A FAMILIA.
QUERO QUE VENHA A MINHA ESCOLA “JOANA ABRAHAO” PARA
CONHECER OS MEUS AMIGOS.

ABRACOS,

DAVID.
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Texto 2

Sao Paulo, 25 de outubro de 2013.

Ola professora Dilma,

Como esté vocé? Estou com saudades.
Eu estou em S&o Paulo e vocé ainda esta no Norte? Sua familia esta bem?
Diga a eles que, estou estudando com uma professora 6tima como voceé.
Convido-te para vir na minha escola para conhecer a minha professora
Roseneide.

Até mais,

Alessandro.

Texto 3

SAO PAULO, 25 DE OUTUBRO DE 2013.

OLA PROFESSORA MIRA,

COMO ESTA? E A SUA FAMILIA? ESTOU COM SAUDADE. QUERIA TE VE
DE NOVO E FAZER SUAS LICOES E OUVI AS HISTORIAS.
TENHO NOVIDADE VIAJEI PARA MINAS GERAIS GANHEI UM DVD
PORTATION.
VENHA PARA MINHA ESCOLA QUE ESTUDO E CONHECER MEUS
AMIGOS.

ATE MAIS,

GUSTAVO.
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Texto 4

SAO PAULO, 25 DE NOVEMBRO DE 2013.

OLA PROFESSORA MARILEUZA,

COMO VAI? HA QUANTO TEMPO QUE A GENTE NAO SE FALA! UM DIA
VOU TE VISITAR NA BAHIA.
EU TENHO NOVIDADE: GANHEI UM X-BOX.
SUA FAMILIA ESTA BEM? UM BEIJO PARA TODOS VOCES.
EU TE CONVIDO A VIR NA MINHA ESCOLA PARA VOCE CONHECER OS
MEUS AMIGOS.

ABRACOS,

PABLO.

Texto 5

Sao Paulo, 25 de outubro de 2013.

Ola professora Virginia,

Querida professora estou com saudade, quero te ver de novo.
Tenho novidade: a minha gata teve um filhote, € macho, ele é muito bonito.
Beijos para sua familia e um grande abraco para vocé.
Quero que venha a minha escola para conhecer minha professora e meus
colegas.

Beijos,

Denise.
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ANEXO 4 — Producéao de texto 4

32 Etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3a: Producado de texto escrito: género

carta. Material: texto produzido pelo aluno

Assim como Lucas escreva uma carta a um (a) amigo (a) combinando que passem

as férias juntos. Use a criatividade.

Texto 1

SAO PAULO, 11 DE NOVEMBRO DE 2013.

CARO AMIGO,

COMO VAI? HA QUANTO TEMPO ESTOU ESCREVENDO SOMENTE PARA
VOCE ! QUE TAU PASSAR ALGUNS DIAS BRINCANDO COMIGO? VAMOS
NOS DIVERTIR ! VAMOS JOGAR BOLA, BRINCAR DE ESCONDE-
ESCONDE E PEGA-PEGA. VAMOS NOS DIVERTIR MUITO.
EU TAMBEM VOU IR A SUA CASA TALVEZ NO SABADO OU NO
DOMINGO OU SE NAO TIVER AULA.
NOS VEMOS DEPOIS.

ATE LOGO,

DAVID.
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Texto 2

Séo Paulo, 11 de novembro de 2013.
Amigo Gustavo,

Como vo esta bem? Estou com saudades de vocé? E sua familia esta bem,
vamos pasar as feria no sitio da minha mae e a gente vai nadar andar a cavalo
e pesca e a gente vai se deverte muito.

Até mais,

Alessandro.

Texto 3

SAO PAULO, 11 DE NOVEMBRO DE 2013.

AMIGO PAULO,

COMO VAI? E VOCE, AQUI TA TUDO BEM VOR VIAJAR PARA MINAS
GERAS E PASSAR O NATAL. VOR NADAR NA PISCINA JOGAR FUTEBOL
ANDA DE CAVALO E VADE TE BOLO DE CHOCOLATE DA DONA BRANCA
VAMOS BRICAR COM OS MEUS AMIGOS GUSTAVO — LAURA- FERNADO-
VITORIA- JORGE.
ATE - LOGO
GUSTAVO
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Texto 4

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Ola amigo Luka,

Como vai? Vocé quer passar as feria comigo e jogar X-Box 360. Nos
podemos jogar bola Ia no campinho come as comida da min mae e jogar plei
2.

Abracos,
Pablo.

TEXTO 5

Sao0 Paulo, 11 de novembro de 2013.

Ola Isaque,

Estou com saudade quero te vé dinovo quero te contar uma novidade aminha
irma ta gravida ela que que seja menino e sua familia esta Bem! Quero que
vocé venha a minha casa traga a sua familia para me visitar eu vou gostar da
visitar.

Abraco,
Denise.
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ANEXO 5 - Producéao de texto 5

32 Etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3b: Revisdo da producéo do texto escrito

do aluno. Material: texto ja produzido pelo aluno.

Texto 1

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Caro amigo Luiz Gustavo,

Como vai vocé? Ha quanto tempo, a gente ndo se fala? Estou Ihe convidando
para vim a minha casa brincar comigo. Vamos nos diverti! Vamos brincar de
pega—pega, jogar bola e esconde — esconde. Podemos ir a casa da minha tia
ver o meu primo de 11 meses.

Nos vemos depois.

Até logo,
David.

Texto 2

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Amigo Gustavo,

Como vocé estd? Estou com saudade de vocé? E sua familia esta bem?
Vamos pasatr, as feria no sitio da minha mée e a gente vai nadar andar a a
cavalo e, pesca e a ajente vai se diverti, muito.

Ate mais,

Alessandro.
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Texto 3

SAO PAULO, 11 DE NOVEMBRO DE 2013.

AMIGO PAULO,

COMO VAI? AQUI ESTA TUDO BEM VOU VIAJAR PARA MINAS- GERAIS E
PASSAR O NATAL LA. VOU NADAR NA PISCINA, JOGAR FUTEBOL,
ANDAR A CAVALO. VAMOS BRINCAR COM MEUS AMIGOS GUSTAVO C.,
LAURA, FERNANDO, VITORIA E JORGE. VAI TE BOLO DE CHOCOLATE.
ATE — LOGO,
GUSTAVO.

TEXTO 4

Séo paulo 11 de novembro de 2013

Ol4 amigo Luka,

Como vai? Vocé quer passar s férias comigo jogar x-box 360 e play 2.
Nés podemos jogar bola la no campinho perto da minha casa.
Abraco,
Pablo.
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Texto 5

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Ola Isaque,

Estou com saudade! Quero te vé de novo.

Vou te contar uma novidade: a minha irma esta gravida ela quer que seja um
meninio.

E sua familia esta bem?

Quero que vocé venha a minha casa e traga sua familia para me visitar eu
Vvou gostar muito.

Vamos emtra de férias e vocé pode vin a minha casa Brincar com 0 meu
irm&o no videogame. ele vai gosta da visita.
Abraco,

Denise.
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ANEXO 6 — Producéao de texto 6

32 Etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3c: Revisdo da producdo de texto

escrito do aluno. Material: texto ja produzido pelo aluno.

Texto 1

Sao Paulo, 25 de novembro de 2013.

Caro amigo Luiz Gustavo,

Como vai vocé? Ha quanto tempo que a gente nao se fala? Estou escrevendo
para vocé vir a minha casa. Vamos brincar de amarelinha, esconde-esconde,
jogar bola, pega-pega e de pirata. Também podemos ir a casa da minha tia ver
o meu primo de 11 meses, podemos brincar com ele pois ja sabe engatinhar.

Até logo,
David.

Texto 2

Sao Paulo, 13 de novembro de 2013.

Oi amigo Gustavo,

Como vocé esta? Estou com saudade de vocé/ e sua familia estd bem?
Vocé que vir passar as férias comigo. Iremos ao shopping e depois iremos ao
McDonalds . E depois Iremos jogar ps2.

Até mais,

Alessandro.
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Texto 3

SAO PAULO, 11 NOVEMBRO DE 2013.

AMIGO PAULO,

COMO VAI? AQUI ESTA TUDO BEM VOU VIAJAR PARA MINAS-GERAIS E
PASSAR O NATAL LA . VOR NADAR NA PISCINA JOGAR FUTEBOL, ANDAR
DE CAVALO. VAMOS BRINCAR COM MEUS AMIGOS GUSTAVO, LAURA,
FERNANDO, VITORIA E JORGE.

VAI TER BOLO DE CHOCOLATE DA DONA BRANCA.

ATE LOGO.
GUSTAVO.

Texto 4

SAO PAULO, 11 DE NOVEMBRO DE 2013.

OLA AMIGO LUKA,

COMO VAI? VOCE QUER PASSAR AS FERIAS COMIGO E JOGAR X-BOX
360 E PLAY 2.
NOS PODEMOS JOGA BOLA LA NO CAMPINHO PERTO DE CASA E LE
GIBIS.

ABRACOS,

PABLO.
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Texto 5

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Ol4 Isaque,

Estou com saudade! Quero te vé de novo?
Vou te contar uma novidade: minha irma esta gravida, ela quer que seja um
menino.
Sua familia esta bem?
Quero que vocé venha a minha casa e traga sua familia para me visitar, eu
Vou gostar muito.
Vamos entrar de férias e vocé pode vir a minha casa brincar com o meu irméo
no videogame. ele vai gostar da visita.

Até logo,

Denise.
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ANEXO 7: Producao de texto escrito 7

22 Etapa: Escrever e reescrever. Atividade 3d: Reescrita da producéo de texto

escrito do aluno. Material: texto ja produzido pelo aluno.
Texto 1

Sao Paulo, 25 de novembro de 2013.

Caro amigo Luiz Gustavo,

Como vai vocé? Ha quanto tempo que a gente néo se fala? Estou
escrevendo para vocé vir a minha casa. Vamos brincar de: amarelinha,
esconde-esconde, jogar bola, pega-pega e de pirata. Também podemos ir a
casa da minha tia ver o meu primo de 11 meses, podemos brincar com ele,
pois ja sabe engatinhar.

Até logo,
David.

Texto 2

Sao Paulo, 13 de novembro de 2013.

Oi amigo Gustavo,

Como vocé esta? Estou com saudades de vocé? E sua familia esta
Bem?
Vocé quer vir passar as férias comigo. Iremos ao shopping, ao McDonalds e
depois jogaremos playstation 2.
Até mais,

Alessandro.
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Texto 3

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Ol4 amigo Paulo,

Como vai? Aqui esta tudo bem vou viajar para Minas Gerais e passar o natal
la vou nadar na piscina, jogar futebol, andar a cavalo. Vamos brincar com
meus amigos: Gustavo, Laura, Fernando, Vitoria e Jorge.
Vai ter bolo de chocolate da dona branca.

Até logo,

Gustavo.

Texto 4

Sao Paulo, 11 de novembro de 2013.

Ola amigo Luka,

Como vai? Vocé quer passar as férias comigo e jogar x-box 360 e playstation
2.
Nos podemos jogar bola la no campinho perto da minha casa e |€ gibis.
Abracos,
Pablo.
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Texto 5

Sao Paulo, 29 de novembro de 2013.

Ola Isaque,
Estou com saudade! Quero te ver de novo.
Vou te contar uma novidade: a minha irma esté gravida, ela quer que seja um
menino.
Sua familia esta bem?
Quero que vocé venha a minha casa e traga sua familia para me visitar, vou
gostar muito da visita.
Vamos entrar de férias e vocé pode vir a minha casa para brincar e jogar
videogame com 0 meu irmao.

Até logo,

Denise.
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