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INTRODUCAO

E crucial que os professores tenham acesso ao conhecimento produzido
nos varios campos, mas € preciso dimensionar esse conhecimento na
provisoriedade que o caracteriza, superando se modismos apressados,
classificacbes levianas da pratica escolar e propostas de mudancas rapidas
e superficiais. Do contrario, mais uma vez gato sera comprado por lebre e,
novamente, a crianca e o professor serdo responsabilizados pelo fracasso.
(SOUZA & KRAMER, 1991, p.70)

Quando iniciei a atividade docente nas escolas publicas do estado de Sé&o
Paulo, nado tinha ideia do que estava acontecendo na educacéo brasileira; apenas
escutava ou lia nos jornais que ela estava com defasagem muito grande em relagéo
a média educacional de outros paises. No entanto, quando entrei pela primeira vez
em sala de aula é que tive a verdadeira nocao do real. Nao conseguia acreditar no
gue estava presenciando. A disposi¢cdo da sala de aula ainda continuava a mesma
‘nuca a nuca”’ e os alunos sem interesse e dispersos. Desde, percebi que tinha
muito a conhecer e a fazer na educacéo.

Minhas inquietacbes eram muitas e, além disso, sempre acreditei que uma
escola nédo poderia mais ser tradicional, ou seja, os alunos dispostos em fileiras um
atras do outro dentro da sala de aula e um professor em destaque na frente da sala;

e, por esse motivo sempre me perguntava:

e Por que desejo uma escola que fuja do modelo tradicional

e Por que a escola ainda reproduz um modelo criado ha anos

e Por que os alunos ndo tém mais interesse em aprender e séo tao dispersos

e O que poderia fazer para melhorar a qualidade de ensino dentro da sala de
aula sem prejudicar os alunos e o conteudo estabelecido pela Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo

Meu interesse e minhas inquietacdes para contribuir com o0 ensino-

aprendizagem aumentavam a cada reunido pedagdgica, pois havia outros
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professores que diziam que “os alunos ndo aprendem portugués, quanto mais
inglés”.

Ademais, a imagem que se criou pela veiculacao de certos discursos sobre o
ensino de inglés no contexto educacional brasileiro parece cooperar muito pouco
para a valorizacdo do professor. Por esse motivo, acredito que, é fundamental
engajar-se em atitudes reflexivas, sabendo que essas ideias equivocadas que
circulam, acabam deixando implicita a nocao contraria a isso, qual seja a da extrema
importancia do inglés na escola, como afirma Moita Lopes (1996).

Além disso, sempre acreditei, como aluna, que deveria haver uma escola
inovadora para pessoas que guerem atuar gerando valor para a sociedade e com o
propésito de fazer da escola um espaco de aprendizagem estimulante e dinamico,
onde o conhecimento é adquirido de maneira experiencial em que 0s participantes
séo estimulados a atuar em questdes relevantes e impactos positivos.

Dessa forma, ha um ano, tive a informacéo de que havia um curso na Cultura
Inglesa que permitia aos professores de Lingua Estrangeira Moderna — Inglés
melhorar seu desempenho em sala de aula. Inscrevi-me para o teste e a
coordenadora do curso informou-me que eu havia passado para um estagio além do
que eles poderiam oferecer-me; que seria um curso sobre Préaticas Reflexivas e
Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica, oferecido pela Associacdo de
Cultura Inglesa, em parceria com o programa de Pés-Graduacdo em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) da Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo (PUC-SP), coordenado pela Prof. Dra. Maria Antonieta Alba Celani,
fundadora do programa.

Por esse motivo, iniciei, no primeiro semestre de 2013, meus estudos no
programa e com isso, pretendo realizar um trabalho que possa contribuir para a
melhoria da qualidade de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira — Inglés dos
alunos das escolas publicas do estado de S&o Paulo, a fim de proporcionar
autonomia ao aluno para gerenciar a propria aprendizagem (aprender a aprender) e
o resultado dela em intervencdes solidarias (aprender a fazer e a conviver) que deve
ser base da educacédo das criancas, dos jovens e dos adultos, que tém em suas
maos a continuidade da producéo cultural e das praticas sociais segundo a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo (2008).

Esse processo parte dos conhecimentos e das experiéncias praticas

acumulados da sistematizacdo, recuperacdo de documentos, publicacbes e
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diagndsticos ja existentes e do levantamento e analise dos resultados de projetos ou
Iniciativas realizados.

Alguns pesquisadores estudaram a influéncia que o ambiente escolar exerce
na aprendizagem dos alunos, como por exemplo: Neill (apud DOMINGUES - 2013)
gue investigou a escola democratica Summerhill School situada na Inglaterra a qual
se destaca por defender que as criancas aprendem melhor se livres dos
instrumentos de coercdo e repressao utilizados pela grande maioria das escolas;
autores como: Neill (1977) que fundou a escola acreditando que uma criangca deve
viver a sua prépria vida - ndo uma vida que seus pais acreditem que ela deva viver,
nao uma vida decidida por um educador que supfe saber o que é melhor para a
crianca.; Libanio (2001) que defende a democratizacdo da escola publica e a
pedagogia critico-social dos conteudos; Canario, Matos e Trindade (2004) que
contribuiram para o conhecimento acerca da Escola da Ponte como um outro
caminho para a educacado; e Domingues (1999) que propds a explicagdo da
democracia no cotidiano da escola.

Semelhantemente aos trabalhos citados, também este estudo tem como foco
examinar as condi¢cdes do espaco fisico nas escolas e propor um redesenho de tal
espaco para que seja apropriado a aprendizagem no contexto atual. No entanto,
diferentemente dos demais, “visa permitir aos nossos jovens acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania e, promover atitude sécio-interacional” (BRASIL, 1998) a

partir do tipo de sala de aula, a disposicao das carteiras e posicédo dos alunos.

Portanto, o objetivo desta pesquisa € verificar até que ponto e por que a
interacdo social advindas da reestruturacdo do espaco fisico, desenvolvida e
aplicada pelo proprio professor de Inglés, podera trazer beneficios para o aluno
dentro do processo de ensino-aprendizagem. Visando alcancar esse objetivo tenho

duas questoes:

1) De que modo o espaco fisico da sala de aula influencia no ensino-

aprendizagem de Lingua Estrangeira?

2) Como a utilizacdo mais eficiente do espaco fisico da sala de aula pode

favorecer uma aprendizagem de Lingua Estrangeira?
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Na busca de respostas a essas questdes, apoio-me em alguns conceitos que
estdo inter-relacionados: Socializagéo, Interacdo Social e Abordagem Cooperativa.

Esta pesquisa se divide em quatro partes: introducao, fundamentacéo teorica,
metodologia e analise, interpretacdo e discussdo de dados. A seguir, discutirei a
fundamentacdo que daré base a esta pesquisa.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secédo, apresento e discuto o principal conceito e autores que embasam
a pesquisa. Sao focais os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
Moderna — Inglés (BRASIL, 1998); o autor Moita Lopes (1993, 2006) e o psicélogo
russo Lev Seminovich Vygotsky (1984, 1989).

Nos Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998,
doravante PCN-LE) — encontramos a valorizagcdo da aprendizagem da lingua inglesa
como uma pratica de natureza sociointeracional, pois propéem que 0 ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras ndo seja entendido apenas como um
exercicio intelectual em aprendizagem de forma e estruturas linguisticas em um
cadigo diferente; mais do que isso, ele deve ser visto com significado dialdgico, isto
é

“[...] construido pelos participantes do discurso. Além disso, todo encontro
interacional é crucialmente marcado pelo mundo social que o envolve: pela
instituicdo, pela cultura e pela historia. Isso quer dizer que os eventos
interacionais ndo ocorrem em um Vvacuo social. Ao contrario, ao se
envolverem em uma interacdo tanto de escrita quanto oral, as pessoas 0
fazem para agirem no mundo social em um determinado momento e

espaco, em relacdo a quem se dirigem ou a quem se dirigiu a elas.” (PCN-
LE, 1998, p.27)

Nas obras de Moita Lopes: A funcdo da aprendizagem de linguas
estrangeiras na escola publica (1996); Interacdo em sala de aula de lingua
estrangeira: a constru¢gdo do conhecimento (1996a) e A nova ordem mundial, os
Parametros Curriculares Nacionais e o0 ensino de Inglés no Brasil: a base
intelectual para uma acao politica (2003) encontrei discussfes pertinentes a este
estudo, as quais me ajudaram a refletir sobre a importancia do inglés na escola.
Dentre elas, o autor observa que a sociedade requer que o aprendiz tenha dominio
da lingua estrangeira ao final do tempo que passa na escola e faca uso dessa
linguagem para agir no mundo social (BRASIL, 1998, p.37-38). Além disso, o autor

defende que “a aprendizagem em sala de aula € caracterizada pela interagdo social
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entre os significados do professor e dos alunos, na tentativa de construgcdo de um
contexto mental comum, isto é, o que se propde € uma sintese na qual a educacgéo
seja vista como um desenvolvimento de conhecimento” (1996, p.96).

Ideia semelhante é defendida também, nos PCNs-LE (BRASIL, 1998, p.58),
em “Aprendizagem como construgdo de conhecimento compartilhado” quando
afirma que, “O processo de aprendizagem, mediado pela interacdo, vai levar a
construcdo de um conhecimento conjunto entre o aluno e o professor ou um colega”.

Esse processo envolvera dificuldades e sucessos na compreensao,
negociacéo das diferentes perspectivas dos participantes e o controle da interacao
por parte deles até que o conhecimento seja compartilhado. Além disso, ele é
caracterizado pela interacdo entre os significados e pelo conhecimento de mundo do
parceiro mais competente.

Nesse sentido, parece-me relevante a este estudo a interagdo na perspectiva
de Vygotsky (1984, 1989) que “defende a continua interacdo entre as mutaveis
condi¢cBes sociais e a base bioldégica do comportamento humano”, além da “forma
como a fala é utilizada na interacdo social com adultos e colegas mais velhos
desempenha um papel importante na formacdo e organizacdo do pensamento
complexo e abstrato individual.” (apud DAVIS, 1990, p.49).

Outro argumento pertinente a este estudo é apresentado, também, por Rego
(2012, p.41), quando afirma que, na visdao de Vygotsky, “as caracteristicas
tipicamente humanas néo estdo presentes desde o nascimento do individuo, nem
sdo mero resultado das pressbes do meio externo. Elas resultam da interacao
dialética do homem e seu meio sociocultural. Ao mesmo tempo em que O ser
humano transforma o seu meio para atender suas necessidades basicas,
transforma-se a si mesmo”.

Dessa forma, ha de se considerar a proposta sociointeracionista como um
importante referencial para o ensino da Lingua Inglesa e para minha pesquisa; pois
de acordo com tal proposta, € necessario 0 contato com a lingua inglesa em
situacdes reais de comunicacdo, por meios que possibilitem ao aluno participar em
situacdes auténticas do uso do inglés.

Outros argumentos e conceitos norteadores para esta pesquisa estao:
Socializacao, Interacdo Social e Abordagem Cooperativa aos quais enfocardo os
conceitos relevantes para o ensino-aprendizagem do aluno em Lingua Estrangeira

Moderna — Inglés na sala de aula os quais discuto a seguir.
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1.1. Socializagdo — A Pessoa Social

Nesta parte da pesquisa, apresento alguns autores que abordam
guestdes relacionadas a socializacdo e a pessoa social como parte integrante no
processo de ensino-aprendizagem do aluno dentro da sala de aula, tais como:
Lakatos (1985), Davis (1994), Vygotsky (1989), Moita Lopes (1996), e o documento
oficial Parametros Curriculares Nacionais - Lingua Estrangeira para o0 Ensino

Fundamental nos Ciclos Terceiro e Quarto (1998).

1.1.1. Conceito de Pessoa Social

Segundo Lakatos (1985, p.86), todos os seres humanos socializados séo
pessoas sociais. Tal fato é demonstrado através do efeito que o isolamento total
exerce sobre o0 ser ndo socializado.

A crianca vem ao mundo como individuo, isto €, mero organismo biolégico;
por intermédio da socializacao, ela desenvolve suas potencialidades, adquire status
e papel nos grupos sociais, tornando-se pessoa social.

Quando dizemos que as pessoas Sdo sociais, ndo queremos significar que
sejam agradaveis, corteses, cultas, pertencentes a “alta” sociedade, mas que
tendem a associacdo humana e dela necessitam como afirma a autora Lakatos (op.
cit. p.86).

Assim, 0 objeto de estudo sociolégico € a pessoa social, e 0 processo pelo

qual o individuo bioldgico se transforma em pessoa social denomina-se socializacao.

1.1.2. Conceito de Socializagao

Para Guy Rocher (apud LAKATOS, 1985), socializagdo € o “processo pelo
gual ao longo da vida a pessoa humana aprende e interioriza 0os elementos sécio-
culturais do seu meio, integrando-os na estrutura de sua personalidade sob
influéncia de experiéncias de agentes sociais significativos, e adaptando-se assim
ao ambiente social em que deve viver”.

Ha trés aspectos basicos nesta definicdo segundo Lakatos (1985, p.86). Sédo
eles: Aquisi¢do da cultura, Integracao da cultura na personalidade e adaptacdo ao

ambiente social (perspectiva que trabalharei neste estudo de caso).
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Na Aquisicdo da cultura, ela ocorre com a aquisigdao de “maneiras de pensar,
de agir e de sentir” do grupo e inicia-se a partir do nascimento e continua ao longo
da vida, integrando-se através da aprendizagem das normas e valores neles
vigentes;

Na integracdo da cultura na personalidade, o processo de socializacao
interioriza-se no individuo; tornando suas as maneira de pensar, de agir e de sentir
do grupo, o individuo as considera como obrigacdo moral e regras de consciéncia.
(LAKATOS, 1985, p.86).

E por fim, a adaptagdo ao ambiente social - consequéncia principal da
socializacdo, em que a pessoa socializada consegue compartilhar ideias, gostos,
crencas e sentimentos com o0s componentes do grupo, assim podendo a eles
pertencer, argumento pertinente a este estudo.

Ademais, segundo Davis (1994), a aprendizagem € 0 processo por meio do
qual a crianca se apropria ativamente do conteddo da experiéncia humana, daquilo

gue 0 seu grupo social conhece.

Para que a crianca aprenda, ela necessitara interagir com outros seres
humanos, especialmente com os adultos e com outras criangcas mais
experientes e sdo nessas inimeras interacdes em que se envolve desde o
nascimento que a crianca vai, gradativamente, ampliando suas formas de
lidar com o mundo e vai construindo significados para as suas a¢des e para
as experiéncias que vive. (DAVIS, 1994)

Esta ideia também é defendida nos PCNs, quando propem que

[...] a aprendizagem é de natureza sociointeracional, pois aprender é uma
forma de estar no mundo social com alguém, em um contexto histérico,
cultural e institucional. Assim, 0s processos cognitivos sdo gerados por meio
da interacdo entre um aluno e um participante de uma prética social, que é
um parceiro mais competente, para resolver tarefas de construcdo de
significado/conhecimento com as quais esses participantes se deparem. O
participante mais competente pode ser entendido como um parceiro adulto
em relacdo a uma crianca ou um professor em relacdo a um aluno ou um
aluno em relagdo a um colega da turma. Na aprendizagem de Lingua
Estrangeira, os enunciados do parceiro mais competente ajudam a
construgdo do significado, e, portanto, auxiliam a prépria aprendizagem do
uso da lingua. (1998, p.57-58)

Em geral, o adulto ou outra crian¢ca mais experiente fornece ajuda direta a
crianga, orientando-a e mostrando-lhe como proceder através de gestos e instrugcdes
verbais, em situacdes interativas. Na interacéo entre adulto-crianca, crianca-crianca,

gradativamente, a fala social trazida pelo adulto ou outra crian¢ca mais experiente vai
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sendo incorporada pela crianca e 0 seu comportamento passa a ser, entao,
orientado por uma fala interna, que planeja a sua agdo. Nesse momento, a fala
fundida com o pensamento da crianca esta integrada as suas operacdes intelectuais
e € nessa perspectiva de interacdo social, que encontramos na Concepc¢ao
Interacionista a teoria de Vygotsky, uma visdo de desenvolvimento baseado na
concepcdo de individuo como um organismo ativo, cujo desenvolvimento é

construido paulatinamente num ambiente social.

Por este motivo, com o propdsito de capacitar o aluno a aprender numa
perspectiva de relagBes interativas, além de construir o seu conhecimento e
acreditando que a socializacdo corrobora com o desenvolvimento da crianca e, por
conseguinte na aprendizagem do individuo, escolhi esse tema para que eu pudesse
comprovar ou ndo de que modo a utilizacdo mais eficiente do espaco fisico podera
proporcionar ao aluno um ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa mais eficiente em

sala de aula.

1.1.3. A Teoria de Vygotsky (1989) e sua relacdo com a pessoa social e 0s
documentos oficiais da educacao fundamental do estado de Sao Paulo

€ outros autores

Lev Seminovitch Vygotsky (1896-1934), nascido na Russia, escreveu, em sua
curta vida, uma ampla e importante obra, da qual apenas alguns livros foram
traduzidos. Seu trabalho propde um tipo diferente de interacionismo que, até entéo,
estava sendo desenvolvido por outros estudiosos no desenvolvimento da Psicologia
Social.

No trabalho de Vygotsky e no dos seus seguidores, especialmente dos seus
compatriotas Luria e Leontiev, encontra-se uma visdo de desenvolvimento baseada
na concepc¢ao de um organismo Vivo, cujo pensamento € construido paulatinamente
num ambiente que € histérico e, em esséncia, social. Nessa teoria, € dado destaque
as possibilidades que o individuo dispde a partir do ambiente em que vive e que
dizem respeito ao acesso que o ser humano tem a instrumentos fisicos (como a
enxada, a faca, a mesa etc.) e simbdlicos (como a cultura, valores, crencas,
costumes, tradicdes, conhecimentos) desenvolvidos em geragbes precedentes.
(DAVIS, 1994, p.49)



19

Vygotsky defende a ideia de continua interacdo entre mutaveis condi¢cdes
sociais e a base bioléogica do comportamento humano. “Partindo de estruturas
organicas elementares, determinadas basicamente pela maturacdo, formam-se
novas e mais complexas funcdes mentais, a depender da natureza das experiéncias
sociais a que as criangas se acham expostas”. (DAVIS, 1994, p.49)

A forma pela qual a fala é utilizada na interagdo social com adultos e colegas
mais velhos desempenha um papel importante na formacdo e organizacdo do
pensamento complexo e abstrato individual.

A interiorizagdo progressiva das orienta¢cdes advindas do meio social n&do se
faz, entretanto, de forma linear. Caso isto ocorresse, ndo se poderia pressupor,
como Vygotsky de fato o fez, que a crianca seja um ser ativo. Adicionalmente, sua
teoria seria marcada por um forte determinismo do social no individual, uma vez que
este Ultimo simplesmente espalharia o primeiro como afirma Davis (1990).

Vygotsky, em sua teoria, também, afirma que

“o processo de internalizagédo €, ao contrario, um processo ativo, no qual a
crianca apropria-se do social de uma forma particular. Reside ai, na
verdade, o papel estruturante do sujeito: interiorizacdo e transformacéo
interagem constantemente, de forma que o sujeito, ao mesmo tempo que se
integra no social, é capaz de posicionar-se frente ao mesmo, ser seu critico
e seu agente transformador” (apud REGO, 2012) .

Por meio da propria fala, o ambiente fisico e social pode ser melhor
apreendido, aquilatado e equacionado. Assim, fala modifica a qualidade do
conhecimento e pensamento que se tem do mundo em que se encontra.

Para Vygotsky (1989), o processo de formacédo de pensamento €, portanto
despertado e acentuado pela vida social e pela constante comunicagcdo que se
estabelece entre criancas e adultos, a qual permite a assimilacdo da experiéncia de

muitas geracoes.

A linguagem intervém no processo de desenvolvimento intelectual da crianca
praticamente ja desde o nascimento; pois, Sozinha, ela ndo seria capaz de adquirir
aquilo que obtém por intermédio de sua interacdo com os adultos e com as outras
criancas, num processo em que a linguagem é fundamental. (apud DAVIS, 1994,
p.56) Portanto, a aprendizagem em sala de aula € caracterizada pela interacao

social entre significados do professor e dos alunos na tentativa de construcédo de um
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contexto mental comum como afirmam Edwards & Mercer (apud Moita Lopes, 1996,
p.96).

Sob esse ponto de vista, € possivel afirmar que a diferenca entre as criancas
deve-se, em grande parte, a diferenca qualitativa em seu ambiente social, ou
melhor, a diferente forma de relacionarem-se com as pessoas em seus ambientes.
Ademais, as diferengas encontradas nos diferentes ambientes sociais das criangas
promovem aprendizagens diversas que passam a ativar processos de
desenvolvimento intelectual também diverso. Portanto, a aprendizagem precederia o
desenvolvimento intelectual, ao invés de segui-lo ou de ser com ele coincidente.

Portanto, o papel da educacao e da aprendizagem ganha destaque na teoria
de Vygotsky, que também mostra que “a qualidade das trocas que se dao no plano
verbal entre professor e alunos ira influenciar na forma como as criangcas tornam
mais complexo o seu pensamento e processam novas informagdes” (VYGOTSKY,
1989).

Em suma, “o processo de desenvolvimento para Vygotsky nada mais € do
gue a apropriacao ativa do conhecimento disponivel na sociedade em que a crianca
nasceu. E preciso que ela aprenda e integre em sua maneira de pensar o
conhecimento da sua cultura”. (REGO, 2012,). Em outras palavras, para Vygotsky a
aprendizagem da criangca deve ser conduzida ao desenvolvimento mental,
significativo num processo de interacao social e historicamente formado.

Pelos motivos acima relacionados e na tentativa de responder as minhas
questdes de que modo o espaco fisico da sala de aula influencia no ensino-
aprendizagem e como a utilizagcdo mais eficiente do espaco fisico da sala de aula
pode favorecer uma aprendizagem de Lingua Estrangeira, decidi utilizar a
concepgao interacionista de Vygotsky para a interpretacdo de minha pesquisa, pois
acredito que quando o homem modifica 0 ambiente através de seu proprio
comportamento, essa mesma modificacéo vai influenciar seu comportamento futuro;
indo, dessa forma, ao encontro com o postulado marxista Leontiev quando afirmou
que “cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando
nasce néo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi
alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade” (apud REGO,
2012, p.49).

Outrossim, tentarei mostrar nesta pesquisa a importancia de se considerar

constantemente uma pedagogia voltada para as relagdes, interacfes e dialogos,
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pois o0 estabelecimento de relacdes € determinante em inUmeros aspectos de acordo
com a visdo de ensino-aprendizagem que propdem alguns dos principais
documentos nacionais que orientam e norteiam o Ensino Fundamental, como € o
caso das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, parecer no.
CEB 04/98, Resolucdo CNE/CEB 02/1998, segundo as quais, é imperiosa a
necessidade de se considerar, no processo educacional, “a indissociavel relacao
entre conhecimentos, linguagem e afetos, como constituinte dos atos de ensinar e
aprender” (p.5). Ainda segundo esse documento, “esta relagao essencial, expressa
atravées de multiplas formas de didlogo, é fundamento do ato de educar,
concretizado nas relagdes entre geracdes, seja entre os proprios alunos ou entre

seus professores”.

1.2. Interacdo Social

Nesta parte da pesquisa, apresento alguns autores que abordam
questdes relacionadas a interagdo social como parte integrante no processo de
ensino-aprendizagem do aluno dentro da sala de aula, tais como Vygotsky(1984),
Lakatos (1985), Rego (2012), Moita Lopes (1996), Liberali (2009), Libanio (2001)

1.2.1. Conceito de Interacdo Social

Segundo Lakatos, o conceito de interacdo social “¢ a acdo social,
mutuamente orientada, de dois ou mais individuos em contato. Distingui-se da mera
interestimulacdo em virtude de envolver significados e expectativas em relacéo as
acOes de outras pessoas. Podemos dizer que a interacdo é a reciprocidade de
agodes sociais”. (1985, p.84)

A interagdo pode ser simbolica, quando ocorre intencionalmente entre
pessoas, através de “estimulos significativos”, isto é, simbolos. Exemplos: acenos de
mao, sorrisos e troca de palavras; e ndao simbdlica, que se d4 sem o uso de
estimulos significativos, ndo sendo intencional. Por exemplo: a presenca de outra
pessoa altera 0 nosso comportamento, modificando postura e atitudes.

A comunicacao, forma importante de interacdo, é fundamental para o homem,
enquanto ser social, e para a cultura. Ela pode dar-se através de: meios nao vocais

— expressoes e tracos fisionOmicos; sons inarticulados — emocdes e inflexdes de
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voz; e por fim, palavras e simbolos que é a atribuicdo de significados a fonemas, a
um conjunto de sons articulados.

A interacdo através da linguagem também é condicionada pela cultura. As
sociedades desenvolveram linguagens diferentes e uma mesma linguagem, em
dada sociedade, apresenta variagdes, quer pelos “regionalismos”, quer pela propria
diversidade e riqueza, com varias palavras para exprimir 0 mesmo sentimento ou
emocao, ou significados diversos para uma mesma palavra segundo Lakatos (1985,
p.85) e os PCNs-LE (BRASIL, 1998, p. 38)

Sendo assim, acredita-se que, de modo particular no contexto histérico atual,
0 ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras ndo pode ser entendido apenas
como um exercicio intelectual em aprendizagem de forma e estruturas linguisticas

em um codigo diferente; mais do que isso, ele deve ser visto como:

[...] uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir
discursivamente no mundo. O papel da Lingua Estrangeira é importante,
desse modo, para o desenvolvimento integral do individuo, devendo seu
ensino proporcionar ao aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia
gue deveria significar uma abertura para o mundo, tanto o mundo préximo,
fora de si mesmo, quanto o mundo distante, em outras culturas. Assim,
contribui-se para a construcdo, e para o cultivo pelo aluno, de uma
competéncia ndo s6 no uso da lingua estrangeira, mas também na
compreensao de outras culturas (BRASIL, 1998, p.38)

Além disso, interacdo social € um canal que possibilita ao aluno o acesso a
informacBes de diversas areas do conhecimento. Deste modo e em consonancia
com os PCN (BRASIL, 1998, p.49) e com as definigcbes de lingua e aprendizagem, o
ensino de Lingua Inglesa deve ser voltado para o desenvolvimento da
conscientizacdo do aluno a respeito do papel social da lingua, das diferentes

culturas e de seu lugar como cidaddo apto a agir no mundo de forma critica-social.

1.2.2. Interacdo na Sala de Aula de Lingua Estrangeira

Nesta subsecdo, apresento argumentos relevantes excepcionalmente para
este estudo de caso que € a importancia de se considerar uma pedagogia voltada as
relacdes, interacdes, dialogos e consequentes negociacdes na sala de aula como é
salientada por Moita Lopes (1996a, p.96; 2003, p.45) no qual afirma que a
aprendizagem em sala de aula é caracterizada pela interacdo social entre os

significados do professor e dos alunos.
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O estabelecimento dessas relacdes € determinante em inUmeros aspectos de
acordo com a visao de ensino-aprendizagem que norteiam o ensino fundamental,
como é o caso das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
parecer no. CEB 04/98, Resolu¢cdo CNE/CEB 02/1998 ja mencionado no subitem —
Socializacdo — A Pessoa Social deste estudo.

Também ndo ha como eu, como professora-pesquisadora, desconsiderar
neste estudo a ideia de didlogo e interacdo na propria questdo do ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira. Nesse ponto, importa refletir acerca do que
dizem os Parametros Curriculares Nacionais ao tratarem da natureza
sociointeracional da linguagem, quando afirma que todo significado € dialdgico, €
construido pelos participantes do discurso e marcado pelo mundo social que o
envolve — instituicdo, cultura e histéria. Todos 0s eventos interacionais ocorrem
porque as pessoas agem no mundo social em um determinado momento e espago
(BRASIL, 1998, p. 27).

Também, na perspectiva socio-histérico-cultural de Vygotsky encontrei
argumentos aos quais afirmam que sujeito e mundo sdo tratados conjuntamente
porque O sujeito age e reflete como elaborador, criador e transformador do
conhecimento e do mundo. Esses sujeitos concretos, situados no tempo e no
espaco e inseridos no contexto sécioecondmico-cultural-politico-histérico tornam-se
sujeitos pela reflexdo sobre o contexto (LIBERALI, 2009).

Na educacdo, essa perspectiva, o foco esta na mediacdo, e 0 processo
ensino-aprendizagem realiza-se em contextos historicos, sociais e culturais. A
producdo de conceitos cientificos realiza-se na interagdo com conceitos cotidianos,
por meio de tarefas de desafio e descobertas.

Alunos constituem-se como participantes da interagdo, parceiros na zona de
construcdo. Ja o professor atua como mediador e par mais experiente no conteudo
enfocado (op.cit., 2009) e concordando com a autora, no ponto em que ela discorre
sobre a perspectiva histérico-cultural, posso entender que o professor € um parceiro
mais experiente na conquista do conhecimento, interagindo com a experiéncia do
aluno.

Dessa forma, o posso entender que o papel do ensino € mediar relacdo do
conhecimento que o aluno trava com 0s objetos de conhecimento e consigo mesmo,

para a construcao de sua aprendizagem. (LIBANIO, 2001)
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Pelos diversos motivos relacionados acima, do ponto de vista da interacao
dos alunos em sala de aula e as atividades em grupo podem ajudéa-lo a desenvolver
atitudes positivas em relacdo a sua autoestima e autonomia como aprendizes. Além
disso, na origem da abordagem cooperativa, ha uma preocupacao de evitar que
alunos considerados “low-achievers” (com baixo rendimento escolar) fiquem
constantemente desmotivados e propicios a abandonar a escola por se considerar
incapazes.

Assumindo como premissa que a aprendizagem se desenvolve na interacdo
entre individuos com diferentes experiéncias e conhecimentos, e que tanto os pares
mais experientes quanto menos experientes se beneficiam dessa interagéo,
trabalharei com tarefas em grupos, pois segundo os PCNs-LE (BRASIL, 1998, p.58-
59), eles apresentam potencial para que todos os alunos desenvolvam suas
capacidades, respeitando os ritmos de cada aprendiz, o que facilita também a
construcdo de relagbes positivas entre alunos com diferentes niveis de proficiéncia.

Afinal, nesse sentido, posso entender que um ambiente menos competitivo e
mais cooperativo se estabelece, no qual a diferenca € vista como natural e positiva.
Ademais, nas atividades estruturadas pelo principio de cooperacdo, os alunos
poderdo variar suas fungdes nos grupos, o que permite também, respeitar os estilos
de aprendizagem, as personalidades e o enfrentamento de situacdes-problema ao
longo dessa interacdo a ser trabalhada pelos participantes desse estudo e por mim

professora-pesquisadora.

1.3. Abordagem Cooperativa

Nesta parte da pesquisa, apresento Conceitos de Abordagem Cooperativa
que abordam questbes relacionadas a cooperagcdo como parte integrante no
processo de ensino-aprendizagem do aluno dentro da sala de aula, tais como:
Lakatos (1985), Olsen e Kagan (1992), Piletti (1991), Paulo Freire (2001) e o
documento oficial “Parametros Curriculares Nacionais Terceiro e Quarto Ciclos do
Ensino Fundamental — Lingua Estrangeira” (BRASIL, 1998).

1.3.1. Conceito de Cooperacao
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Segundo Lakatos (1985, p.87), pode-se conceituar a cooperacdo como tipo
particular de processo social em que dois ou mais individuos ou grupos atuam em
conjunto para a consecucio de um objetivo comum. E requisito especial e

indispensavel para a manutencéo e continuidade dos grupos e sociedades.

1.3.2. Tipos de Cooperagao

Argumento relevante a este estudo séo os tipos de cooperacédo. Ela pode ser:
temporaria, quando os individuos se retinem para a execucao de uma tarefa durante
um periodo determinado; continua, quando ocorre entre individuos ou grupo que
fixados em determinado local, necessitam sempre da colaboracdo uns dos outros;
direta quando individuos ou grupos realizam, em conjunto, coisas semelhantes; e
por ultimo, indireta, que € a realizagdo de trabalhos diferentes e surge,
inevitavelmente, pelo fato de que nenhum individuo é autossuficiente, tendo que
especializar-se em determinado ramo. (LAKATOS, 1985, p.88)

Sao inumeros e complexos os interesses que levam os individuos e 0s grupos
a cooperacdo. Pode ser a obtencdo de algum bem material, interesses pessoais ou
grupais, lealdade ao grupo e seus ideais, temos as pressées ou ataques de outros
grupos, ou a propria necessidade estrutural, decorrente da muatua interdependéncia
em virtude das funcBes especializadas. Resumindo, podemos dizer que a
cooperacao € a solidariedade social em acdo como afirma Lakatos (1985, p.88).
Ideia também defendida nos PCNs-LE em “Aprendizagem como forma de Co-

Participacédo Social” (BRASIL, 1998, p. 58).

1.3.3. Caracteristicas da Abordagem Cooperativa

Para que as atividades em grupo sejam cooperativas, algumas condicdes
precisam existir e é por esse motivo que nem toda atividade em grupo pode ser
chamada de cooperativa.

Nesse sentido, Olsen e Kagan (1992, p.8) propdéem uma definicdo para o que
se convencionou chamar de abordagem cooperativa, a saber: “Aprendizagem
Cooperativa € um atividade de aprendizagem organizada em grupo para que a
aprendizagem seja dependente socialmente por um intercambio estruturado de

informacdes entre os alunos em grupos e na qual o aluno é responsabilizado por sua
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propria aprendizagem e esta motivado para aumentar o aprendizado dos outros”; ou
seja, em sua definicdo, destaca-se a importancia da dependéncia entre os alunos,
criada pela maneira como a atividade é organizada, e da responsabilidade pelo
préprio aprendizado e a dos outros colegas.

Argumento relevante para esse estudo e também encontrado nos PCNs-LE
(BRASIL, 1998, p. 61-62) em “Interagdo e Configuracdo em sala de aula” séo as
caracteristicas de atividades cooperativas que podem ser de:

e Interdependéncia positiva entre os alunos que se caracteriza ao fato de os
alunos perceberem que o que afeta um membro da equipe afeta a todos os outros
de forma positiva ou negativa, porque as atividades de todos os membros estédo
inter-relacionadas de alguma forma;

e Formacado do grupo segundo critérios preestabelecidos que envolvem varios
fatores, como tamanho do grupo, divisdo dos alunos, funcao individual dos alunos
em cada grupo;

e Corresponsabilidade pela aprendizagem, maneira pela qual os alunos
percebem sua responsabilidade pela aprendizagem (a sua e a dos colegas);

e Desenvolvimento de habilidades sociais que em geral, sdo funcdes da lingua
gque os alunos utilizam para negociar a interacdo na equipe e requerem,
normalmente, uma instrug¢édo explicita do professor;

E por fim, a caracteristica que mais levei em consideracdo para o
desenvolvimento das tarefas - Organizagcdo da atividade de acordo com estruturas
cooperativas que € a maneira de organizar a interagdo dentro das equipes, de forma
a garantir todas as outras caracteristicas de abordagem cooperativa - argumentadas
na discussdo de dados levantados pelos participantes focais e por mim professora-

pesquisadora para esse estudo de caso.

Na China, por exemplo, segundo Meng (2010, p.701), a maioria das aulas de
inglés € composta entre 40 e 50 estudantes e em cada sala e um terco deles é
menos eficiente que o restante. Os estudantes sdo geralmente reservados e
relutantes no uso do inglés; além disso, muitos deles também ficam constrangidos
se eles cometem algum erro quando falam em frente de outros estudantes. Dessa
forma, os professores precisam encontrar alguma forma de aumentar a
autoconfianca de seus alunos, para motivar e encorajar a todos e desse modo

melhorar suas fluéncias na lingua inglesa. Por esse motivo, o autor afirma que “os
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professores precisam ser capazes de gerenciar a interacdo na sala de aula de forma
que permita a todos os alunos oportunidades iguais de participar; aprendizes
também precisam saber como eles sdo esperados para interagir na sala de aula”.

Trabalhos em grupos e pares tém tornado-se cada vez mais frequentes no
ensino de linguas pelas inUmeras vantagens. O trabalho em grupo, por exemplo,
pode-se caracterizar como uma atividade cooperativa quando quatro estudantes,
talvez com um tépico, fazendo um role-play ou resolvendo um problema. Em grupos,
estudantes tendem a participar mais e igualmente, e eles sdo também mais capazes
de experimentar e usar a lingua do que se estivessem expostos a toda a classe.

O trabalho em pares proporciona muitas das mesmas vantagens
apresentadas nos trabalhos em grupos. Os estudantes do momento unem-se a seus
pares e comecam a trabalhar num problema ou conversam sobre algo muito mais do
que se o professor estivesse trabalhando com toda a classe, onde somente um
estudante, de cada vez, conversa.

Trabalhos, em pares ou em grupo, dao chances aos estudantes de mais
independéncia, porque “eles trabalham juntos sem o professor controlar cada
movimento, eles tomam suas préprias decisdes na aprendizagem, eles decidem que
linguagem usar para completar as tarefas, e todos podem trabalhar sem a pressao
de toda a classe ouvindo o que eles estdo fazendo” (op.cit. MENG).

Por outro lado, quando se compara ao método tradicional da configuracao da

sala de aula, o autor diz que como temos visto,

[...] nesse modo tradicional organizado em sala de aula havia um professor
central e Unico, com aprendizes sentados de frente ao professor e os
estudantes gastavam mais tempo repetindo e manipulando modelos
fornecidos por ele, os livros de exercicios e as fitas e habilidades desenvol-
vidas repetidas em coral entre os alunos. Dessa forma, os estudantes
aprendiam a memorizar as palavras individualmente, as regras gramaticais
e pratica-las em contextos artificiais; as estratégias subjacentes atrds das
tarefas em sala de aula eram raramente explicitas. Como resultado, alguns
dos estudantes da sala de aula podiam ler textos corretamente com boa
entonacdo, podiam memorizar muitas palavras e expressdes, no entanto
eles raramente aprendiam como fazer uso do conhecimento de forma
organizada e criativa. (MENG, 2010, p.702)

Isto € 0 mesmo que dizer que eles ndo aprendem como expressar suas
proprias opinides e dividir estas ideias comunicando-se com outras pessoas. Por
essa razdo, desenvolver a habilidade dos estudantes para usar a lingua em situacao

real € a tarefa principal para todos os professores.
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Por esse motivo, € fundamental que desde o inicio da aprendizagem de
Lingua Estrangeira o professor desenvolva, com os alunos, um trabalho que lhes
possibilite confiar na propria capacidade de aprender, em torno de temas de
interesse e interagir de forma cooperativa com os colegas. As atividades em grupo
podem contribuir significativamente no desenvolvimento desse trabalho, a medida
gue, com a mediagéo do professor, 0os alunos aprenderdao a compreender e respeitar
atitudes, opinides, conhecimentos e ritmos diferenciados de aprendizagem.
(BRASIL, 1998, p.54)

Nessa mesma perspectiva, o educador Paulo Freire (2001, p.16) apresenta
uma afirmagéo dizendo: “o que importa, realmente, ao se ajudar o homem é ’ajuda-
lo a ajudar-se’. E promové-lo. E fazé-lo agente de sua propria recuperacdo. E,
repitamos, pd-lo numa postura conscientemente critica diante de seus problemas e
dos de sua comunidade.” Também Piletti (1991, p.246), em suas discussdes acerca
da colaboracdo social, afirma que uma crianca torna-se capaz de concentracao
individual, quando trabalha sozinha, e de colaboracédo efetiva, quando participa de

atividades em grupo:

A moral autbnoma ou de cooperagdo desenvolve-se a partir do inicio do
primeiro grau, com aumento do tempo de convivéncia da crianga com
companheiros da mesma idade. Diminui a influéncia dos pais, dos adultos, e
aumenta a influéncia das criancas da mesma idade. Ao entrar na escola,
cresce a responsabilidade da crianca, que entdo precisa tomar decisdes
sobre os deveres escolares, os brinquedos com os colegas etc. Por outro
lado, o contato com outras crian¢as, que tém outros pais com sistema
diferentes de educagédo, faz com que a crianca veja que ha discordancia
entre os adultos. Entdo comeca a formar seu proprio ponto de vista, como
consequéncia da interacdo com seus companheiros. (PILETTI, 1991, p.253)

Ideia semelhante € apresentada nos Parametros Curriculares Nacionais que
indicam como objetivos do ensino fundamental, que os alunos sejam capazes de

[...] compreender a cidadania como participacdo social e politica assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injustigas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; posicionar-se de
maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagfes sociais,
utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisGes
coletivas (BRASIL, 1998, p.07),

Também é defendida na Proposta Curricular do Estado de Sédo Paulo (2008,
p.23) com relacao a prioridade para o contexto do trabalho afirmando que “o trabalho
enquanto producdo de bens e servicos revela-se como a pratica humana mais

importante para conectar os conteudos do curriculo com a realidade”, pois “o valor
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do trabalho incide em toda a vida escolar: desde a valorizagéo dos trabalhadores da
escola e da familia, até o respeito aos trabalhadores da comunidade, o
conhecimento do trabalho como produtor da riqueza e o reconhecimento de que um
dos fundamentos da desigualdade social € a remuneracgao injusta do trabalho”.

Dessa forma, e com base nesse conjunto de conceitos sobre a aprendizagem
cooperativa, é possivel prever que muito do que nos orienta em termos de
cooperacao para o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira pressupfe aspectos
de interacdo, colaboracdo, cooperacao, parceria e descentralizacdo, em oposicao a
figura do professor visto como detentor de todos os conhecimentos.

Apoiando-me nos principios apresentados e discutidos acima, tentarei
trabalhar com os alunos participantes de minha pesquisa de forma cooperativa para
gue eu possa ao final deste trabalho concluir se o espaco fisico, trabalhado com
interacdo em diferentes configuracdes espacial da sala de aula podera favorecer ou
ndo no ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa nos anos finais da Educacéo

Fundamental Terceiro e Quarto Ciclos.

1.3.4. Configuracdes da Sala de Aula - Interacdo e Configuracdo Espacial
em Sala de Aula

A partir desse topico, retomo a questao principal de minha pesquisa, o foco de
interesse motivador do estudo, procurando investigar de que modo o espaco fisico
da sala de aula influencia no ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa e como a
utilizacdo mais eficiente do espaco fisico da sala de aula pode favorecer uma
aprendizagem de Lingua Inglesa aos alunos de escola publica do estado de Séo
Paulo.

Pelos motivos relacionados acima e tendo em vista que a abordagem
cooperativa envolve o trabalho dos alunos em equipe, focalizando resultados de
aprendizagem que beneficiam o grupo todo, uma das questdes a ser levada em
conta ao organizar atividades em grupos é a disposicdo das equipes na
configuracdo espacial da sala de aula, uma vez que a organizacdo eficiente e
planejada do espaco é benéfica ao professor, pois possibilita a movimentagédo por
entre 0S grupos e 0 monitoramento das equipes durante a realizagdo das atividade

pois conforme os PCNSs,
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[...] quando se conversa com alguém, um dos aspectos a considerar € como
0 espago estd organizado durante a conversa. Se as pessoas conversam
em pé, com trés pessoas em um grupo, espera-se que a conversa se dirija
as trés pessoas dispostas nessa configuracdo espacial. Seria de estranhar
se uma delas fosse ignorada, ou que a palavra fosse voltada a uma pessoa
que faz parte do grupo de tras. Isso quer dizer, portanto, que a maneira
como a configuracdo espacial estd organizada tem implicac@es diretas para
a qualidade da interacao e, desse modo, para a da aprendizagem. (BRASIL,
1998, p.61)

Além disso, “é util pensar na organizagcao espacial da sala de aula de outras
formas que facilitem a forca catalisadora do discurso na construcdo da
aprendizagem. Organiza¢fes dos alunos em grupos ou em circulos parecem ser
mais produtivas na promogao da interagao”. (BRASIL, 1998, p.61)

Ideia semelhante a dos PCNs-LE acima citada, também é defendida por Jo
Budden (2008) na qual apresenta sugestfes de organizacdo da sala dadas pela
autora.

Dentre os formatos que a sala de aula pode ter, a autora explica quais seriam
as melhores configuracfes dependendo do objetivo de aprendizagem e do tipo de

atividade.

1.3.4.1. Tipos de Configuracdo da Sala de Aula:

Alguns tipos de configuracdo da sala de aula, segundo a autora Budden

(2008), podem ser classificados em:

1. Mesas e cadeiras alinhadas em ferradura

Mesas dispostas em ferradura ou fazendo a forma quadrada com apenas trés
lados mostra-se adequado para trabalhos do Conselho e falando de atividades.
Todos os alunos serdo capazes de ver o professor, a diretoria e 0S outros e o
professor tera um lindo espaco no meio e do lado de fora para monitorar. Se uma
classe for muito grande, pode-se obter um efeito semelhante tendo uma ferradura

dentro de outra e usando linhas duplas.
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Mesas e cadeiras alinhadas em ferradura

2. Mesas e cadeiras alinhadas em circulo
As mesas sdo colocadas ao lado das paredes e somente as cadeiras
permanecem em circulo. O professor pode sentar em circulo com seus alunos. Se
eles precisam escrever em determinados momentos da aula eles podem ir trabalhar
nas mesas de frente para as paredes ao redor do exterior ou podem descansar uma
pasta em seus joelhos e ficar no circulo. A formacdo do circulo é adequada para
jogos, discussdes em grupo (Foruns), dar boas-vindas aos seus alunos no inicio da

aula, fazer registro e conversar com os alunos.

Mesas e cadeiras alinhadas em circulo

3. Mesas e cadeiras alinhadas em linhas tradicionais
Apesar de muitas escolas ainda usarem linhas tradicionais, como podemos
verificar em espacos pequenos com muitas pessoas, Budden (2008) explica que é

nesse aspecto que ha muito poucas vantagens para um professor de lingua. Se os
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alunos estdo sentados em duplas que tem pares imediatos, feitas pelo trabalho de
par, mas que provavelmente o professor vai querer mudar os pares em algum
momento, nesse aspecto, ha apenas uma vantagem limitada. Se o professor ndo
tem dificuldade de circular ao redor por tras dos alunos para olhar seu trabalho, pode
ser muito dificil de controlar as tarefas. Se o professor tem que trabalhar nesta
configuragdo, o autor sugere que talvez se deva pensar nos espacos na frente da
classe e nos corredores entre as linhas. Para realizar tarefas de menor atividade,
Budden sugere fazer uso deste dispositivo em sala de aula. No entanto, ele sugere
procurar espacos alternativos para determinadas tarefas de grupo, como o0s

corredores, parque infantil ou saldes.

Mesas e cadeiras alinhadas em linhas tradicionais

A seguir, apresento exemplos de algumas configuracbes de salas de aula
tradicionais mais utilizadas nas escolas publicas do estado de Sao Paulo, além de
alguns espacos alternativos utilizados por alguns professores da rede publica da
educacéao:

Configuragdes de salas de aula tradicionais:

Mesas e cadeiras alinhadas uma atras da outra
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Alguns exemplos de espagos Alternativos:

Patio interno Sala de leitura

4. Mesas e cadeiras alinhadas em grupos
Mesas aninhadas sdo adequadas para trabalhos de pequenos grupos e
projetos. Pode ser dificil para comecar as aulas, porém, quando os alunos ja estao
sentados a mesas pequenas, alguns alunos ficardo de costas para o professor. Por
esse motivo, o autor sugere que, se possivel, os alunos estejam sentados e
recomenda que o professor circule ao redor da sala de aula quando precisar dar
instrucdes ou alterar as atividades e ainda propde em “Surpreenda sua classe,

aparecendo em diferentes lugares ao redor da sala” (BUDDEN, 2008).

A - Mesas e cadeiras alinhadas em grupos de quatro alunos

B - Mesas e cadeiras alinhadas em duplas
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Em suma, a formacdo de grupos, de acordo com a abordagem cooperativa,
proporciona momentos de troca na lingua materna e, o que é sempre desejavel, em
inglés.

As atividades em grupo podem ser ferramentas adequadas de aprendizagem

no sentido de estimularem a comunicac¢ao em inglés entre os alunos.

Por outro lado, Howarth (2006) apresenta recomendacfes sobre a interacao
oral em sala de aula e algumas dificuldades que o professor enfrenta ao promover
essa interacdo, além de propor ideias que auxiliam o professor nesse sentido,
concluindo que

A interacdo ajuda o aluno a desenvolver competéncias sociais e dessa
forma maximizar a interagdo em sala de aula € uma parte importante no
papel do professor na aprendizagem de linguas, pois a interacdo ndo vai
necessariamente acontecer espontaneamente, no entanto, € na minha
opinido, tem que ser considerada antes de ensinar porque exigem
premeditacdo e é, portanto, uma parte do processo de planejamento de
aula. (HOWARTH, 2006)

Nesta mesma perspectiva, encontrei um argumento relevante a este estudo
nos PCN-LE, os quais afirmam que uma configuracdo diferente de arranjos
espaciais em sala de aula ndo é suficiente para que haja envolvimento dos alunos
na interacdo, o professor precisa compreender a relacdo entre interacdo e
aprendizagem, as caracteristicas do encontro interacional em sala de aula e que
aprenda a compartilhar seu poder, cedendo um espaco para a voz do aluno ao
aceitar seus topicos e as suas construcdes interpretativas. (BRASIL, 1998, p.61)

Por fim, é possivel perceber que todos os autores recomendam ao professor
o reconhecimento e a aplicacdo dos direitos linguisticos dos seus alunos, para que a

convivéncia em sala de aula reflita em uma democracia comunicativa.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secédo, apresentarei o0 método de investigacdo escolhido, bem como o
contexto da pesquisa, 0s participantes, instrumentos de coleta e os procedimentos

de analise de dados para responder as perguntas que orientam este estudo de caso:

1. De que modo o espaco fisico da sala de aula influencia no ensino-

aprendizagem de LE?

2. Como a utilizacdo mais eficiente do espaco fisico da sala de aula pode
favorecer uma aprendizagem de LE?

2.1. Escolha Metodolégica

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo observacional de paradigma
interpretativista; portanto, ndo se pretende aqui quantificar dados nem mesmo fazer
generalizacBes, mas sim tecer interpretacdes sobre os dados coletados. O estudo
esta voltado a natureza da sala de aula como ambiente social e culturalmente
organizado para o aprendizado, preocupando-se também com o significado e a acao
no social que ocorre em cenas concretas de interacdo. Em outras palavras, este
estudo, desenvolvido ao longo de dois semestres letivos, objetiva um ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa numa interacéo social com 8 alunos participantes
focais do nono ano numa escola publica do estado de S&o Paulo voltado as
interpretacdes dos dados coletados.

Cabe ressaltar que a condicdo de uma pesquisa interpretativista envolve
observacao participante intensa e direta, seguida de cuidadosas reflexdes sobre o
gue é observado dentro do campo escolhido. Neste tipo de pesquisa, o pesquisador
€ sempre sujeito, pois segundo Lincoln e Guba (apud LIBERALI, 2011, p.19) o

conhecimento produzido nesse paradigma seria subjetivo e contextualizado. Em
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outras palavras, o conhecimento é produzido com base em elementos de referéncia
definidos pelos pesquisadores.

A estratégia de pesquisa é de estudo de caso, pois segundo Vergara (op. cit.
LIBERALI, 2011) este tipo de estudo busca profundidade e detalhamento, sendo,
normalmente, restrito a um grupo especifico como, por exemplo, uma familia, uma
empresa, um produto; ademais, Rizzini et al (1999, p.29) acrescenta que este tipo de
estudo é intensivo, exaustivo e profundo.

Por outro lado, na visdo de Stake (apud LIBERALI, 2011) o estudo de caso
ndo é propriamente uma escolha metodologica, mas uma escolha de um objeto a
ser estudado. O foco essencial do estudo esta no interesse pelo caso Unico e
particular que deve ser bem delimitado por caracteristicas especificas, ou seja, cada
estudo concentra sua investigacdo em um unico caso, que deve ser estudado em
seu contexto natural.

Por esse motivo, escolhi o estudo de caso, pois permite-me investigar e tentar
descobrir até que ponto a utilizacdo do espaco fisico da sala de aula influencia e
favorece o ensino-aprendizagem de LE em interacBes em diferentes configuracdes
espacial em sala de aula.

Ademais, a analise interpretativista da sala de aula possibilitara enfocar um
microcontexto que fornecera elementos para a analise, compreensao e descricdo de
processos e mudancas na pratica do professor e no aprendizado do professor e dos
alunos. Além disso, essa concepcao teria como funcéo essencial a possibilidade de
encontrar os sentidos dados a realidade pelos agentes, e nado controlar essa
realidade, preocupacdao esta tipica do paradigma positivista (LIBERALI, 2011).

Por esses motivos, no desenvolvimento desta pesquisa, trabalharei com o
método qualitativo que trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes que nédo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis, como afirma Minayo (apud LIBERALI, 2011).

Esse método ocupa-se do estudo dos significados das acdes e das relagdes
humanas, e tem como base pesquisas de cunho interpretativista e a subjetividade
passa a ser o fundamento do sentido da vida social.

Nessa perspectiva, Minayo (op. cit. LIBERALI, 2011) afirma que os
pesquisadores focalizam sua atencdo na compreensdo e explicacdo das relacbes
sociais explicitadas na vivéncia, experiéncia, cotidianidade das a¢cbes humanas em

relacdo estreita com a compreensao das estruturas e instituicdes que a compdem.
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2.2. Contexto de Pesquisa

Esta pesquisa foi aplicada em uma escola da rede publica estadual de Séo
Paulo que esta situada na regido norte da cidade de S&o Paulo, proximo ao bairro
do Horto Florestal — Reserva Florestal do Parque Estadual da Cantareira - Barro
Branco e conta com aproximadamente 1200 alunos, provindos de varias

comunidades, pois nesta localizacdo ha familias de nivel médio a alto.

Nas proximidades da escola, encontramos cinco instituicbes de ensino,
distribuidas em: uma do Ensino Fundamental I, uma do Fundamental Il e outra do
Ensino Médio Estaduais, uma EMEI e uma particular. O local é residencial, ndo

havendo nenhum comércio proximo a escola.

Héa, também, uma igreja catdlica, a Secretaria do Verde e do Meio Ambiente,
Secretaria Municipal da Educacéo, Clube Escola Copa 70, Hospital da Policia Militar,

Academia Militar do Barro Branco e Clube Judaico Macabi.

A escola oferece ensino nos trés periodos do dia, distribuidos em: periodo da
manha com o Ensino Médio (primeiro, segundo e terceiros anos), tarde com o
Ensino Fundamental — anos finais (sexto, sétimo, oitavo e nono anos); além do
periodo noturno com o Ensino para Jovens e Adultos — EJA - Ensino Médio

(primeiro, segundo e terceiro anos).

Ela compde-se de trinta e uma salas sendo: catorze utilizadas para o ensino
regular no periodo matutino, treze regulares e uma para reforco no periodo
vespertino; e oito no periodo noturno; uma biblioteca/sala de leitura; refeitério,
cozinha, cantina, sala dos professores, sala Gourmet, sala de Video, sala de
Informatica, sala de coordenacdo, sala de direcdo, sala de arquivo morto, secretaria,
sala da secretéria, sala de inspetor de alunos, duas quadras poliesportivas, sendo
uma coberta e outra ndo; além de uma area para os alunos utilizarem para a pratica

de jogos e brincadeiras.

Além disso, a escola possui dezenove computadores distribuidos da seguinte
forma: dois na sala da Diretoria, dois na sala de coordenacédo, dois na sala dos
professores, cinco no Laboratério de Informatica, um na sala de Leitura/Biblioteca,
um na sala de reforco, dois na sala da secretaria e quatro na secretaria; além de um

VHS, DVD e um retroprojetor na sala de Video.
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Na biblioteca da escola, ha um professor remanejado responsavel que atua
nos periodos matutino e vespertino; além dos professores que realizam trabalhos,
fazendo uso de materiais disponiveis; e, no acervo ha livros de literatura, livros
didaticos e paradidaticos; revistas de informacdes em geral, revistas de Historias em
Quadrinhos e jornais entre outros; permitindo que os alunos levem livros para suas
casas. Ademais, a sala é utilizada para os encontros pedago6gicos com os diretores,
coordenadores e professores, e em algumas situacdes, com os pais de alunos.

Os alunos em sua maioria ndo pertencem ao bairro onde a escola esta
localizada e a classe social na qual estdo inseridos € de média baixa e poucos
tiveram a oportunidade de estudar em uma escola de lingua e outros que tiveram,
estudaram no maximo por dois semestres.

Outrossim, a escola participa de um projeto educacional “Gol de Letra”
oferecido as comunidades socialmente vulneraveis, por meio de Programas de
Educacdo Integral para criancas, adolescentes e jovens; encontros e acodes
socioeducativas para familias e moradores dos arredores, cuja missdo é contribuir
para a formacao cultural e educacional de criancas e jovens para que possam atuar
com autonomia na transformacéo de suas realidades.

A visdo do projeto educacional Gol de Letra € ser reconhecida como
organizacdo que desenvolve e dissemina praticas que contribuem para a
transformacado social, e seus valores desenvolvidos sdo: Dignidade, Fraternidade,
Perseveranca e Solidariedade.

Por este motivo, a escola pesquisada tem participacao efetiva em receber os
integrantes desse projeto visando melhorias socioculturais em seu espaco fisico,
pois como afirma o autor Leffa (2007) “a comunidade € um espago de espirito, mas
como ndo existe uma comunidade de um individuo sO, ela deve incorporar
determinados artefatos para fazer a mediacdo entre o individuo e a comunidade, o
que se da por meio de uma atividade do individuo”.

O programa escolar responde a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o
Paulo e o contetdo apresentado na disciplina de LEM - Inglés segue o Curriculo do

Estado de Sao Paulo.
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2.3. Turma Participante

Os dados coletados pertencem a uma turma com 29 alunos do nono ano do
Ensino Fundamental (anos finais), da qual, ao longo de dois semestres letivo,
apenas oito alunos sdo participantes focais (de acordo com o Parecer
Consubstanciado no. 782.840 do Comité de Etica da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo com data de relatoria em 11/08/2014). Estes alunos contam
com idade entre treze e quinze anos e estudam na mesma escola ha pelo menos

trés anos e meio.

Alguns alunos afirmam gostar da lingua inglesa e, por isso, aprendem a
lingua por meio de jogos on-line e com tradugbes de musicas retiradas da internet;
por outro lado, ha também os alunos que apresentam dificuldades em aprender a
lingua e ndo entendem o que os professores de inglés ensinam, porém conseguem
aprender com o0s colegas; além dos alunos que afirmam que o inglés podera
contribuir para um melhor mercado de trabalho no futuro. Por esse motivo, escolhi
como foco principal para minha pesquisa a interacdo social entre os alunos
participantes a partir de mudancas do espaco fisico para promover a autonomia do
aluno em sala de aula.

Além deles, eu, a professora-pesquisadora que atuo na rede publica do
estado de Sdo Paulo aproximadamente ha trés anos e nesta unidade escolar, ha

apenas um ano e meio.

2.3.1. Alunos Participantes Focais

Os alunos participantes focais dessa pesquisa afirmam que foi por livre e
espontanea vontade e, com a aprovacao dos seus responsaveis, colaboraram com

dados para esse estudo de caso. Séo eles:

Al — 15 anos de idade, aluno com dislexia diagnosticada a partir de exames
psicoldgico e neurolégico apresentados pelo pai para a dire¢cdo e coordenacgdo da
escola, estuda nesta unidade escolar ha quatro e vive apenas com seu pai, ficando a
maior parte do tempo em casa e sozinho, ajudando seu pai no que precisa. Ele

gosta muito de estudar, mas admite ter um pouco de dificuldade na aprendizagem
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em todas as matérias. Diz, também, que ndo sente falta de sua méde que mora com

sua irma@ em um bairro proximo a sua residéncia.

A2 — 13 anos de idade, aluna com problemas de aprendizagem na lingua inglesa e
nas disciplinas de Cdédigos e linguagem, mas quer muito aprender; também possui
déficit de atencdo segundo diagndstico psicolégico e neuroldgico apresentado pelos

pais para a coordenacéao e direcdo da unidade escolar que estuda ha quatro anos.

A3 — 13 anos de idade, aluna sem problemas de aprendizagem e introvertida.
Conversa apenas com as colegas que estdo proximas na sala de aula e nédo
aumenta seu ciclo de relacionamento com outras alunas. Estuda ha quatro anos

nesta unidade escolar.

A4 — 14 anos de idade, aluna alegre e comunicativa, além de gostar muito de
ensinar as colegas e escutar musicas em inglés. Estuda ha quatro anos nesta

unidade escolar.

A5 — 14 anos de idade, aluno timido, mas gosta de seu grupo de amizades. Também
gosta de trocar informacfes com seus colegas e de video-games e estuda ha quatro

anos nesta unidade escolar.

A6 — 13 anos de idade, aluna timida e envergonhada. Nao gosta de falar em publico
e tem um pouco de dificuldade na aprendizagem. Estuda ha quatro anos nesta

unidade escolar.

A7 — 14 anos de idade, a aluna gosta de se comunicar e de ensinar as colegas. Nao
consegue ficar sozinha na sala de aula e afirma ter necessidade de estar sempre
perto de alguém. Ela acredita que o inglés é importante para o seu futuro, pois
“...hoje em dia, sem inglés ndo se consegue melhores empregos e oportunidades”.

Estuda desde a quinta série nesta unidade escolar.

A8 — 14 anos de idade, o aluno que gostaria muito de aprender inglés e afirma que
desde que comecou a aprender esta lingua, ndo consegue prestar atencado na aula
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por falta de motivagéo, ou seja, ele ndo vé importancia em aprender inglés. Estuda
h& quatro anos nesta unidade escolar.

2.4. Instrumentos e Procedimentos de Coleta de dados

Nesta pesquisa, utilizo questionarios (1 e 2), entrevistas semiestruturadas (Q1
— Q5) e um diario de bordo para a obtencdo de dados como instrumentos de
conhecimento para a formulacdo e definicho do problema a ser tratado, pois,

conforme afirmam os autores Bredo e Feinberg (apud LIBERALI, 2011)

“para que uma pesquisa possa ser aceita em um meio académico, é
preciso que as pessoas possam perceber que seus resultados ndo advém
apenas da vontade, gosto ou opinido do pesquisador; hd a necessidade de
gue o estudo realizado seja comprovado e/ou compreendido em sua
extensdo e nessa perspectiva critérios de validade, confiabilidade e/ou
credibilidade devem ser trabalhados”.

7

Ideia semelhante também é apresentada por Santos (2012, p.13) quando
propde que “as afirmagdes cientificas que compdéem o TCC devem: expressar uma
descoberta verdadeira; apresentar provas, o que na verdade distinguem o trabalho
cientifico daquele que néo é: a importancia de uma investigacao cientifica consiste
na busca de provas conclusivas”.

Assim, também, eu, professora-pesquisadora busco provas para uma
conclusao de meus questionamentos acerca da utilizacdo mais eficiente do espaco
fisico e sua influéncia no ensino-aprendizagem na sala de aula a partir de
investigagoes feitas através de entrevistas, questionarios e observacoes.

Esse processo parte dos conhecimentos e das experiéncias praticas
acumulados da sistematizacdo, recuperacdo de documentos, publicacbes e
diagnésticos ja existentes e do levantamento e andlise dos resultados de projetos ou
iniciativas realizados.

Para esta pesquisa, descrevo os instrumentos de coleta de dados utilizados:

e entrevista que consiste numa conversa intencional e € utilizada quando
existem poucas situagbes a serem observadas ou quantificadas, e grupo

focal, que é utilizado para elucidar questbes do pesquisador, antes da

escolha, formulacéo e aplicacéo de outras técnicas de coleta de dados.
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As entrevistas, a principio, foram realizadas em grupo, pois tém por finalidade
obter um maior nimero de informagdes sobre a turma de alunos pesquisada num
espaco menor de tempo, além de poder levantar os principais problemas da turma e
suas possiveis causas.

O tipo de entrevista é semiestruturada (MINAYO, 2012, p.64), pois consiste
na aplicacdo de pequenos questionarios sobre um tema especifico, para facilitar a
sistematizacdo e codificagdo. Apenas algumas questdes e tdpicos sao pre-
determinados e muitas questfes sdo formuladas durante a entrevista, além disso, as
irrelevantes séo abandonadas.

Apés selecionar alguns alunos, as entrevistas sdo feitas com informante
chave que tém por finalidade obter informacfes especificas, pois sdo pessoas que
pertencem ao grupo estudado e que podem facilitar ndo sé a coleta, mas também a
andlise dos dados do grupo pesquisado.

A técnica do grupo focal é utilizada para coleta de novas informacoes,
permitindo ndo s6 questionamentos sobre as técnicas escolhidas e aplicadas na
pesquisa, pois ela possibilita a obtencdo de dados qualitativos sobre opinifes,
atitudes e valores relacionados a um tema especifico, mas também, aos grupos
pequenos, de oito pessoas, estimulos a inter-relacdo entre os participantes. Nesta
técnica, é essencial salientar a importancia de cada pessoa e sua contribuicdo em

participar das discussdes do grupo como afirma Rizzini (et al 1999).

Entrevista (Q1)

Respondido em / / , ATIVIDADES, EXERCICIOS DA APOSTILA E AVALIAGAO DO PRIMEIRO

BIMESTRE: tema - “Biographs”

Nome: no.

Responda individualmente

1. Vocé teve alguma dificuldade em fazer as atividades?
( )sim ( )nédo

Se vocé respondeu sim, que dificuldades vocé teve? Como vocé superou essas dificuldades? Dé exemplos

2. Vocé acha que o fato de estar sentado ao lado do seu colega de sala em quase toda a aula de inglés pode
trazer para vocé alguma dificuldade em fazer as atividades?
) sim ( )néao

Por qué? Dé exemplos:
3. O que vocé aprendeu em relagéo a estrutura de um verbete de enciclopédia em inglés? Dé exemplos:

4. Como vocé se sente em fazer uma avaliagdo de inglés com seu colega?

Obrigada pelas respostas!
Teacher Maria Inés




Entrevista (Q2)

Nome:

Respondido em / / , RETOMADA DE INTERESSES DOS ALUNOS EM APRENDER A LINGUA
ESTRANGEIRA APOS ATIVIDADES REALIZADAS EM GRUPOS DE ATE 2 ALUNOS

no.:

Responda individualmente

Como vocé avalia o seu grau de dificuldade em fazer as atividades até agora? Assinale uma alternativa e dé
exemplos:

() nenhuma dificuldade () pouca dificuldade
() média dificuldade () muita dificuldade

Caso vocé tenha apresentado dificuldades na aula de hoje, que estratégias vocé utilizou para supera-las? Se
necessario, assinale mais de uma alternativa:

) ajuda a explicagdo de um ou mais colegas
) ajuda e explicacdo da professora

) uso do dicionario de inglés

) uso de palavras parecidas com o portugués
) eu ja conhecia algumas palavras em inglés
) outra estratégia — qual?

(
(
(
(
(
(

As primeiras atividades do bimestre foram feitas com biografias em inglés, com a disposi¢do da sala de aula
individual. Vocé acha que isso dificultou na hora de fazer as atividades?

( )sim ( )néo

Por qué? Dé exemplos

Nas aulas seguintes do bimestre foram feitas com biografias em inglés, com a disposi¢do da sala de aula em
duplas. Vocé acha que isso dificultou na hora de fazer as atividades?

( )sim ( )nao

Por qué? Dé exemplos:

O que vocé aprendeu na aula de biografias? Dé exemplos:

Obrigada pelas respostas!
Teacher Maria Inés.
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Entrevista (Q3)

Nome:

Respondido em / / ATIVIDADE EM GRUPOS - Projeto “Inventions and Inventors”

no.:

Responda individualmente

Houve algum “lider” no grupo, que ajudou na realizagao das atividades de hoje e serviu de “professor” para os outros colegas?
( )sim ( )ndo

Se  vocé  assinalou sim, quem  foi? Como  ele(a)ajudou nas realizagdes das  atividades? Dé
exemplos:

Qual foi 0 seu papel na realizagdo das atividades em grupo?
() eufiz as atividades, mas n&o ajudei meus colegas do grupo
() eufiz as atividades e também ajudei os colegas do grupo
() eunao fiz as atividades, mas ajudei os colegas do grupo
() eundo fiz as atividades, nem ajudei os colegas do grupo

Caso vocé tenha ajudado seus colegas a fazer as atividades, como vocé os ajudou? Dé exemplos:

Quem foram seus colegas de grupo nas atividades? Coloque nome e no. de chamada

Quem voceé prefere que seja seu professor, tirando suas duvidas e explicando como fazer as atividades durante as aulas?
() o préprio professor () um colega de classe

Por qué? Justifique sua resposta:

O que vocé aprendeu na aula de hoje? Dé exemplos:

Obrigada pelas respostas!
Teacher Maria Inés.

Entrevista (Q4)

Nome:

Respondido em / / ATIVIDADE EM CIRCULO E FERRADURA - Discusséo sobre a gravidez na adolescéncia

no.:

1.

Responda individualmente

Na sua opinido, qual foi a maior dificuldade que vocé encontrou para trabalhar nesta pesquisa?
( )otema

() orelacionamento entre colegas

() adiscusséo sobre o tema com seus colegas

( )atimidez

() outros

Vocé achou o tema pertinente, interessante para a faixa etéria de sua sala de aula?
( )sim ( )nédo

Vocé acha que seus colegas de sala, que néo fazem parte do grupo, gostaram de fazer esta pesquisa?
( )sim ( )nédo

Qual foi o maior problema que vocé encontrou para discutir este tema:
() falta de conhecimento sobre o assunto

() falta de oportunidades de discutir o tema com os professores
() falta de oportunidades de discutir o tema com os colegas

() falta de oportunidades de discutir o tema com familiares

() outros. Quais

O trabalho apresentado na sala de aula em formato de circulo/Ferradura permitiu um melhor entrosamento com os colegas da
sala?
( )sim ( )nao

Desde o inicio do ano letivo, vocé tem trabalho de diferentes formas na sala de aula. Para cada atividade, seu professor
apresentou uma maneira diferenciada de layout com as mesas e cadeiras. Na sua opiniéo, isto facilitou a sua aprendizagem na
lingua inglesa?

( )sim ( )nédo

Por qué? Justifique sua resposta.

Obrigada pelas respostas!
Teacher Maria Inés
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Entrevista (Q5)

Nome:

Respondido em / /

no.

10.

11.

Responda individualmente

Na sua opinido, ao trabalhar em grupos ou individualmente, quais foram as atividades mais faceis da apostila? Por qué?

As atividades mais dificeis? Por qué?

De todas as atividades realizadas ao longo dos trés bimestres, quais vocé mais gostou de fazer? Por qué? Dé exemplos e
justifique sua resposta:

Quiais as atividades que vocé ndo gostou de fazer por estar trabalhando individualmente ou em grupo? Por qué? Dé exemplos e
justifique sua resposta.

Como vocé avalia a sua aprendizagem? Assinale com um (x) uma alternativa e justifique sua resposta:
() foi pouca, quase nada
() foi pouca

() foi média

() foi melhor

( )foi bem melhor

Porque...

Vocé acha que o fato de vocé ter trabalhado em diferentes layouts dentro da sala de aula trouxe dificuldades em fazer as
atividades?
( )sim ( )nédo

Por qué? Dé exemplos:
Na sua opinido, qual a disposicdo das mesas e cadeiras que sua sala de aula deve ter para que o sua aprendizagem seja
melhor?

() espagos alinhados com uma carteira em frente a outra

() espacos alinhados em duplas

() espacos alinhados na disposicéo de ferradura

() espagos alinhados em grupos de quatro alunos
(

(

) espacos alinhados em circulo
) outra:

Dé uma nota de zero (0) a 10 (dez) para os seguintes itens e faca comentarios sobre suas respostas

Zero (0 ) = a nota minima

Dez (10) = a nota maxima

() atividades feitas individualmente

) atividades feitas em dupla

) atividades apresentadas em forma de circulo

) atividades apresentadas em forma de ferradura
) atividades feitas em grupos de quatro (4) alunos

Faca aqui seus comentarios se achar necessario.

Na sua opinido, qual foi o melhor layout apresentado para vocé trabalhar na sala de aula? Por qué?

Se vocé pudesse, mudaria o layout em algumas das disciplinas da escola?
( )sim ( )nédo

Se respondeu sim, em quais disciplinas? Por qué?

Vocé acha que as atividades feitas ao longo de nossa pesquisa ajudaram a melhorar seu desempenho na lingua inglesa?
( )sim () néo

Justifique:

Na sua opinido, qual foi o layout da sala de aula que fez vocé aprender mais? Por qué?

12. Na sua opinido, qual tipo de interacéo proporcionou melhor autonomia no ensino-aprendizagem para a classe: (Mais de um
item podera ser assinalado)

a) A ferradura

b) Cadeiras em circulo

c) Linhas tradicionais

d) Mesinhas alinhadas em grupos
e)___ Mesinhas alinhadas lado a lado

Querido aluno-colaborador, agradeco a vocé e aos seus familiares pela sua colaboracdo tdo importante para a melhoria da
educacéo nas escolas publicas do estado de S&o Paulo no ensino-aprendizagem da disciplina de Lingua Estrangeira — Inglés.

Obrigada pelas respostas!
Sucesso a todos!
Teacher Maria Inés
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e sondagem de opinido que sera elaborado mediante questionarios
estruturados (MINAYO, 2012, p. 64), nos quais os participantes focais serao
condicionados a dar respostas a perguntas formuladas. Para essa coleta de
dados utilizarei dois questionérios: um da Prof. Dra. Rosinda de Castro
Guerra Ramos (Questionéario 1) e outro meu, professora-pesquisadora Maria

Inés Correia de Campos (Questionario 2).

(Questionério 1)

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
Curso de Especializagédo

Préaticas reflexivas e ensino-aprendizagem de Inglés na escola publica

Questionario elaborado pela Prof2 Dr2 Rosinda de Castro Guerra Ramos para o médulo de Necessidades e Objetivos do Ensino de

Inglés na Escola Publica do curso Reflexdo sobre a Acéo: o Professor de Inglés Aprendendo e Ensinando (1998).

O objetivo deste questionario é obter informacdes a seu respeito para um melhor planejamento de seu curso de inglés.

Idade: Série Data:

1. Vocé estudou Inglés no Ensino Fundamental?
Sim Quanto tempo?.
Néo:

2. Vocé faz / fez algum curso de Inglés fora da escola?
Quanto tempo?

3. No que vocé acha que o inglés contribui / pode contribuir para sua vida?

4. Vocé tem interesse e esta motivado para aprender Inglés? Assinale com um X uma das alternativas abaixo:

a) altamente motivado

b) muito interessado e motivado

c) mais ou menos interessado e motivado
d) pouco interessado e motivado

e) nada interessado ou motivado

5. O que mais gosta de fazer com Inglés? Assinale com um X uma ou mais alternativas:
Falar Ouvir Ler Escrever
6. O que vocé faz no seu tempo livre? Escreva abaixo 5 atividades que vocé mais gosta de fazer:

7. Como vocé estuda melhor? Assinale com um X:
Sozinho? Com colegas?

8. Na sua opinido quais itens abaixo sdo um problema para sua aprendizagem de inglés? Assinale com X uma ou mais alternativas:
falta de vocabulario
falta de motivagéo
falta de oportunidade para usar o que aprende
medo de errar e ser criticado
pouco conhecimento das regras gramaticais
nao entender o que o outro fala
outros. Especifique

9. Vocé se sente a vontade falando Inglés em sua sala de aula?

Sim Néo




10. Se aresposta for negativa, qual a razdo? Assinale mais de uma se necessario:
atitude do professor diante dos erros
critica dos colegas quando alguém comete um erro
frustracéo diante da repeticdo de um determinado erro de
gramatica ou prondncia
falta de interesse

outros. Especifique

11. O que vocé gostaria de aprender nas aulas de inglés? Assinale mais de uma se necessario:
escrever textos diversos
traduzir textos
ler melhor textos diversos
falar bem em diversas situagdes
ouvir e conseguir entender o que os outros falam

outros. Especifique

12. Quais atividades deveriam ser dadas mais vezes? Assinale mais de uma se necessario:
oportunidades de conversar em Inglés
leitura de textos auténticos (de revista, jornais, etc.)
musica
exercicios gramaticais
jogos
informacé&o cultural

outros. Especifique

13. Escreva abaixo os assuntos de que vocé gosta e gostaria de ter na aula de

Inglés:

(Questionério 2)

Questionario elaborado pela Professora Maria Inés Correia de Campos para o Trabalho de Conclusdo de Curso: “Caminhos para
Promover a Autonomia do Aluno em Sala de Aula a Partir de Mudangas do Espaco Fisico” (2014).

O objetivo deste questionario é obter informacdes para um melhor planejamento da aula e promover o ensino-aprendizagem da Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés com as mudancas do espaco fisico em sala de aula.

Nome do aluno participante da pesquisa:

1. Tipo de “Classroom layout” trabalhado:
a) A ferradura
b) Cadeiras em circulo
c) Linhas tradicionais
d) Mesinhas alinhadas em grupos
e) Mesinhas alinhadas lado a lado
2. Ap6s algumas mudangas no espaco fisico da sala de aula, vocé prefere estudar:
Sozinho? Com colegas?
&, Acredita que melhorou o visual e a limpeza da sala de aula?
Sim Nao
4. Acha que a mudancga ajuda vocé a aprender?

Sim Néo
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Falar

5. Esta disposi¢do das mesas promoveu interagdo?
Sim Néo
6. Os colegas da sala (que ndo fazem parte da pesquisa) estdo gostando dessa mudanca?
Sim Nao
7. Vocé continua motivado a aprender Inglés? Assinale com um X uma das alternativas abaixo
a) altamente motivado
b) muito interessado e motivado
c) mais ou menos interessado e motivado
d). pouco interessado e motivado
e) nada interessado ou motivado
8. Ap6s algumas mudangas em sala de aula, o que vocé mais gosta de fazer com o Inglés? Assinale com um X uma ou mais
alternativas:
Ouvir Ler Escrever
9. Na sua opinido, quais itens abaixo continuam sendo um problema para sua aprendizagem de inglés? Assinale com X uma ou mais
alternativas:

falta de vocabulério

falta de motivagéo

falta de oportunidade para usar o que aprende
medo de errar e ser criticado

pouco conhecimento das regras gramaticais
néo entender o que o outro fala

outros. Especifique

10.  Vocé se sente a vontade falando Inglés em sua sala de aula?
Sim Néo

11.  Se aresposta for negativa, qual a razdo? Assinale mais de uma se necessario:
atitude do professor diante dos erros
critica dos colegas quando alguém comete um erro

frustragéo diante da repeticdo de um determinado erro de gramatica ou prondncia
falta de interesse

outros. Especifique

12.  Que tipos de interagé@o vocé acredita melhorar sua aprendizagem dentro da sala de aula:
oportunidades de conversar em Inglés
leitura de textos auténticos (de revista, jornais, etc.)
musica
jogos
informacé&o cultural
encenagao
outros. Especifique

Obrigada pelas respostas
Teacher Maria Inés
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entrevista focalizada que se destinara a esclarecer apenas um determinado

problema que aparecerdao apo0s determinados questionamentos mal

entendidos ou mal interpretados caso venham a ocorrer entre eu professora-

pesquisadora e os alunos participantes focais. (MINAYO, 2012, p. 64)

diario de campo que consiste num trabalho de observacéo participante que

Minayo (2012, p. 70) define como “um processo pelo qual um pesquisador se



49

coloca como observador de uma situacéo social, com a finalidade de realizar

uma investigacéao cientifica”.

A investigacao realizada por meio deste estudo de caso foi essencial, pois tive

a oportunidade de compreender a realidade dos participantes focais. Além disso, foi

por meio do diario de bordo que tive a oportunidade de aproximar-me com 0s

interlocutores, ou seja, 0os alunos participantes focais. Como diario de bordo, utilizei

um caderno onde registrei todas as informa¢des que ndo faziam parte do material

formal de entrevistas. A seguir, uma amostra do instrumento de dados diario de

bordo.

Diario de Bordo/Campo

Datas de aplicacéo

Atividades trabalhadas

Resultados analisados

12/03/2014 a 26/03/2014

02/04/2014

Em Pares:

Exercicios e leitura de textos

Tema: Biografias

Avaliacdo Bimestral

Parece ter havido uma aprendizagem efetiva;
Os alunos demonstram aprender melhor com os colegas,
pois eles se sentem mais a vontade em fazer perguntas e

discutirem a matéria.

23/04/2014 a21/05/2014

28/05/2014

Em Grupos de 4 alunos:

Projeto: “Inventors and Inventions”

Apresentacéo do Projeto

Parece que os alunos quando estao em grupos maiores
ficam mais dependentes de seus colegas e a maioria
espera que o outro faca as suas tarefas; ha conversas

paralelas

14/07/2014 a 13/08/2014

20/08/2014

Tradicional:
Gramética e Exercicios: Presente

Perfeito X Passado Simples e

Passado Progressivo

Avaliacao Continuada

Parece que os alunos prestam mais atencdo a aula
quando ficam sozinhos; no entanto, em alguns momentos
eles demonstram precisar dos colegas para eventuais

davidas que surgem.

O aluno autdbnomo e mais competente parece ndo sentir
falta de um parceiro, enquanto o menos competente
parece depender mais de seu colega.
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27/08/2014

Em Circulo:

Férum — Discussdo e Conclusdo

dos textos

Tema: “Gravidez na adolescéncia”

A maioria dos alunos pesquisou o tema, porém, parece
gue apenas alguns se sentem confortaveis em discuti-lo

por causa da timidez.
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CAPITULO 3
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O bom ensino é aquele que se volta para as fungbes psicoldgicas
emergentes, potenciais e que pode ser facilmente estimulado pelo contato
com os colegas que ja aprenderam determinado contetdo. (FURTADO,
1999, p.25)

Neste capitulo, sempre buscando manter um diadlogo constante entre a base
tedrica deste trabalho e as perguntas de pesquisa, sdo apresentados e discutidos 0s
resultados da aplicacdo dos diferentes tipos de layouts utilizados na sala de aula
para este estudo de caso.

Além disso, nesta parte da pesquisa apresento e discuto os resultados das
diferentes utilizacbes do espaco fisico da sala de aula juntamente com as tarefas
trabalhadas com os alunos pesquisados na sala de aula da Escola Estadual
“Professor Lednidas Paiva”.

Conforme havia sido afirmado anteriormente, este estudo tem como objetivo
verificar até que ponto e por que a interacdo social advindas da reestruturacao do
espaco fisico, desenvolvida e aplicada pelo proprio professor de Inglés, podera
trazer beneficios para o aluno dentro do processo de ensino-aprendizagem. A fim de

alcanca-lo, procuro responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1. De que modo o espaco fisico da sala de aula influencia no ensino-

aprendizagem de Lingua Estrangeira?

2. Como a utilizacdo mais eficiente do espaco fisico da sala de aula pode

favorecer uma aprendizagem de Lingua Estrangeira?

Divido este capitulo em duas partes. Na primeira, analiso um planejamento de

ensino e sua adequacao no Ensino-Aprendizagem de Lingua Estrangeira a partir de
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um questionario elaborado pela Professora Doutora Rosinda de Castro Guerra
Ramos (Questionario 1) e na segunda, apresento os dados e a discussdo dos

resultados do estudo e suas tarefas.

3.1. Planejamento de Ensino e Adequacao do Ensino-Aprendizagem de
Lingua Estrangeira

Esta pesquisa iniciou-se ha aproximadamente um ano, quando realizei um
trabalho para o modulo “Planejamento de Ensino: Necessidade, Objetivos e
Conteudos”, como exigéncia parcial para a obtencédo do titulo de “Especialista em
Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica” e a partir
das informacgBes que obtive pude perceber que as salas de aula estavam
inadequadas para o ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira.

A pesquisa feita a partir do Questionario elaborado pela Professora. Dra.
Rosinda de Castro Guerra Ramos (Questionario 1) permitiu-me conhecer melhor os
alunos e a importancia do desafio diario da interacéo entre eles e o professor dentro
e fora da sala de aula. Foi a partir desse levantamento que iniciei um trabalho
continuo de experimentacdo de diferentes configuracbes da sala de aula com os
alunos, pois como discorre nos PCNs

“[...] a aprendizagem em sala de aula é uma extensdo de um desafio diario:
a necessidade de se interagir a partir de percep¢gbes comuns do mundo ou
da criac@o de perspectivas comuns. A diferenca é que, na sala de aula, o
proposito do evento interacional € de ensino e aprendizagem e se baseia,
quase sempre, em uma relacdo interacional assimétrica. (BRASIL, 1998,
p.59)".

Definindo que uma relacéo interacional € assimétrica quando os participantes
estdo posicionados desigualmente no mundo social e, verificando a partir do
trabalho realizado, que a interacdo dos participantes dessa pesquisa possui uma
relacdo interacional assimétrica, eu, como professora de Lingua Estrangeira, iniciei
este estudo de caso para examinar de que modo o espaco fisico da sala de aula
influenciaria no ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira - Inglés e como a
utilizacdo mais eficiente desse espaco poderia favorecer uma aprendizagem

eficiente dessa lingua.
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Além disso, por acreditar que a interacdo em sala de aula com as mudancgas
do espaco fisico beneficiaria 0 ensino-aprendizagem mais efetivamente e para que
fosse comprovada ou ndo esta ideia contemporanea de abordagem de ensino-
aprendizagem de Lingua Estrangeira nas escolas publicas do estado de S&o Paulo,
procuro mostrar nesta pesquisa algumas das situacdes que utilizei com vinte e nove
alunos do nono ano do Ensino Fundamental — Ciclos Finais, tendo como foco oito
participantes devidamente autorizados pelos seus responsaveis e pela direcdo e

coordenacao da instituicdo onde apliquei o estudo de caso.

3.1.1. Apresentacdo da pesquisa feita a partir do Questionario elaborado pela

Professora. Dra. Rosinda de Castro Guerra Ramos

Este estudo de caso comecou com um trabalho realizado no Modulo
Planejamento de Ensino: Necessidade, Objetivos e Conteudos a partir do
questionario elaborado pela Professora Dra. Rosinda de Castro Guerra Ramos, feito
h& aproximadamente um ano com trinta e trés alunos do oitavo ano. Este trabalho foi
o ponto de partida para que eu pudesse compreender que os alunos tinham

interesse em aprender a Lingua Inglesa e que a afirmativa “..ndo sei nem

-~ ”

portugués, para que eu vou aprender inglés” mostrou-se negativa para a maioria dos
alunos pesquisados.

Além disso, apoOs verificar o resultado do questionario, conversei com 0s
alunos participantes aos quais mostraram mais interesse em aprender a Lingua
Inglesa e afirmaram que eles aprendiam muito com os colegas mais competentes da
sala, com trabalhos em grupos ou mesmo quando ficavam sentados em duplas.

Assim, esta pesquisa teve sua fase preliminar a partir da qual este estudo de

caso foi se delimitando.

A seguir, apresento as informacgfes pertinentes ao questionario do trabalho

realizado com os alunos:

De acordo com o grafico abaixo, a idade dos alunos entrevistados variavam

entre doze e quinze anos:
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Na pergunta de numero um: “Vocé estudou inglés no Ensino Fundamental?”,
todos alunos responderam que sim. Nao foi possivel diagnosticar se né&o
compreenderam a pergunta ou se responderam apenas por estarem estudando
inglés no ensino regular nos ultimos trés anos, desde a quinta série do ensino

regular.

40 33
30 -+
20 ~

Sim nao

Quando os alunos completaram a resposta da questdao um, “Quanto tempo?”
eles haviam estudado inglés, a resposta foi unanime de igual valor ao grafico

anterior.

40

30

20

10

3 anos

Na questdo numero 2: “Vocé faz/fez algum curso de inglés fora da escola?”,
a maioria dos alunos respondeu que nao e nesse ponto de vista, Leffa afirma que
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“apesar do discurso em prol da inclusdo social, a pratica indica um empenho

constante pela excluséo” (2007, p. 47).

30 27

25
20
15
10 6
S
O = T
sim nao

O periodo em que os alunos haviam estudado mostrou um dado relevante:.. “o

maior fator de exclusédo social é a divisdo dentro da propria escola: de um lado, uma
escola inclusiva; do outro uma escola publica excludente” segundo Leffa (2007, p.
61), isto é, o aluno com menor recurso financeiro ndo tem a oportunidade de estudar

uma lingua estrangeira adequadamente.

2,5
2 2

2

1,5
1 1

1 -
0,5 -

0 -

9 meses 6 meses 1ano e meio 2 anos

Quando perguntado ao aluno “O que mais gosta de fazer com o Inglés?”, ndo
me foi possivel analisar exatamente o que eles queriam expressar com a questédo do
“falar”, pois se o0 aluno nao teve muito tempo de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira — Inglés, ele ndo poderia ter a certeza de que gosta de algo que a
principio ndo o sabe; e quanto ao “ouvir’, ja é possivel imaginar que é pelo fator das
possibilidades de estarem sempre com os fones de ouvido, escutando alguma

musica estrangeira. Quanto ao “ler” e “escrever”, foi possivel identificar que estas
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respostas foram de alunos que gostam de estudar e que sabem o valor que essa

aprendizagem tera no futuro.

25 23
20 -
15 -
10 -
6 6
5 .
0 .
falar ouvir ler escrever

Na questdao numero seis: “O que vocé faz no seu tempo livre?”, os alunos
responderam em sua maioria que gostavam de utilizar a internet, além de assistir
televisdo, passear, jogar bola e em sua menor propor¢cado escutar musica e jogar
video game. Nesse caso, vale analisar o grafico anterior em que alguns alunos

afirmaram gostar de ouvir a lingua inglesa.

30 27
25
20 16 16 16
15 12
10

10

5 .

0 T T T T T 1

jogar video- internet assistir TV passear jogar bola escutar musica
game

Na questdo numero oito, “Na sua opinido, quais itens sdo um problema para
sua aprendizagem de Inglés?”, os estudantes afirmaram que seu maior problema
para aprender inglés era o0 medo de errar e ser criticado e a falta de vocabulério.
Mais uma vez, o problema mostra a falta de motivacdo do aluno perante os colegas
e o fracasso no ensino-aprendizagem na lingua inglesa dentro da instituicdo de
ensino regular da escola publica.
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faltade falta de faltade medo de errar pouco nao entender o outros
vocabulario motivagdo oportunidades e ser criticado conhecimento que o outro
p/usar o que das regras fala
aprende gramaticais

Na questdo nove, “Vocé se sente a vontade falando Inglés em sua sala de

aula?”, os alunos afirmaram negativamente, confirmando a resposta anteriormente

apresentada.

[ENy
N

1
I _—|
sim ndo ndo respondeu

Além disso, eles, também, responderam que 0s maiores problemas sédo as

criticas dos colegas quando alguém comete um erro, além das frustracdes diante da

repeticdo de um determinado erro gramatical ou prondncia.

18
16
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12
10
8
6
4
2
0

7
4
1
atitude do professor critica dos colegas frustragdo diante da falta de interesse
diante dos erros quando alguém comete repeticdo de um
um erro determinado erro de

gramatica ou pronuncia
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Nos graficos a sequir, relacionados ao que o aluno gostaria de aprender nas
aulas de inglés e quais atividades eles acham que deveriam ser propostas pelo
professor, parece ficar clara a vontade de aprender a lingua inglesa, pois a
preocupacao é evidente de que eles conhecem a importancia da lingua como um
meio de comunicagao global; assim como se posiciona Moita Lopez em “A nova
ordem mundial e o processo de ensino-aprendizagem de inglés” (2003, p.33),

salientando que

[...] agueles envolvidos com educagédo linguistica tém duas escolhas: ou
colaboram com sua propria marginalizagdo ao se entenderem como
professores de lingua’ sem nenhuma conexdo com questbes politicas e
sociais (...) ou percebem que, tendo em vista o fato de trabalharem com
linguagem, estao centralmente envolvidos com a vida politica e social.

além disso, “gostem ou nao, os professores de inglés estdo no dmago dos temas
educacionais, culturais e politicos mais cruciais de nossos tempos” segundo o autor
Moita Lopes (2003, p.190). Pois, o autor ressalta, ainda, que “a educagao linguistica
estd no centro da vida contemporénea porque o discurso ocupa um papel
preponderante na vida social hoje em dia” (op.cit 2003, p.33), porque “vivemos em

‘um mundo no qual nada de importante se faz sem discurso’™ (op.cit 2003, p. 33);

“O que vocé gostaria de aprender nas aulas de inglés?”

25 7T
20 16
15 12
10 6 7
;1 N
0 T T T T T
escrever textos traduzir textos ler melhor textos falar bem em ouvir e conseguir
diversos diversos diversas situagGes entender o que os

outros falam

“Quais atividades deveriam ser dadas mais vezes?”
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oportunidade de leitura de textos musica exercicios jogos informacgao
conversar em auténticos gramaticais cultural
inglés

Com o resultado apresentado no questionario do médulo “Planejamento de
Ensino: Necessidade, Objetivos e Conteudos”, fiquei mais interessada e confiante
nas minhas experimentacdes relacionadas as configuracbes da sala de aula. O
levantamento de necessidades e desejos dos alunos pareciam se encaixar
perfeitamente com a proposta, além da necessidade de uma interagdo social entre

0s participantes para um ensino-aprendizagem efetivo.

3.2. Apresentacao e Discussao dos Dados Realizados com as Diferentes
Utilizacbes do Espaco Fisico da Sala de Aula, suas Tarefas e Resultados

Avaliativos.

A seguir, apresento as diversas configuracdes utilizadas no espaco fisico da
sala de aula na qual trabalhei com os alunos e os resultados pelos alunos focais,
além das tarefas realizadas para cada tipo de espaco fisico; e, também os
resultados avaliativos decorrentes de cada interacdo entre os participantes focais e

nao focais.

3.2.1. Mesas alinhadas em grupos

Neste subitem, apresento as configuracdes que foram trabalhadas em grupos,
suas atividades desenvolvidas em sala de aula com os alunos participantes focais e
nao focais e os resultados avaliativos decorrentes da interagdo social a partir do

espaco fisico pesquisado.

3.2.1.1. Mesas e cadeiras alinhadas em grupos de quatro alunos
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Para essa configuracao, trabalhei o tema “Inventors and Inventions” com o
objetivo de fazer os alunos compreenderem a elaboragcdo de um anuncio de
propaganda a partir de uma invencao; produzirem um anuncio publicitario a partir de
algo que eles inventaram; descreverem a funcdo e as qualidades da invencdo;

organizar e selecionar informacgdes pertinentes ao anuncio publicitario.

3.2.1.1.1. Discussdo de dados com os alunos focais e por mim, professora-
pesquisadora

Para a discussédo dos resultados da utilizacdo desta configuracdo do espaco
fisico, utilizei um questionario e uma entrevista com os alunos focais. O questionario
(Questionario 2) procurava obter informacdes para um melhor planejamento de aula
e promover o ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira Moderna — Inglés com a
mudanca do espaco fisico e uma entrevista semiestruturada individual (Entrevista -
Q3) que permitia aos alunos focais questionar sobre a importancia da utilizacdo do
espaco fisico adotado para a tarefa trabalhada.

Para a atividade em grupo — elaboracdo de um anuncio de propaganda a
partir de uma invencdo — os alunos participantes focais afirmaram que com a

mudanca do espaco fisico eles:

a. preferem estudar com os colegas a estudar sozinhos;
b. salientam que essa disposi¢cdo ajudou na interagcdo com 0s colegas e na

aprendizagem;
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c. continuam motivados a aprender inglés; no entanto os alunos A8 e A6
afirmam que estdo mais ou menos interessados e motivados;

d. continuam com os mesmos problemas com a falta de vocabulario e néo
entender o que o outro fala;

e. sentem-se mais a vontade em falar a lingua inglesa. J& o aluno Al afirmou
ainda estar com medo de errar e ser criticado pelos colegas, mostrando
inseguranca;

f. comentam que os tipos de interacdo que acreditam melhorar a aprendizagem
dentro da sala de aula s&o: oportunidades de conversar em inglés, jogos,
musica, leitura de textos auténticos, encenacéo e informagéo cultural,

g. acreditam que melhorou o visual e a limpeza da sala de aula, no entanto os

alunos A8 e A3 discordaram.

As colocagOes desses alunos confirmam a perspectiva defendida nos PCNs
(BRASIL, 1998, p.59) quando afirmam que a aprendizagem é de natureza
sociointeracional, pois aprender € uma forma de estar no mundo social com alguém.

Semelhante a ideia dos PCNs, Davis (2000, p.89), também, parece corroborar
com a afirmacéo de que a aprendizagem é o processo por meio do qual a crianca se
apropria ativamente do conteldo da experiéncia humana, daquilo que o seu grupo
social conhece e para que isso ocorra, ela necessitara interagir com outros seres
humanos, especialmente com os adultos e com outras crian¢cas mais experientes.

A entrevista semiestruturada (Entrevista Q3), conduzida por mim, professora-
pesquisadora, com o0s alunos participantes focais, apdés a apresentacdo das

atividades desenvolvidas pelos grupos, apresentou os seguintes dados:

Professora-pesquisadora: Houve algum ‘lider’ no grupo, que ajudou
na realizagao das atividades de hoje e serviu de ‘professor’ para os

colegas?

A negativa a esta pergunta foi unanime entre os alunos focais.

Professora-pesquisadora: Qual foi o seu papel na realizacdo das

atividades em grupo?
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Todos os patrticipantes focais afirmaram que fizeram as atividades e também
ajudaram aos colegas do grupo nas atividades propostas em sala de aula.

Professora-pesquisadora: Como vocés ajudaram o0s seus colegas
nas atividades da tarefa? Ou seja, qual foi sua participacdo no

grupo?

Todos os alunos participantes focais puderam de alguma maneira, participar
da execucgao das tarefas realizadas e apresentadas pelo grupo.

As opinides dos alunos confirmam a visdo de Olsen & Kagan (1992, p.8), isto
€, destacam a importancia da dependéncia entre os alunos, criada pela maneira
como a atividade € organizada, e da responsabilidade pelo proprio aprendizado e a

dos outros colegas, valorizando a interdependéncia positiva entre eles.

A4: Nas ideias e na montagem do trabalho.

A7: [...] tirando davidas deles e ajudando nos exercicios.

A6: Com algumas coisas que eu aprendi.

Al: Na hora de montar as ideias.

A5: Contornando, pintando.

A8: [ajudei os meus colegas] a ter ideias”.

A3: [...]Jeu pintei algumas coisas, ajudei a montar frases em inglés, e
outras coisas.

A2: Se ele me perguntasse que como fazia as atividades eu ajudava.

Professora-pesquisadora: Quem vocé prefere que seja seu
professor, tirando suas duvidas e explicando como fazer as

atividades durante as aulas? Por qué?

Todos os alunos participantes focais afirmaram que preferem o proprio
professor de inglés e cada aluno participante parece corroborar com a autora Liberali
(2009), ou seja, o professor atua como mediador e par mais experiente no conteudo
enfocado e concordando com a autora, no ponto em que ela discorre sobre a
perspectiva histérico-cultural, pode-se entender que o professor é aqui um parceiro
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mais experiente na conquista do conhecimento, interagindo com a experiéncia do

aluno.

Os excertos dos alunos também sugerem que tal perspectiva se assemelha
com a visao de Libaneo (2001), ou seja, o papel do ensino e, portanto, do professor
é mediar a relacdo do conhecimento que o aluno trava com os objetos de
conhecimento e consigo mesmo, para a construcdo de sua aprendizagem.

Conforme pode ser observado nesses excertos e em minhas anotacfes do
diario de bordo/campo, a interacdo entre os alunos e a professora parece ter sido
importante para a aprendizagem dos participantes deste estudo. Uma possivel
justificativa para que isso tenha acontecido pode ser o fato de que todos eles
afirmaram que preferem um professor para esclarecer suas duvidas e para dar
explicagbes sobre como fazer as atividades durante as aulas. Algumas dessas

justificativas se encontram a seguir:

A4: Porque [a professora] explica melhor.

AT7: [...] porque [a professora] tem uma explicacdo melhor.

A6: [...] porque o professor sabe mais que nossas colegas de
classes.

Al: Com [a professora] ela entendo mais e tiro todas as minhas
davidas.

A5: Porque o professor tem mais conhecimento e tira todas
minhas davidas.

A8: Porque [a professora] ela explica melhor.

A3: Por [porgue a professora sabe mais] saber e explicar melhor.

A2: Porque [a professora] € que sabe explicar melhor.

Conforme pode ser visto nos depoimentos acima, o professor tende a ser
considerado por esses alunos como aquele que tem mais experiéncia e capacidade
de ensinar — 0 que, na opinido desses alunos, parece qualifica-lo para esclarecer
eventuais duvidas, dar exemplos e explicar-lhes como fazer as atividades durante as
aulas. Tendo como base tais dados, acredito que, embora alguns alunos tenham
desempenhado o papel de par mais competente durante a realizagcédo das atividades,
a maioria dos participantes deste estudo vé o professor, e ndo os colegas do grupo,

como aquele mais capaz de ensinar e esclarecer duvidas. Tal observacéo talvez
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justifique o fato de que eles preferem um professor para esclarecer suas duvidas e
explicar como fazer as atividades.
Percepcdo semelhante & dos alunos foi registrada por mim em um trecho do
diario:
Ao que parece, os alunos preferem tirar suas davidas comigo ao
invés de consultar um colega. Embora conversem entre eles durante
a realizacdo das atividades, explicando as vezes como fazé-las, eles
geralmente perguntam a mim sobre os significados de algumas

palavras e alguns enunciados que ndo entenderam.

Professor-pesquisador: O que vocé aprendeu na aula de hoje?

Os alunos participantes focais puderam perceber que precisam trabalhar mais
a questdo da ética e do respeito aos colegas dentro e fora da sala de aula e nao ter
medo de errar perante os colegas.

A4: Ficar quieta enquanto apresentam o trabalho, e nem tanto.
A7: [...] a ficar quieta quando os outros estdo apresentando o

trabalho.

A colocacdo de alguns alunos confirma o que é citado nos PCNs (BRASIL,
1998, p. 07) que indicam como objetivos do ensino fundamental, que os alunos
sejam capazes de compreender a cidadania como participacdo social e politica
assim como exercicio de direitos e deveres, adotando no dia a dia atitudes de
solidariedade, cooperacao, respeitando o outro e exigindo para si mesmo 0 mesmo

respeito.

AG: [...] inventamos um produto e apresentamos o trabalho.

Al: O medo de errar ndo importa na hora da apresentacéao.

A5: Nao ter tanta vergonha, ndo ter medo de errar, ajudar sempre
que puder em algo.

A8: [...] hoje, eu fiz um prova e apresentamos os trabalhos.

A2: [...] hoje, eu aprendi sobre algo que eu ndo me lembro.
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3.2.1.1.2. Tarefa trabalhada com os alunos a partir da configuragéo

Para este trabalho utilizei o Caderno do Aluno e do Professor, Volume 1 de
2014. O material de apoio pertence ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo — Ensino
Fundamental — 82. Série/9°. Ano. A atividade tomou como base o tema “Famous
Inventors and their Inventions” e a Situacado de Aprendizagem foi “What Inventions is
this?”.

A tarefa foi desenvolvida em duas semanas, com duas aulas continuas. Ou
seja, nesta sala de aula leciono as quartas-feiras com duas aulas seguidas de
cinquenta minutos cada, totalizando aproximadamente cem minutos, dando, assim, ,
a oportunidade de trabalhar continuamente cada atividade.

Nesta atividade os alunos teriam de produzir um anudncio publicitario a partir
de algo que eles inventaram. Para isto, 0s grupos precisaram descrever a funcao e
as qualidades da invencao; organizar e selecionar informacfes pertinentes a um
anuncio publicitario.

Uma das habilidades a ser desenvolvida nesta atividade foi a descricdo de
objetos ou invengdes incluindo suas finalidades e precos. Os alunos, em sua
maioria, ndo estavam familiarizados com isso, talvez porque nao tenham tido a
necessidade de definir um equipamento e sua fungéo, ou talvez ja tenham feito, mas
nunca refletiram mais detidamente sobre isso. Por esse motivo, iniciei esta atividade
mostrando alguns anuncios de publicidade em lingua materna para sensibiliza-los
com o tema e depois trabalhei com um anuncio proposto no Caderno do Aluno em
lingua inglesa.

Quando iniciamos a preparacdo para a escrita do anuncio de publicidade,
dividi esta atividade em trés etapas: a primeira etapa os alunos dividiram as
atividades entre eles proprios, procurando o colega que melhor desempenhava a
habilidade de desenhar, outro por sua vez procurava as palavras no dicionario,
outros dois ajudavam no que o0 grupo precisava. Na segunda etapa, 0S grupos
prepararam um esboco da propaganda em folhas de rascunhos sucessivos
(versdes) para ndo deixar a propaganda com rasuras e com palavras erradas na
lingua inglesa, sempre solicitando- me ajuda com receio de um pequeno erro no
trabalho final; e por fim, na terceira etapa os grupos, jA com 0s esbogos corretos e

com as palavras sem nenhum erro, os alunos produziram suas atividades em meia
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cartolina, apresentaram-nas aos colegas da sala com exposi¢coes verbais e visuais e

depois as fixaram no pétio externo da escola.

3.2.1.1.3. Resultados avaliativos

O resultado avaliativo dos participantes focais e ndo focais levantados por
mim professora-pesquisadora, em meu diario de bordo, a partir das tarefas e
apresentacao das atividades desenvolvidas pelos grupos com a utilizacdo do espaco
fisico “Mesas alinhadas em grupos de quatro alunos” apresentou os seguintes

dados:

a. Nao houve alunos com rendimentos abaixo de cinco (5,0) na média final
do bimestre;
b. Entre as médias cinco (5,0) e sete (7,0) houve apenas treze alunos;

c. Entre as médias oito (8,0) e dez (10,0), quinze alunos.

Apés analisar os alunos focais, foi possivel concluir que apenas um aluno
ficou abaixo da média da sala de aula — seis (6,0), pois ao longo do bimestre, foi um
aluno considerado faltoso para os parametros escolares da rede publica do estado
de Séo Paulo. No entanto, o restante dos alunos pesquisados conseguiu atingir uma
média que varia entre sete (7,0) e oito (8,0) como média final do bimestre.

Esses resultados indicam que os alunos parecem aprender mais quando

fazem alguma tarefa em grupo.

3.2.1.2. Mesas e cadeiras configuradas em grupos de dois alunos

Para essa configuracéo trabalhei o tema “Biographies of Remarkable People”
do Caderno do Aluno, Volume 1, 82 Série/9°. Ano do Ensino Fundamental Il da
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2014). O objetivo dessa tarefa foi o de
identificar o tempo passado simples e familiarizar-se com as diferentes formas do

género textual relacionadas ao tema
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3.2.1.2.1. Discussdo de dados com os alunos focais e por mim, professora-

pesquisadora

Para a discussédo dos resultados da utilizagdo desta configuracdo do espago
fisico, utilizei um questionéario (Questionario 2) que procurava obter informacgdes para
um melhor planejamento de aula e promover o ensino-aprendizagem de Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés com a mudanca do espaco fisico; e duas entrevistas
semiestruturadas. A primeira (Entrevista Q1) era uma entrevista que permitia aos
alunos focais questionar sobre a importancia da utilizacdo do espaco fisico adotado
para as tarefas trabalhadas e a segunda (Entrevista Q2) na qual permitia aos alunos

focais questionar sobre a aprendizagem no decorrer das aulas trabalhadas.

Para as atividades em grupo — tarefas do Caderno do Aluno Volume 1 que
tém como tema histérias de vida com uma variedade de textos biograficos e verbos
regulares e irregulares no tempo passado simples — os alunos focais afirmaram que

com a mudanca do espaco fisico eles:

a- Aprendem mais com 0 colega-parceiro, pois esta disposicdo das mesas e
cadeiras promoveu muita interacao;

b- Alunos A8 e A6 afirmam que aprendem melhor e comegaram a ter mais
interesse e motivagao nas aulas de Lingua Inglesa;

c- Salientam que a aprendizagem é efetiva, ou seja, que ela realmente ocorre;

d- Comentam que tiram ddvidas com os colegas mais rapidamente, porém os
alunos A8 e A2 ainda ndo se sentem a vontade falando inglés em sala de

aula;
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e- As alunas A2, A4 e A3 acreditam que ficam mais confiantes para a realizacéo
das atividades;

f- Pontuam que alguns itens continuam sendo um problema para a
aprendizagem de Lingua Inglesa, tais como: falta de vocabulario; medo de
errar, e ser criticado e falta de motivacéo;

g- Ressaltam, ainda, que é mais facil aprender quando estdo com algum amigo.

h- As alunas A3, A4 e A7, embora afirmem que ha um pouco de dificuldade no
ensino-aprendizagem quando estdo sentadas lado a lado com os colegas,

elas precisaram de ajuda dos seus parceiros para a realizagao da avaliacao.

As colocacfes desses alunos se assemelham aos resultados obtidos com a
pesquisa inicial feita com o questionario de Ramos (Questionario 1) e com a fala
Moita Lopes (1996, p.96), em que, a criangca sozinha, ndo seria capaz de adquirir
aquilo que obtém por intermédio de sua interacdo com os adultos e com as outras
criancas, num processo em que a linguagem ¢é fundamental, portanto, a
aprendizagem em sala de aula é caracterizada pela interacdo social entre
significados do professor e dos alunos na tentativa de construgdo de um contexto
mental comum.

Além disso, parece que as consideracfes dos autores Vygotsky (1984, 1989)
e Moita Lopes (1996, 1996a) se aplicam a este estudo, ou seja, o papel da educacao
e da aprendizagem mostra que a qualidade das trocas que se d&o no plano verbal
entre professor e alunos ira influenciar na forma como as criangas tornam mais
complexo o seu pensamento e processam novas informacdes.

As colocagdes desses alunos confirmam, também, com os PCNs (BRASIL,
1998, p.54) e com o autor Paulo Freire (2001, p.16) quando salientam que as
atividades em grupo podem contribuir significativamente com o desenvolvimento em
grupo, pois a medida que, com a mediacdo do professor, os alunos aprendem a
compreender e respeitar atitudes, opinides, conhecimentos e ritmos diferenciados de
aprendizagem, eles adquirem uma postura conscientemente critica diante de seus

problemas e dos de sua comunidade.

A entrevista semiestruturada (Entrevista Q1), entre os alunos focais e a
professora-pesquisadora, apds a apresentacdo das atividades desenvolvidas pelos

grupos, apresentou os seguintes dados:
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Professora-pesquisadora: Vocé teve alguma dificuldade em fazer as
atividades?

A maioria dos alunos participantes focais disse que n&o tinham tido nenhuma
dificuldade em fazer as atividades, ja os alunos Al e A4 afirmaram que:

Al: Algumas, mas depois de um tempo entendo.

A4: [...] quando h& vocabulérios diferentes.

Professora-pesquisadora: Vocé acha que o fato de estar sentado ao
lado do seu colega de sala em quase toda a aula de inglés pode
trazer para vocé alguma dificuldade em fazer as atividades? Por

qué? Dé exemplos.

Cinco alunos participantes focais responderam negativamente e trés,
afirmativamente. Nas respostas negativas, 0 motivo apresentado pela maioria era a
ajuda que os colegas podiam prestar nas dificuldades encontradas no momento das
realizacGes de suas tarefas. Ja os alunos que afirmaram ter dificuldades em fazer as
atividades com um colega sentado ao lado disseram que as conversas paralelas
atrapalhavam o andamento da aula e ndo permitiam que eles pudessem ter atencao

mais focada na aula.

A colocacao desses alunos parece estar alinhada a visao de Piletti (1991,
p.246) em suas discussdes acerca da colaboragdo social, ao afirmar que uma
crianca torna-se capaz de concentragdo individual, quando trabalha sozinha, e de
colaboracéo efetiva, quando participa de atividades em grupo, interagindo uns com
0S outros.

Por outro lado, seus excertos também sugerem que tal percepg¢do néo vai
necessariamente acontecer espontaneamente; no entanto, deve ser considerada
antes de ensinar porque exigem premeditacéo, e €, portanto, uma parte do processo
de planejamento de aula como descreve Howarth (2006).

Nesta mesma perspectiva, os PCN-LE (BRASIL, 1998, p.61) afirmam que a
configuracédo diferente de arranjos espaciais em sala de aula ndo basta para o
envolvimento dos alunos na interacdo, pois € preciso que o professor compreenda a

relacdo entre interacdo e aprendizagem, as caracteristicas do encontro interacional



70

em sala de aula e que aprenda a compartilhar seu poder, abrindo espaco para a voz
do aluno ao aceitar seus tépicos e as suas construc¢des interpretativas.

Ao contrario do que eu esperava com a mudanca do espaco fisico da sala de
aula, entretanto, pude observar que em alguns momentos, nem todos os alunos
fizeram as atividades que previam interacdo com outros colegas. Uma possivel
justificativa para isso seria o fato de que trés dos oito participantes focais deste
estudo afirmaram que aprendem e estudam melhor sozinhos, como pode ser visto a

seqguir:

Como os alunos aprendem e estudam Numero de indicagbes

melhor

Em linhas tradicionais (sozinhos)

Em grupos de duplas

Em grupos de 4 alunos

Em circulo (coletivo) 1

O quadro de levantamento de dados acima foi feito por mim no diario de
bordo, apds analisar as entrevistas semiestruturadas (Entrevista Q5) com os alunos
participantes focais e uma entrevista dirigida feita separadamente aos alunos
participantes focais A3, A5 e A7.

Os dados acima mostram que a capacidade de se concentrar melhor e
prestar mais atencdo ao estudar sozinho parece ser um ponto positivo para trés

desses participantes, pois eles fizeram as seguintes colocagoes:

A3: [Fazer as atividades] Em dupla eu aprendo mais do que sozinha,
pois discuto com meu colega sobre o assunto até chegarmos [numa]
“em um” conclusédo. Porém, sozinha ndo converso tanto “‘quanto”
[quando] estou em dupla e isso faz com que eu preste mais atencéo

na aula

A5: As vezes a minha dupla [me] atrapalha [tirando] a atenc&o [da
aulaj, pois comegamos a conversar e ndo paramos mais; [porém] “e”
guando estou trabalhando sozinho eu presto mais atencdo e me

concentro mais no foco da atividade
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A7: Em dupla eu aprendo mais, [porém] sozinha eu ndo tenho
ninguém para me desconcentrar e conversar. [Acho que €] melhor

[estudar] sozinha

Por outro lado, como também pode ser visto no levantamento acima, cinco

participantes deste estudo afirmaram que aprendem e estudam melhor com um ou
mais colegas. As seguintes justificativas foram dadas por trés alunos que afirmaram

aprender e estudar melhor com um colega de classe:

A6: Gosto mais [de estudar] em duplas, porque é mais ‘legal” e “a
gente aprende” [aprendemos] mais

A4: Em dupla é bem mais fécil, [de aprender] pois sdo menos
pessoas para falar e (...) menos opinides

A2: Em dupla porque foi mais [relevante para] “legal na” minha

aprendizagem

Professora-pesquisadora: O que vocé aprendeu em relagdo a

estrutura de um verbete de enciclopédia em inglés? Dé exemplos:

Al: Se o verbo esta no passado ou no presente.

A2: Eu aprendi sobre muitas coisas.

A3: Como mexer com um dicionério, etc.

A4: Ele é pequeno, é mais facil de achar informacdes.

A6: [...] que é uma enciclopédia em que tem varias informacdes.

A7: Que é mais facil e rapida de achar informacdes.

A8: Eu esqueci.

Professora-pesquisadora: Como vocé se sente em fazer uma

avaliacdo de inglés com seu colega?

A maioria dos alunos participantes focais sentiu-se confiante ao fazer a

avaliacdo com um parceiro.

Al: [...] me sinto bem porque ele me ajuda e eu ajudo ele
A2: [...] bem, é muito legal e a gente se sente mais confiante
A3: [me sinto] bem, fico mais confiante porque ele me ajuda e eu

ajudo ele
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A4: N6s podemos tirar duvidas, se eu ndo souber ndés nos
ajudamos

A5: Acho mais féacil

A6: Muito melhor porque [...].

A aluna A6 ndo respondeu o restante e nem explicou o porqué.

A7: Mais confiante pois se eu ndo souber alguma coisa posso tirar

uma duvida com o colega.

Embora as alunas A3, A4 e A7 afirmem que sentar com o colega lado a lado
pode trazer dificuldade para fazer as atividades pelo motivo de haver muita
conversa, elas mostraram nessa parte da pesquisa que, no momento de dificuldade
para execucdo da avaliacdo, precisaram consultar o colega para sanar suas
davidas.

As colocacfes dos alunos parecem confirmar os resultados obtidos por Meng
(2010, p.701), ou seja, os professores precisam encontrar alguma forma de
aumentar a autoconfianca de seus alunos, para motivar e encorajar a todos e desse
modo melhorar suas fluéncias na lingua inglesa. Além disso, os professores
precisam ser capazes de gerenciar a interacao na sala de aula de forma que permita

a todos os alunos oportunidades iguais de participar.

A entrevista semiestruturada individual (Entrevista Q2), conduzida pela
professora-pesquisadora com os alunos focais, apds a apresentacdo das atividades

desenvolvidas pelos grupos, apresentou os seguintes dados:

Professora-pesquisadora: Como vocé avalia o seu grau de

dificuldade em fazer as atividades até agora?

A maioria dos alunos participantes focais afirmou que ainda sente média
dificuldade em aprender a Lingua Inglesa, e isto parece ir ao encontro da afirmacéo
de Howarth (2006), ou seja, a razdo mais comum é porque os alunos ndo tém a

linguagem que eles precisam para interagir e, portanto, concluir as tarefas com éxito.
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Professora-pesquisadora: Caso vocé tenha apresentado dificuldades
na aula de hoje, que estratégias vocé utilizou para supera-las?

Na visdo da maioria dos alunos participantes focais, foi a ajuda e a explicagao
da professora que os ajudou a superar as dificuldades apresentadas na sala, o que
parece ir ao encontro do que afirmam Libaneo (2001) e Liberali (2009) sobre, a
importéancia do professor em sala de aula. No entanto, as respostas analisadas
também indicam como opcdo de estratégia a ajuda e explicagcdo de um ou mais
colegas e a utilizacdo do dicionéario bilingue, corroborando com os PCNs (BRASIL,
1998) e com a visdo de Vygotsky (Rego, 2012, p.93) quando afirmam que a
aprendizagem e a interacdo social acontecem na troca de informagdes no mesmo

espaco fisico.

Professor-pesquisador: As primeiras atividades do bimestre foram
feitas com biografias em inglés, com a disposi¢cdo da sala de aula
individual. Vocé acha que isso dificultou na hora de fazer as

atividades?

Todos os alunos participantes focais responderam, afirmando alguns que:

A3: Porque mesmo sozinhos conseguimos aprender algo.

A4 : Na verdade ndo dificultou muito

A5: Porque eu me concentro mais

A6: Nao, porque ndés somos acostumados desde a primeira série
individual, entdo isso é comum.

A8: Porque o professor ajudou bastante.

Os outros alunos participantes focais nao justificaram a resposta.

As colocacgdes dos alunos conferem com o que diz Howarth (2006) quando
afirma que a interagdo ajuda os alunos a desenvolver competéncias sociais e
aprendizagem de linguas, no entanto, ela ndo vai necessariamente acontecer
espontaneamente, por isso, maximizar a interacdo em sala de aula € uma parte

importante da funcdo dos professores.
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Professora-pesquisadora: Nas aulas seguintes do bimestre foram
feitas com biografias em inglés, com a disposicéo da sala de aula em
duplas. Vocé acha que isso dificultou na hora de fazer as atividades?

Todos os alunos participantes focais responderam negativamente a questao e
alguns salientaram que com essa disposicao das mesas e cadeiras na sala de aula,
eles podem ajudar uns aos outros, além de aprenderem mais quando sentados em

duplas.

Al:[...], um ajuda o outro.

A2: Porque foi mais ‘enteressante’ e a aula ficou muito mais legal.
A3: Eu acho que aprendemos mais em dupla.

A5: Porque caso eu nao tenha entendido algo, meu colega me
ajudaria e vice-versa.

A6: Porque € uma coisa nova e aprendemos melhor.

A8: Porque nés ‘apredimos’ [aprendemos] juntos.

Como pode ser visto nesses excertos, € provavel que esses alunos tenham
alternado o papel de par mais competente entre os colegas e variado seus papéis na
interacdo. Além disso, suas colocagBes sugerem que eles acreditam que os alunos
assumam papéis semelhantes ao fazer atividades em duplas e que, nesses casos,
nenhum deles tenha mais destaque do que os outros. E possivel que as atividades
em duplas (grupos) deem a eles oportunidades de ajudar os colegas — o0 que, no
entanto, ndo faz com que eles considerem um colega de classe como alguém mais
competente para atuar como “professor”.

Embora os alunos afirmem que eles aprendem mais com seus parceiros,
dados levantados por mim em meu diario de bordo mostram que eles gostam de
sentar em duplas e/ou grupos, mas nem sempre aprendem efetivamente. Ademais,
os dados apresentados no diario de sala comprovam, por meio das avaliacdes e
anotacdes, que a maioria parece ficar dependente do seu colega parceiro; pois
guando ele precisa fazer as atividades individualmente ndo mostra ter competéncia
para completar as atividades propostas pelo professor.

Este dado parece corroborar com o depoimento do aluno participante focal A5

guando afirma em seu excerto que quando estuda sozinho, parece se concentrar
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mais; e ficar “dependente” dos colegas parceiros depois de algum tempo de do

trabalho em dupla.

Ab5: [Prefiro estudar sozinho] Porque eu me concentro mais (Q2)
A5: Depois que vocé fica muito tempo sentado com um colega, vocé

acaba se acostumando a pensar com mais de uma cabeca (Q5)

No entanto, quando Ihe é perguntado em qual a configuracdo da sala de aula
ele aprende mais, salienta que sentado com os colegas, ele tem a possibilidade de

debater e trocar conhecimentos como podemos ver a seguir

A5: [a melhor configuracdo da sala de aula] é estar sentado em
circulos para um debate, pois temos o conhecimento do préximo
(Q5)

A5: [a melhor configuracdo da sala de aula] € sentados em circulo e
debater um assunto porque assim podemos conhecer 0 pensamento
das pessoas em sua volta (Q5)

A5: [com a configuragéo da sala de aula em dupla] ndo dificultou a
minha aprendizagem porque caso eu ndo tenha entendido algo

[sobre a matéria], meu colega me ajudaria e vice-versa (Q2)

Professora-pesquisadora: O que vocé aprendeu na aula de

biografias? D& exemplos.

Al:[...] aprendi a ver se os verbos estdo no passado ou no presente.
A2: Eu aprendi como fazer biografias, como que se faz.

A3: Como identificar uma biografia, como fazé-las, etc.

A4 : Como é a escrita da biografia, e algumas palavras que eram
desconhecidas para mim

A5: [...] ase comunicar e escrever correto as palavras em inglés.
A6: Vérias coisas, melhorei meu inglés, ja conhecia algumas
palavras e conheci mais.

A7: Aprendi com se escreve uma biografia e reconhecer uma.

A8: [...] biografia ‘esplica’ tudo que ele fez durante sua vida.

3.2.1.2.2. Tarefas trabalhadas com os alunos a partir da configuragéo
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Para este trabalho utilizei o Caderno do Aluno e do Professor, Volume 1 de
2014. O material de apoio pertence ao Curriculo do Estado de S&o Paulo — Ensino
Fundamental — 82. série/9°. ano. As atividades tomaram como base o tema
“Biographies of Remarkable People” e as Situagdes de Aprendizagem foram:
“Biographical Studies”, “Who is he?” e “Studying an Interview”.

Este Caderno tem como tema historias de vida e sua proposta é que 0s
alunos tenham contato com uma variedade de textos biograficos sobre algumas
pessoas famosas. Dentre os biografados retratados nas Situacées de Aprendizagem
estdo os jogadores Marta Vieira da Silva e Pelé, e a escritora J.K. Rowling. Os
géneros textuais trabalhados foram: uma reportagem de revista, um verbete de
enciclopédia e uma entrevista.

No ambito do estudo da estrutura da lingua inglesa, o Caderno foca o
passado simples e retoma o presente simples, além de apresentar brevemente o
presente perfeito. No entanto, foquei apenas o tempo passado simples e quando
necessario retomava o presente simples. Quanto ao estudo da estrutura do tempo
verbal do presente perfeito, deixei-o para ser trabalhado com os alunos na
configuracéo tradicional, com as mesas e cadeiras alinhadas individualmente na sala
de aula.

Para essas tarefas propostas, utilizei oito aulas divididas em quatro semanas.
As aulas transcorreram as quartas-feiras com duas aulas seguidas de cinquenta
minutos cada totalizando aproximadamente cem minutos; possibilitando, dessa
forma, a oportunidade de trabalhar continuamente as atividades planejadas.

As atividades foram trabalhadas em duplas e a correcao foi feita por toda a
classe, em alguns momentos na lousa e outros oralmente.

Como recurso foi utilizado dicionarios bilingues e como processo de avaliacdo
registros de participacdo dos alunos nos grupos e, também, com a participacéo nas

atividades realizadas em sala de aula.
3.2.1.2.3. Resultados avaliativos
O resultado avaliativo dos participantes focais e ndo focais levantados por

mim, professora-pesquisadora, em meu diario de bordo, a partir das tarefas e
apresentacao das atividades apresentou os seguintes dados:
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a. Houve trés alunos com rendimentos abaixo de cinco (5,0) na avaliagao
bimestral;

b. Entre as médias cinco (5,0) e sete (7,0) houve apenas quatro alunos;

c. Entre as médias oito (8,0) e dez (10,0), vinte alunos;

d. Somente dois alunos estiveram ausentes para as tarefas e avaliagao (eles

nao eram alunos pesquisados focais).

Como resultado apresentado em meu diario de bordo acerca dos alunos
pesquisados focais, foi possivel concluir que apenas um aluno obteve a média sete
(7,0). No entanto, o restante dos alunos pesquisados conseguiu atingir uma média

gue variou entre sete (7,0) e nove (9,0) na média bimestral.

3.2.2. Mesas e Cadeiras alinhadas em Circulo

Para essa configuracado trabalhei o tema “Gravidez na Adolescéncia” do
Caderno do Aluno, Volume 2, 82 Série/9°. Ano do Ensino Fundamental Il da
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2014). O objetivo dessa tarefa era
identificar e reconhecer géneros textuais, tais como: memorias, relatos e

depoimentos de vida num Forum participativo.

3.2.2.1. Discussao de dados com os alunos focais e por mim, professora-

pesquisadora

Para a discusséo dos resultados da utilizagdo desta configuracdo do espaco

fisico, utilizei uma entrevista semiestruturada individual (Entrevista Q4), que permitia
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aos alunos focais questionar sobre a importancia da utilizacdo do espaco fisico

adotado para a tarefa trabalhada.

Para a atividade coletiva — Discussao sobre a gravidez na adolescéncia — 0s

alunos focais afirmaram que eles:

a. preferem estudar com os colegas a estudar sozinhos;

b. acharam o tema pertinente para a faixa-etaria dos alunos da sala de aula

c. tiveram dificuldade de trabalhar nesta tarefa por motivo de timidez e falta de
conhecimento acerca do tema

d. interagiram melhor com os colegas

A entrevista semiestruturada individual (Entrevista Q4), entre mim, professora-
pesquisadora, e os alunos focais, ap0s a apresentacdo da atividade desenvolvida

pelo grupo, apresentou os seguintes dados:

As colocacbes dos alunos participantes focais corroboram os PCNs-LE
(BRASIL, 1998) e com Budden (2008), ou seja, as cadeiras em circulo facilitam a
forca catalisadora do discurso na construcdo da aprendizagem, pois parecem ser
mais produtivas na promocao da interacdo. Além disso, Rego (2012, p.91) afirma
que “o papel do professor se restringe a criagdo de um ambiente ‘democratico’, onde
nao ha hierarquia, pois busca estabelecer uma relacéo de simetria e igualdade com

0 grupo de alunos”.

Professora-pesquisadora: Na sua opini&do, qual foi a maior dificuldade

gue vocé encontrou para trabalhar nesta pesquisa?

Os alunos participantes focais afirmaram que a timidez foi a maior dificuldade
gue eles encontraram para trabalhar com a discussao do tema — Gravidez na
adolescéncia. Fator apresentado também no questionario da Profa. Rosinda
(Questionario 1), no qual os alunos demonstravam a sua timidez. Neste sentido, os
PCNs-LE (BRASIL, 1998, p. 54-55) abordam a importancia da participacdo do
professor no EA, em outras palavras, é fundamental que desde o inicio da

aprendizagem de Lingua Estrangeira, o professor desenvolva, com os alunos, um
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trabalho que lhes possibilite confiar na prépria capacidade de aprender, em torno de
temas de interesse e de interagir de forma cooperativa com os colegas.

Pois segundo os PCNs-LE, com a “mediacdo do professor, os alunos
aprenderdo a compreender e respeitar atitudes, opinides, conhecimentos e ritmos
diferenciados de aprendizagem” (BRASIL, 1998, p. 54).

Além disso, os documentos sugerem, dentre esses aspectos, que o professor
inicie com um diagndstico dos conhecimentos que os alunos trazem, proporcionando
a eles a oportunidade de identificar e reconhecer esses conhecimentos e oferecer
possibilidades de troca de experiéncias entre eles, na perspectiva de dar

continuidade a construcao de novos conhecimentos.

Professora-pesquisadora: Vocé achou o0 tema pertinente,

interessante para a faixa etaria de sua sala de aula?

Professora-pesquisadora: Vocé acha que seus colegas de sala, que

nao fazem parte do grupo, gostaram de fazer esta pesquisa?

Todos os alunos, participantes focais e nao focais, acharam o tema pertinente
para a faixa-etaria de sua sala de aula e gostaram de fazer a pesquisa.

Professora-pesquisadora: Qual foi o maior problema que vocé

encontrou para discutir este tema:

Embora algumas pessoas afirmem que 0s jovens contemporaneos estejam
mais informados, os dados dessa pesquisa mostraram que eles ainda encontram
dificuldades para discutir o tema proposto — Gravidez na adolescéncia — por falta de
conhecimento sobre o assunto; falta de oportunidades de discutir o tema com
familiares e colegas; e disposicéo. Isto é, essas colocagbes confirmam a visdo de
Moita Lopes (2003, p.45) e os PCNs-LE (BRASIL, 1998, p.41; p. 60-61). O uso do
inglés na vida contemporanea e no foco da educacao deve ser no envolvimento do
aluno na construcdo do significado, pois aprender uma lingua € igual a aprender a

se engajar no préprio espaco em que se vive.



80

Professora-pesquisadora: O trabalho apresentado na sala de aula
em formato de circulo/Ferradura permitiu um melhor entrosamento

com os colegas da sala?

A maioria dos alunos participantes focais respondeu positivamente,
corroborando com os PCNs-LE (op.cit. p.61), mostrando que a organizacdo dos
alunos em circulos parece ser mais produtiva na promocao da interacdo. Contudo,
sabe-se gque soO a configuracdo diferente de arranjos espaciais em sala de aula ndo
basta para o envolvimento dos alunos na interacdo, justificando, dessa forma, o

aluno A6 que discordou da questéo e ndo respondeu a pergunta.

Professora-pesquisadora: Desde o inicio do ano letivo, vocé tem
trabalho de diferentes formas na sala de aula. Para cada atividade,
seu professor apresentou uma maneira diferenciada de layout com
as mesas e cadeiras. Na sua opinido, isto facilitou a sua

aprendizagem na lingua inglesa?

Todos os alunos participantes focais afirmaram que as diferentes disposi¢coes
de configuracdo apresentadas pelo professor-pesquisador facilitaram a

aprendizagem na lingua inglesa.

Al: me ajudou e muito

A6: porque é diferente, um jeito novo

A2: foi mais interessante e legal

A3: Porque podemos conversar e discutir sobre o assunto da aula
e assim, chegar [a] ‘em’ uma concluséo

A4: Porque nés fizemos atividades de varias formas diferentes, [mas]
‘mais’ [deu] ‘ddo’ ‘para’ [de] entender

A5: Porque trabalhar em jeitos diferentes ajuda a compreender o
tema mais facil

A7: Porque todo[s] os alunos ‘mundo’ pode[m] discutir juntos

A8: Porque é bem melhor trabalhar ‘um olhando para o outro’ em

circulo

3.2.2.2. Tarefas trabalhadas com os alunos a partir da configuracéo
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A atividade Férum participativo e & Situacdo de Aprendizagem, dediquei duas
aulas seguidas e, nelas foi realizada uma pesquisa individual, tendo como tema —
Gravidez na Adolescéncia, em que os alunos deveriam fazer uma pesquisa na
internet com documentarios, féruns e depoimentos reais colhidos, por eles, de
pessoas conhecidas.

Os alunos deveriam armazenar os resultados pesquisados através de
entrevistas e pesquisas nas quais seriam discutidas em um férum entre os alunos
dispostos em forma de circulo na sala de aula.

A atividade de sensibilizagdo e reconhecimento do tema ja haviamos
trabalhado com os alunos e essa tarefa foi uma proposta solicitada pelos alunos
para uma discussdo aprofundada acerca do assunto. Nesse sentido, os PCNs-LE

(1998, p.41) confirmam a proposta de que

“[...] a Lingua Estrangeira no ensino fundamental tem um valioso papel
construtivo como parte integrante da educacdo formal. Envolve um
complexo processo de reflexdo sobre a realidade social, politica e
econdmica, com valor intrinseco importante no processo de capacitacao
que leva a libertacdo. Em outras palavras, Lingua Estrangeira no ensino
fundamental é parte da construgao da cidadania”.

Além disso, essa tarefa possibilitou a troca com o engajamento discursivo
entre os participantes interessados corroborando com o autor Moita Lopes (2003,
p.45) e com a visdo de Vygotsky (REGO, 2012, p.93) em admitir a interagcdo do

individuo com o meio como caracteristica definidora da constituicdo humana.

3.2.2.3. Resultado avaliativo

Os resultados avaliativos dos participantes focais e nao focais levantados por
mim, professora-pesquisadora, em meu diario de bordo, a partir das tarefas e
apresentacao das atividades desenvolvidas pelos alunos com a utilizagcdo do espaco
fisico, com a configuragdo de mesas e cadeiras alinhadas em circulo, revelaram

que:

a. Houve dois alunos com rendimentos abaixo de cinco (5,0) na avaliacdo da
atividade proposta;

b. Entre as médias cinco (5,0) e sete (7,0) houve quatorze alunos;
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Entre as médias oito (8,0) e dez (10,0), onze alunos;
d. Todos alunos estiveram presentes para as tarefas e avaliagdo porém a
aluna focal A7 ndo participou da discussdo nem entregou a pesquisa

escrita.

Como resultado apresentado em meu diario de bordo acerca dos alunos
participantes focais, foi possivel concluir que os alunos apresentaram uma média
entre sete (7,0) e oito (8,0).

Percepcao semelhante aos dados dos alunos registrada por mim indica que:

As atividades de hoje eram bem diferentes das apresentadas até o
momento. Embora os alunos aparentemente tenham achado mais
facil fazé-las com instru¢des e enunciados em inglés, acho que elas
foram faceis demais. Na hora de fazé-las, por exemplo, eles fizeram
tudo muito rapido, discutiram o tema e pesquisaram na internet até
mesmo sem minha ajuda e dos colegas. Parece que a atividade em
inglés é mais desafiadora para os alunos e noto que eles parecem
interagir mais comigo e com os colegas quando ndo conhecem o
assunto. Também pode ser que eles tenham feito tudo muito rapido e
nao encontrado dificuldades pelo fato de que aquilo que vimos hoje —
gravidez na adolescéncia — j& havia sido dado nas aulas anteriores
por professores de outras disciplinas (Ciéncias e Portugués).
Acredito que talvez por isso os alunos ‘“viram” as atividades como
uma espécie de “revisdo” daquilo que eles ja haviam aprendido, e por

isso nao tiveram dificuldades em fazé-las.

Em outro trecho do meu diério, registrei a seguinte observagéo sobre a
utilizacdo do espaco fisico em sala de aula com a configuragdo dos alunos

dispostos em circulo:

Apds quase seis meses trabalhando com os alunos em diferentes
configuracbes em sala de aula, hoje, percebo que os alunos mais
timidos estdo se comunicando e interagindo com seus colegas de
classe, permitindo dessa forma uma interacdo e o mais importante

talvez para ele, o aprender a conviver com o0 outro.
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Outro registro feito por mim, que acredito ser relevante para 0 momento
dificil da adolescéncia, é que “a maioria dos alunos pesquisaram,
compartilharam os conhecimentos e discutiram o tema com interesse e
preocupacao, pois disseram conhecer muitos colegas adolescentes que se

tornaram pais muito jovens”, grifo meu.

3.2.3. Linhas Tradicionais

Para essa configuragao trabalhei o tema “Personal Narratives — An episode in
my life” e o estudo da gramatica dos tempos verbais “Presente Perfeito”, “Passado
Simples” e “Passado Progressivo”, sua estrutura, identificacdo nos textos e
exercicios de fixacdo. O objetivo era identificar e reconhecer textos narrativos e
autobiograficos; utilizar os tempos verbais comumente associados a narrativas

adequadamente.

Abaixo, apresento alguns exemplos de salas tradicionais mais utilizados nas

escolas publicas no estado de S&o Paulo:

]
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3.2.3.1. Discussdo de dados com os alunos focais e por mim professora-
pesquisadora

Para a discussédo dos resultados da utilizacdo desta configuracdo do espaco
fisico, utilizei um questionério (Questionario 2) que procurava obter informacgfes para
um melhor planejamento de aula e promover o ensino-aprendizagem de Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés com a mudanca do espaco fisico e uma entrevista
semiestruturada individual (Entrevista Q5) que permitia aos alunos focais questionar
sobre a importancia da utilizacdo do espacos fisicos adotados para as diferentes
tarefas trabalhadas ao longo do processo desta pesquisa de estudo de caso
realizada entre os alunos participantes focais e por mim, professora-pesquisadora .

Para a atividade individual — estudo da gramatica estruturalista acerca do uso
dos tempos verbais “Presente Perfeito”, “Passado Simples” e “Passado Progressivo”,
sua estrutura, identificacdo nos textos e exercicios de fixacdo — os alunos focais

afirmaram que com a mudanca do espaco fisico eles:

preferem estudar com os colegas a estudar sozinhos;
comentam que mesmo com a configuracdo do espaco fisico alinhado em
linhas tradicionais, 0 ambiente conseguiu promover interacao;
nao se sentem a vontade em falar inglés na sala de aula;

d. estdo altamente ou muito interessados e motivados a aprender a lingua
inglesa;

e. continuam com o problema da falta de vocabulario, de ndo entender o qué o

outro fala e com o medo de errar e ser criticado.

A entrevista semiestruturada individual (Entrevista Q5), entre mim, professora-
pesquisadora, e 0s alunos focais, ap0s a apresentacao das atividades desenvolvidas

pelo grupo de participantes focais, apresentou os seguintes dados:

Professora-pesquisadora: Na sua opinido, ao trabalhar em grupos
ou individualmente, quais foram as atividades mais faceis da

apostila? Por qué?
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Os alunos participantes, mesmo tendo a oportunidade de trabalhar com
diferentes tarefas e configuragdes, continuam a aprender melhor quando fazem os

exercicios de estruturas gramaticais sozinhos.

Al: “Present Perfect” [pois] foi a mais facil de memorizar

A3: “Present Perfect”

A7: “Present Perfect”

A4: “Present Perfect”, porque foi mais facil de entender

A5: Trabalhar com o presente perfeito e a gravidez na adolescéncia,
porque esses dois temas serdo necessarios para o meu ‘dia [a] dia’
A6: “Present Perfect”, porque eu aprendi melhor, consegui entender
melhor

A2: “Present Perfect”, porque eu achei mais facil de entender

Esse dado parece corroborar os registros feitos por mim em meu diario de
bordo quando anotei que “parece que os alunos prestam mais atencdo a aula
guando eles estdo sozinhos; no entanto, demonstram precisar da companhia do seu
parceiro para eventuais duvidas”. Além disso, pude perceber que “os alunos mais
competentes sdo autbnomos e ndo sentem falta de seu parceiro, enquanto que os

alunos mais fracos sao totalmente dependentes de seu parceiro”.

Professora-pesquisadora: De todas as atividades realizadas ao longo
dos trés bimestres, quais vocé mais gostou de fazer? Por qué? Dé

exemplos e justifiqgue sua resposta:

A maioria dos alunos participantes afirmou que preferiu a pratica com o tempo
verbal presente perfeito por achar mais facil e ter aprendido melhor; porém o aluno
A5 salientou que gostou mais da atividade coletiva com a configuracdo da sala de

aula em circulo referente ao tema “Gravidez na adolescéncia”:

A5: A gravidez na adolescéncia, pois esse tema nos ajuda muito a

ver o mundo como ele é realmente

A colocacao desse aluno corrobora a visdo de Howarth (2006) quando afirma

que uma atividade com projeto € um bom exemplo de abordagem colaborativa e
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motivadora porque promove a interacdo e o uso de linguagem realista; também
encontra apoio na visdo de Moita Lopes (2003, p. 44-45), segundo a qual, o
participante do discurso deve ser engajado no discurso, pois € “necessario contar

histérias sobre quem somos na vida real”.

Professora-pesquisadora: Quais as atividades que vocé néo
gostou de fazer por estar trabalhando individualmente ou em
grupo? Por qué? Dé exemplos e justifigue sua resposta

A maioria dos alunos participantes afirmou que néo teve dificuldades, porém
as alunas A2 e A4 ressaltaram suas deficiéncias ao afirmarem que tiveram
dificuldades em entender os textos por causa da falta de vocabulario ou por néo
compreender o processo do uso do dicionario, o que confirma a recomendacao de
Howarth (2006): o professor deve ter diferentes niveis de tarefa, pois quando se
encontra com classes de capacidades mistas, ele deve preparar uma verséao féacil,
média e dificil da mesma tarefa para que os alunos de diferentes niveis possam
interagir juntos em um nivel apropriado para o nivel de linguagem, variando a

interacdo com diferentes parceiros e trabalhando com tarefas de repeticao.

A4: [..] talvez algo que tivesse de saber a traducao, foi mais dificil
fazer uma prova
A2: [encontrar] o participio dos verbos, porque é dificil de entender

[onde se localiza no dicionario]

Professora-pesquisadora: Como vocé avalia a sua aprendizagem?

Justifiqgue a sua resposta.

Esta resposta variou entre os alunos participantes focais, pois alguns
responderam que a aprendizagem foi média, melhor ou bem melhor; enquanto
outros responderam que foi pouca. Essas colocagbes corroboram a visdo de
Howarth (2006) e dos PCNs-LE (BRASIL, 1998, p.59), ou seja, classes numerosas
nao significam mais possibilidades de interacdo ou trocas de aprendizagem; a
aprendizagem em sala de aula é uma extensdo de um desafio diario e se baseia em

uma relacao interacional assimétrica.
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Por outro lado, quando justificaram o porqué da aprendizagem ou mesmo da
pouca aprendizagem, os resultados encontrados foram diversificados. Os alunos
que tiveram pouca aprendizagem comentaram que foi por falta de esforco proprio,
ou seja, falta de motivacdo; enquanto que os alunos que afirmaram a aprendizagem
responderam que tinham se esforgcado mais e estavam bastante motivados e isso
ajudou a aprender e compreender a matéria. Essas colocacbes confirmam a
proposta de Howarth (2006), pois a motivacdo € um aspecto fundamental da
aprendizagem bem sucedida. A interacdo proporciona aos alunos a oportunidade de
usar a linguagem com éxito e para medir seu progresso, que por sua vez, devera

conduzir a um aumento da motivagao.

A6: Porque eu acho que ndo me esforcei

A2: [Porque] eu acho que ndo me esforcei

A4: Porque eu aprendo na hora, ‘mais’ eu esqueco das coisas muito
facilmente e tenho que ficar relembrando

Al: [eu] me esforcei mais

A3: [porque] foi mais facil de compreender a matéria

A7: [porque] é mais facil de entender a matéria

A5: Porque a cada aula estou ficando bastante motivado e isso me

ajuda a aprender e compreender melhor

Professora-pesquisadora: Vocé acha que o fato de vocé ter
trabalhado em diferentes layouts dentro da sala de aula trouxe

dificuldades em fazer as atividades?

A maioria dos alunos respondeu negativamente. Entretanto, um dos alunos
participante focal afirmou que este fator dificultou a execucdo das atividades porque

ele se acostumou a pensar com 0s outros colegas da sala.

A5: Porque vocé acaba se acostumando a ‘estar’ [pensar] com mais

de uma cabeca

Por outro lado, as colocacbes dos outros alunos participantes focais
corroboram a visao de Vygotsky (1987, p.129), a de Moita Lopes (2003, p.45) e de
Davis (1994, pp.89-90), bem como a perspectiva apresentada no documento oficial
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PCN-LE (BRASIL, 1998, p. 57-58), ou seja, seus excertos sugerem uma abordagem
sociointeracionista, j& que afinal aprender é uma forma de estar no mundo social

com alguém, em um contexto historico, cultural e institucional.

A6: [...] ‘porqué’ eu achei melhor ‘de’ aprender com 0s amigos do
gue sozinho

A2: Porque eu achei mais ‘legal’ fazer com amigos(as)

A4: Porque de todos os lugares e posi¢cdo na sala, eu conseguia
entender

Al: Porque trabalhamos em grupo

A3: Muito pelo contrario, na minha opinido me ajudou ainda mais

A7: eu acho que melhorou por ter um colega para ajudar

Essas afirmativas também s&o confirmadas nas observacdes em meu diario
de bordo, quando anotei que os alunos menos competentes preferem estudar e

trabalhar em grupos a estudar sozinhos.

Professora-pesquisadora: Na sua opinido, qual a disposicdo das
mesas e cadeiras que sua sala de aula deve ter para que 0 sua

aprendizagem seja melhor?

Professora-pesquisadora: Na sua opinido, qual foi o melhor layout

apresentado para vocé trabalhar na sala de aula? Por qué?

As respostas a essas questbes dividiram-se entre os alunos participantes
focais. Por esse motivo, ndo me foi possivel concluir qual disposigcéo eles preferem;
no entanto, obtive um resultado que se relaciona as propostas dos autores e do
documento oficial pesquisado para este estudo de caso. Nas visbes de Vygotsky
(1984, p.99), de Moita Lopes (2008, p.45), dos autores do documento oficial PCN-LE
(BRASIL, 1998), de Davis (1994, p.89)) e de Rego (2012, p.66), o aprendizado
pressupde uma natureza social especifica e um processo por meio do qual as

criancas penetram na vida intelectual daqueles que o cercam.

A5: Sentados em circulo/ferradura e debater um assunto, porque

assim podemos conhecer o pensamento das pessoas em sua volta
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A2: em duplas, porque foi mais ‘legal’ na minha aprendizagem

A4: em dupla é bem mais fécil, pois sdo menos pessoas para falar
Al: [em] ferradura/[circulo] foi a melhor [porque] ‘que se’ [porque]
expressamos [nossas ideias de todos]

AT: [prefiro aulas] em duplas

A3: eu prefiro as aulas em duplas e depois [as aulas] individual,
[pois] acho [essas] as formas mais faceis

A6: gosto mais [de aulas] em duplas, as outras [disposi¢des] nos

aprendemaos, [mas] ‘mais’ é mais ‘legal’ em dupla

Professora-pesquisadora: Se vocé pudesse, mudaria o layout em

algumas das disciplinas da escola?

Apenas trés alunos participantes focais responderam negativamente a
guestao, ao passo que os outros alunos afirmaram que a mudanca no layout da sala
de aula poderia ser em todas as disciplinas por acreditarem ser mais facil de
aprender; jA outros, em apenas histéria ou geografia, porque todos os alunos
poderiam discutir o aprendizado.

As colocacdes desses alunos, também, confirmam com as consideracdes de
Moita Lopes (1996, p.96), para quem a educacao € vista como um desenvolvimento
de conhecimento; com a visdo de Vygotsky (apud Rego, 2012, p.76-77; apud Davis,
1994, p.49), quer dizer, o desenvolvimento e a aprendizagem estdo inter-
relacionados através da interacdo com o meio fisico e social, adquiridos por meio do

ensino sistematico nas intera¢des escolarizadas.

A4: [sim, eu mudaria nas disciplinas de] histéria e geografia, porque
todos [os alunos e professores] poderiam discutir [os temas
propostos na aula]

A3: [sim, porque] melhorei muito [no ensino-aprendizagem na
disciplina de lingua inglesa] e aprendi bastante

A6: [sim, em todas as disciplinas] em dupla

A2: [sim, em todas as disciplinas] em ‘duplas’, ‘por que’ é melhor

de entender.
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Professora-pesquisadora: Vocé acha que as atividades feitas ao
longo de nossa pesquisa ajudaram a melhorar seu desempenho na

lingua inglesa?

Todos os alunos ressaltaram melhora do desempenho na aprendizagem de

Lingua Inglesa e apenas dois alunos justificaram-na

A3: [sim, porque] melhorei muito e aprendi bastante

A7: [sim, porque ficou] fica’ mais [facil] de aprender

Professora-pesquisadora: Na sua opinido, qual tipo de interacdo
proporcionou melhor autonomia no ensino-aprendizagem para a

classe?

As colocacbes dos alunos participantes focais corroboram a visdao de
Vygotsky (DAVIS, 2000, p.89-90), isto €, a visao interacionista de desenvolvimento
traz importantes contribuicbes para a pratica pedagdgica, pois € por meio da
interacdo que se estabelece entre os alunos e o parceiro mais experiente e sensivel
gue o aluno vai construindo novos conhecimentos, habilidades e significacGes; além
disso o objetivo ndo é fornecer verdades prontas e acabadas aos alunos, mas é
capacitar o aluno a elaborar o conhecimento que se espera seja alcancado.

Esses excertos confirmam, também, com as propostas de Davis (2000, p. 93-
94), e com as da Resolugdo CEB No. 2/98 das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental: os trabalhos em grupos sao alternativas que favorecem
um conhecimento consciente, pois os alunos aprendem a ouvir e incorporar criticas

as sugestdes dadas, defender suas ideias e seu espago no grupo.

A4: [configuracdo em] dupla e circulo/ferradura

A5: [configuragdo em circulos/ferradura, pois] sentado em circulo
para um debate, pois temos [a troca do] conhecimento do préximo
A3: [configuracdo] em duplas, pois posso discutir com meu colega
e chegar ‘em’[a] uma conclus&o sobre a matéria aprendida

A7: [configuracdo] em dupla, pois posso discutir com o colega ao

lado
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Al: [configuracdo] em dupla porqgue um [colega de sala] ajuda o
outro [colega de sala]

A2: [configuracdo] em duplas, ‘por que’ é melhor de entender

A6: [configuracdo] em dupla

3.2.3.2. Tarefas trabalhadas com os alunos a partir da configuracéo

Para este trabalho utilizei o Caderno do Aluno e do Professor, Volume 2 de
2014. O material de apoio pertence ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo — Ensino
Fundamental — 82. Série/9°. Ano. A atividade tomou como base o tema “Personal
Narratives — An episode in my life” e as Situagbes de Aprendizagem foram “How did

you feel?” e “My first Day at a new school”.

Este Caderno tem como tema histérias de vida e sua proposta é que 0s
alunos tenham contato com textos narrativos e autobiogréaficos. Os géneros textuais
trabalhados foram: um férum na internet e um diario pessoal.

No ambito do estudo da estrutura da lingua inglesa, o Caderno enfoca o
passado simples, presente perfeito e retoma o passado progressivo. No entanto,
foquei apenas o tempo passado simples e o presente perfeito e quando necessario
retomava o passado progressivo. Para essas tarefas utilizei oito aulas divididas em
guatro semanas. As aulas transcorreram as quartas-feiras com duas aulas seguidas
de cinquenta minutos cada, totalizando aproximadamente cem minutos;
possibilitando, dessa forma, a oportunidade de trabalhar continuamente as
atividades planejadas.

Para a Situacao de Aprendizagem “How did you feel?” trabalhei os conteudos
de um férum na internet e o tempo verbal no passado simples e presente perfeito.
As habilidades desenvolvidas foram: a identificacdo de algumas caracteristicas do
género textual — forum na internet, a identificacdo do objetivo geral e a localizagéo
de informacdes especificas do texto.

Retomamos as reacfes listadas em uma tabela do forum e levantamos
hipoteses para explicar as atitudes e os sentimentos das futuras maes e de seus
pais e namorados. Nesta parte da pesquisa, percebi que os alunos se interessaram
acerca do assunto e dessa forma, solicitei que fizessem uma pesquisa e entrevistas

com relatos de pessoas que ficaram gravidas na adolescéncia para uma discussao



92

coletiva, possibilitando uma organizacdo diferenciada na configuracdo da sala de
aula em formato de Circulo.

Para a Situacado de Aprendizagem “My First Day at a New School” trabalhei os
conteudos de um diario e o tempo verbal no passado simples e a organizacao
cronolégica de eventos. As habilidades desenvolvidas foram: a identificacdo de
algumas caracteristicas de um diario pessoal e a localizagdo de informacgfes
especificas no texto.

As atividades foram trabalhadas individualmente e a correcao foi feita por toda
a classe, em alguns momentos na lousa e outros oralmente, finalizando com uma
avaliacdo mensal.

Os recursos utilizados foram dicionarios bilingues, aparelhos tecnolégicos dos
alunos com a utilizacdo do wi-fi e o0 Caderno do Aluno. Ademais, trabalhei com a
avaliacao processual com registros de participacdo dos alunos e as atividades feitas

em sala de aula.

3.2.3.3. Resultados avaliativos

Os resultados avaliativos dos participantes focais e néo focais foram
levantados por mim professora-pesquisadora, no diario de bordo, considerando a
apresentacdo das atividades desenvolvidas pelos alunos, com a utilizacdo da
configuracdo tradicional da sala de aula, ou seja, mesas e cadeiras alinhadas em

seis fileiras dispostas uma atras da outra foram estes os resultados:

a. Houve dez alunos com rendimentos abaixo de cinco (5,0) na avaliacdo da
atividade proposta;

b. Entre as médias cinco (5,0) e sete (7,0) houve cinco alunos;

c. Entre as médias oito (8,0) e dez (10,0), oito alunos;

d. Cinco alunos estiveram ausentes para as tarefas e avaliacao (entre eles,

dois eram alunos participantes focais).

Os alunos participantes focais ficaram com a média entre cinco (5,0) e dez
(10,0).
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Com as consideracdes sobre a configuracdo de mesas e cadeiras alinhadas
em seis fileiras dispostas uma atras da outra — linhas tradicionais - finalizo o terceiro
capitulo deste estudo. A seguir, apresento suas consideracdes finais, retomando
algumas observacOes feitas na apresentacdo e discussdo dos resultados deste

trabalho e sugerindo possiveis caminhos para pesquisas futuras.
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CONSIDERACOES FINAIS

A fim de apresentar as reflexdes e os questionamentos gerados a partir deste
estudo, inicialmente retomo, em sua Ultima parte, observacbes feitas na
apresentacdo e discussdo dos resultados. Em seguida, sugiro possiveis

encaminhamentos para pesquisas futuras.

Conforme descrito na introdugcdo desta pesquisa, meu interesse em uma
utilizacado mais eficiente do espaco fisico da sala de aula e sua influéncia no ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa sempre fez parte da minha pratica pedagdgica.
Antes da realizagdo deste trabalho, contudo, tais utilizagcbes do espaco fisico eram
guiadas, unicamente, pela minha intuicAo e meras especulacdes sobre a

aprendizagem de meus alunos.

Além disso, favorecer o ensino-aprendizagem aos alunos sempre me pareceu
uma légica como professora. No entanto, como foi observado neste estudo, €
importante que uma utilizacdo mais eficiente do espaco fisico da sala de aula e sua
influéncia no ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa sejam teoricamente
embasadas. Ao buscar suporte em teorias de ensino-aprendizagem, interagéo social
e configuragcbes do espaco fisico da sala de aula, pude justificar teoricamente

determinadas escolhas feitas por mim na pratica deste estudo de caso.

Todavia, o0 mais importante nesse processo foi a possibilidade de passar por
um processo reflexivo sobre minha propria pratica como professora ao buscar
suportes tedricos que justificassem tais escolhas, o que, certamente, também
contribuiu para que eu repensasse ndo somente sobre o0 meu papel e a minha

atuacao como professora como também sobre a pratica de meus alunos.

Ademais, 0 contato com teorias que até entdo eu desconhecia, como aquelas
que tratam da interacdo social e do ensino-aprendizagem realizadas a partir da



95

configuragcédo espacial da sala de aula foi extremamente enriquecedor para minha

formacéao profissional e pessoal.

A fim de verificar quais contribuicbes a utilizacdo mais eficiente do espaco
fisico da sala de aula preparado por mim pode trazer para o ensino-aprendizado de
um grupo de alunos, procurei responder, com este trabalho, as seguintes perguntas

de pesquisa:

1. De que modo o espaco fisico da sala de aula influencia no ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa?

2. Como a utilizacdo mais eficiente do espaco fisico da sala de aula pode

favorecer uma aprendizagem de Lingua Inglesa?

O ponto de partida para esse estudo definiu-se nas minhas inquietacfes
decorrentes de reunides pedagogicas realizadas na instituicdo de ensino onde
trabalho e no pensamento de que deveria haver uma escola inovadora para pessoas
que querem atuar, gerando valor para a sociedade e com o propésito de fazer da
escola um espaco de aprendizagem estimulante e dinamico, onde o conhecimento é
adquirido de maneira experiencial na qual os participantes sdo estimulados a atuar

em questdes relevantes e com impactos positivos.

Ao finalizar este estudo, posso dizer que uma de suas consideracdes mais
relevantes diz respeito a importancia de se considerar tanto as teorias para a
utilizacado espacial mais eficiente da sala de aula e a interagdo social no ensino-
aprendizagem de Lingua Estrangeira, quanto os resultados da sua aplicacdo. Além
disso, esta pesquisa apontou que a reformulacdo do espaco fisico deve levar em
conta as peculiaridades da sala de aula, pois, conforme propéem os PCN-LE
(BRASIL, 1998), todo encontro interacional é crucialmente marcado pelo mundo
social que o envolve, seja por sua instituicdo, por sua cultura e mesmo por sua

historia.

Além do mais, como define Moita Lopes (1996, 1996a, 2003), a aprendizagem

em sala de aula é caracterizada pela interacdo social entre os significados do
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professor e dos alunos e, sob a 6ptica de Vygotsky (1984, 1989), que defende néo
somente a continua interacdo entre as mutaveis condicbes sociais e a base
biolégica do comportamento humano, mas também a forma pela qual a fala utilizada
na interacdo social com adultos e colegas mais velhos ou mais experientes
desempenha um papel importante na formacédo e organizacdo do pensamento
complexo e abstrato individual.

A andlise dos dados deste trabalho permitiu observar que a utilizacdo mais
eficiente do espaco fisico da sala de aula proporcionou momentos de cooperagao
entre os participantes focais e ndo focais, conforme eu esperava ao propor
configuracbes que, em principio, fossem favoraveis ao processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira mais eficiente a partir das mudancas do espaco

fisico na sala de aula.

Além disso, foi possivel notar em varios momentos que essa interacao
também ocorreu entre os alunos e a professora-pesquisadora. Assim sendo,
percebo que as mudancas no espaco fisico da sala de aula corresponderam as
minhas expectativas no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa,
ja que, em varios momentos da aplicacdo das diferentes configuracbes das mesas e
cadeiras na sala de aula, os dados indicaram a criacdo da ZPD, conforme propde
Vygotsky (1984, 1989) e defendem os PCN-LE (BRASIL, 1998).

Tendo como base tais resultados, considero interessante uma utilizagdo mais
eficiente do espaco fisico da sala de aula a partir das tarefas a serem realizadas
pelos alunos e planejadas antecipadamente pelo professor como propéem Howarth
(2006), Budden (2008), os documentos PCN-LE (BRASIL, 1998) e a Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008), ja que este estudo parece
mostrar que as tarefas foram as que mais proporcionaram aos alunos momentos de
interacdo entre 0s aprendizes e 0s parceiros mais competentes, corroborando

também a visdo de Vygotsky (1984, 1989) sobre ensino-aprendizagem.

O estudo também mostrou que os alunos aprendem com um parceiro mais
competente; no entanto, os resultados também fornecem varios indicios de que a

mediacao do professor é fundamental para que eles superem as suas dificuldades.
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Além disso, evidenciou-se que alguns participantes focais, embora afirmem sentir
mais confiantes em fazer as tarefas com seus parceiros, em alguns momentos, eles
preferem estudar e realizar as tarefas individualmente, pois em suas colocacfes
afirmaram que ficavam dispersos e ndo conseguiam prestar atencdo as explicacdes

do professor e, por conseguinte, as suas tarefas.

No entanto, esta pesquisa parece ndo sO mostrar que a utilizacdo mais
eficiente do espaco fisico da sala de aula fornece uma base para a aquisicdo da
lingua, mas também, permite a interagéo social. Ademais, os alunos se capacitam a
cooperar, expressar suas opinides, sentimentos e ideias guiados pelo professor. Em
outras palavras, as configuracfes aplicadas neste estudo indicaram a aplicabilidade
da aprendizagem cooperativa, interativa em que os participantes possam ajudar uns
aos outros torna o usuario dessa linguagem real e permite que o0 seu uso va além da

sala de aula de lingua inglesa, como sugere o autor Moita Lopes (1996).

Antes de finalizar as consideracfes deste estudo, endosso o ponto de vista de
Moita Lopes (1996, 1996a, 2003) e o de Vygotsky (1984, 1989), além dos objetivos
dos PCN-LE (1998), o de que é essencial que a interacdo social da sala de aula
ocorra, proporcionando conscientizacdo do aluno e que somente a configuracao da
sala de aula ndo basta para o seu envolvimento e desenvolvimento no ensino-
aprendizagem. E preciso que o professor va além das férmulas “redesenhadas”
pelos autores, € necessario que o professor reflexivo compreenda que para cada
“ator’” ha uma nova histéria e uma nova configuragdo dentro da sociedade em que

ele vive. (grifo meu)

Por fim, é importante ressaltar que, embora o foco deste trabalho seja a
utilizacdo mais eficiente do espaco fisico da sala de aula no ensino-aprendizagem
de lingua inglesa, como é o caso deste estudo, acredito que suas implicacbes
possam se estender para o0 ensino de outras disciplinas e, assim como acontece em
qualquer pesquisa, este estudo aponta para possiveis caminhos futuros a serem

trilhados a partir de seus resultados.

Na area de ensino-aprendizagem, por exemplo, seria relevante investigar

mais detalhadamente em que medida a mediacdo dos professores colabora para a
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promocao da interacéo entre os participantes das salas de aula — professores e seus
alunos — durante a aplicacdo das diferentes configuracdes de mesas e cadeiras
dentro de uma unidade escolar em todas as disciplinas e ndo apenas na disciplina

de lingua estrangeira — Inglés.

Encerro, neste momento, este trabalho ciente de que com ele ndo termino
minha trajetéria de professora-pesquisadora e reflexiva. Enfim, espero que seus
resultados sirvam como fonte de pesquisa para outros professores que como eu,
busque em reflexdes sobre sua pratica docente, oportunidades de desenvolver uma

pedagogia relevante ao seu contexto social.
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Al:
A2:
A3:
A4:
AS5:
AG:
AT:
A8:

LISTA DE SIGLAS

Aluno participante da pesquisa de numero 1
Aluno participante da pesquisa de nimero 2
Aluno participante da pesquisa de nimero 3
Aluno participante da pesquisa de namero 4
Aluno participante da pesquisa de nimero 5
Aluno participante da pesquisa de nimero 6
Aluno participante da pesquisa de numero 7

Aluno participante da pesquisa de numero 8

CNE: Conselho Nacional de Educacéo

EA: Ensino-Aprendizagem

EMEI: Escola Municipal de Educagéao Infantil

LEM: Lingua Estrangeira Moderna

PCNs: Parametros Curriculares Nacionais

PCN-LE: Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira

TCC: Trabalho de Conclusao de Curso
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