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CONSIDERACOES INICIAIS

O livro didatico esta presente em praticamente todas as salas de aula e faz parte da
tradicdo escolar ha pelo menos dois séculos. As discussfes e criticas em torno do
livro didatico sdo muitas e ele pode ser analisado sob diferentes aspectos, entre eles
o de veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais (Bittencourt, 2004).
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Embora polémico, o livro didatico é, sem duvida, um importante instrumento no
processo de escolarizacdo e, em muitos casos, 0 Unico livro com o qual o aluno

entrara em contato e o Unico recurso que subsidiara o trabalho do professor.

Os livros que chegam as salas de aula da rede publica séao distribuidos por meio de
programas do governo federal, entre eles o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que seleciona livros para o ensino fundamental. Os livros séo inscritos no
programa pelas editoras e passam por um processo de avaliagdo pedagogica. Com
base nessa avaliacdo, € publicado o Guia de Livros Didaticos, uma coletanea de
resenhas das obras aprovadas, que € encaminhado as escolas com o objetivo de
orientar professores e diretores na escolha das cole¢fes didaticas que irdo usar nos

trés anos seguintes.

Entretanto, € preciso levar em consideracao que todo texto € dotado de intencdes e
subjetividade, e que a resenha, por se tratar de um género predominantemente
argumentativo, tem a funcdo de formar opinido e delinear valores. Desse modo,
estabelecemos como objetivo geral deste trabalho analisar 0s recursos
argumentativos, a partir dos conceitos da nova retorica, bem como as marcas
linguisticas presentes nas resenhas dos livros didaticos do Guia de Livros Didaticos
PNLD 2010 - Lingua Portuguesa. Por meio desta analise, pretendemos observar 0s
recursos utilizados pelos resenhadores a fim de conduzir o leitor a determinadas

conclusdes.
Estabelecemos como objetivos especificos:
« identificar as caracteristicas do género resenha;

* identificar as obras do Guia de Livros Didaticos PNLD 2010 — Lingua Portuguesa

mais e menos escolhidas;



« verificar as técnicas argumentativas mais utilizadas pelos resenhadores.
Este trabalho esta organizado da seguinte forma:

* no capitulo 1, retomamos o0s pontos principais da retorica classica, desde sua

origem na Grécia, e da nova retérica sob a perspectiva de Perelman;

* no capitulo 2, definimos o conceito de género textual e analisamos as

caracteristicas do género resenha académica;

* no capitulo 3, procuramos dar um panorama geral do PNLD, em que consiste, seu

funcionamento e organizacéo;

* no capitulo 4, realizamos a analise dos recursos linguisticos presentes nas
resenhas de duas cole¢cdes de Lingua Portuguesa aprovadas no PNLD 2010,

constantes do Guia de Livros Didaticos PNLD 2010 — Lingua Portuguesa,;

* nas consideracdes finais, apresentamos nossas conclusdes a partir da analise da

amostra.



CAPITULO 1 — O CONCEITO DE RETORICA

1.1 A retérica classica

Ao longo do tempo, o termo retdrica assumiu sentidos muito diversos. Hoje, é visto

pelo senso comum como algo falso, enrolado, superficial.

Para compreendermos a retorica e seu percurso, ndo podemos deixar de retomar

sua origem na Grécia e, principalmente, Aristételes.

A origem da retdrica € judiciaria e aconteceu na Sicilia grega por volta de 465,
guando ainda ndo havia advogados e os proprios cidaddos é quem recorriam a
justica para defender suas causas. Para auxilid-los nesse trabalho, Coérax e seu
discipulo Tisias publicaram uma “arte oratéria”, que continha uma coletanea de
preceitos praticos para uso das pessoas que recorriam a justica. Surge de Coérax a

primeira definicdo de retdrica: “criadora de persuasao”.

Como Atenas mantinha estreitas relacées com a Sicilia grega, logo adotou também a
retérica. Os retores ofereciam aos litigantes e aos logégrafos um instrumento de
persuasao capaz de convencer qualquer pessoa de qualquer coisa. Essa retérica, no
entanto, ndo tinha compromisso com a verdade, mas com o verossimil. Os primeiros
retores, inclusive, se gabavam de ganhar as causas menos defensaveis e o slogan

da época era “transformar o argumento mais fraco no mais forte”.

Corax, que era discipulo de Empédocles, foi o inventor do argumento que leva seu
nome e que serve para ajudar os defensores das piores causas. O cOrax consiste

em dizer que algo é inverossimil por ser verossimil demais.

A origem literaria da retdrica se inicia com Gorgias, também discipulo de
Empédocles e siciliano. Até entdo, a literatura era identificada com poesia, e a prosa
era estritamente funcional. Gorgias cria uma prosa eloquente, repleta de figuras de

palavras, figuras de sentido e pensamento, que encanta os atenienses.

Goérgias dava aulas de eloquéncia e filosofia, assim como Pitdgoras, Prdodico,
Trasimaco, Hipias, Critias e outros. Esse ensino era algo semelhante a um curso

superior ou secundario, voltado a cultura geral, e foi uma grande inovacao.



Gorgias ficou conhecido por sua grandiloquéncia e por colocar a retérica a servico

do belo.

Estar a servico do belo e estar a servico da verdade € a principal questdo entre a
sofistica e a retérica. Para Protagoras, grande sofista, ndo existia uma verdade
universal, mas a verdade de cada um. Segundo Reboul (2004: 9, 10),

o mundo do sofista € um mundo sem verdade, um mundo sem realidade
objetiva capaz de criar o consenso de todos os espiritos, para dizerem que
dois e dois sdo quatro e que Toquio existe... Privado de uma realidade
objetiva, o logos, o discurso humano fica sem referente e ndo tem outro
critério sendo o proprio sucesso: sua aptidao para convencer pela aparéncia
de légica e pelo encanto do estilo. A Gnica ciéncia possivel é, portanto, a do
discurso, a retdrica.

[...] A finalidade dessa retorica ndo € encontrar o verdadeiro, mas dominar
através da palavra; ela ja ndo esta devotada ao saber, mas sim ao poder.

A partir do século V, o termo retérica passou a ter um sentido pejorativo e foi
Isdcrates quem o libertou do dominio dos sofistas. Para ele, que se dizia filésofo, a
retdrica era toda a filosofia. Isocrates diz que a palavra é nossa Unica vantagem em

relacdo aos animais e, portanto, razao de nosso poder.

Ao contrario de Platdo, que acredita numa verdade universal, segura, confiavel e
justa, Isécrates acredita que o homem néo pode conhecer as coisas como realmente
sdo. Segundo Reboul (2004: 12), “para IsOcrates, ‘filosofia’ é cultura geral, centrada

na arte oratéria; numa palavra: retérica”.

Platdo critica a retorica de Gérgias e Isbcrates, que ndo tem compromisso com o

verdadeiro, a ciéncia, a justica, e a reduz a confeitaria, prazer, enganacao.

1.2 Aretérica de Aristoteles

Aristételes nasceu em 384, em Estagira, quinze anos ap0s a morte de Sécrates, e
ficou vinte anos na Academia de Platéo.

Ele ressaltava a utilidade da retorica em defender causas justas que poderiam ficar
prejudicadas caso nao fossem julgadas e defendidas como convém. De acordo com
Aristoteles (1964: 20),



A Retoérica é util, porque o verdadeiro e o justo sdo, por natureza, melhores
gue seus contrarios. Donde se segue que, se as decisfes nao forem
proferidas como convém, o verdadeiro e o justo serdo necessariamente
sacrificados: resultado este digno de censura.

Diferentemente de Goérgias, que enaltece o poder do retor, e de Platdo, que
desconsidera o retor e enaltece a ciéncia absoluta, Aristoteles da a retdrica um novo
sentido: ndo o poder de dominar a qualquer custo, mas o poder de defender-se do

injusto, de usar a palavra para fazer prevalecer a verdade, o justo, o nobre.

Aristoteles se opde a Platdo quando afirma que a verdade cientifica ndo € suficiente

para convencer um auditério e garantir a vitoria do justo. Segundo ele (1964: 20),

mesmo que estejamos de posse da mais rigorosa ciéncia, seria dificil extrair
desta provas convincentes para nossos discursos. Porque o discurso
inspirado pela ciéncia pertence ao ensino; discurso impossivel aqui, dada a
necessidade de tirar de argumentos comuns as provas e 0s raciocinios [...].
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Segundo Reboul (2004: 27), a retorica de Aristételes € “a arte de encontrar tudo o
que um caso contém de persuasivo, sempre que nao houver outro recurso sendo o

debate contraditorio”.

De acordo com Aristételes (1964: 21), a tarefa da retérica

ndo consiste em persuadir, mas em discernir os meios de persuadir a
propdsito de cada questdo, como sucede com todas as demais artes. Assim
a Medicina ndo tem por missao propria dar salde ao doente, mas avangar o
mais que Ihe é possivel na dire¢do da cura [...].

A retorica utiliza a dialética como um meio para convencer. A retorica e a dialética

tém muito em comum e tanto uma como a outra apoia-se no verossimil.

A dialética, disputa verbal praticada pelos gregos, € um jogo em gue uma pessoa
defende uma tese e a outra tenta refuta-la. O jogador, sempre respeitando regras de
raciocinio, faz de tudo para que o adversario caia em contradi¢cdo e, assim, venca-o,
deixando-o em siléncio. Nesse jogo ndo € permitido trapacear e € nisso que a

dialética se diferencia da sofistica.



E um jogo com fim em si mesmo, joga-se apenas pelo prazer de discutir e pela
alegria da plateia, ao contrario da retérica, que contribui para decisées sérias. Na
dialética, o importante € defender brilhantemente a tese. De acordo com Reboul
(2004: 32),

O essencial é que cada um mostre que raciocinou bem e utilizou todos os
argumentos ao seu alcance. E esse “mostrar” ja ndo é simples aparéncia; é
o sofista que raciocina na aparéncia, exatamente como o trapaceiro, que faz
de conta que esta jogando. Quanto a dialética, € uma argumentacao que vai
da aparéncia a aparéncia, mas raciocinando de modo real, quer dizer,
correto.

Aristoteles vé a dialética como a parte argumentativa da retérica, o raciocinio.
Segundo Reboul (2004: 39),

Retérica e dialética sdo, pois, duas disciplinas diferentes, mas que se
cruzam como dois circulos em interseccdo. A dialética é um jogo intelectual
que, entre suas possiveis aplicacdes, comporta a retorica. Esta é a técnica
do discurso persuasivo que, entre outros meios de convencer, utiliza a
dialética como instrumento intelectual.
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Esse aspecto dialético da retorica, o logos, € uma das provas empregadas que
dependem do discurso do orador, da arte retérica. O logos é a argumentacdo do
discurso propriamente dita, é racional, e é feito por meio de entimemas e de

exemplos. Conforme Abreu (2006: 37),

No plano das ideias, as teses sao as préprias ideias, mas é preciso saber
guais as perguntas que estdo em sua origem. Se eu quero vender a ideia de
gue € preciso sempre poupar um pouco de dinheiro, eu tenho de saber que
a pergunta basica é: -- O que eu fagco com o dinheiro que recebo?

As outras provas, de ordem afetiva, séo as que residem no carater moral do orador,

o ethos, e as que foram criadas no ouvinte, o pathos.

A confianca que a plateia tem em relacdo ao orador, isto €, o ethos, € de total
relevancia para o sucesso do discurso. Conforme Aristoteles (1964: 22-23), “Obtém-

se a persuasao por efeito do carater moral, quando o discurso procede de maneira



gue deixa a impressao de o orador ser digno de confianca. [...] O carater moral deste

constitui, por assim dizer, a prova determinante por exceléncia”.

O orador nada consegue sem a confian¢a do auditrio. De acordo com Abreu (2006:
40),

devemos argumentar com o outro, de forma honesta e transparente. Caso
contrario, argumentacéo fica sendo sindbnimo de manipulacdo. O fato de
agirmos com honestidade nos confere uma caracteristica importante em um
processo argumentativo: a credibilidade.

Os sentimentos que o discurso desperta nos ouvintes, como a alegria, a comogao, o
medo, a raiva etc., constituem o pathos. Segundo Aristételes (1964: 23), “Obtém-se
a persuasao nos ouvintes, quando o discurso os leva a sentir uma paixao, porque 0s
juizos que proferimos variam, consoante experimentamos aflicdo ou alegria,

amizade ou 6dio”.

No entanto, para que essas trés provas sejam empregadas com o fim desejado,
conhecer o0 ouvinte, ou o audiério, € peca fundamental no processo de
argumentacdo. Falar a grupos distintos exige discursos distintos, adequados as
caracteristicas do publico. As expectativas do auditério, segundo Reboul (2004: 48),
“variam segundo a idade, a competéncia, o nivel social, etc. O orador, portanto, ndo
tera 0 mesmo etos se estiver falando com velhos camponeses ou com adolescentes

citadinos”.

O auditorio, segundo Abreu (2006: 41),

€ 0 conjunto de pessoas que queremos convencer e persuadir. Seu
tamanho varia muito. Pode ser do tamanho de um pais, durante uma
comunicacdo em rede nacional de radio e televisdo, pode ser um pequeno
grupo, dentro de uma empresa, mas pode ser apenas uma Unica pessoa:
um amigo, um cliente, ou um namorado ou namorada.

Ha, porém, auditorios sobre os quais ndo temos controle: o auditorio universal.
Conforme Abreu (2006: 42),



O publico que assiste a um programa de televisdo configura um auditério
universal. S&o homens e mulheres de todas as classes sociais, de idades
diferentes, diferentes profissées, diferentes niveis de instrugdo e de
diferentes regides do pais.

O orador deve, enfim, adaptar-se ao seu auditorio, e, ndo, o contrario.

1.3 O declinio da retorica

A retdérica também influenciou a vida dos romanos. Cicero e Quintiliano foram
grandes advogados e praticantes da retorica. Chegaram a escrever livros que

teorizavam sobre suas praticas retoricas.

Para Cicero, a eloquéncia e o estilo eram um dom do orador, que fluiam
naturalmente, ndo necessitando de cursos, receitas e truques. Os “ornamentos”, ou
seja, tudo que fosse inutil, deveria ser eliminado. Para Quintiliano, a retérica deveria

ser ética e estar a servico do bem.

Na época imperial, apés Quintiliano, a retérica comeca a dar indicios de seu declinio.
A retdrica era ensinada na escola, mas com o uso de exemplos irreais, pois ja ndo

havia mais os debates politicos. Segundo Reboul (2004: 75),

A arte oratéria desenvolvera-se na sociedade em que era indispensavel,
gual seja, a democracia. Quando todas as decisbes eram submetidas a
debates publicos, o futuro orador formava-se naturalmente no férum,
ouvindo as discussdes e depois tomando parte delas; descobria assim as
técnicas dos diversos oradores e, principalmente, as rea¢des do publico.
“Hoje” (na época dos imperadores), quando esses debates ndo sdo mais
correntes, os jovens aprendem eloquéncia na escola, ou seja, de modo
artificial, sem outro publico sendo camaradas tdo pueris quanto eles, sem
outros temas de debate sendo assuntos irreais, absurdos.

Apesar disso, a retdrica ainda sobreviveu durante todo o Império romano e a ldade
Média.

A partir do século XVI comecam a surgir ideias que contribuirdo para o fim da
retorica. Nesse periodo, Pedro Ramus separa a dialética da retorica, reduzindo-a a
elocucdo. No século XVII, Descartes considera como falso tudo o que € somente

verossimil e afirma que sO0 se pode encontrar a verdade sozinho (em oposicdo a



dialética). A retérica, entdo, deixa de ser arte. Para Descartes e outros fildsofos
ingleses, a retérica s servia para insinuar falsas ideias, seduzir, e ndo passava de

logro, artificio verbal para enganar.

A retérica somente resiste até o século XIX por ainda servir aos debates politicos,

juridicos e a pregacao.

A partir dai, outras duas correntes de pensamento conduzem a retérica ao seu fim: o
positivismo, a favor da verdade cientifica, e o romantismo, a favor da sinceridade. De
acordo com Reboul (2004: 81), “Em 1885, a retorica desaparece do ensino francés,

substituida pela ‘historia das literaturas grega, latina e francesa”.

1.4 A novaretérica

Nos anos 1960, a retdrica ressurge com novas abordagens, bem diferentes daquela
de Aristoteles. A mais famosa delas, pertencente ao movimento que inclui Jean
Cohen, o grupo UM, Gérard Genette e Roland Barthes, néo relacionava a retorica a
persuasdo, mas as figuras de estilo. Segundo Reboul (2004: 88), “Essa ‘nova
retérica’ limita-se, pois, a elocucao, e desta s6 fica com as figuras. Em suma, uma

retérica sem finalidade alguma”.

Essa retdrica literaria opde-se a uma outra corrente, a de Chaim Perelman e Lucie
Olbrechts-Tyteca, mais voltada a retdrica classica e ao estudo do discurso
persuasivo. Essa, no entanto, so teve aceitacao no final dos anos 1970.

1.4.1 A novaretérica de Perelman

A publicacdo da obra Tratado da argumentagdo: A nova retdérica, em 1958, por
Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca, constituiu uma ruptura com a filosofia de
Descartes, a qual desejava se aproximar da ciéncia e acreditava que a razéo era

capaz de resolver todos os problemas. De acordo com Perelman (2005: 3),

Essa razdo, da qual Descartes esperava que permitisse, pelo menos em
principio, resolver todos os problemas que se colocam aos homens e cuja
solugdo o espirito divino ja possui, ficou cada vez mais limitada em sua
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competéncia, de sorte que o0 que escapa a uma reducdo formal |he
apresenta dificuldades insuperaveis.

Diferentemente da retdrica antiga, cujo estudo se concentrava nos discursos falados
em pracas publicas, o Tratado ndo se limitou ao estudo do oral e teve sua maior
preocupacao nos textos impressos, dada sua importancia na sociedade moderna.

Perelman inicia seu Tratado analisando a relagdo entre orador e auditorio, que
exerce grande importancia no processo argumentativo. Essa relacdo exige algumas
condicbes, como uma linguagem em comum, apreco pela adesdo do interlocutor,

modéstia da parte do orador e interesse pelo outro.

Para que a argumentacdo aconteca de fato, € necessario conquistar o interesse da
plateia e isso pode depender de certas circunstancias, como o modo de se vestir, ter
prestigio diante do publico, fazer parte de uma instituicdo etc. Segundo Perelman,
nao € pouco ter a atencdo de alguém, pois, quando se aceita ouvir alguém, estamos

dispostos a aceitar eventualmente o seu ponto de vista.

O orador tentara mostrar ao auditorio que ha uma afinidade entre eles e, assim,
suscitar sua confianca. O exordio é a parte do discurso que visa captar o interesse, a
atencdo do auditério. Segundo Perelman (2005:561), “O orador tentard, em seu
exordio, dar a conhecer sua competéncia, sua imparcialidade, sua honestidade,

'pois é sobretudo as pessoas honestas que se concede atencao”.

O orador é, muitas vezes, vinculado ao seu discurso. As mesmas palavras
pronunciadas por pessoas diferentes produzirdo efeitos completamente diferentes no
auditério. O discurso fara com que o prestigio do orador aumente ou diminua: “Uma
argumentacdo vergonhosa, fraca ou incoerente, sé pode prejudicar o orador; o0 vigor
do raciocinio, a clareza e a nobreza do estilo predispordo, em contrapartida, a seu
favor”. (Perelman, 2005: 364)

O orador, no entanto, para prender a atencao da plateia, precisa se adaptar a ela e a
cultura a que ela pertence, pois, as opinides das pessoas dependem do meio em

que vivem, de seu circulo social. Segundo Perelman (2005: 23), “O conhecimento

1 Citacao de Aristoteles retirada de Perelman.
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daqueles que se pretende conquistar €, pois, uma condicdo prévia de qualquer
argumentacdo eficaz”. Os discursos devem ser um reflexo do auditério, isto é, o
discurso do orador deve mudar conforme o tipo de plateia a que ele se dirige. O
orador é, portanto, submisso ao auditorio, mas tem a liberdade de renunciar dele a

qualquer tempo.

A infinidade de auditérios exige do orador habilidades para lidar com a
heterogeneidade. Perelman distingue dois tipos principais de auditérios: o universal
e o formado unicamente pelo interlocutor. De acordo com esse autor (2005: 35),
“Uma argumentacao dirigida a um auditério universal deve convencer o leitor do
carater coercivo das razdes fornecidas, de sua evidéncia, de sua validade intemporal
e absoluta, independente das contingéncias locais ou histéricas”. E um discurso que
deve convencer a todos, ou pelo menos todos os homens adultos e normais. Porém,
quando a argumentacdo ndo convence com unanimidade, h4 o recurso de

desqualificar o recalcitrante, considerando-o como estupido ou anormal.

A argumentacdo dirigida a um Unico ouvinte, relacionada a dialética, propicia a
adeséo as teses de modo mais consistente, pois 0 ouvinte tem a oportunidade de
questionar, formular perguntas, objecdes, e o orador se preocupa com cada passo

de seu raciocinio. O didlogo, no entanto, sé tem valor se for valido para todos.

Perelman propde a distingdo entre persuasdo e convencimento tomando como base
0os auditorios universal e particular. A persuasdo seria a argumentacao dirigida
somente para um auditério particular e estaria mais ligada a elementos afetivos.
Segundo Dumas apud Perelman (2005: 30), na persuasao, “o individuo ‘se contenta
com razdes afetivas e pessoais’, sendo a persuasdo em geral ‘sofistica™. O
convencimento seria a argumentacao voltada a obter a adeséo de todo ser racional

e estaria ligada a elementos racionais.

A argumentagdo pode ser realizada por meio de diversas estratégias, entre elas a

escolha lexical. De acordo com Citelli (1994: 69),

A busca dos efeitos argumentativos pode envolver uma conduta quanto a
escolha das palavras, locugfes e formas verbais. Optar por um termo em
detrimento de outro é gesto menos arbitrario do que imaginamos e costuma
significar o cruzamento dos planos estilisticos e ideoldgicos na dire¢do dos
discursos persuasivos.
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Por meio das escolhas lexicais, registramos no texto, seja ele escrito ou oral, nossas
intencdes em relacdo ao ouvinte, orientando os efeitos que pretendemos causar. A
argumentacdo esta presente em todo uso da linguagem humana. Segundo Koch
(1995: 60),

A pretensa neutralidade de alguns discursos (o cientifico, o didatico, entre
outros) € apenas uma mascara, uma forma de representacdo (teatral): o
locutor se representa no texto “como se” fosse neutro, “como se” nao
estivesse engajado, comprometido, “como se” ndo estivesse tentando
orientar o outro para determinadas conclusdes, no sentido de obter dele
determinados comportamentos e reagdes.

Os mecanismos que indicam essa orientacdo argumentativa do texto sdo o0s
operadores argumentativos. Esses elementos, muitos dos quais advérbios,
preposicdes, conjuncdes, locucdes adverbiais, prepositivas, conjuntivas etc., sdo o0s
responsaveis pela forca argumentativa dos textos. No entanto, geralmente séo
tratados como “meros elementos de relacdo, destituidas de qualquer conteudo
semaéantico” (Koch, 1995: 39).

Os tempos verbais também caracterizam o discurso. Para Weinrich, um linguista
aleméo, ha dois tipos de atitude comunicativa que podem ser identificados de acordo
com os tempos verbais: 0 mundo comentado (ou comentéario) e o mundo narrado (ou
relato). De acordo com Koch (1995: 51),

No mundo comentado, o locutor responsabiliza-se, compromete-se com
aquilo que enuncia, isto é, ha uma adesdo maxima do locutor ao seu
enunciado, o que cria uma “tensdo” entre os interlocutores que estdo
diretamente envolvidos no discurso; no mundo narrado, a atitude do locutor
é distensa “relaxada”: ele se distancia do seu discurso, ndo se compromete
com relagdo ao dito: simplesmente relata fatos, sem interferéncia direta [...].

Segundo Weinrich, [...] sdo tempos do mundo comentado: o presente, o
futuro do presente, 0 “passe composé” (pretérito perfeito composto) e todas
as locugdes verbais formadas por esses tempos; e pertencem ao mundo
narrado, o pretéritos imperfeito, mais-que-perfeito, o “passe simple”
(pretérito perfeito), o futuro do pretérito e todas as locucbes em que entram
esses tempos.

Seja persuadindo ou convencendo, o objetivo do orador sempre foi obter a adesao

(ou aumentéa-la) do auditério a uma tese, provocando uma acao. Ao contrario dos



13

géneros judiciario e deliberativo, que se preocupavam em acusar, defender,
aconselhar ou desaconselhar e, assim, contribuir para decisbes sérias, o género

epidictico tinha outra finalidade. Conforme Perelman (2005: 53-54),

Um orador solitario que, com frequéncia, nem sequer aparecia perante o
publico, mas se contentava em fazer circular sua composi¢do escrita,
apresentava um discurso ao qual ninguém se opunha, sobre matérias que
ndo pareciam duvidosas e das quais ndo se via henhuma consequéncia
pratica. Que se tratasse de um elogio finebre ou do elogio de uma cidade
diante de seus habitantes, de um tema desprovido de atualidade, tal como a
exaltagdo de uma virtude ou de uma divindade, os ouvintes nele sé
representavam, segundo os teéricos, o papel de espectadores. Apds ouvir o
orador, tinham apenas de aplaudir ou ir-se embora.

Os tedricos viam no género epidictico um espetaculo teatral, que apenas buscava
agradar os espectadores, sem nenhuma consequéncia ao auditorio. O género
epidictico foi, assim, mal compreendido pelos tedricos, que acabaram por prendé-lo

a literatura.

No entanto, o género epidictico tinha como objetivo reconhecer valores e constituiu

uma parte importante da arte de persuadir. Segundo Perelman (2005: 58),

Os discursos epidicticos tém por objetivo aumentar a intensidade de adeséo
aos valores comuns do auditério e do orador; seu papel € importante, pois,
sem esses valores comuns, em que poderiam apoiar-se 0s discursos
deliberativos e judiciarios?.

O discurso epidictico trata de promover valores com vistas a agfes posteriores.
Conforme Perelman (2005: 55-56), “E nessa perspectiva, por reforcar uma
disposicdo para a acdo ao aumentar a adesdo aos valores que exalta, que o

discurso epidictico é significativo e importante para a argumentacao”.

No discurso epidictico, o orador se aproxima muito do educador, pois, como este, 0
que diz ndo é motivo de controvérsias e busca promover valores que sédo objeto de

comunhdo social. Segundo Perelman (2005: 60),

O discurso educativo, assim como o epidictico, visa ndo a valorizagdo do
orador, mas a criacdo de uma certa disposicdo entre 0s ouvintes.
Contrariamente aos géneros deliberativo e judiciario, que se propdem obter
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uma decisdo de acado, o discurso epidictico, como o discurso educativo,
criam uma mera disposicao para a acao, pelo que é possivel aproxima-los
do pensamento filoséfico.

No discurso epidictico, o orador necessita ter certo prestigio para tomar a palavra e
ser digno de atencéo. No discurso educativo, no entanto, o educador usufrui de uma
grande confianga prévia, ndo necessitando adaptar-se ao auditério nem conquistar

sua atencao.

Os géneros deliberativo, judiciario e epidictico (ou demonstrativo) constituem,
portanto, uma teoria mais sistematica sobre os géneros e sobre a natureza do
discurso. Cada um desses trés géneros da retérica tinha uma finalidade diferente,

bem como ouvintes distintos. De acordo com Aristoteles (1964: 30),

Sdo trés os géneros da Retdrica, do mesmo modo que trés sdo as
categorias de ouvintes dos discursos. Com efeito, um discurso comporta
trés elementos: a pessoa que fala, 0 assunto de que se fala e a pessoa a
guem se fala; e o fim do discurso refere-se a esta Ultima, que eu chamo de
ouvinte.

Atualmente, os estudos sobre 0s géneros se expandiram de forma abundante e sob
diversas perspectivas. A partir desse ponto de partida, mostra-se pertinente uma
analise sobre os géneros textuais nos dias de hoje e de que maneira se fazem

presentes em nosso cotidiano.
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CAPITULO 2 — OS GENEROS TEXTUAIS

O estudo dos géneros néo é recente. Ele se iniciou com Platéo e Aristételes, com os
géneros literarios e os géneros da retdrica. Hoje, 0 que se tem € uma nova visao
acerca dos géneros e uma gama imensa de estudos e perspectivas de analise. Isso
sem contar a explosado de novos géneros que a tecnologia propiciou com o passar

do tempo tanto na escrita quanto na oralidade.

Os géneros textuais podem ser identificados como fenbmenos sociais construidos
historicamente pelo ser humano, que contribuem para organizar e estabilizar as
atividades comunicativas no dia a dia. Ao escrevermos uma carta, uma lista de
compras, darmos uma aula, um telefonema etc., estamos utilizando estratégias

convencionais para atingir certos objetivos.

Por exemplo, uma monografia € produzida para obter uma nota, uma
publicidade serve para promover a venda de um produto, uma receita
culinaria orienta na confec¢do de uma comida etc., pois cada género textual
tem um proposito bastante claro que o determina e Ilhe da uma esfera de
circulagdo. (Marcuschi, 2008: 150)

A comunicacado verbal se da sempre por meio de um texto, que € realizado em um
género. Os géneros sdo formas de acdes sociais presentes em toda situacao
comunicativa e estdo totalmente vinculados a vida social e cultural. Segundo
Marcuschi (2008: 155),

Género textual refere os textos materializados em situacbes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrBes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢cdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposicdo aos tipos, 0os géneros séo
entidades empiricas em situagbes comunicativas e se expressam em
designacdes diversas, constituindo em principio listagens abertas. [...] Como
tal, os géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis,
histérica e socialmente situadas.

Segundo Bronckart apud Marcuschi (2008: 154), “a apropriacdo dos géneros é um
mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades

comunicativas humanas”.
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Os géneros ndo devem ser vistos como modelos estanques, mas como entidades
comunicativas dinamicas, que surgem de acordo com necessidades e atividades
sécio-culturais. Eles sdo em nuamero ilimitado e é impossivel cont4-los ou fazer uma
lista fechada dos géneros, ja que sdo fenbmenos sécio-histéricos em constante
ampliacdo, principalmente com o uso das novas tecnologias, em especial, a internet.
De acordo com Marcuschi (2003: 29), “Existem estudos feitos por linguistas aleméaes
gue chegaram a nomear mais de 4000 géneros, 0 que a primeira vista parece um

exagero”.

Os géneros textuais circulam em esferas da atividade humana, como a juridica, a
jornalistica, a médica, a religiosa, entre outras, denominadas dominio discursivo. Os
dominios discursivos propiciam o surgimento de discursos especificos a certas

esferas. Conforme Marcuschi (2008: 155), o dominio discursivo

N&o abrange um género em particular, mas da origem a varios deles, ja que
0s géneros sado institucionalmente marcados. Constituem praticas
discursivas nas quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais
gue as vezes lhe sdo proprios ou especificos como rotinas comunicativas
institucionalizadas e instauradoras de relacdes de poder.

O ambiente em que 0s textos aparecem ou 0s locais que 0s contém constituem o

suporte. Conforme Marcuschi (2008: 174),

suporte de um género € uma superficie fisica em formato especifico que
suporta, fixa e mostra um texto. Essa ideia comporta trés aspectos:

a) suporte é um lugar (fisico ou virtual)
b) suporte tem formato especifico

C) suporte serve para fixar e mostrar texto.

O suporte é essencial para que os géneros circulem pela sociedade e ele pode

identificar o género. Segundo Marcuschi (2003: 21),

Suponhamos o caso de um determinado texto que aparece numa revista
cientifica e constitui um género denominado “artigo cientifico”; imaginemos
agora 0 mesmo texto publicado num jornal diario e entdo ele seria um
“artigo de divulgacao cientifica".
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O texto € 0 mesmo, mas, nesse caso, 0 suporte determina o género. Em outros

casos, 0 género pode se caracterizar por sua funcéo ou forma.

2.1 O género resenha académica

A resenha é um género textual que tem como objetivo descrever e avaliar o objeto
de analise: um livro, um artigo académico, um evento, um espetaculo etc. Segundo
Goldstein (2009: 113), a resenha “apresenta informacdes selecionadas e
sintetizadas sobre o objeto resenhado, ampliando-se, no entanto, com comentarios e
avaliacbes a respeito do mesmo tema, levando em conta o contexto e o publico a

que se dirige”.

A resenha é escrita por especialistas na area e, em muitos casos, por resenhadores
experientes, que causam maior impacto por sua autoridade. De acordo com Motta-
Roth (2002: 86), “Pode-se pensar que criticas com autoridade intelectual legitimada
na disciplina tendem a ser preferidas devido ao seu maior impacto na area em

comparacgao ao texto de um novato”.

As resenhas séo procuradas por leitores que buscam informacao eficiente sobre um
material novo e respostas a questdes basicas, como quem é o autor, sobre qual

assunto o livro trata, como ele se compara com outros livros da area e do autor.

Segundo Goldstein (2009: 113), “E um tipo de texto muito procurado pelos leitores
que consideram a opinido da critica especializada antes de se decidir por um

espetaculo, um livro, um evento, um filme etc.”.

A resenha académica, no entanto, apresenta

quesitos mais rigidos no que diz respeito a composi¢cdo. Em geral, traz
dados bibliograficos sobre o livio ou artigo resenhados, bem como
informacdes sobre o autor, 0 tema, a estrutura e o conteddo do objeto
resenhado, além da critica desse objeto. (Goldstein, 2009:114)

A resenha tem a importante funcdo de influenciar a opinido dos leitores a favor ou

contra um livro, um artigo etc. Conforme Motta-Roth (2002: 88), as resenhas
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podem atuar como mecanismos reguladores que influenciam o movimento
oscilatério do péndulo disciplinar em favor de um ou outro autor, teoria, ou
tendéncia. O género funciona assim como um pronunciamento, como um
mecanismo de verificacdo de qualidade da tradicdo literaria, exercendo
algum tipo de for¢a centripeta (nos termos de Bakhtin) em acomodar o novo
livro na rede de publicagfes existente e no atual estado de conhecimento da
disciplina.

A resenha deve balancear descricdo e avaliacdo, equilibrando o objetivo da resenha

em descrever um conteldo e a exposi¢cdo de sua opinido pessoal. De acordo com
Motta-Roth (2002: 92),

0 género pode ser considerado como envolvendo um continuo entre
descricdo e avaliacdo, com diferentes exemplares de Rs? tendendo para um
ou outro extremo. Rs mais objetivas, por exemplo, podem ser representadas
por textos mais descritivos dos contelddos do livro e que relacionam-no a
area de maneira geral, com uma avaliagdo menos explicita e subjetiva do
resenhador.

As resenhas sdo, portanto, uma importante fonte de informacéo, que devem ser

analisadas de maneira reflexiva e consciente, pois, como outros textos, ndo sao

neutras e trazem consigo marcas linguisticas que podem revelar as intencfes de seu
autor. Conforme Citelli (1994: 8),

Particularmente nos textos argumentativos, uma série de mecanismos é
acionada — de forma mais ou menos consciente — pelos usuarios, com a
finalidade de construir teses, elaborar ideias, assumir pontos de vista e
rechacgar preconceitos.

Dessa forma, vé-se importancia de se ter um olhar critico diante dos textos e a

consciéncia de que sao veiculos difusores de persuasao e convencimento.

2 Resenha académica.



19

CAPITULO 3 — O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O Programa Nacional do Livro Didatico é uma estratégia de apoio a politica
educacional implementada pelo Estado brasileiro com a perspectiva de
suprir uma demanda que adquire carater obrigatério com a Constituicao de
1988:

“O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de

[.]

VIl — atendimento ao educando no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude” (art. 208).

(Hofling apud Fracalanza, 2006: 21)

Atualmente, nas escolas das redes federal, estadual e municipal, os livros didaticos
sdo distribuidos aos estudantes e professores gratuitamente por meio de trés
programas do governo federal: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), implantado em
2004; e o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA), criado em 2007.

Desde 1996, as colec¢Oes inscritas pelas editoras para participar desses programas
passam pela avaliacdo pedagogica de uma equipe de especialistas. Segundo Batista
(2004: 11),

Essa avaliagdo se orientou, desde seu inicio, por critérios de natureza
conceitual (as obras devem ser isentas de erros ou de inducéo a erros) e
politica (devem ser isentas de preconceito, discriminacéo, esteredtipos e de
proselitismo politico e religioso). Com a distribuicdo de livros para 1999,
incluiu-se um terceiro critério, de natureza metodoldgica, de acordo com o
qgqual as obras devem propiciar situacdes de ensino-aprendizagem
adequadas, coerentes e que envolvam o desenvolvimento e 0 emprego de
diferentes procedimentos cognitivos (como a observacdo, a andlise, a
elaboracdo de hip6teses, a memorizagdo). Realizada, inicialmente, pela
SEF, com a coordenagdo de docentes universitarios e contando com
equipes ligadas a essas instituicdes, a avaliacdo vem sendo desenvolvida,
desde 2001, sob responsabilidade direta de universidades publicas, sob
supervisao dessa Secretaria do Ministério.

Até 2004, os livros recebiam avaliacGes representadas por estrelas, que indicavam

as categorias: Recomendado com distingdo, Recomendado, Recomendado com
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ressalvas, Nao-recomendado e Excluido. A partir do PNLD 2005, as obras passaram

a ser avaliadas apenas como Aprovadas ou Excluidas.

Com base na avaliacdo, a Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) elabora o
Guia de Livros Didaticos, coletdnea de resenhas dos livros aprovados, que é
disponibilizado para as escolas cadastradas no censo escolar, e tem o0 objetivo de
auxiliar professores e diretores a escolher os livros que irdo utilizar nos préximos trés
anos. As resenhas do Guia apresentam, entre outras informacoes, a descricdo das
obras, suas caracteristicas, seus pontos fortes, suas especificidades e seus pontos

de atencdo.

Segundo Batista (2004: 17), “A realizacdo da avaliagdo terminou por resultar numa
politica do Estado de intervencdo ndo apenas no campo editorial e de controle de

sua producado, mas, por meio delas, de intervencao no curriculo e de seu controle.”.

Conforme o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
algumas das principais etapas de funcionamento do PNLD s&o:

1) Inscricdo das editoras - O edital que estabelece as regras para a
inscricdo do livro didatico € publicado no Diario Oficial da Unidao e
disponibilizado no sitio do FNDE na Internet. O edital também determina o
prazo para a apresentacao das obras pelas empresas detentoras de direitos
autorais.

2) Triagem/Avaliagdo - Para analisar se as obras apresentadas se
enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas do edital, é realizada uma
triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sao Paulo
(IPT). Os livros selecionados sdo encaminhados a Secretaria de Educacéo
Basica (SEB/MEC), responséavel pela avaliacdo pedagoégica. A SEB escolhe
0s especialistas para analisar as obras, conforme critérios divulgados no
edital. Os especialistas elaboram as resenhas dos livros aprovados, que
passam a compor o guia de livros didaticos.

3) Guia do livro - O FNDE disponibiliza o guia do livro didatico em seu sitio
na Internet e envia 0 mesmo material impresso as escolas cadastradas no
censo escolar.

4) Escolha - Os livros didaticos passam por um processo democratico de
escolha, com base no guia do livro didatico. Diretores e professores
analisam e escolhem as obras que serdo utilizadas.

As resenhas do Guia, assim como outros textos, ndo estéo isentas da subjetividade
do avaliador. Pelo contrario, por se tratar de um género predominantemente

argumentativo, ela exerce, de acordo com Goldstein (2009: 113),
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uma importante funcéo social: formar opiniao e, até mesmo, delinear valores
estéticos sobre diferentes manifestagbes artisticas e campos do
conhecimento. [...]

Como em outros géneros do discurso jornalistico, os recursos linguisticos
empregados numa resenha buscam chamar a ateng&o do leitor, despertar-
Ihe o interesse e fazé-lo sentir-se envolvido pelo assunto e pelo enfoque
dado ao tema resenhado.

Desse modo, a analise de resenhas do Guia se mostra pertinente, dada a sua

importancia no processo de escolha dos livros didaticos por professores e diretores.
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CAPITULO 4 — ANALISE

4.1 Apresentacao

A presente andlise tem como amostra as resenhas do Guia de Livros Didéaticos
PNLD 2010 — Lingua Portuguesa.

Para este estudo, delimitamos a analise a duas resenhas, dentre o total de 24
colecbes aprovadas. Por constituirem amostras significativas, foram escolhidas as

resenhas das seguintes colec¢des:

» Portugués: uma proposta para o letramento?® (ver anexo)
Autoria: Magda Soares

Editora: Moderna

» Asas para voar” (ver anexo)

Autoria: Dilia Maria Andrade Gloria; Maria Mello Garcia
Editora: Atica

As resenhas sdo compostas por partes descritivas e de avaliagdo. A primeira parte,
denominada Visao geral, apresenta a estrutura e as caracteristicas gerais da
colecdo. E acompanhada da reproducéo da capa do volume de 3°. ano da colecéo,
nomes dos autores e nome da editora. Em seguida, ha a descricdo de como as
habilidades de leitura, producdo de textos escritos, oralidade e conhecimentos
linguisticos séo trabalhadas na colecdo. Em meio a isso, encontram-se textos que
apresentam a avaliagdo do resenhador em relacdo a cada item, como Entenda como
essas capacidades sdo trabalhadas e Entenda como as propostas foram
apresentadas aos alunos, entre outros. Por fim, h4 o boxe Atencéo!, diagramado
com fundo colorido, destacando-o do restante da resenha. Esse boxe apresenta

pontos de atencao em relacao a colecao.

3 Neste estudo, denominada cole¢éo 1.

4 Neste estudo, denominada colecao 2.
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Consideramos o ponto-chave de nossa andlise os textos avaliativos e o boxe
Atencao!, pois sdo nesses momentos que o resenhador tem a oportunidade de fazer
uma avaliacao critica, expondo os pontos fracos e os pontos fortes da colecao, a fim

de transmitir sua opiniao ao leitor.

4.2 Categorias de analise

Segundo Koch (1995: 29), “toda lingua possui, em sua Gramatica, mecanismos que
permitem indicar a orientacdo argumentativa dos enunciados”. As intencdes do
resenhador podem ser percebidas por meio de marcas linguisticas presentes no
texto que atuam sobre o leitor com o0 objetivo de causar determinadas reacdes.

Assim, esta andlise sera feita com base nas seguintes categorias:
* operadores argumentativos;

 tempos verbais.

4.3 A analise®

Na colecdo 1, € recorrente o uso de adjetivos, advérbios, conjuncdes e outras
expressdes que valorizam a obra. Transcrevemos a seguir os trechos avaliativos da

resenha, seguidos de nossa analise.
+ VISAO GERAL

“A colecdo se organiza por unidades tematicas como Brinquedos e brincadeiras,
Casas de gente e casas de bicho, Bichos de estimagdo, Agua na terra, agua do céu.
Cada livro apresenta quatro unidades, nas quais séo trabalhadas, em média, de sete

a oito textos de géneros ou tipos diferentes.”

A quantidade de textos trabalhados por unidade na colecdo 1, quando comparada a

colecdo 2, € um ponto relevante, que pode ser levado a favor ou contra as colecdes.

5 Os trechos em itélico e entre aspas foram retirados do Guia de Livros Didaticos PNLD 2010 —
Lingua Portuguesa. Foram destacados em amarelo os trechos mais significativos para esta analise.
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"A coletanea traz um repertorio de textos representativo daquilo que a cultura escrita
oferece as criancas na faixa etaria a que se destina. E diversificada em temas,
esferas sociais, géneros e registros de linguagem. As atividades de leitura propiciam
a formacéao de bons leitores, pois ha uma diversidade de capacidades exploradas ao
longo da colecao. Os textos literarios tém sua dimenséao estética considerada, o que
significa dizer que as questdes exploram as estratégias de constru¢do de poemas e
de narrativas ficcionais, assim como os efeitos de sentido que decorrem do uso
dessas estratégias. A colecdo apresenta propostas de producdo de géneros
diversos; por vezes, 0s géneros solicitados (anotacdes, listas, roteiros, resumos)
funcionam como etapas do planejamento de outros géneros, sobretudo os orais
publicos. Ha atividades de leitura em voz alta pelos alunos, escuta orientada da
leitura em voz alta pelo professor e producéo orientada de géneros orais formais. O
trabalho com os conhecimentos linguisticos privilegia a reflexdo sobre os usos da
lingua. No lugar de explicitar os conteudos gramaticais e ortograficos, a colegéo
propde questbes que encaminham o préprio aluno a inferir suas conclusfes a

proposito de conceitos e regras.”

O uso dos adjetivos “representativo”, “diversificada” e “bons” marca a opinido

favoravel do resenhador e valoriza a colecéo.

O operador “pois” introduz uma concluséo referente a argumentos apresentados

anteriormente.

Ao usar “o que significa dizer que”, o resenhador tenta esclarecer e dar mais

detalhes sobre a afirmacao feita anteriormente.

Para destacar favoravelmente o modo como algumas questfes sao trabalhadas, o
resenhador introduz um modo de trabalho que ndo é o verificado na colegéo
(“explicitar os conteudos gramaticais e ortograficos”) — e que, provavelmente,
reprova —, por meio de “no lugar de”. Essa estratégia sugere que a colecédo propde
um modo diferente, e melhor, da maioria das colecbes de trabalhar os

conhecimentos linguisticos.
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7

‘O Manual do Professor é bastante funcional e imprescindivel para o
funcionamento pleno da colecdo. Sao apresentados os objetivos de cada uma das
secbes que compdem os volumes bem como sugestbes de material para
aprofundamento dos conceitos tedricos — explicitados em uma linguagem clara e de
facil entendimento. Além disso, na parte que reproduz o livro do aluno vém
explicitados para o professor os objetivos das questdes - o que contribui para
evidenciar as capacidades trabalhadas. O Manual traz também sugestdes para o

encaminhamento do trabalho em sala de aula.”

A afirmacdo feita na 12. frase desse trecho funciona como uma concluséo favoravel

ao livro. Os demais argumentos do paragrafo servem como confirmacéo.

O trecho “explicitados em uma linguagem clara e de facil entendimento” ganha
destaque ao ser inserido a parte, separado por travessdo. Essa informacéao,
aparentemente sem importancia, é apresentada como um grande atrativo, pois
permitira ao docente o uso eficiente do Manual do Professor. O resenhador ressalta
esse mesmo ponto nas duas cole¢cfes. No entanto, na colecdo 2, a linguagem é
descrita como “excessivamente técnica”’, comprometendo o uso do material e

dificultando o trabalho do professor.

O trecho “o que contribui para evidenciar as capacidades trabalhadas”, também

separado por travessao, evidencia mais um ponto favoravel.

O uso de “além disso” e “também” somam argumentos a favor de uma mesma

concluséo (na 12. frase).

“O ponto forte desta colecao é o trabalho reflexivo sobre os usos da lingua, o que
permite ao aluno enxergar, tanto nas atividades de leitura, quanto nas de gramatica,
a importancia, para a producdo de sentidos, da compreensdo dos recursos

linguisticos e estilisticos utilizados nos textos.”

Neste trecho € possivel perceber a inclinacdo do resenhador para a metodologia
adotada na colecdo 1. Essa concluséo é possivel quando fazemos uma comparacao

com as criticas feitas ao modelo tradicional adotado pela colecéo 2.
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* 1. LEITURA
“Entenda como essas capacidades sao trabalhadas:

A leitura é trabalhada em quatro secdes: Preparacdo para a leitura, Interpretacéo

oral, Interpretacdo escrita, Leitura oral.

Na primeira, o aluno faz previsées e hipdteses sobre texto a ser lido, explorando
parte grafica, titulos, autores, géneros. Na segunda, podem checar hipéteses
levantadas e confirmar ou refutar formulacdes feitas antes da leitura do texto. As
atividades da secéo Interpretacao escrita sdo fundamentais para que se construa, de
maneira consistente, a compreensao do texto lido em relacdo a aspectos sintaticos,
semanticos e discursivos. A quarta secao propde a leitura oral de textos,
principalmente pelo professor, para fazer com que os alunos desenvolvam a

compreensao por meio da escuta.”

Neste trecho é possivel perceber o aluno como sujeito ativo, diferentemente da

colecdo 2, em que as atividades é que conduzem o aluno a fazer algo.

“O trabalho com leitura é consistente. As habilidades trabalhadas séo diversificadas
e constantes ao longo de todos os volumes. Os géneros textuais apresentados
pertencem a diferentes esferas sociais (literaria, jornalistica, cotidiano etc.),
permitindo a observacao de diferentes pontos de vista sobre o mesmo tema.”

O adjetivo “consistente” é usado em diversos momentos e remete a ideia de um

trabalho eficaz e bem feito.

Os adjetivos diversificadas” e “constantes” marcam a posicdo favoravel do

resenhador e valorizam a colecéo.

+ 2. PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS
“Entenda como este eixo é trabalhado:

As propostas séo apresentadas na se¢ao Producéo de texto.
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Elas oferecem, principalmente, boa alimentagdo temética, pois ha uma extensa

exploragéo do tema central de cada unidade e de seus subtemas.

Por vezes, as propostas explicitam o género (historia, poema, anuncios classificados
etc.); outras vezes, indicam o tipo (texto narrativo, texto descritivo, texto

argumentativo).”

O advérbio “principalmente” marca o ponto de maior importancia nesse item, entre
outros ndo expressos no texto, sendo confirmado pelo argumento introduzido por

HpoiSH.
Os adjetivos “boa” e “extensa” expressam a opiniao do resenhador.

E interessante observar que no boxe Atencao!, que sera analisado mais adiante, ha
ressalvas em relacdo a algumas producdes textuais e revisées, mas que ndo foram
descritas neste item, conforme foi feito na colecdo 2, apesar de apresentarem
ressalvas em comum (nas duas colecdes € preciso que o professor oriente os alunos
no para quem e por que escrever — colecdo 1 —, ou na definicdo do objetivo e do

interlocutor — colecéo 2).

» 3. ORALIDADE
“Entenda como essas capacidades sao trabalhadas:

As atividades de linguagem oral sdo trabalhadas na secao Linguagem oral, presente

principalmente nos volumes 4 e 5.

As propostas permitem aos alunos uma boa noc¢édo do funcionamento dos géneros
(como pedir a palavra, a necessidade de escutar a opinido alheia, como organizar o

espaco fisico, entre outros).”

O adjetivo “boa” marca a opinido favoravel do resenhador e valoriza a colecdo. O

uso de exemplos confirma sua posigao.
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e 4, CONHECIMENTOS LINGUISTICOS
“Entenda como esses conteddos sao trabalhados:

As atividades de conhecimentos linguisticos sao trabalhadas em trés secdes, a
saber: Lingua Oral — Lingua Escrita, Vocabulario e Reflexdo sobre a lingua. Na
primeira, os alunos trabalham com a compreenséao das relacdes de semelhanca e
diferenca entre as duas modalidades de uso da lingua. Na segunda, o foco sdo os
efeitos de sentido obtidos a partir do uso das palavras nos textos de leitura, bem
como 0s processos pelos quais tais palavras sdo formadas. Por fim, a secéo
Reflexdo sobre a lingua aborda os contelddos gramaticais de forma reflexiva, ou

seja, tendo em vista seu uso na producao de sentido de textos.

O trabalho com os conhecimentos linglisticos na colecdo € realmente voltado para o
funcionamento da lingua. O foco do trabalho s&o os usos que se fazem dos
elementos linguisticos para a producdo de sentidos nos diversos géneros textuais

apresentados.”

A estratégia de indicar os nomes das sec¢fes do livro em que séo trabalhadas as
habilidades de leitura, producéo de textos escritos, oralidade e conhecimentos
linguisticos confirma a presenca do trabalho de cada uma delas.

O uso de *“por fim” encerra a sequéncia de explicacdbes sobre como o0s

conhecimentos linguisticos aparecem na colecéo.

O uso de “ou seja” esclarece e desenvolve a enunciagdo anterior. Segundo Koch
(1993: 108), Tem uma funcado geral de ajustamento, de precisdo do sentido. Muitas
vezes, essa assercao traz um esclarecimento sobre o que foi dito antes, mas que

encerra um argumento mais forte no sentido de uma determinada concluséo.

O advérbio “realmente” € usado para reforcar, dar énfase e até mesmo “garantir’ a
afirmacéo feita sobre o trabalho com os conhecimentos linguisticos. D& indicios de
que seja controversa em outras colegdes. O trecho final desse paragrafo funciona

Ccomo um argumento que comprova a afirmacao.
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« ATENCAO!

“H& propostas de producao escrita com instru¢cdes que nao explicitam as condi¢cdes
de producdo, uma vez que a énfase é dada ao conteldo temético dos textos.
Nesses casos, € preciso que o professor oriente o aluno no planejamento do para
quem e do por que escrever. Algumas propostas de revisdo necessitardo ser
reorientadas pelo professor no sentido de fornecerem informacdes precisas sobre
quais aspectos linglisticos devem ser observados, tendo em vista o texto a ser

produzido.

As propostas de oralidade devem ser orientadas em sala de aula em relacéo a

organizacao do género e a sua composicao linguistica.”

Os pontos falhos da colecdo sao apresentados sem énfase, de maneira espontanea,
de modo a n&o prejudicar a avaliagdo. Diferentemente da colecao 2, aqui o professor
€ solicitado a orientar os alunos em alguns pontos, o que sugere nao demandar

muito trabalho nem esforco.

Na colecdo 2, no entanto, € marcante o uso de operadores que contrapdem
argumentos orientados para conclusdes contrarias, como mas, embora, entretanto,

apesar, no entanto. Segundo Koch (1995:36-37),

Do ponto de vista semantico, os operadores do grupo do MAS e os do grupo
do EMBORA tém funcionamento semelhante: eles opdem argumentos
enunciados de perspectivas diferentes, que orientam, portanto, para
conclusbes contrarias. [...] ao empregar o embora, o locutor utiliza a
estratégia de antecipagdo, ou seja, anuncia, de antemao, que o argumento
introduzido pelo embora vai ser anulado, “néo vale”.

Em varios momentos, o resenhador tende a desestimular o leitor a adotar a colecéo,
transmitindo a ideia de que o professor tera um trabalho arduo para sanar suas

deficiéncias. Transcrevemos a seguir os trechos avaliativos da resenha.
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« VISAO GERAL

“A colecdo se organiza, basicamente, por temas, os quais favorecem a exploracéo
de certos géneros. Cada unidade tematica privilegia, nas atividades de leitura e de

producao textual, um determinado género.”

Este trecho inicial, quando comparado ao da colecdo 1, mostra uma grande
disparidade. O uso de “basicamente” d& ao leitor a impressao de que a cole¢do nao
traz novidades ou néo é bem elaborada, tem uma estrutura simples. Ao dizer que ha
a exploracdo de “certos géneros” e que cada unidade privilegia apenas “um
determinado género”, da indicios que de a colecdo ndo aborda uma quantidade
representativa de géneros, como é feito na colecdol, o que pode ser entendido

como um fator negativo no trabalho do professor.

“A coletanea contempla textos diversificados, em geral representativos da producéo
cultural especifica para criangas, inclusive aqueles que associam palavras e
imagens, de modo a propiciar aos alunos experiéncias significativas de leitura.
Embora ndo déem ao texto literario o tratamento devido, as atividades de leitura
colaboram para a formacédo geral do leitor: exploram as caracteristicas mais
relevantes dos textos, respeitam as convencdes e os modos de ler préprios de
diferentes géneros, tomam a leitura como um processo que estabelece um didlogo
entre o leitor e o autor intermediado pelo texto, tratam da funcdo social dos textos.
As atividades de producéo escrita trabalham com grande diversidade de géneros,
mas nao definem para que e para quem o aluno deve escrever nem onde e Como o
texto deve circular. As propostas orientam a producdo a partir de roteiros e/ou
férmulas a serem seguidos pelo aluno. As conversas e discussfes entre colegas sao
estimuladas, sem que, no entanto, o aluno seja suficientemente orientado para a
producdo dos géneros orais propostos. O trabalho com conhecimentos
gramaticais articula-se as atividades de leitura. A andlise da lingua conduz a
reflexdbes, embora a terminologia e a perspectiva tradicional (baseada na.

transmissao de conceitos e regras) estejam muito presentes na cole¢ao.”

O uso de “em geral representativos” indica que ndo sao todos os textos da colecao
especificos da cultura infantil.
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O uso do operador “embora” (42. linha) op6e argumentos contrarios. No texto, ele
introduz um argumento contra a colecdo. No entanto, o argumento a favor,
apresentado logo na sequéncia, indica uma ressalva: as atividades de leitura
colaboram para a “formacao geral” do leitor, 0 que aponta para um resultado nem

tanto satisfatorio.

Ao usar o0 “mas”, o resenhador introduz um argumento decisivo para a concluséo

contraria. De acordo com Koch (1995: 35),

o locutor coloca no prato A um argumento (ou conjunto de argumentos) com
o qual ndo se engaja, isto é, que pode ser atribuido ao interlocutor, a
terceiros, a um determinado grupo social ou ao saber comum de
determinada cultura; a seguir, coloca no prato B um argumento (ou conjunto
de argumentos) contrario, ao qual adere, fazendo a balanga inclinar-se
nessa direcdo (ou seja, entrechocam-se no discurso “vozes” que falam de
perspectivas, de pontos de vista diferentes [...]).

Outro ponto a ser observado é sobre o fato de o avaliador dizer que as propostas de
producédo escrita orientam a partir de “féormulas a serem seguidos pelo aluno”, o que
pode sugerir ao professor que a colecdo ndo induz a reflexdo, mas se apropria de

férmulas prontas e nem sempre aplicaveis a todos 0s casos.

O trecho final desse paragrafo € marcado pelo uso dos operadores “no entanto” e
“embora”, desclassificando os argumentos a favor da colecdo dados anteriormente.
Também é importante ressaltar a posi¢cdo tomada pelo resenhador em relacdo a
metodologia adotada pela cole¢cédo, quando conclui sua analise geral sobre o livro do
aluno apresentando o0 seguinte argumento contrario: “embora a terminologia e a
perspectiva tradicional (baseada na. transmissao de conceitos e regras) estejam

muito presentes na colegao”.

“O Manual do Professor explicita os pressupostos teéricos assumidos e explica a
organizagdo geral dos volumes. Para além das respostas de boa parte das
atividades propostas aos alunos, o Manual traz informacdes relevantes para
subsidiar o trabalho do professor no uso dos volumes em sala de aula. Entretanto, a

linguagem excessivamente técnica pode prejudicar a compreensdo das orientacdes.”
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O operador “entretanto” introduz um argumento que cancela os anteriores dados a
favor da colecdo, indicando, ainda, que o material pode ndo ser usado
adequadamente, colocando o trabalho em risco. Na colecdo 1, o comentéario sobre a
linguagem é apresentado com destaque.

“O ponto forte da colecéo é o trabalho consistente com o ensino-aprendizagem da

leitura de textos nao literarios.”

O ponto forte da colecao é apresentado sem nenhum destaque e sem comentéarios

que o valorizem.

* 1. LEITURA
“Entenda como essas capacidades sao trabalhadas:

As atividades contribuem para que o aluno perceba as particularidades dos textos,

gue observe caracteristicas que os diferenciem dos demais géneros estudados.

Elas conduzem o aluno a lidar com a leitura como um dialogo entre o leitor e o autor,
intermediado pelo texto, e a refletir sobre o efeito que o texto causa em seus leitores.
Elas ainda tratam da funcdo social dos textos, quando, por exemplo, exploram a

funcao da carta para a manutencao da amizade.”

Esse item é um dos poucos em que ndo sdo encontradas indicacdes para lacunas
ou problemas na obra. No entanto, é interessante observar na colecao 1 os verbos
gque compdem esse mesmo item. Na colecdo 1, aparecem verbos como “trabalhar”,
“fazer”, “checar”, “construir”, “desenvolver”, entre outros, que dao a ideia de pratica,
de trabalho efetivo. Na cole¢do 2, os verbos destacados “contribuir’, “perceber”,

“observar”, “conduzir”, “refletir’ ddo a ideia de teoria, pouco trabalho pratico.

O uso de “ainda” serve como introdutor de mais um argumento a favor da colecgéo.
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2. PRODUCAO DE TEXTOS TRANSCRITOS
“Entenda como este eixo é trabalhado:

Apesar da grande diversidade de géneros textuais e de orientarem sobre o que e
como escrever, as propostas ndo abordam a escrita como um processo de

interlocucéo, ndo definindo o objetivo, interlocutor e a circulacao do texto.

Quanto as etapas a serem cumpridas no processo de producdo, os alunos recebem
um roteiro especifico. As questdes que orientam a revisdo do texto privilegiam os

aspectos formais.”

A particula “apesar” cancela o argumento a favor do livro e destaca os pontos

deficientes.

O trecho destacado em amarelo no 2°. paragrafo néo indica um aspecto positivo,
pelo contrario, ao colocar que os aspectos formais sdo privilegiados, indica que o
trabalho com a revisédo do texto é incompleta e chama a atencéo para um ponto que

pode desagradar a muitos professores.

* 3. ORALIDADE
“Entenda como é feito o trabalho com oralidade nesta colecéo:

Embora sejam dadas diversas oportunidades para que o aluno converse com 0s
colegas e/ou expresse sua opinido oralmente, ndo se propde um estudo consistente
e sistematico da linguagem oral. As atividades ndo chegam a oferecer orientacdes

adequadas para a construcao dos géneros orais propostos.”

Mais uma vez o uso do “embora” indica que o argumento a favor néo vale ou € fraco

em relacdo aos argumentos contra a colegéao.

Ao dizer que “as atividades ndo chegam a oferecer orientagcbes adequadas” o
resenhador sugere que a colecdo ndo contempla o minimo esperado para esse

trabalho.
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e 4, CONHECIMENTOS LINGUISTICOS
“Entenda como esses conteddos sao trabalhados:

O trabalho com os conhecimentos linglisticos, em todos os volumes, apresenta
alguma articulacdo com a leitura. Entretanto, os contetdos gramaticais e ortograficos
prevalecem sobre o estudo da coesdo e da coeréncia textuais, da variagao

linglistica e das diferencas e semelhancas entre fala e escrita.

A andlise da lingua, em geral, se faz de forma a levar o aluno a refletir sobre os fatos

linguisticos em jogo.”

O uso do “alguma” aponta para “bem pouco” ou “quase nada”. O “entretanto”
introduz argumentos contra a colecdo, principalmente ao afirmar que conteudos

gramaticais e ortograficos prevalecem.

Novamente o resenhador faz uso do “em geral” para indicar que esse modo de

trabalho nédo é recorrente, dando indicios de deficiéncias na colecéo.

« ATENCAO!

“Considerando-se o grande volume de conteudos e atividades, sera preciso um
planejamento de ensino rigoroso, para cobrir-se bem toda a obra, especialmente no

volume 5.

As atividades pouco contribuem para sensibilizar o aluno para as especificidades do
texto literario, porque ndo levam em conta a relevancia de sua organizacéo

particular para a apreenséo dos sentidos possiveis.

Quanto a producédo de textos, o professor devera complementar as propostas da

colecdo, no que diz respeito as situagdes concretas em que se dard a escrita.

A colecdo ndo trata do preconceito geralmente associado as variedades orais da
lingua. Ficara a cargo do professor, portanto, promover essa discussédo de forma
apropriada.
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Por fim, convém dar ao trabalho de andlise e reflexdo sobre a lingua um carater
mais articulado com as atividades de leitura e producao, evitando-se, com isso, a

abordagem autdbnoma e descontextualizada desses conteudos.”

O boxe Atencao!, que apresenta os pontos de atencdo ou lacunas da colecéo, é o
momento em que o resenhador coloca sua opinido de maneira mais explicita. Ele
deixa visivel sua reprovacdo em relacdo a colecédo (apesar de ter sido aprovada na
avaliacao feita pelo MEC). Os pontos deficientes sdo ressaltados e o papel do
professor é colocado como fundamental para sanar as deficiéncias da colecdo. Essa
avaliacdo transmite ao leitor fortes indicios de que a colecdo € insatisfatéria e que
deixa muitos pontos a cargo do professor, quando, na verdade, deveria auxiliar o seu

trabalho.

O comentério “sera preciso um planejamento de ensino rigoroso, para cobrir-se bem
toda a obra”, além das demais lacunas do livro, tende a desestimular o professor a

adotar a colecao.
O operador “portanto” introduz uma concluséao referente a argumentos anteriores.

O uso de “por fim”, no ultimo paragrafo, sugere que sera apontada a ultima critica de
uma “infindavel” lista, o que também pode revelar a ideia de que o livro é

problematico.

Outro ponto observado nas colecfes diz respeito a comparacdo da quantidade de
itens elencados no topico 1- Leitura, em “Com esta colecdo, vocé pode contribuir
para que o aluno desenvolva as capacidades de”. Enquanto na colecdo 2 foram

listados 5 itens, para a colecdo 1 foram apresentados 18.

Além das questdes citadas, € possivel notar a presenca dos tempos verbais

pertencentes ao mundo comentado. De acordo com Koch (1993: 38),

O emprego dos tempos “comentadores” [...] constitui um sinal de alerta para
advertir o ouvinte de que se trata de algo que o afeta diretamente e de que o
discurso exige a sua resposta (verbal ou ndo verbal); é esta a sua funcao, e
ndo a de mencionar um momento no Tempo.
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Grande parte dos verbos esta no tempo presente e em alguns casos no futuro do
presente, o0 que constitui uma atitude comunicativa de engajamento, de
compromisso, e ndo uma relagdo com o tempo. Na colecéo 2, os verbos dos trechos
que indicam as atividades que ficam sob responsabilidade do professor

complementar estdo no futuro do presente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das resenhas do Guia nos permitiu observar as marcas linguisticas
presentes no texto e o modo como orientam o leitor a uma direcéo pré-estabelecida
pelo resenhador. E possivel concluir que o resenhador mostra uma tendéncia em
aprovar a colecdo 1, Portugués: uma proposta para o letramento, e em

desaprovar a colegdo 2, Asas para voar.

A resenha, aparentemente neutra, se mostrou um texto tdo argumentativo quanto

outro qualquer. Segundo Koch (1993: 19),

Como ser dotado de raz&o e vontade, o homem, constantemente, avalia,
julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do
discurso — acdo verbal dotada de intencionalidade — tenta influir sobre o
comportamento do outro ou fazer com que compartilihe determinadas de
suas opinides.

E interessante observar que conjuncées, adjetivos, advérbios, artigos, verbos, e
outras expressdes sdo responsaveis pela orientacdo argumentativa do texto. Isso
pode ser facilmente observado com o uso dos operadores mas e embora na colecao

2, por exemplo.

Também outros recursos, como o destague em negrito em alguns termos e
expressdes, a citagdo dos nomes das secdes em que sdo trabalhadas as
capacidades de leitura, producdo de textos escritos, oralidade e conhecimentos
linguisticos na colecdo 1, a énfase aos pontos negativos da colecdo 2 e o0 pouco
destaque para os problemas da colecdo 1, a cor e o titulo do boxe Atencao!,

orientam o leitor a conclusdo esperada pelo resenhador.

Além da argumentatividade do texto, ndo podemos deixar de ressaltar a relacéo
ethos/pathos, entre o resenhador e o leitor. Conforme mencionado no capitulo 3, as
resenhas sdo produzidas por especialistas na area, muitos deles conhecidos por
uma producdo académica de destaque, o que da crédito as resenhas e suscita a

confianca do leitor. Essa confianca, isto €, o ethos, € de total importancia para o
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sucesso do discurso. O pathos, ou seja, o efeito produzido no leitor por meio do texto

sera o orientador de suas acoes.

O conhecimento prévio do auditorio também se fez ponto fundamental para que as
trés provas (o logos, o ethos e o pathos) fossem empregadas com o fim desejado.
As resenhas foram elaboradas para um publico especifico: professores e diretores
de escolas da rede publica, para onde os Guias seriam encaminhados, e, portanto,

possuem linguagem adequada e estrutura simples e de facil consulta.

Assim, é possivel concluir que as marcas linguisticas presentes nas resenhas
analisadas indicam o posicionamento do avaliador e tentam, com isso, conduzir a

decisao do leitor no processo de escolha dos livros didaticos.

Desse modo, acreditamos que o objetivo geral deste trabalho tenha sido atingido,
com a ressalva de que as resenhas analisadas n&do foram as das colegdes mais e
menos escolhidas pelos professores, por ndo constituirem amostras significativas
para este estudo. Esse critério foi modificado no decorrer no trabalho, dando lugar a
selecdo de duas resenhas do Guia de Livros Didaticos PNLD 2010 — Lingua
Portuguesa sem restricdo a quantidade de vendas.

Quanto aos objetivos especificos, foram atingidos a medida que apresentamos a
retérica classica e a nova retorica; definimos a nocao de género textual e verificamos
as caracteristicas do género resenha académica; apresentamos um panorama geral
do PNLD.
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VISAO GERAL

A colegao se organiza por unidades tematicas
como Brinquedos e brincadeiras, Casas de gente
e casas de bicho, Bichos de estimacdo, Agua na
Terra, 4gua do céu. Cada livro apresenta quatro
unidades, nas quais sao trabalhadas, em média, de
sete a oito textos de géneros ou tipos diferentes.

A coletanea traz um repertério de textos re-
presentativo daquilo que a cultura escrita oferece
as criancas na faixa etaria a que se destina. E
diversificada em temas, esferas sociais, géneros
e registros de linguagem. As atividades de leitura
propiciam a formag&o de bons leitores, pois h uma
diversidade de capacidades exploradas ao longo
da colecao. Os textos literarios tém sua dimensao
estética considerada, o que significa dizer que as
questoes exploram as estratégias de construgao
de poemas e de narrativas ficcionais, assim como
os efeitos de sentido que decorrem do uso dessas
estratégias. A colecao apresenta propostas de
producao de géneros diversos; por vezes, 0s
géneros solicitados (anotacoes, listas, roteiros,
resumos) funcionam como etapas do planejamento
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de outros géneros, sobretudo os orais publicos. Ha atividades de leitura em voz alta pelos alu-
nos, escuta orientada da leitura em voz alta pelo professor e producao orientada de géneros
orais formais. O trabalho com os conhecimentos linguisticos privilegia a reflexao sobre
0s usos da lingua. No lugar de explicitar os contelidos gramaticais e ortogréaficos, a colecao
propoe questdes que encaminham o proprio aluno a inferir suas conclusoes a propdsito de
conceitos e regras.

0 Manual do Professor é bastante funcional e imprescindivel para o funcionamento pleno
da colecdo. Sdo apresentados o0s objetivos de cada uma das se¢des que compoem o0s volumes
bem como sugestoes de material para aprofundamento dos conceitos teéricos — explicitados
em uma linguagem clara e de facil entendimento. Além disso, na parte que reproduz o livro
do aluno vém explicitados para o professor 0s objetivos das questoes — o que contribui para
evidenciar as capacidades trabalhadas. O Manual traz também sugestdes para o encaminha-
mento do trabalho em sala de aula.

O ponto forte desta colecéo é o trabalho reflexivo sobre os usos da lingua, o que permite
ao aluno enxergar, tanto nas atividades de leitura, quanto nas de gramatica, a importancia,
para a producao de sentidos, da compreensao dos recursos linguisticos e estilisticos utilizados
nos textos.

1. LEITURA
Nesta colecao, vocé encontra os seguintes géneros e tipos:

3° ano: historia, cronica, poema, texto de teatro, diario, texto de instrugdo, anuncios
classificados, reportagem, trava-lingua, depoimento, texto informativo, legenda, verbete,
fotografia, tela, tirinha, histéria em quadrinhos.

4° ano: historia, conto, poema, cronica, sumario, verbete, texto informativo, certidao de
nascimento, carteira de identidade, texto de instrucéo, reportagem, andncio, tirinha, histéria
em quadrinhos.

5° ano: histdria, poema, relato de experiéncia, carta, texto informativo, texto de instru-
cao, andncio publicitario, verbete, lista, folheto, noticia, reportagem, classificados, cartao de
telefone, fotografia, tela, tirinha, historia em quadrinhos.

Com esta colecao, vocé pode contribuir para que o aluno desenvolva as capa-
cidades de:

a) ativar conhecimentos prévios sobre o tema do texto;

b) predizer conteldos;
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¢) localizar informagaes;

d) produzir inferéncias;

e) comparar informacoes;

f) compreender globalmente o texto;

g) reconhecer o suporte, 0 género e o contexto de produgao do texto;
h) construir relacoes intertextuais;

i) identificar os efeitos de sentido decorrentes dos recursos linguisticos utilizados pelo
autor,;

j) inferir o sentido de uma palavra ou expressao a partir de sua ocorréncia em um deter-
minado contexto;

l) identificar recursos linguisticos caracteristicos de determinados géneros;

m) identificar a orientacdo argumentativa do texto, isto &, perceber que o autor conduz o
leitor a determinadas conclusoes;

n) compreender as relagdes entre texto verbal e imagem;

o) identificar elementos caracterizadores da linguagem em prosa e da linguagem poética;

p) perceber a fungao utilitaria dos textos nao-literarios e a fungdo estética dos textos
literarios;

g) identificar as especificidades do texto literario a partir dos efeitos de sentido decorrentes
dos recursos estilisticos utilizados pelo autor;

r) posicionar-se criticamente frente as questdes propostas no texto;

s) desenvolver a leitura oral fluente.

Entenda como essas capacidades sao trabalhadas:

A leitura é trabalhada em quatro segoes: Preparacao para a leitura, Interpretagao oral,
Interpretagéo escrita, Leitura oral.

Na primeira, 0 aluno faz previsoes e hipoteses sobre o texto a ser lido, explorando parte
grafica, titulos, autores, géneros. Na segunda, podem checar hipéteses levantadas e confirmar
ou refutar formulagdes feitas antes da leitura do texto. As atividades da segao Interpretagéo
escrita sao fundamentais para que se construa, de maneira mais consistente, a compreensao
do texto lido em relacdo a aspectos sintaticos, semanticos e discursivos. A quarta secao
propde a leitura oral de textos, principalmente pelo professor, para fazer com que os alunos
desenvolvam a compreensao por meio da escuta.
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0 trabalho com leitura é consistente. As habilidades trabalhadas sao diversificadas e
constantes ao longo de todos os volumes. Os géneros textuais apresentados pertencem a
diferentes esferas sociais (literaria, jornalistica, cotidiano etc.), permitindo a observacao de
diferentes pontos de vista sobre 0 mesmo tema.

2. PRODUGAO DE TEXTOS ESCRITOS
Nesta colecao, vocé encontra os seguintes géneros e tipos:

3° ano: historia, poema, capa de livro, andncios classificados, lista, texto de opiniao,
anotagao de entrevista, lista, texto de instrucéo, legenda, resumo.

4° ano: historia, poema, relato autobiografico, texto argumentativo, texto de instrugao,
entrevista, anotacéo de entrevista.

5° ano: historia, carta, relato de experiéncia pessoal, texto de opinido, anotacao de entre-
vista, roteiro de exposicéo oral, lista, legenda, noticia.

Com esta colecao, vocé pode contribuir para a formagéao de um aluno produtor
de textos, pois as atividades

a) solicitam a producao de diferentes géneros de diferentes esferas sociais;
b) orientam para o planejamento, favorecendo a elaboracao tematica;

c) explicitam, em algumas propostas, as condigdes de producéo (para que, para quem se
escreve, onde o texto vai circular);

d) apresentam modelos dos géneros a serem produzidos, discutindo sua estrutura e 0s
recursos linguisticos mais recorrentes;

e) sugerem a revisao do texto produzido, sobretudo no nivel tematico, e a sua reelaboracao,
Se Necessario.

Entenda como este eixo é trabalhado:
As propostas s&o apresentadas na segao Producéo de texto.

Elas oferecem, principalmente, boa alimentacao tematica, pois ha uma extensa exploracao
do tema central de cada unidade e de seus subtemas.

Por vezes, as propostas explicitam o género (historia, poema, anincios classificados etc.);
outras vezes, indicam o tipo (texto narrativo, texto descritivo, texto argumentativo).
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3. ORALIDADE
Nesta colecao, vocé encontra os seguintes géneros e tipos:
3° ano: exposicao oral, dramatizagao, “contacao” de historia, debate, didlogo, entrevista.
4° ano: exposicao oral, dramatizacao, debate, “contagdo” de historia, entrevista.

5° ano: exposicao oral, dramatizagéo, recitagao, debate.

Com esta colecao, vocé pode contribuir para que o aluno desenvolva as seguintes
capacidades de uso da linguagem oral:

a) participar de debates, seguindo algumas regras: ouvir com atengao os colegas, respeitar
as opinioes, pedir a palavra e esperar sua vez para falar; além disso, no nivel da construcao da
coeréncia, sugere-se a utilizacao de exemplos para sustentar um ponto de vista;

b) encenar pequenas pegas teatrais, cuidando da entonagdo, da movimentagao no palco,
dos gestos, da producéo do cenério;

c) expor conclusdes de discussao e trabalhos realizados em grupo, respeitando os turnos
de fala, utilizando anotagdes prévias e exemplos, dividindo a apresentacao entre 0s membros
do grupo;

d) fazer entrevista coletiva, observando os procedimentos para pedir a palavra, ouvir com
atencao;

e) recontar historias, observando o uso de vocabulario presente no texto lido.

Entenda como essas capacidades sao trabalhadas:

As atividades de linguagem oral s&o trabalhadas na secéo Linguagem oral, presente prin-
cipalmente nos volumes 4 e 5.

As propostas permitem aos alunos uma boa nogao do funcionamento dos géneros (como
pedir a palavra, a necessidade de escutar a opinido alheia, como organizar o espago fisico,
entre outros).

4. CONHECIMENTOS LINGUISTICOS
Nesta colecao, vocé encontra os seguintes contetidos:

3° ano: diferenca entre fala e escrita; discurso direto e indireto (uso de aspas; verbos que
introduzem a fala, como dizer, perguntar, responder, admitir, confessar, resmungar etc.); aspec-
tos semanticos (onomatopeia, campo semantico, efeito de sentido por prosadia, sindnimas,
rimas); aspectos morfologicos (formacao de palavras por sufixacéo e por siglas, formacao de
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palavras compostas com o uso de hifen); separacao de silabas; uso de trava-linguas para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica; variacao linguistica (escrita coloquial).

4° ano: classes de palavras (adjetivo); aspectos semanticos (sindnimo, efeito de sentido
obtido por tragos prosddicos, onomatopeia, campo semantico, polissemia); discurso direto e
indireto (verbo que introduzem a fala, uso de aspas e travessao); linguagem figurada (onoma-
topeia); sintaxe (frase imperativa); ortografia (grafia das palavras porque, por que, por qué e
porqué, acentuacao); variacao linguistica (variacao regional e mudanca histérica).

5° ano: classes de palavras (adjetivo); aspectos semanticos e estilisticos (rima, sindnimo,
onomatopeia, polissemia); discurso direto e indireto (verbos que introduzem a fala); formagéo
de palavras (radical tele-); sintaxe (frase imperativa); ortografia (grafia das palavras porque,
por que, por qué e porqué); variacao linguistica (registro formal e informal, giria, linguagem
formal e informal).

Entenda como esses conteudos sao trabalhados:

As atividades de conhecimentos linguisticos séo trabalhadas em trés secdes, a saber:
Lingua Oral — Lingua Escrita, Vocabulario e Reflexao sobre a lingua. Na primeira, os alunos
trabalham com a compreenséo das relagdes de semelhanca e diferenca entre as duas mo-
dalidades de uso da lingua. Na segunda, o foco sao os efeitos de sentido obtidos a partir do
uso das palavras nos textos de leitura, bem como 0s processos pelos quais tais palavras sao
formadas. Por fim, a secao Reflexao sobre a lingua aborda os conteddos gramaticais de forma
reflexiva, ou seja, tendo em vista seu uso na producao de sentido de textos.

0 trabalho com os conhecimentos linguisticos na colecao € realmente voltado para o fun-
cionamento da lingua. O foco do trabalho sdo os usos que se fazem dos elementos linguisticos
para producao de sentidos nos diversos géneros textuais apresentados.

ATENGAO!

Ha propostas de produgao escrita com instrugdes que nao explicitam as condigoes
de produgdo, uma vez que a énfase € dada ao conteddo tematico dos textos. Nesses
casos, € preciso que o professor oriente 0 aluno no planejamento do para quem e do por
que escrever. Algumas propostas de revisao necessitarao ser reorientadas pelo professor
no sentido de fornecerem informacdes precisas sobre quais aspectos linguisticos devem
ser observados, tendo em vista o texto a ser produzido.

As propostas de oralidade devem ser orientadas em sala de aula em relagao a orga-
nizagao do género e a sua composigao linguistica.
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VISAO GERAL

A colegao se organiza, basicamente, por te-
mas, 0s quais favorecem a exploracao de certos
géneros. Cada unidade tematica privilegia, nas
atividades de leitura e de produgdo textual, um
determinado género.

A coletanea contempla textos diversificados,
em geral representativos da produgéo cultural espe-
cifica para criangas, inclusive aqueles que associam
palavras e imagens, de moda a propiciar aos alunos
experiéncias significativas de leitura. Embora ndo
deem ao texto literario o tratamento devido, as
atividades de leitura colaboram para a formagao
geral do leitor: exploram as caracteristicas mais
relevantes dos textos, respeitam as convengoes
e 0s modos de ler proprios de diferentes géneras,
tomam a leitura como um processo que estabelece
um dilogo entre o leitor e o autor intermediado
pelo texto, tratam da fungdo social dos textos. As
atividades de producao escrita trabalham com
grande diversidade de géneros, mas nao definem
para que e para quem o aluno deve escrever nem



onde e como o texto deve circular. As propostas orientam a producao a partir de roteiros e/ou
formulas a serem seguidos pelo aluno. As conversas e discussoes entre colegas sao estimuladas,
sem que, no entanto, 0 aluno seja suficientemente orientado para a producao dos géneros orais
propostos. O trabalho com conhecimentos gramaticais articula-se as atividades de leitura.
A analise da lingua conduz a reflexdes, embora a terminologia e a perspectiva tradicional
(baseada na transmissao de conceitos e regras) estejam muito presentes na colegao.

0 Manual do Professor explicita os pressupostos tedricos assumidos e explica a organi-
zacao geral dos volumes. Para além das respostas de boa parte das atividades propostas aos
alunos, o Manual traz informacoes relevantes para subsidiar o trabalho do professor no uso
dos volumes em sala de aula. Entretanto, a linguagem excessivamente técnica pode prejudicar
a compreensao das orientagoes.

0 ponto forte da colecao € o trabalho consistente com o ensino-aprendizagem da leitura
de textos nao literrios.

1. LEITURA
Nesta colecao, vocé encontra os seguintes géneros e tipos:

3° ano: conto, regras de jogo, histéria em quadrinhos, tirinha, memarias, receita culinaria,
poema, folheto, conto popular, verbete, pagina de dicionario, histéria, reportagem, andncio
classificado, piada, entrevista, texto de divulgacao cientifica, verbete de enciclopédia, biografia,
autobiografia.

4° ano: didrio, carta pessoal, envelope, verbete, historia, cartao, cartao postal, primeira
pagina, manchete, reportagem, peca teatral, capa de livro, quarta capa, fabula, texto instru-
cional, pintura, biografia.

5° ano: fotografia, reportagem, texto informativo, conto, conto popular, histéria em
quadrinhos, texto cientifico, texto de divulgacao cientifica, pega teatral, fabula, propaganda,
embalagem, poema, e-mail, telegrama, noticia, pintura, texto mitoldgico, cronica.

Com esta colecao, vocé pode contribuir para que o aluno desenvolva as capa-
cidades de

a) localizar e reproduzir informagoes explicitas;

b) ativar conhecimentos prévios e resgatar o contexto de producao do texto;

c) produzir inferéncias;

d) identificar as caracteristicas mais relevantes do género, bem como sua fungao social;

e) refletir sobre a adequacao da linguagem do texto ao seu género e ao seu leitor.
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Entenda como essas capacidades sao trabalhadas:

As atividades contribuem para que o aluno perceba as particularidades dos textos, que
observe caracteristicas que os diferenciem dos demais géneros estudados.

Elas conduzem o aluno a lidar com a leitura como um dialogo entre o leitor e o autor,
intermediado pelo texto, e a refletir sobre o efeito que o texto causa em seus leitores. Elas
ainda tratam da fungao social dos textos, quando, por exemplo, exploram a funcéo da carta
para a manutencdo da amizade.

2. PRODUCAO DE TEXTOS DE ESCRITOS
Nesta colecao, vocé encontra os seguintes géneros e tipos:

3° ano: conto, texto explicativo, registro de conversa, construgao de personagem, historia
em quadrinhos, receita culinaria, folheto, lista, verbete, poema, antincio classificado, entrevista,
pesquisa, autobiografia, biografia.

4° ano: diario, carta pessoal, carta de solicitagdo, diciondrio poético, texto de humor,
histdria, conto de fadas, cartdo de aniversario, cartdo postal, esquema, chamada para texto
jornalistico, peca teatral, texto de quarta capa, poema, fabula, texto de opiniao.

5° ano: cartaz, painel, conto popular, texto enigmatico, texto explicativo, acréstico, mural,
peca teatral, fabula, carta, abaixo-assinado, entrevista, poema, poema visual, telegrama fonado,
noticia, jornal, texto descritivo, lenda, cronica, convite.

Com essa colecao, vocé pode contribuir para que o aluno desenvolva as capa-
cidades de

a) produzir géneros de diferentes esferas sociais (literaria, jornalistica, cotidiana);

b) trabalhar com roteiro de producéo e reviséo do texto escrito.

Entenda como este eixo é trabalhado:

Apesar da grande diversidade de géneros textuais e de orientarem sobre o que e como
escrever, as propostas nao abordam a escrita como um processo de interlocucao, nao definindo
0 objetivo, o interlocutor e a circulacdo do texto.

Quanto as etapas a serem cumpridas no processo de producao, os alunos recebem um rotei-
ro especifico. As questoes que orientam a revisao do texto privilegiam os aspectos formais.
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3. ORALIDADE
Nesta colecao, vocé encontra os seguintes géneros:

3° ano: “contagao” de historia, apresentacao de lista, encenagao, entrevista, troca de
informacaes.

4° ano: troca de ideias, discusséo, apresentacao de trabalho, leitura dramatizada, exposicéo
de pesquisa, encenagao, declamacao de poema, “contacdo” de historia.

5° ano: apresentacao de trabalho, leitura dramatizada, entrevista, exposicao de noticia.

Entenda como é feito o trabalho com oralidade nesta colegao:

Embora sejam dadas diversas oportunidades para que o aluno converse com 0s colegas
e/ou expresse sua opinido oralmente, nao se propde um estudo consistente e sistematico da
linguagem oral. As atividades nao chegam a oferecer orientagdes adequadas para a construgao
dos géneros orais propostos.

4.CONHECIMENTOS LINGUISTICOS
Nesta colecao, vocé encontra os seguintes contetidos:

3° ano: ordem alfabética; emprego de letras de imprensa e cursiva; ortografia (uso de
letra inicial maitscula; marcas de nasalizacdo de vogais; 0 som /k/ diante de vogais, 0 som /g/
diante de vogais; os digrafos CH, LH, NH; emprego de R e RR, emprego do O ou U em final de
palavra; formacéo e grafia do plural de palavras terminadas em AL, EL, IL, OL, UL, M, R e Z;
grafia dos sufixos -inho e -zinho; grafia das palavras hora e ora; diviséo silabica; silaba tonica;
oxitonas terminadas em -a, -, -0, acentuacao); pontuacao (uso de virgula em enumeracéo,
travessao, ponto de exclamacao, ponto de interrogacao, uso de aspas); discurso direto e
indireto; verbo e tempos verbais (passado, presente, futuro).

4° ano: ortografia (0 emprego de SA, SO, SU, SE/CE, SI/Cl em inicio de palavra, o emprego
do G, do R/RR, o emprego do L ou U em final de palavra, 0 uso de mal/mau, calda/cauda, alto/
auto, ouso do S, SS, C, palavras com H, J e G antes de A, O, U, E e [; grafia dos sufixos -0so,
-agem e —al; regras ortograficas relacionadas a familias de palavra; grafia de a gente e agente;
pontuacao (virgula, ponto final, ponto de interrogagao, ponto de exclamacao, reticéncias; uso
de travessao em didlogo); paragrafacao; sindnimos; classes de palavras, subclasses e suas
flexdes (substantivo comum e proprio, adjetivo —aumentativo e diminutivo, singular e plural —;
pronome de tratamento, pronomes pessoais do caso reto, verbos e flexdes verbais —nimero,
pessoa e tempo; concordancia verbal).
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5° ano: ortografia (uso do H inicial, grafia das palavras mas e mais, porque e por que, por
qué e porqué; tonicidade; silabas tonica e atona; palavras proparoxitonas, paroxitonas e oxito-
nas, monossilabos tonicos e atonos; regras de acentuacao); formacgao de palavras (origem de
palavras, radical, palavras primitivas e derivadas, vogal tematica, prefixos ante-, anti-, extra-,
sufixos -esa e -eza, consoante de ligacdo, desinéncia nominal, abreviatura e siglas); classes
de palavras, subclasses e suas flexdes (adjetivo e locugao adjetiva, género do substantivo,
artigo definido e indefinido, numeral, pronomes pessoais reto e obliquo, verbo e modos verbais);
sinonimos; discurso direto e indireto; pontuacao (ponto final, ponto de interrogacao, ponto
de exclamacdo, virgula, dois pontos, travessao, reticéncias, parénteses); relacao entre lingua
falada e lingua escrita; variagao linguistica.

Entenda como esses conteudos sao trabalhados:

0 trabalho com os conhecimentos linguisticos, em todos os volumes, apresenta alguma
articulacdo com a leitura. Entretanto, os conteldos gramaticais e ortogréaficos, prevalecem
sobre 0 estudo da coesao e da coeréncia textuais, da variagao linguistica e das diferengas e
semelhancas entre fala e escrita.

A analise da lingua, em geral, se faz de forma a levar o aluno a refletir sobre os fatos
linguisticos em jogo.

ATENCAOQ!

Considerando-se o grande volume de contetlidos e atividades, serd preciso um
planejamento de ensino rigoroso, para cobrir-se bem toda a obra, especialmente no
volume 5.

As atividades pouco contribuem para sensibilizar o aluno para as especificidades do
texto literario, porque ndo levam em conta a relevancia de sua organizacao particular
para a apreensao dos sentidos possiveis.

Quanto a produgao de textos, o professor devera complementar as propostas da
colecao, no que diz respeito as situagdes concretas em que se dara a escrita.

A colecao nao trata do preconceito geralmente associado as variedades orais da lin-
gua. Ficara a cargo do professor, portanto, promover essa discussao de forma apropriada.

Por fim, convém dar ao trabalho de analise e reflexao sobre a lingua um carater mais
articulado com as atividades de leitura e produgéo, evitando-se, com isso, a abordagem
auténoma e descontextualizada desses contetdos.

Guia de Livros Didaticos — PNLD 2010





