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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo avaliar como é trabalhada a multimodalidade
na unidade 1 - Information Overload e como esta proposto o uso das tecnologias
digitais na secdo especial Doing research on the Internet do livro didatico Way to
English — 8° ano do Ensino Fundamental Il. Considerando que o uso das tecnologias
digitais e a multimodalidade s&o conceitos importantes que integram as praticas de
multiletramentos, o trabalho teve como respaldo tedrico a literatura de Cope e
Kalantzis (2009), Rojo (2012; 2013a; 2013b), Dionisio (2011) e outros autores.
Também, foi realizada uma pesquisa qualitativa de carater documental, a fim de
avaliar a secdo especial e unidade 1 da obra didatica anteriormente mencionada.
Para realizar a avaliacdo foram elaborados alguns critérios a partir do capitulo
tedrico desta pesquisa, ja que o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), ainda
nao apresenta critérios especificos para avaliar multimodalidade e uso das
tecnologias digitais nos materiais didaticos. Portanto, foi necessario recorrer a
estudos que fundamentam a pratica na escola sob uma perspectiva multimodal e
gue levem em consideracdo as novas tecnologias para o ensino-aprendizagem de
Lingua Inglesa. A avaliacdo revelou que a secdo especial desenvolveu uma
proposta de uso de tecnologias digitais, j& a avaliagdo de multimodalidade indicou
gue esta foi trabalhada superficialmente nas atividades da unidade 1. Por fim, esta
pesquisa contribui para que os materiais didaticos, recurso importante ao alcance
dos alunos, possam ser incentivados a explorarem e discutirem a multimodalidade e
uso das tecnologias digitais em suas atividades, para que os alunos sejam capazes
de ler e produzir textos multimodais.

Palavras chave: avaliacdo de material didatico, multimodalidade, uso de tecnologias
digitais



ABSTRACT

The present research aims to evaluate how multimodality and the use of
technologies are worked in the Unit 1 - Information Overload and in the special
section Doing research on the Internet of the textbook Way to English - 8th year of
Elementary School Il. Whereas the use of digital technologies and multimodality are
important concepts that integrate the practices of multiliteracies, the work had as
theoretical support Cope and Kalantzis (2009), Rojo (2012; 2013a; 2013b); Dionisio
(2011) and other authors. Also, a qualitative research of documentary character was
carried out, in order to evaluate the special section and first unit of the textbook
previously mentioned. In order to carry out the evaluation, some criteria were
elaborated based on the theoretical chapter of this research, because the PNLD
(National Textbook Program) does not present specific criteria to evaluate
multimodality and the use of new technologies in textbooks. Therefore, it was
necessary to resort to studies that base the practice in school from a multimodal
perspective and that take into account the new technologies for teaching-learning
English Language. The evaluation revealed that the special section developed a
proposal for the use of digital technologies, and the multimodality evaluation
indicated that it was superficially worked on the activities of unit 1. Finally, this
research contributes to the fact that teaching materials, an important resource
available to students, can be encouraged to explore and discuss the multimodality
and use of digital technologies in their activities, so that students are able to read and
produce multimodal texts.

Key-words: evaluation of teaching material, multimodality, use of digital technologies
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INTRODUCAO

O uso do livro didatico recomendado pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD)! nas aulas de lingua inglesa desempenha um papel importante nas
escolas publicas de Sao Paulo, visto que € um dos recursos muito utilizados pelos
professores nas aulas, a fim de complementar o Caderno do Aluno, utilizado e
fornecido pelo Governo do Estado de Sdo Paulo desde 2007. Entretanto, a utilizac&o
desse recurso ainda é recente, ja que as primeiras colecfes foram distribuidas em
2011, para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental Il (6° aos 9° anos),
quando os livros didaticos de linguas estrangeiras modernas (Inglés e Espanhol)
passaram a ser avaliados e recomendados para adocao pelo PNLD.

Ao ingressar como professora de lingua inglesa da rede estadual de Sao
Paulo no ano de 2014, sem muita experiéncia em sala de aula, comecei a utilizar
com maior frequéncia em minhas aulas o livro didatico recomendado pelo PNLD e
escolhido pelos professores de Lingua Inglesa da escola onde leciono. Embora
exista na rede publica um material distribuido pelo Governo do Estado de Sao Paulo,
o Caderno do Aluno, ndo o utilizo muito, apenas sigo o conteiado que ele orienta.
Por isso, sou adepta do trabalho com o livro didatico recomendado pelo PNLD e
acredito que por lecionar em uma escola com poucos meios disponiveis, 0 material
didatico tornou-se uma opcao viavel para minhas aulas. Procuro explorar os
recursos visuais, o CD de audio, que acompanha a colecao, e 0s exercicios, sem me
ater a ordem preestabelecida pelas unidades

Trabalhar com o livro didatico foi uma alternativa que encontrei para lidar com
0S anseios, interesses, necessidades dos alunos e com a auséncia de recursos
diferenciados na escola a qual leciono, por exemplo, a sala do Acessa Escola, um
programa de incluséo digital e interatividade para alunos da rede estadual. Assim,
para suprir a auséncia desse recurso, tento explorar, nem sempre com muito
sucesso, as possibilidades e sugestées que o livro didatico oferece relacionados a
conteudos digitais.

Embora, o edital do PNLD 2017 mencione que “temas como a diversidade

linguistica, a interdisciplinaridade e a interculturalidade, os multiletramentos e as

1 Esse programa consiste em avaliar a qualidade dos livros distribuidos nas escolas publicas,
possibilitando assim que os professores de uma determinada escola possam fazer sua escolha entre
agueles recomendados.
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tecnologias séo recorrentes nas colegdes” (PNLD 2017, p. 26), as possibilidades e
sugestbes que o livro oferece em relacdo a essas tematicas nem sempre sao
explicitadas claramente para que o professor possa compreender adequadamente
formas de como explora-las em sala de aula com seus alunos.

Foram, portanto, essas problematicas que me motivaram a avaliar de modo
mais sistematico como essas tematicas sao exploradas no livro didatico, em especial
aqueles referentes as tecnologias e multimodalidade, foco de interesse e de muitas
das dificuldades com que me defronto ao tentar implementar acdes pedagodgicas em
sala de aula. O objetivo deste trabalho €, pois, avaliar como a sec¢ao especial Doing
research on the Internet e a unidade 1 - Information Overload do livro didatico Way
to English — 8° ano apresentam o uso das tecnologias digitais e como as atividades
exploram a multimodalidade. Dessa forma, este trabalho norteia-se pelas seguintes

perguntas de pesquisa:

e Como o uso das tecnologias digitais € proposto na secdo especial Doing
research on the Internet e na unidade 1 - Information Overload do livro
didatico Way to English — 8° ano do Ensino Fundamental 11?

e Como a multimodalidade é trabalhada nessa unidade?

Nesse sentido, esta pesquisa ira investigar como a utilizacdo de tecnologias
digitais é proposta no livro didatico de lingua inglesa, considerando que a tecnologia
esta presente no cotidiano dos alunos, os suportes de escrita e leitura estdo em
constante mudanca e os géneros textuais cada vez mais hibridos.

Para a realizacdo da pesquisa, foi escolhido um dos livros didaticos
aprovados pelo PNLD 2017, a saber: Way to English - 8° ano, da editora Atica, pois
esse livro compde a colecéo escolhida pelo grupo de professores da escola em que
atuo, para se trabalhar nos proximos anos. Além disso, decidi tomar como foco as
turmas do 8° ano do Ensino Fundamental Il, para delimitar a pesquisa, e por ser um
dos anos com o qual trabalho. Optei, também, pelo livro didatico correspondente a
esse ano, visto que ele contempla unidades que abordam o uso das novas
tecnologias. Além disso, objetivo também examinar como as atividades presentes
em uma unidade do livro Way to English - 8° ano, seguindo as concepc¢des de
multimodalidade, encontradas na literatura (Cope; Kalantzis 2009; Rojo 2012; 2013a;
2013b; Dionisio 2011 e outros autores). Segundo Rojo (2012, p.12) um grupo de
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pesquisadores, chamado de Nova Londres, pioneiros no tratamento desse tema ja
afirmavam “a necessidade de a escola tomar a seu cargo (...) 0S novos letramentos
emergentes na sociedade contemporanea, em grande parte — mas nao somente —
devidos as novas TICS”.

A presente pesquisa € relevante, uma vez que, conforme atesta Baladeli
(2014, p.22-23) o interesse pelas tematicas: livro didatico de lingua estrangeira e
novos letramentos digitais, nos trabalhos académicos (mestrado e doutorado),
cresceu significativamente no periodo compreendido entre 2009 e 2011. Além disso,
outro fator relevante do presente trabalho, é que “as analises de livros didaticos
permitem ao professor refletir sobre a adequacéo e os limites dos materiais didaticos
a partir de sua realidade escolar” (BALADELI 2014, p.23). Portanto, a pesquisa
contribui para que docentes de lingua inglesa da rede publica possam avaliar se as
colecbes, que sdo aprovadas pelo PNLD, tém unidades condizentes com as
concepcbes tedricas de educacdo mediadas por novas tecnologias e
multiletramentos, muitas vezes apresentadas no préprio Manual do Professor do
livro didatico.

Este trabalho foi organizado em trés capitulos, sendo o primeiro intitulado
Fundamentacdo Tedrica, em que apresento as concepcdes e 0s pesquisadores que
embasaram esta pesquisa. O segundo capitulo é a Metodologia da Pesquisa, em
que discorro sobre o método da pesquisa, o material didatico estudado e quais 0s
procedimentos para a andlise de resultados. No terceiro capitulo, apresento a
analise e discussao dos resultados que foram obtidos com o trabalho. Finalizo com

as consideracdes finais sobre o que foi abordado ao longo desta pesquisa.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo apresenta os conceitos teéricos que fundamentam este
trabalho. Primeiro, apresento o que os documentos oficiais: Parametros Curriculares
Nacionais — Lingua Estrangeira (PCN-LE) (BRASIL, 1998) e Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006) tratam sobre as razdes
de se ensinar e aprender uma lingua estrangeira. Segundo, apresento uma breve
explanacao sobre a trajetoria da alfabetizacdo até os multiletramentos, visto que sdo
teorias que deram origem aos novos letramentos mediados por tecnologias digitais.
Na terceira parte, discorro sobre a multimodalidade e a sua relacdo com o ensino.
Na quarta parte, desenvolvo reflexdes em relacdo as tecnologias digitais e suas
influéncias na educacdo e no ensino do inglés. Por ultimo, fagco consideracfes

acerca do PNLD e o processo de avaliacado de livros didaticos de lingua estrangeira.

1.1 Ensino-aprendizagem de lingua inglesa nos documentos

oficiais

O ensino-aprendizagem de lingua inglesa em nosso pais é norteado por
documentos oficiais. Os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira
(doravante PCN- LE) (BRASIL, 1998) sdo os documentos que apresentam as
referéncias sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira para o Ensino
Fundamental Il em todo territério nacional. Ja as Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio (doravante OCEM) (BRASIL, 2006), sdo os documentos oficiais que
regem o Ensino Médio em ambito nacional, mas que particularmente foram
escolhidos para este trabalho, por se tratar de um dos documentos mais recentes do
século XXI que apresentam concepcdes sobre o ensino-aprendizagem de inglés e
também abordam conceitos de multimodalidade e as novas tecnologias, foco de

interesse deste estudo.

1.1.1 O olhar dos PCN de Lingua Estrangeira

Os PCN-LE (BRASIL,1998), documento que respalda o ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira (doravante LE) nas escolas brasileiras, apontam quais séo as

razdes para se aprender uma LE no Ensino Fundamental Il:
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A aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo
educacional como um todo, indo muito além da aquisicdo de um conjunto de
habilidades linguisticas. Leva a uma nova percepcao da natureza da
linguagem, aumenta a compreensdo de como a linguagem funciona e
desenvolve maior consciéncia do funcionamento da prépria lingua materna.
Ao mesmo tempo, ao promover uma apreciacdo dos costumes e valores de
outras culturas, contribui para desenvolver a percepgédo da propria cultura
por meio da compreensdo da(s) cultura(s) estrangeira(s). O
desenvolvimento da habilidade de entender/dizer o que outras pessoas, em
outros paises, diriam em determinadas situagbes leva, portanto, a
compreensao tanto das culturas estrangeiras quanto da cultura materna.
Essa compreenséo intercultural promove, ainda, a aceitacdo das diferencas

nas maneiras de expressédo e de comportamento. (BRASIL 1998, p.37)

Ao pensarmos nessas contribuicdes, observamos que o ensino-aprendizagem
de LE é muito significativo, j& que permite ao aluno desenvolver uma percepgao
maior sobre sua relagdo com a linguagem, principalmente no tocante a forma como
ele a utiliza, uma vez que esse desenvolvimento de percepcdo auxilia na propria
compreensao da lingua materna e da cultura que o aluno esta inserido, pois
aprender uma LE também é aprender a cultura do outro, propiciando aos aprendizes
um sentido de valorizacdo dos costumes de outros paises e 0 respeito a essas
diferencas.

Ensinar e aprender uma LE no Ensino Fundamental Il ndo significa que o
aluno estara exposto apenas a um novo codigo com regras gramaticais diferentes da
lingua materna. Sobre isso os PCN-LE (BRASIL, 1998) nos direcionam para uma
visdo de que a aprendizagem de LE colabora para “a construcdo, e para o cultivo
pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no uso de linguas estrangeiras, mas
também na compreensao de outras culturas” (BRASIL 1998, p.38). Essa afirmacéo é
muito pertinente, pois demonstra que o ensino-aprendizagem de LE contribui para
gue se estabelega contato com a cultura do outro. Isso se torna ainda mais evidente,
guando pensamos no fato de que os alunos estdo, atualmente, inseridos em um
contexto de globalizagdo e avancos tecnologicos que facilitam as relacdes
comerciais e econémicas entre as nagoes.

Ao tomar como exemplo a Lingua Inglesa, os PCN-LE (BRASIL 1998, p.39)
apontam que tem sido uma preocupacao de estudiosos da linguagem a “situacéo de
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dominacgédo do inglés como segunda lingua”, pois segundo o documento o inglés
apresenta uma importante posicdo no cenario dos negaocios, da cultura popular e de
relacbes académicas internacionais. Nesse sentido; por causa de sua posi¢cao nesse
cenario, o idioma tende a intimidar outras linguas e ainda pode se tornar um
“guardido de posicdes de prestigio na sociedade” (BRASIL 1998, p.39,40). Portanto,
€ preciso, de acordo com o documento, que se evite “teorias totalizantes” que
apresentam a visdo de uma sociedade que apenas veicula suas informagdes e
trocas de relagBes por meio de uma lingua hegeménica como a lingua inglesa, para
gue se chegue ao que os PCN-LE (BRASIL 1998, p.40) chamam de paradigma
critico. Esse paradigma, conforme os PCN-LE (BRASIL 1998, p.40), permite que se
atente para o fato de que a vida em sociedade é pautada por discursos, 0s quais
também, demonstram a resisténcia das pessoas as visdes totalizantes.

Assim, os PCN-LE (BRASIL 1998, p.40) afirmam que pensar na
aprendizagem do inglés levando em consideracdo o seu “papel hegeménico nas
trocas internacionais” (BRASIL 1998, p. 40), contanto que haja uma “consciéncia
critica desse fato” pode contribuir para que os alunos consigam contra argumentar
discursos a respeito das desigualdades que existem em grupos da sociedade, como
o proprio documento exemplifica “homens e mulheres, brancos e negros, falantes de
linguas hegemonicas e ndo hegemdnicas” (BRASIL 1998, p. 40). Portanto os PCN-
LE (BRASIL 1998, p.40) assinalam que ao desenvolver essa consciéncia critica 0s
alunos “passam de meros consumidores passivos de cultura e de conhecimento a
criadores ativos”, ja que usar a LE possibilita agir no mundo para que se possa
transforma-lo, porém a falta de consciéncia critica no ensino-aprendizagem de inglés
colabora para a manutencdo da condicdo atual e ndo para sua transformacao
(BRASIL 1998, p.40).

Os PCN-LE (BRASIL 1998, p.65), quanto aos objetivos de LE para o Ensino
Fundamental, apontam que € preciso levar em consideracdo o sistema educacional
e a funcao social da lingua. De acordo ainda com os PCN-LE (BRASIL 1998, p.65),
o ensino de LE somente tera um papel formativo a medida que deixar de ser para 0s
alunos, o que o documento chama de “uma experiéncia decepcionante”, ja que ha
muito tempo se estabeleceu a crenca de que uma LE n&o pode ser aprendida na
escola (BRASIL 1998, p.65).

Com relacédo a fungéo social da LE, os PCN-LE (BRASIL 1998, p.65) afirmam

gue embora o Brasil seja considerado um pais multilingue, por causa da diversidade
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de etnias que constituiram seu povo, ainda pode-se dizer que a nacgao vive 0 que 0
documento aponta como monolinguismo. Isso se deve ao fato de que nado existe,
conforme os PCN-LE (BRASIL 1998, p.65), a ndo ser que se esteja em uma regiao
de fronteiras, o uso da lingua estrangeira em outras situacdes, como por exemplo
em casa com os familiares, em contato com falantes de outras linguas, ou até num
contexto internacional. Assim, essa auséncia na possibilidade de usos pode levar os
alunos a ndo verem sentido quanto a necessidade de se falar uma LE, ja que a
realidade que os cerca nao necessariamente implica essa utilizagéo.

Apesar das limitagcbes apresentadas, os PCN-LE (BRASIL 1998, p.65)
demonstram gque é necessario deixar claro a relevancia de uma educacédo em LE na
escola, visto que, ela garante um interesse maior em aprender, também, outras
linguas. Acerca disso o documento traz como exemplo o caso do inglés no momento
atual, ja que o idioma “da acesso a ciéncia e a tecnologia modernas, a comunicacao
intercultural, ao mundo dos negdcios e a outros modos de conceber a vida” (BRASIL
1998, p.65).

Além disso, os PCN-LE (BRASIL 1998, p.66) afirmam que o0s objetivos
formulados para o Ensino Fundamental ndo sdo apenas no que tange a aspectos
cognitivos, éticos e de insercdo e atuacao social, existem também os afetivos, pois
segundo o documento aprender LE € uma atividade emocional e ndo meramente
intelectual, ja que os alunos sdo seres cognitivos afetivos, emotivos e criativos
(BRASIL 1998, p.66). Sendo assim, o documento afirma que quanto aos objetivos,
eles sdo orientados para sensibilizar os alunos quanto a LE por meio dos seguintes
focos (BRASIL 1998, p.66):

e 0 mundo multilingue e multicultural em que vive;
e a compreensao global (escrita e oral);

¢ 0 empenho na negociacao do significado e ndo na correcao.

Portanto, conforme os PCN-LE (BRASIL 1998, p.66) é esperado que até o fim
do Ensino Fundamental, quanto ao ensino de LE, que os alunos sejam capazes de
se enxergar como fazendo parte de uma sociedade plurilingue e que por isso
existem linguas que em determinados momentos histéricos desenvolveram um
papel hegemonico. Além disso, possam refletir sobre o uso da lingua, a partir do

momento em que se percebem vivendo a experiéncia de se comunicar em LE,
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assim, essa experiéncia permite a eles pensar 0s costumes e as maneiras de agir no
seu proprio mundo, ampliando para um entendimento maior de um mundo plural e
do papel que eles desempenham como cidaddos do seu préprio pais e do mundo
(BRASIL 1998, p.67). Isso leva, ainda, segundo o documento, os alunos a
reconhecerem que o aprendizado de LE, também, oportuniza o acesso “a bens
culturais da humanidade” que foram construidos em outras partes do mundo
(BRASIL 1998, p.67).

Esta sintese sobre o ensino-aprendizagem de LE nos PCN-LE (BRASIL,
1998) nos mostram um pouco da visdo desse documento acerca do assunto. Mas, a
fim de complementar as ideias até aqui pontuadas, vou também apresentar a visao
das OCEM sobre ensinar e aprender uma lingua, por se tratar de um dos
documentos mais recentes do século XXI, e que por discorrerem ao longo do
documento sobre os focos de estudo deste trabalho serdo utlizadas como

embasamento tedrico.

1.1.2 O olhar das OCEM - Linguagens, cédigos e suas tecnologias

As OCEM (BRASIL, 2006) € o documento que apresenta um conjunto de
reflexdes que orientam as praticas dos professores do Ensino Médio (BRASIL 2006,

p.8). Sendo assim, o documento tem por objetivo:

Retomar a reflexdo sobre a fung¢@o educacional do ensino de Linguas
Estrangeiras (...) e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a relevancia da
nocao de cidadania e discutir a pratica dessa no¢do no ensino de Linguas
Estrangeiras; discutir o problema da excluséo no ensino em face de valores
“globalizantes” e o sentimento de inclusdo frequentemente aliado ao
conhecimento de Linguas Estrangeiras; introduzir as teorias sobre a
linguagem e as novas tecnologias (letramentos, multiletramentos,
multimodalidade, hipertexto) e dar sugestfes sobre a pratica do ensino de

Linguas Estrangeiras por meio dessas. (BRASIL 2006, p.87)

Diferente dos PCN-LE (BRASIL,1998), as OCEM (BRASIL, 2006), por se
tratar de um documento mais recente, ampliam e trazem alguns conceitos que néo
apareciam no documento de 1998, como por exemplo, as novas tecnologias,

letramentos, multiletramentos, multimodalidade e hipertexto.
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As OCEM (BRASIL 2006, p. 91) destacam como o0 ensino de linguas pode
cumprir o papel de educar o aluno. Para que isso seja praticavel, o documento
atenta para a necessidade de se estreitar a relacdo do ensino-aprendizagem de LE,
ao conceito de cidadania. O documento assinala que aprender apenas 0s contetddos
e adquirir os conhecimentos linguisticos da LE educa, mas com a finalidade de
agregar conteudo. A concepcédo, no entanto, de educar que se propde nas OCEM
(BRASIL, 2006) € aquela que incorpora no ensino de LE a compreensdo da
cidadania, que alias é muito enfatizada no documento, visto que é um valor social
gue deve ser desenvolvido em todas as disciplinas, inclusive nas aulas de Lingua
Inglesa (BRASIL 2006, p.91). E importante que o aluno aprenda o seu papel na
sociedade e o lugar que ele ocupa como cidadao. Sobre isso, as OCEM (BRASIL
2006, p. 91) discorrem que antigamente a nocao de cidadania passava pelo crivo do
patriotismo e do civismo ja que tinha a finalidade de incorporar nos alunos um
sentimento nacionalista. No entanto o que se pretende, segundo o documento, nas
propostas atuais, com relacdo ao ser cidaddao é que se desenvolva no aluno o

entendimento da sua posi¢cédo na sociedade, ou seja:

de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa é a sua posicdo? Como
veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa
posi¢do o inclui ou o exclui de qué? Nessa perspectiva, no que compete ao
ensino de idiomas, a disciplina Linguas Estrangeiras pode incluir o
desenvolvimento da cidadania. (BRASIL 2006, p. 91)

Ainda pensando a cidadania, as OCEM (BRASIL 2006, p.92) apontam que a
aprendizagem de LE apresenta algumas contribuicbes que vao além da
“‘instrumentalizagéo linguistica” como: utilizar a linguagem para realizar interagdes
sociais por meio dela, aumentar a sensibilidade linguistica do aluno para estabelecer
relacdes entre as caracteristicas da LE e sua lingua materna e ampliar “o horizonte
de comunicagdo do aprendiz para além da sua comunidade linguistica, ou seja,
fazer com que ele entenda que ha uma heterogeneidade no uso de qualquer
linguagem, heterogeneidade esta contextual, social, cultural e histérica” (BRASIL
2006, p. 92).

Essas contribuicbes revelam que a aprendizagem de LE, como propde as
OCEM (BRASIL 2006, p.92), “vai muito além de meramente capacitar o aprendiz a

usar uma determinada lingua estrangeira para fins comunicativos” E propiciar ao
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aluno a oportunidade de refletir sobre os conhecimentos, valores e cultura que

permeiam a sociedade em que esta inserido.

E importante destacar que as OCEM (BRASIL, 2006) sugerem uma reflexo
sobre a aprendizagem de LE no mundo globalizado. O documento exemplifica que
ainda hoje, se preserva a concepcédo de que a LE é a porta de entrada para o mundo
trabalho e que aproxima as pessoas dos avanc¢os tecnologicos. Nao que essa visédo
esteja errada, mas como as OCEM (BRASIL, 2006) afirmam ela € parcialmente
verdadeira, ja que:

Mais do que reforcar apenas os valores sociais do momento, valores que
sdo, reconhecidamente, interpelados pelo movimento econdmico-cultural da
globalizacdo, entendemos que o objetivo de um projeto de inclusdo seria
criar possibilidades de o cidadao dialogar com outras culturas sem que haja
a necessidade de abrir m&o de seus valores (MATURANA, 1999 apud Brasil
2006, p.96)

Segundo as OCEM (BRASIL 2006, p. 96) essa reflexdo pode nos ensinar 0s
valores do que é global, que pertence a uma verdade universal ou de um grupo de
paises, e do que é local que pertence a uma cidade, regido ou até mesmo uma
comunidade de mesmos interesses. Cabe, entéo, ressaltar que as OCEM (BRASIL
2006, p.97) deixam claro para o leitor que a ampliacdo dos estudos sobre o conceito
de cultura modifica a mentalidade de que “outras culturas” se restringem as culturas
estrangeiras, relacionadas a paises que falam outras linguas, pelo contréario, elas
podem se referir, segundo o documento, a existéncia de culturas que séo proximas a
nos, professores e alunos, e que também apresentam suas particularidades.
(BRASIL 2006, p. 97). Nesse sentido o ensino-aprendizagem de LE pode colaborar
para a compreensdo e o fortalecimento dos valores e culturas globais e locais,
importantes para a formacéo critica e cidada do aluno.

Nesta secédo foram apresentadas breves consideracées que respaldam o
ensino-aprendizagem de LE nos documentos oficiais. Na proxima sec¢éo, apresento
0 conceito de alfabetizacdo. Depois discorro sobre o letramento, seguido de uma
breve explanacdo sobre os letramentos e multiletramentos. A importancia de
apresentar esses conceitos, na presente pesquisa, € para que se entenda que esses
estudos sao precursores de teorias que foram desenvolvidas com o uso das

tecnologias digitais.
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1.2 Da alfabetizagdo aos letramentos: revisitando conceitos

Nesta secdo, apresento os estudos sobre alfabetizagdo e letramento. Para
isso, comecarei apresentando o termo alfabetizacdo, nas concepcdes de Soares
(2011), Kleiman (2002) e outros estudos que tratam sobre o tema. Em seguida,
discorro sobre o termo letramento, tendo por fundamento Soares (2002; 2011),
Kleiman (2002), as OCEM (BRASIL, 2006). Por fim, apresento brevemente o0s
conceitos de letramentos (SOARES, 2002) e multiletramentos (ROJO 2012; 2013a;

2013b) bem como suas contribui¢cdes para o foco deste trabalho.

1.2.1 Alfabetizacao

Pensar na palavra alfabetizacdo, pode soar, na maioria das vezes, como uma
teoria ultrapassada que nos remete a algo obsoleto aplicado nas escolas hd um
tempo atrds ou que se perpetua ainda hoje, num contexto mais tradicional de ensino.
No entanto € importante conceituarmos esse termo, pois foi a partir dele que outras
concepcBes foram sendo desenvolvidas e incorporadas na educacao.

Segundo Soares (2011, p.15) o conceito de alfabetizacdo é um “processo de
aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita. ” Entdo, de acordo
com Soares (2011) a leitura e a escrita na alfabetizacdo se constituem como
habilidades mecéanicas, em que o aluno se apropria do cédigo alfabético. Essa
definicAo como a propria autora coloca € em seu “sentido préprio, especifico”
(SOARES 2011, p.15).

Dizer, no entanto, que essa ideia expressa em sua totalidade o conceito de
alfabetizacao, seria muito vago, pois Soares (2011, p.16) a considera também como:
“‘um processo de compreensao/expressdo de significados por meio do cédigo
escrito. ” A autora exemplifica essa afirmacdo, ao mencionar que esse processo se
da pelo “ler” imagens, simbolos visuais até mesmo um gesto, levando ao objetivo de
apreensdo e compreensao do mundo (SOARES 2011, p.16).

Para Kleiman (2002, p. 100) a alfabetizacdo no modelo tradicional de ensino é
concebida como um processo individualizado, ao caracteriza-la como uma “pratica
individual de dominio do cddigo”, tendo o “foco na capacidade individual de

aquisicdo da escrita”. Sendo assim, a autora coloca que tradicionalmente a
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alfabetizagcao por ter como “objeto de ensino o alfabeto” cujo foco é a formacao de
palavras e frases, ela ndo contempla o “texto em funcionamento na sociedade”
(KLEIMAN 2002, p.101), reforgando o seu carater individual.

Por ter como enfoque a aquisicdo do codigo escrito, como foi reforgcado ao
longo do texto, a alfabetizacdo segundo Kleiman (2002, p.100) tem como “unidade
analitica de ensino privilegiada (...) a palavra e seu significado, iniciando na
letra/silaba, culminando na frase ou na sequéncia/colecao de frases”. Isso reforca,
por exemplo, a realidade do ensino tradicional que ainda € mantido nas escolas
publicas, que tem o foco de ensino no alfabeto até a construcdo de silabas, palavras
e posteriormente frases. Por isso, quando se propde para 0s alunos que copiem
textos, analisem frases desconexas e fora de um contexto e realizem uma leitura
aleatéria apenas para certificar-se se eles estdo decifrando bem o cddigo alfabético
na leitura e escrita, colabora-se para que a concepcdo de ensino tradicional seja
perpetuada na escola.

Uma prética que possibilite ao aluno uma leitura além da decifracdo de letras/
silabas e frases soltas sem um contexto especifico, que o leve a se apropriar do
significado de um texto e possibilita ndo s6 a compreensdo, mas a transformacao do
mundo, exige uma teoria capaz de fornecer respostas a essa realidade. Portanto na
préxima secdo, discorro sobre o termo letramento, que ndo anula a alfabetizacéo,

mas se constitui como um processo mais amplo e complexo.

1.2.2. Letramento

Os estudos de letramento, segundo Baladeli (2014, p.42) tiveram inicio no
Brasil em 1980. No que se refere a palavra e o conceito de letramento, Soares
(2004, p.19) afirma que surgiram em face da necessidade de “configurar e nomear
comportamentos e préaticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o
dominio do sistema alfabético e ortogréfico, (...) tradicionalmente, pelo processo de
alfabetizacdo.” (SOARES 2004, p.19). Segundo a autora, as praticas de leitura e
escrita se tornaram importantes, devido ao mercado de trabalho e a vida social
tornarem-se dependentes e centrados na linguagem escrita, evidenciando que
somente alfabetizar, de modo tradicional, ndo era suficiente (SOARES 2004, p. 19-
20).

As OCEM (BRASIL, 2006) apresentam o letramento como uma das teorias

gque embasam o ensino-aprendizagem de lingua materna e estrangeira. Para
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conceituar o letramento, faz-se necessario reforcar sua complexidade diante do

termo alfabetizac&o:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero cada
vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada
na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fendmeno se evidencia:
ndo basta apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam,
mas nao necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, nédo
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as préticas sociais da escrita: ndo leem livros, jornais,
revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaragéo,
ndo sabem preencher um formulério... (SOARES, 2004, p. 45-46 apud
BRASIL 2006, p.54).

Sendo assim, a alfabetizacdo implica um sistema que apresenta limitacoes,
pois o0 ensinar a ler e escrever envolve a compreensao do codigo escrito, sem que
haja a reflexdo do processo de leitura e escrita como prética social. O letramento,
em contraponto a alfabetizacdo, permite ao individuo ndo somente ler e escrever,
mas sobretudo exercer praticas de leitura e escrita socialmente. Ainda, segundo
Soares (2002, p.2), a alfabetizacéo tem um foco na pratica individual de aquisicdo da
escrita e leitura, jA o letramento na social. Dessa forma, o letramento pode ser
definido pelas “praticas sociais de leitura e escrita e os eventos em que essas
praticas sdo postas em acédo, bem como as consequéncias delas sobre a sociedade”
(SOARES 2002, p.2).

Para as OCEM (BRASIL 2006, p.98) o letramento se constitui num projeto
que “esta intimamente ligado a modos culturais de usar a linguagem”. O documento
afirma que antigamente as pessoas pensavam no letramento apenas como a
aquisicdo de uma tecnologia, a da escrita alfabética (BRASIL 2006, p.99). No
passado, essa tecnologia conforme as OCEM (BRASIL 2006, p.99) estava separada
de uma lingua e cultura especificas, no entanto, o documento ressalta que
ultimamente, estudos apontam que “a escrita ndo pode desvincular-se de seu
contexto de uso e de seus usuarios” (BRASIL 2006, p.99). Nesse sentido, as OCEM
(BRASIL 2006, p.100) exemplificam que, no caso do inglés, a relagéo entre cultura e
lingua pode ser melhor compreendida quando se pensa nos géneros da escrita, ja

qgue eles variam de uma lingua para outra. Por exemplo, a crbnica, segundo o
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documento, aparenta ser mais comum na lingua portuguesa do que na inglesa,
reforcando a ideia de que “a escrita € mediada e contextualizada por cada lingua e
cultura” (BRASIL 2006, p.100). Portanto, para as OCEM (BRASIL 2006, p.100), o
conceito de escrita simplesmente como tecnologia passou a ser questionado,
assumindo a partir disso, a concepcéao de que cada lingua e cultura utilizam a escrita
em contextos e para finalidades diferentes (BRASIL 2006, p.100).

De acordo com Baladeli (2014, p. 44), pensar o letramento apenas como
habilidade, ou sendo um processo adquirido, somente, em espacos formais
destinados a instrucédo, nao € suficiente, pois letramento ndo é algo que se ensina,
mas que se pratica. Essa compreensao, para as OCEM (BRASIL 2006), da-se por
meio da ideia, de que existem outros meios de producdo e circulacdo de
conhecimento, que diferem das tradicionalmente aprendidas na escola (BRASIL
2006, p.97). Segundo as OCEM (BRASIL 2006), isso acontece quando mostramos
ao aluno que a leitura nem sempre é feita de modo linear, que ndo precisa estar em
formato de texto, mas que se constitui em diversas modalidades: “a visual (midia,
cinema), a informatica (digital), a multicultural e a critica (presente em todas as
modalidades)” (BRASIL 2006, p.98). Para Baladeli (2014), essas diversas
modalidades sdo encontradas com mais frequéncia no cotidiano do aluno, do que na
prépria escola, reiterando, portanto, a necessidade de se incorporar nesses espacos
de ensino-aprendizagem, diversas “modalidades de linguagem verbal e nao verbal
que se materializam em diferentes géneros textuais, digitais, veiculados na internet”
(BALADELI 2014, p. 58).

Para complementar essa ideia, é interessante ressaltar que as OCEM
(BRASIL 2006, p.87), apresentam como um dos objetivos: “introduzir as teorias
sobre a linguagem e as novas tecnologias (letramentos, multiletramentos,
multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a pratica do ensino de Linguas
Estrangeiras por meio dessas. " Sendo assim, esse objetivo apresentado pelas
OCEM (BRASIL 2006) permite pensar que somente o conceito de letramento ndo
suprira todas as necessidades do ensino-aprendizagem de LE que se configura,
atualmente, pois nos vemos diante de mudancas na sociedade, que nao mais
comportam a ideia de que o papel ainda € o suporte vigente de escrita e que apenas
as praticas de escrita e leitura devem ser as unicas privilegiadas pela escola.

Dessa forma, € preciso atentar para as implicacbfes que essas mudancas

estdo trazendo, ja que, estamos diante de uma geracao de alunos, caracterizada por
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lidar com suportes digitais de escrita e leitura e que ndo se processam de maneira
linear. Isso nos conduz a concluséo, de que o letramento aliado ao ensino de linguas
estrangeiras, & medida que se voltam para a participagdo social e cidada, que
integram novas tecnologias e que se desenvolvem no cenario de “novas e
incipientes modalidades de praticas sociais de leitura e de escrita, propiciadas pelas
recentes tecnologias de comunicacao eletrébnica — o computador, a rede (a web), a

Internet” (SOARES 2002, p.4), culminam para a construgdo de letramentos.

1.2.3. Letramentos

Conforme Soares (2002, p.155), a mudanca da palavra letramento para
letramentos no plural exprime a necessidade de existir um termo, mais abrangente,
gue contemple outros suportes de escrita e leitura que ndo o papel. Devido a essa
nova geracao de alunos estarem imersos em uma cultura digital, eles realizam, por
meio da tecnologia, praticas de leitura e escrita que exigem uma producdo de
conteudo diferente nesses espacos.

De acordo com Soares (2002, p.155) as praticas de leitura e escrita que nao
mais ocorrem na cultura do papel, e sim no que a autora chama de cultura da tela,

ou, cibercultura contribuiram para que se pluralizasse o termo letramento:

o confronto entre tecnologias tipograficas e digitais de escrita e seus
diferenciados efeitos sobre o estado ou condi¢cdo de quem as utiliza, sugere
gue se pluralize a palavra letramento e se reconheca que diferentes

tecnologias de escrita criam diferentes letramentos. (SOARES 2002, p.155)

Para Soares (2002, p.156), portanto, o conceito de letramentos é usado para
designar os efeitos diversos na cognicdo, cultura e sociedade resultantes dos
contextos que interagem com a escrita ou até mesmo que resultam das “multiplas
formas de interagdo com o mundo — ndo sO a palavra escrita, mas também a
comunicagao visual, auditiva, espacial. ” Sendo assim, para a autora € possivel
compreender que diferentes “espacos de escrita” e consequentemente a
producdo/reproducdo da escrita contribuem para a formacdo de letramentos.
(SOARES 2002, p.156).

Na proxima secao, a fim de aprofundar a discussédo sobre letramentos, faz-se

necessario refletir sobre os “letramentos desencadeados pelo uso da tecnologia
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digital” (BALADELI 2014, p.59). Esses novos letramentos, também chamados de
multiletramentos, serdo estudados a partir da literatura de Cope e Kalantzis (2009),
Rojo (2012; 2013; 2015), OCEM (BRASIL, 2006) e na concepg¢éao de outros autores.

1.2.4. Multiletramentos

A educacdo atual tem sido impactada por mudancas tecnoldgicas, em
consequéncia, do mundo globalizado em que vivemos. Um dos seus desafios é
ensinar uma geracdo de alunos conhecida como nativos digitais (PRENSKY 2001),
Individuos, que nasceram imersos na cibercultura (LEVY 1999 apud SOARES 2002,
p.156) e que se apropriam de recursos tecnoldgicos com grande facilidade. E diante
desse contexto atual, que se faz necessario entender os multiletramentos.

Segundo Rojo (2012, p.11), o termo multiletramentos surgiu num manifesto
intitulado, A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures, e comegou a ser
usado em 1996. Esse termo, segundo a autora, foi desenvolvido pelo grupo de
pesquisadores pioneiros, Grupo de Nova Londres (ROJO 2012, p.11-12), que se
lancou no desafio de propor uma agenda que batizaram de Pedagogia de
Multiletramentos, “para discutir o que estava acontecendo (ou deveria acontecer) no
ensino de lingua e letramentos nas escolas e também no mundo das
comunicagoes”. (COPE, KALANTZIS 2009 p.1).

As OCEM (BRASIL, 2006) também tratam de multiletramentos e asseveram
que esses se fizeram necessarios, devido aos “‘usos complexos da linguagem por
novas comunidades de pratica” (BRASIL 2006, p.106). Segundo o documento, é a
linguagem mediada pelo computador e outras tecnologias digitais, como celulares e
tablets que oferecem “novos usos de linguagem” (BRASIL 2006, p.105). Assim, 0s
multiletramentos se tornam complexos, porque no meio digital a linguagem é
permeada por diversas imagens e sons que interagem com o texto escrito (BRASIL
2006, p.105).

De acordo com Rojo (2012, p. 8) o trabalho com multiletramentos na escola
nao necessariamente precisa implicar o uso de tecnologias digitais, pois segundo a

autora:
trabalhar com multiletramentos pode ou n&o envolver (normalmente
envolvera) o uso de novas tecnologias de comunica¢cdo e de informacao

(“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
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culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de textos/discursos
gue ampliem o repertorio cultural, na diregdo de outros letramentos. (ROJO
2012, p.8).

Sendo assim, para Rojo (2012, p.8) ao trabalhar os multiletramentos é preciso
considerar a ampliagdo dos letramentos valorizados pela escola, trazendo para sala
de aula, também, os letramentos que o espaco escolar desvaloriza.

Portanto, Rojo (2013b, p.21) afirma que os multiletramentos séo:

as praticas de trato com os textos multimodais ou multissemioticos
contemporéneos — majoritariamente digitais, mas também impressos —, que
incluem procedimentos (como gestos para ler, por exemplo) e capacidades
de leitura e produgdo que vdo muito além da compreensao e producado de
textos escritos, pois incorporam a leitura e (re)producdo de imagens e fotos,

diagramas, gréficos e infogréficos, videos, audio etc.

Essa definicdo delineada por Rojo (2013b) contribui para que se apresente na
proxima secao a multimodalidade, um dos focos de interesse deste estudo, a fim de

se compreender melhor o conceito dessa caracteristica dos multiletramentos.

1.3 Multimodalidade: significado e relagdo com o ensino

A multimodalidade ou multissemiose, como afirma Rojo (2012), é prépria de
textos que envolvem mudltiplas linguagens, semioses e modos, exigindo, assim, uma
habilidade maior de compreenséo do leitor para criar sentidos (p.19). Segundo Rojo
(2012), de forma alguma pretende-se dizer que o codigo escrito perde o seu valor ou
sera substituido, ao contrario do que parece, ele continuara sendo explorado, porém,
nos seus multiplos suportes, em conjunto aos textos que circulam socialmente sendo
eles impressos, nas midias digitais e audiovisuais. (ROJO 2012, p.18).

A fim de complementar o que Rojo (2012) afirma:

Numa perspectiva multimodal, imagem, acdo e outros se referem a modos

como conjuntos organizados de fontes semiéticas para fazer sentido. Dessa
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maneira, texto é usado no sentido amplo do termo e pode ser impresso, em
tela, ao vivo, dentre outros. Uma variedade de modos pode ser utilizada,
como: palavras, imagem, som, musica, movimento, video e elementos
interativos. Portanto, o termo “multimodal” reconhece essa variedade de
fontes de fazer sentido (...) (SILVA 2016, p.54)

Tendo em vistas esses conceitos, para os nativos digitais (PRENSKY 2001),
por estarem em contato direto com as novas tecnologias, € muito comum se
depararem no cotidiano com os textos em multiplos suportes, que envolvem uma
grande diversidade de linguagens combinadas entre si, por isso torna-se um desafio
para a escola no contexto atual o letramento desses alunos. Diante desse contexto,
€ imensamente importante que se considere no processo de ensino, segundo
Dionisio (2011, p.136) que “uma pessoa letrada deve ser alguém capaz de atribuir
sentidos a mensagens oriundas de mudltiplas fontes de linguagem, bem como ser
capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagem”.

Dionisio (2011, p.136) afirma que a imagem e a palavra devido as novas
tecnologias tem uma relacdo cada vez mais proxima e integrada. Para a autora os
textos sdo construidos a partir de recursos que colaboram para que se construam
sentidos (DIONISIO 2011, p.136). E preciso lembrar, entdo, que para os alunos,
inseridos num contexto digital, a leitura do texto verbal escrito ndo é suficiente. Os
textos verbais escritos, segundo Rojo (2013a, p.21), precisam apresentar outras
modalidades de linguagem, como por exemplo “a imagem estatica, imagem em
movimento, som, fala”. A autora ainda adiciona que os “textos multissemidticos”, que
apresentam diversas linguagens, extrapolam os ambientes digitais “e invadiram hoje
0s impressos (jornais, revistas, livros didaticos) ” (ROJO 2013a, p. 21).

E importante também, estabelecer um contraponto, pois nem sempre 0s
textos que os alunos se deparam na escola refletem o0s que eles experimentam na
tela do computador, pois de acordo com Chartier (1998 apud Rojo 2013, p.20): “o
novo suporte do texto [a tela do computador] permite usos, manuseios e
intervencdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres do que qualquer
uma das formas antigas do livro. ” Nesse sentido, ao tomar como exemplo o livro
didatico, objeto de estudo deste trabalho, & possivel afirmar segundo Rojo (2013)
que o livro frente ao uso de “linguagens ou semioses diversas” torna-se limitado,

pois Rojo (2013a, p.29) afirma que “o impresso permite imagens estaticas e escritas,
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mas nao sons ou imagens em movimento”. Isso demonstra que os géneros que 0s
alunos tém acesso por meio das tecnologias digitais permitem que todas as
linguagens estejam juntas, ou seja, interpenetradas conforme ROJO (2012), nao
havendo separacgéo entre elas.

As OCEM (BRASIL, 2006), por serem um documento mais recente que 0s
PCN-LE (BRASIL, 1998), trazem reflexdes sobre a multimodalidade no ensino de
lingua inglesa. Ao citar como exemplo os blogs, o documento assinala que as
imagens e, as vezes, 0s sons utilizados nessa ferramenta tornam a comunicacao
complexa, demonstrando que as imagens ndo sao somente complementos dos
textos, pelo contrario, podem falar até mais que o texto escrito. Quanto a isso, as
OCEM (BRASIL, 2006) observam que:

A linguagem do computador e da Internet é permeada por imagens e sons
gue interagem com o texto escrito alfabético. Essa inter-relacdo de texto
verbal, visual e sonoro problematiza os conceitos tradicionais de que uma
imagem serve apenas de parafrase ou complemento a um texto escrito,
sendo, portanto, essencialmente desnecesséaria para a compreensdo do
texto escrito. (BRASIL 2006, p. 105)

Entende-se, pois, que a imagem, conforme a citacdo, ndo serve apenas de
ilustracdo a um texto escrito, pelo contrério, os dois se inter-relacionam ou articulam
entre si, pois é essa articulacdo que produz comunicacdo e significados, como
ocorre por exemplo, em paginas da Web (BRASIL 2006, p.105). Nesta pesquisa
essa afirmacdo das OCEM se faz muito pertinente ao pensar no livro didatico, objeto
de estudo deste trabalho, pois serd importante observar se as atividades propostas
pelo material didatico articulam, por exemplo, as imagens ao texto escrito, dos
géneros textuais apresentados na unidade para estabelecer a construcdo de
sentidos, ou se apenas exploram a linguagem verbal ou visual sem que estejam
inter-relacionadas. Dessa forma, é essencial que o0 espaco escolar e materiais
didaticos considerem as mudltiplas linguagens presentes no cotidiano dos alunos, a
fim de conscientiza-los de que a leitura que eles fazem de péaginas da Web, em
celulares, tablets ou computadores, requerem “outras habilidades de leitura,
interpretacdo e comunicagado, diferentes das tradicionais ensinadas na escola”
(BRASIL 2006, p.97).
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Para Rojo (2012, p.186) os letramentos precisam questionar como as
tecnologias digitais impactam as praticas de leitura e escrita. Conforme a autora, é
importante nesse sentido, observar como a multimidia e os processos multimodais
sdo inseridos e aproveitados no letramento escolar. Para que isso ocorra, as
praticas de leitura e escrita na escola devem levar o aluno a reconhecer, de acordo
com Silva (2016, p. 58), que o mundo em que se vive é multimodal, ou seja, “um
mundo de palavras, imagens e sons”. Segundo Silva (2016), a escola ndo ensina 0s
alunos a lerem imagens, e os professores ndo ousam, ou também n&o se
preocupam com o0s textos multimodais, no entanto, deveriam ja que no mundo
“‘lidamos com uma série de sistemas de comunicagao visual que trazem significado ”
(SILVA 2016, p.58). Assim, para mudar essa realidade € necessario que se encoraje
na escola o trabalho com textos multimodais, provenientes dos mais diversos

suportes, a fim de que o aluno saiba, segundo Coscarelli (2009):

lidar com a multimodalidade tanto como leitor quanto como autor. Isso ndo
significa que ele ndo precise saber lidar com o verbal. Pelo contrario, para
ser um bom leitor e produtor de textos multimodais — isto &, textos que lidam
com diversas linguagens —, o sujeito precisa dominar uma série de
habilidades de leitura e producdo de textos verbais. Mas agora a essas
habilidades outras devem somar-se, ampliando a lista, devido a
incorporagdo, em praticas cada vez mais cotidianas, do n&o verbal.
Precisamos lembrar que a multimodalidade é, h4 muitos anos, parte de
Nnossos textos, como no cinema, nas revisas, jornais, cartazes, convites,
cartdes, livros ilustrados, entre outros. Talvez a diferenca seja a de ser mais
facil as pessoas também produzirem esses textos multimodais, que podem
ser impressos ou disponibilizados na Internet (sites, Orkut, Youtube, blogs,
entre outros). (COSCARELLI 2009, p.552-553)

Sendo assim, para desenvolver um trabalho com a multimodalidade na escola
€ importante, segundo Cani e Coscarelli (2016, p.16) que se proponham discussdes
sobre os textos multimodais que estdo presentes em nosso cotidiano, levando o
aluno a observar “marcas constitutivas proprias em suas configuragdes, como
intencdes, cores, formatos, tamanhos de fontes, imagens, sons, dentre outros”
(CANI; COSCARELLI 2016, p.16). Além disso, para as autoras ainda que explorar a
multimodalidade nos textos seja um desafio para os leitores, a escola precisa

promover um ambiente de ensino-aprendizagem que incorpore e discuta
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“‘infograficos, sites, blogs, videos, quadrinhos, charges, cartuns, propagandas (...)”
(CANI; COSCARELLI 2016, p.18). Portanto, acredito que a discusséo e insercao
desses géneros textuais no ambiente escolar, estdo condicionadas a adocao,
segundo Silva (2016), de “uma abordagem multimodal na sala de aula”, que
considera a reflexdo sobre as “dimensdes de sentido”, que conforme Cope e
Kalantzis (2000 apud SILVA, 2016, p. 59), conduzem aos seguintes

guestionamentos:
What's represented? (O que estd sendo representado?); (...); How is it
organized? (Como estd organizado?) What is emphasized? (O que esta
sendo enfatizado?); How are modes working together? (Como os modos
estdo trabalhando juntos?); How is text creator relating to you? (Como o
produtor do texto esta se relacionando com vocé?) How are you relating to
him? (Como vocé esta se relacionando com ele?) How is mood or tone
created? (Como o humor ou o tom é criado?); What kind of text is it? (Que
tipo de texto é esse?); What's the text’'s purpose? (Qual o propésito do
texto?); What's the text’s context? (Qual o contexto do texto?); What are the
ideological themes? (Quais s@o os temas ideolégicos?); Are there

underlying interests? (Existem interesses subjacentes?).

Esses questionamentos propostos por Cope e Kalantzis (2000), podem auxiliar, por
exemplo, na andalise dos géneros textuais presentes, por exemplo, nos materiais
didaticos em relacdo a multimodalidade, ja que encaminham o aluno para uma
leitura que permita identificar os modos e relaciona-los, além de possibilitar, também,
uma andlise sobre qual intengéo, contexto e propdsito do que esta sendo exposto no
texto.

Cani e Coscarelli (2016, p.18), consideram que “o exame cuidadoso de textos
multimodais” gera oportunidades para que se ensine aos alunos que existe um
“propdsito comunicativo” na relagdo linguagem verbal e n&do verbal. Portanto, isso
revela que propor um ensino pautado na multimodalidade rompe com a nogéo de
gue se deve privilegiar apenas a leitura e compreensao da linguagem verbal num
texto, pois € justamente a combinacdo de imagens e outros recursos inter-
relacionados a escrita que garantem o sentido do texto e ndo uma modalidade
isolada.

Tendo em mente a importancia de se incorporar na escola e materiais

didaticos a multimodalidade, Dionisio (2011, p.142) fundamentada em Wysocky
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(2004, p.123-126) afirma que “todos os textos com base numa tela e numa pagina
sd0 visuais e seus elementos visuais e arranjos podem ser analisados”. A autora
guanto aos textos reforca essa afirmagéo, mencionando que a aparéncia e formato
em que eles aparecem na pagina de um livro ou tela de computador, por exemplo, j&
informam ao leitor qual o género textual representado (DIONISIO 2011, p. 143). Isso
se deve, segundo a autora, ao layout que pode auxiliar na identificacdo do suporte
textual caso o leitor ja esteja familiarizado com ele.

Segundo Silva (2016, p.55) respaldada por van Leewuen (2011) ainda ha
muito que se pesquisar na area da multimodalidade, devido as mudancas na
sociedade, cultura e avancos nas tecnologias. Portanto, diante do que foi
apresentado, é importante que na escola, espaco onde se pratica o letramento, se
desenvolva uma perspectiva multimodal que mostre ao aluno que “outras formas de
linguagem precisam ser adotadas na sala de aula, com vistas a habilitar os alunos
para 0 engajamento com esses novos modos de comunicacdo e com 0S mais
diferentes géneros e textos multimodais” (SILVA 2016, p.60).

A fim de colaborar com os estudos até aqui apresentados, na préxima secao
apresento uma reflexdo sobre as tecnologias digitais na educacdo, visto que
contribuiram para que o0s suportes de texto se tornassem mais complexos e

surgissem novos géneros textuais que integram multiplas linguagens.

1.4 Tecnologias digitais e educacao

Nos dias de hoje, contamos com um amplo acesso as tecnologias digitais?,
pois a expanséao de locais especificos para o uso de computadores, chamados lan-
houses, o0 crescente uso de tablets e smartphones, que garantem acesso a internet,
a insercdo gratuita de redes de Wi-Fi, em ambientes de uso coletivo, como
shoppings, restaurantes e meios de transporte publico tém tornado acessivel o
contato da populagcédo com as tecnologias digitais.

A escola como espelho da sociedade, reflete esse fato, jA que a maioria dos
alunos cresceu em meio aos computadores, tecnologias digitais e facil acesso a

internet. Pode-se dizer, segundo Holden (2009, p.44) que esses alunos estdo

2 O termo tecnologias digitais e novas tecnologias serdo usados, neste trabalho, como sindnimos, pois alguns
estudos que fundamentaram esta secéo ora trazem como tecnologias digitais, ora como novas tecnologias.
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familiarizados com essas tecnologias e isso, de certa forma, remove todo encanto,
pois eles as veem como parte da “vida cotidiana”. Além disso, a geracdo que nasceu
no mundo digital, conhecida como nativos digitais ndo sao os alunos que “0 nosso
sistema educacional foi projetado para ensinar” (PRENSKY 2001, apud BRAGA
2012, p. 13).

O desafio da escola repousa, justamente, sobre a questdo de como lidar com
0S nativos digitais, que estdo acostumados a usarem as tecnologias digitais no
cotidiano com outros enfoques. Acerca disso Costa, Duqueviz e Pedroza (2015,
p.606) assinalam que para o autor britanico Buckinghan (2010) os alunos ndo veem
nas tecnologias os mesmos sentidos que a escola atribui, segundo o autor, 0s usos
que os alunos fazem envolvem, por exemplo, envio de mensagens instantaneas,
compartilhamento de informagdes via redes sociais, download de arquivos como
musicas ou filmes, etc. Ainda para Costa, Duqueviz e Pedroza (2015, p.607), o autor
britAnico aponta que existe uma distancia entre o que se faz no espaco escolar com
as tecnologias digitais e o que se faz fora da escola para o lazer. Nesse caso, Costa,
Duqueviz e Pedroza (2015, p.607) advogam “que as TDIC podem e devem ser
utilizadas em contexto escolar como instrumentos mediadores da aprendizagem de
jovens que ja as utilizam fora da escola (...)".

Nesse sentido, é preciso transpor essa reflexdo, sobre integrar as tecnologias
digitais na educacgéo, para investigar quais sdo 0s usos de tecnologias digitais no
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa.

1.4.1 Uso de tecnologias digitais no ensino-aprendizagem de inglés

As tecnologias digitais desempenham um importante papel, quando
integradas no ensino-aprendizagem de inglés. Segundo Braga (2012, p.17) essa
integracdo aliada ao ensino de inglés como lingua estrangeira “abre portas para o
mundo fora da sala de aula e oferece insumo e imerséo natural na lingua, criando
oportunidades individuais e coletivas de desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita, fala e compreenséo oral. ” Sabendo disso, € preciso conhecer quais sdo as
possibilidades de uso de novas tecnologias que estdo disponiveis para professores
e alunos, para que esses beneficios mencionados se tornem concretos.

Com o advento da Web 2.0 cresceu significativamente as possibilidades de se

usar a internet no ensino de linguas. Paiva e Bohn (2012, p.65) explicam que “o
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termo Web 2.0 foi criado em 2004 para reforcar a tendéncia da colaboracdo e da
troca de informacdes entre os internautas. ” A fim de ampliar esse sentido Coll e
Monereo (2010, p.28) também afirmam que a Web 2.0 é uma corrente que “coloca o
usuario na posigao de produtor e difusor de conteudos”.

Conforme Paiva e Bohn (2012, p.65) suas ferramentas, como as redes
sociais, blogs, wikis, podcasts?, sites de compartilhamento de videos, embora ndo
tenham sido criadas para as finalidades da educacéo, tém sido agregadas como
recursos adicionais ao ensino de lingua estrangeira pelos professores e materiais
didaticos. Nesse cenario da Web 2.0, os professores podem explorar os recursos
oferecidos por ela de forma online, como sites, imagens, videos, a fim de
proporcionar aos alunos uma participacdo mais eficaz na construcao de sua propria
aprendizagem (PAIVA; BOHN 2012, p. 65-66).

Os recursos fornecidos pela internet, por meio das tecnologias digitais,
conforme Paiva e Bohn (2012, p.66) permitem aos alunos tornarem-se 0s proprios
produtores de conteudo multimidia, como “blog, um wiki, um video para
disponibilizar no YouTube” (PAIVA; BOHN 2012, p.66). Essas sugestdes colaboram
para que o trabalho com tecnologias digitais no ensino de linguas possibilite ao
aluno o papel de produtor dessas ferramentas. Essa reflexdo de que a internet
atribui ao aluno o papel de criadores de conteldo, ja era defendida por Moran (1997)

hé& alguns anos:

Comegamos a ser nossos proprios editores de textos e diretores de
imagens na Internet. Ha centenas de jornais escolares na rede. Quem tem
algo a dizer pode fazé-lo sem depender da autorizagdo de emissoras,
jornais ou conselhos editoriais; basta colocé-lo na sua pagina pessoal. Os
estudantes podem mostrar sua capacidade on-line, ao vivo, sem ter de
esperar anos pelo ingresso formal dentro do mercado de trabalho. (MORAN
1997, p.6)

Outro importante fator conferido ao uso das novas tecnologias para 0 ensino-
aprendizagem de inglés, € que ele agrega o contato dos alunos com textos

auténticos escritos em inglés que misturam videos, sons e imagens. Moran (1997,

3 Wiki é uma enciclopédia gratuita, a mais conhecida é a Wikipedia, criada em 2001 pelo americano Jimmy
Whales. Podcast € um arquivo de dudio que se transmite e acessa pela Internet, sendo que qualquer pessoa pode
criar o seu podcast, de acordo com seus interesses e gostos. (PAIVA; BOHN 2012, p.67,69)
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p.6) afirma que, nesse caso, a internet possibilita ao aluno aumentar “as conexdes
linguisticas, (...) porque interage com inumeros textos, imagens, narrativas, formas
coloquiais e formas elaboradas, com textos sisudos e textos populares. ”

Essa aproximacdo com textos diversos em inglés que as tecnologias digitais
proporcionam, também, nos leva ao questionamento de que 0 seu uso precisa ser
critico, ndo basta o aluno saber usar as novas tecnologias, ele precisa aprender a
selecionar textos e informacdes na internet que de fato contribuam para sua
aprendizagem. Assim, Almeida (2005, p.173) propde que a fluéncia tecnoldgica
(termo que ela utiliza para designar a utilizac&o critica das tecnologias de informacéo
e comunicacao) se aproxima da concepcédo de letramento no quesito pratica social,
pois segundo a autora, o uso de tecnologias digitais implica mais que a apropriacao
de um caddigo, na verdade significa:

a atribuicdo de significados a informagbes provenientes de textos
construidos com palavras, graficos, sons e imagens dispostos em um
mesmo plano, bem como localizar, selecionar e avaliar criticamente a
informacéo. (ALMEIDA 2005, p.174)

Embora os estudantes, nativos digitais, tenham crescido em meio as novas
tecnologias, isso ndo garante que eles conhegcam bem as informagdes que circulam
na internet para seleciona-las. Moran (1997, p.7) colabora com essa reflexdo ao
afirmar que existe muita dispersdo na internet, devido a gama de “possibilidades de
navegacao”. Sendo assim, o autor afirma que as informagfes podem ser pouco
proveitosas, por isso € preciso filtrar, selecionar, comparar, contextualizar o que é
realmente importante.

Em meio a essas transformacdes tecnoldgicas, o ensino-aprendizagem de
lingua inglesa precisa considerar o uso das tecnologias digitais como integrantes
desse processo, e ndo as conceber, de acordo com, Coll e Monereo (2010, p.39)
como uma “fonte de informacado” ou quando relacionado ao computador, “como um
passatempo a margem da atividade escolar. ”

O caminho para a integracdo das tecnologias digitais na escola parece
oferecer muitas alternativas, no entanto, é crucial o pensamento de que o0 uso de
novas tecnologias na educacdo passa pela consciéncia da realidade em que

algumas escolas estdo inseridas, pois “nem tudo que é tecnologicamente viavel e
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pertinente em termos educacionais € realizdvel em todos o0s contextos
educacionais.” (COLL; MONEREO 2010, p. 33)

Nesta secdo, o objetivo ndo foi analisar detalhadamente todas as alternativas
disponiveis referentes ao uso das tecnologias digitais na educacdo, mas mostrar

possibilidades para sua utilizacdo no ensino de inglés.

1.5 A avaliacdo do PNLD e o livro didatico

O livro didatico de lingua estrangeira foi recentemente contemplado nos
critérios de avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, como ja
apontado na introducédo deste trabalho. Somente no ano de 2011, as escolas da
rede publica passaram a receber as colecbes avaliadas e selecionadas pelo
programa, para os anos finais do Ensino Fundamental. Segundo dados estatisticos
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, em 2017 foram
beneficiadas com as colecdes didaticas 5.528 escolas e 1.755.868 de alunos do
Ensino Fundamental - anos finais, apenas no estado de Séo Paulo.

Para a aprovacdo das colecdes, sdo realizadas duas etapas de avaliacdes
que envolvem verificar se os livros didaticos estdo de acordo com as especificacdes
técnicas e exigéncias formais requeridas pelo programa, e avaliar quais o0s
pressupostos teoricos e metodoldgicos das cole¢des. (SARMENTO; SILVA 2012,
p.3).

Como na presente pesquisa analisaremos uma das colec¢des selecionadas
pelo Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016), é importante destacar quais foram as
caracteristicas que envolveram o processo de avaliacdo do programa vigente em

2017, pois de acordo com o Guia do PNLD 2017, a avaliacao:

foi realizada por professores de lingua estrangeira, que atuam nos ensinos
fundamental e médio e também no ensino superior, representativos de
quinze estados brasileiros, distribuidos em todas as cinco regibes. No
processo de analise das cole¢fes, além dos instrumentos de avaliagdo que
orientaram o olhar desses profissionais, contribuiram também as suas
experiéncias e histérias pessoais e profissionais, como professores de
lingua estrangeira. Tais experiéncias garantem um processo de avaliagdo

mais sensivel as diferentes realidades de ensino de nosso pais, assim como
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sensivel aos sujeitos envolvidos nas praticas cotidianas de ensinar e

aprender linguas, professores e alunos. (BRASIL 2016, p. 9)

Isso nos mostra que o processo de avaliacdo leva em consideracdo a diversidade de
opinibes em nosso pais, valoriza as histérias e experiéncias dos professores em
relacdo ao livro didatico, nos indicando a preocupacdo do programa em selecionar
materiais que possam ser adaptaveis as realidades dos nossos alunos. Também
reforca o objetivo principal do programa que é o aprimoramento e atualizacdo das

colecdes, verificando a sua qualidade para entdo chegar na escola.

1.5.1 Avaliacéo e critérios do livro didatico de lingua inglesa

Como nesta pesquisa, 0s objetivos sdo investigar como o uso das novas
tecnologias e a multimodalidade estdo propostos no livro didatico de lingua inglesa
Way to English- 8° ano, cole¢éao aprovada pelo Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016),
serdo apresentados, nesta secao, a visao de ensino-aprendizagem de LE apontadas
no documento e alguns pontos relevantes sobre a avaliacdo do livro didatico
desenvolvida pelo Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016).

Segundo o Guia do PNLD 2017 (BRASIL 2016, p. 10) um dos objetivos
principais do ensino de LE na escola & “proporcionar aos estudantes o acesso a
diferentes modos de se expressar, sobre si, sobre outros e sobre o mundo,
exercitando outras formas de significacdo do mundo, marcadas linguistica e
culturalmente.” O guia afirma que experimentar o diferente € uma oportunidade para
o aluno “aprender sobre o outro”, ja que ao fazer isso ele passa a conhecer a si
mesmo (BRASIL 2016, p. 10). Ainda o Guia do PNLD 2017 (BRASIL 2016, p. 10)
complementa que lingua e identidade “interpenetram-se, fazendo do espaco de
aprendizagem um ambiente de dialogo intercultural.”

O Guia do PNLD 2017 (BRASIL 2016, p. 10) explica que para o aluno
vivenciar a experiéncia de entrar em contato com outros povos, sua cultura e ainda
significar o mundo, é preciso que seja abordado no ensino de LE questdes
referentes aos preconceitos e as formas de discriminacdo. Isso permite, conforme o
guia de livros didaticos, que a aprendizagem de LE ganhe um sentido mais amplo ja

gue o aluno ndo aprende somente a LE, mas aprende a ser mais humano e sensivel
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as diversidades culturais presentes nas sociedades atualmente (BRASIL 2016, p.
10).

Para o Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016), a visdo de lingua que precisa
haver no espacgo escolar “é a de um fenbmeno que se constréi historicamente e que
mais do que um conjunto de elementos linguisticos e suas regras de combinacao, &
um lugar de interacdo, € uma pratica social situada” (BRASIL 2016, p. 10). Por isso,
para o guia de livros didaticos a aprendizagem de LE € uma experiéncia de uso da
lingua, a qual o aluno experimenta diversas “praticas de linguagem” em situagdes
delimitadas pelo contexto social (BRASIL 2016, p. 10). Portanto, o Guia do PNLD
2017 (BRASIL, 2016) aponta que o uso de LE, representado por “experiéncias de
interagdo presentes no mundo”, deve levar em consideragao diferentes géneros
textuais, que sejam escritos, orais e verbo-visuais, refletindo a diversidade de textos
gue circulam no meio social (BRASIL 2016, p. 10).

E importante mencionar que o Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016), afirma
que a aprendizagem de uma LE é uma maneira, também, de construcdo da
cidadania, visto que o aluno ao estar em interagdo com outra cultura diferente da
sua, permite a ele desenvolver um entendimento critico sobre seu proprio meio
(BRASIL 2016, p. 12). Esse conhecimento ajuda o aluno a entender, segundo o
guia, os conflitos que acontecem no mundo decorrentes de desigualdades sociais,
discriminacdo, preconceitos de toda natureza e as questdes de dominacéo histérica
qgue infelizmente garante a um grupo de pessoas o direito de aprender que, na
verdade, deveria ser de todos. (BRASIL 2015, p.41 apud BRASIL 2016, p. 12).

Com relacdo a avaliacdo das colecdes de didaticos realizada pelo Guia do
PNLD 2017 (BRASIL, 2016), ele aponta um aspecto que considero importante para
este estudo, como a questdo das teorias e metodologias, que respaldam algumas

colecoes:
A maior parte das cole¢gbes também considera como dimensdes teorico-
metodologicas importantes o(s) multiletramento(s) e o letramento critico.
Isso se manifesta, em especial, nas atividades voltadas para produzir acdes
de linguagem no mundo contemporaneo, ou seja, aquelas que oferecem
oportunidade de refletir sobre o uso de variadas linguagens, seus modos de

organizacdo e de significacdo (BRASIL 2016, p. 29).

Para o guia de livros didaticos ndo basta que os alunos apenas aprendam a

compreender textos escritos e orais, mas que se posicionem criticamente por meio
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da linguagem no mundo. (BRASIL 2016, p. 29). De acordo ainda com o Guia do
PNLD 2017 (BRASIL, 2016) as colecdes apresentam uma visao de letramento em
LE, em que os alunos precisam aprender a ser e estar “no mundo com sensibilidade
critica, social e ética, e com a necesséaria autonomia e consciéncia cidadad” (BRASIL
2016, p. 29).

As atividades que integram as colec¢des foram avaliadas pelo Guia do PNLD
2017 (BRASIL 2016, p.26) como valorizadoras da experiéncia estética com a
linguagem, ja que permitem produgfes em linguagem verbal, ndo verbal e verbo-
visual. Quanto a isso, 0 guia aponta ser uma evolucdo, ja que as colecfes tém
ampliado as experiéncias no ensino-aprendizagem de LE ao explorar “0 uso de
diferentes linguagens, a fruicdo estética, o prazer, e ndo apenas a partir da
manifestagéo verbal”. (BRASIL 2016, p. 27)

Outro aspecto avaliado pelo Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016) foi a
diversidade linguistica e de culturas. Em relacdo a diversidade cultural o guia coloca
que as colegcdes ainda que de maneira superficial tentam representar a
“‘complexidade multicultural, multiétnica e linguistica dos diferentes grupos sociais”
das LE (BRASIL 2016, p. 29). Isso se expressa, de acordo com o guia, pelos textos
gue procuram abordar e discutir a valorizacdo das diferencas culturais presentes
nessas linguas. Além disso, o Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016) declara que as
imagens, ilustracbes e figuras trazidas pelas colecbes de didaticos buscam
apresentar a diversidade humana e social a fim de que se promova reflexdo critica
sobre ela (BRASIL 2016, p. 30). Acerca da diversidade linguistica, o guia menciona
haver uma variedade de textos representados por uma grande quantidade de
géneros do discurso. Esses géneros discursivos, conforme o guia de didaticos,
procuram dar dimenséao para as experiéncias no ensino-aprendizagem de LE, ja que
eles intentam refletir a representatividade da vida. 1sso ocorre porque, segundo 0
Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016), os géneros escolhidos para compor as
colecbes apresentam exemplos de textos orais, escritos e multimodais
caracteristicos de diversas situagdes de interagdo social (BRASIL 2016, p. 30). O
Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016) a fim de exemplificar cita a “carta, charge,
histéria em quadrinhos, cartaz, bilhete, lista de compras, cardapio, locugdo de
futebol, cancédo, mapa, entre outros géneros discursivos”, que devem ser explorados
como representativos de acgbes de linguagem produzidas em diferentes contextos
sociais (BRASIL 2016, p. 30).
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Os critérios que serdo apresentados nesta secdo, conforme o guia, estado
refletidos na visdo do que é ensinar e aprender uma LE nos anos finais do Ensino
Fundamental, “ou seja sua importédncia como atividade educativa e formagéao cidada”
(BRASIL 2016, p. 16) e nos enfoques deste trabalho. Sendo assim, o Guia do PNLD
2017 (BRASIL, 2016) afirma, quanto aos critérios apresentados nas fichas, que a
avaliacdo dos livros didaticos teve o objetivo de: “garantir aos avaliadores
instrumentos capazes de assegurar um processo de analise criterioso e condizente
com as instrucdes gerais dos documentos orientadores e reguladores desse
segmento de ensino na educagéao basica ” (BRASIL 2016, p. 79). Segundo o guia de
livros didaticos, o processo de avaliacdo utilizou-se de um conjunto de 13 fichas com
aspectos especificos que foram analisados pelos avaliadores.

Para este trabalho, no que concerne ao uso de tecnologias digitais o Guia do
PNLD 2017 (BRASIL, 2016) ndo apresenta critérios de avaliacdo para o livro
didatico, apenas para as colecbes que apresentam o Manual do Professor
Multimidia. Dessa forma, vou pontuar apenas o0s critérios que envolvem a
multimodalidade, um dos enfoques deste estudo. A seguir trechos dos principios que
foram avaliados nas colec6es pelo Guia do PNLD 2017 (BRASIL 2016, p. 16-18):

4. variedade de géneros do discurso (orais e escritos), concretizados por
meio de linguagem verbal, ndo verbal ou verbo-visual, caracterizadora de
diferentes formas de expressado na lingua estrangeira e na lingua nacional;
5. manifestacbes em linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual que
circulam no mundo social, oriundos de diferentes esferas e suportes
representativos de comunidades que se manifestam na lingua estrangeira;
6. registro da natureza da adaptacdo efetivada nos textos (escrito e oral) e
imagens, respeitadas suas caracteristicas de género de discurso, esfera e
suporte, proporcionando maior fidedignidade as publicac¢des originais; (...)
14. sistematizacdo de conhecimentos linguisticos da lingua estrangeira, a
partir do estudo dos elementos linguisticos em contextos discursivos, de
modo a valorizar a relacdo entre o seu conhecimento e a interpretacdo das
manifestagbes em linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual,
ultrapassando o nivel da sentenga isolada; (...)

16. elementos estéticos presentes na linguagem verbal, ndo verbal e verbo-
visual, e contextualiza a obra em relacdo ao momento histérico;

17. proposicdes de leitura da linguagem néo verbal e verbo-visual a partir de
conceitos e metodologias adequados a natureza desse material, tanto no

ambito do livro impresso quanto no digital; (...)
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20. imagens que reproduzam a diversidade étnica, social e cultural das
comunidades, das regifes e dos paises em que as linguas estrangeiras
estudadas séo faladas; (BRASIL 2016, p. 16-18).

Além desses principios, é importante destacar alguns critérios de avaliagéo,
gue ampliam os principios anteriormente apresentados, e que foram utilizados pelo
Guia do PNLD 2017 (BRASIL 2016, p. 79-86) para avaliar as cole¢cdes quanto a
aspectos especificos:

- Quanto ao projeto-gréfico editorial:

5. Apresenta ilustracbes com:

5.6 Adequacéao as finalidades para as quais foram utilizadas?

6. Apresentam ilustracbes com clareza, precisdo e facil compreensdo, quando o
objetivo for informar?

- Quanto aos textos:

36. Contemplam variedade de géneros do discurso concretizados por meio de
linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual?

43. Circulam, no mundo social, oriundos de diferentes esferas e suportes
representativos de comunidades que se expressam ha lingua estrangeira?

-Quanto a compreensao escrita:

56. propde reflexdes sobre géneros do discurso concretizados por meio de
linguagem verbal, visual e verbo-visual?

-Quanto a compreensao oral:

79. Explora as relacdes entre as modalidades oral e escrita da lingua em diferentes
géneros de discurso?

81. Orienta a correlacdo dos recursos visuais e/ou audiovisuais como auxiliares a
compreensao oral, quando necessarios?

- Quanto as atividades:

119. Explora o uso estético da linguagem (verbal, nédo verbal e verbo-visual)?

Percebe-se, portanto, que os principios e critérios de avaliacdo elaborados
pelo Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016) gquanto a multimodalidade sugerem que se
considere como foco nas atividades do livro didatico a relagdo entre a linguagem
verbal e ndo-verbal, por meio dos textos multimodais que ele apresenta. No entanto,
com relacdo as ilustragbes quando se afirma que: “apresentam ilustracées com

clareza, precisdo e facil compreensdao, quando o objetivo for informar?”,
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compreende-se que 0 guia trata a ilustracdo ndo como um elemento que comunica
tanto quanto o texto, pois como aponta Gualberto (2016) o documento vé a “imagem
como acessorio, atribuindo-lhe uma posicdo coadjuvante em relagdo ao texto
escrito. Assim, elas sdo tratadas como ilustracdes, desempenhando a fungéo de
enfeite ou de facilitadoras da compreenséao do texto verbal ” (GUALBERTO 2016,
p.44). Sendo assim, os itens mencionados dos principios e critérios de avaliacdo do
Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016) sao importantes para este estudo, pois
contribuirdo também para a andlise do livro didatico, a fim de relacionar com os
conceitos apresentados na secdo sobre multimodalidade.

No préximo capitulo, apresento a Metodologia da Pesquisa, realizo a
descricdo do livro didatico e da unidade escolhida que foi analisada, a fim de
responder as perguntas deste trabalho.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo apresento a metodologia que caracteriza esta pesquisa,
descrevo a colegdo didatica, o livro selecionado bem como a unidade que foi
escolhida para investigacao. Para isso, faz-se necessario relembrar as perguntas de
pesquisa que norteiam este trabalho:

e Como o uso das tecnologias digitais esta proposto na secédo especial Doing
research on the Internet e na unidade 1 - Information Overload do livro

didatico Way to English — 8° ano do Ensino Fundamental 11?

e Como a multimodalidade é trabalhada nessa unidade?

2.1 A abordagem metodoldgica

Este trabalho esté situado na abordagem qualitativa (SEVERINO, 2007), pois
de acordo com Damasceno et al (2009):

adota-se uma abordagem qualitativa do método, enfatizando ndo a
guantificacdo ou descricdo dos dados recolhidos, mas a importancia das
informacdes que podem ser geradas a partir de um olhar cuidadoso e critico
das fontes documentais.(DAMASCENO et al 2009, p.4556)

Diante disso, dentro da abordagem qualitativa, o método escolhido para este estudo
foi o documental (SEVERINO, 2007), visto que a finalidade € avaliar uma unidade do
livro didéatico de inglés Way to English - 8° ano.

Quanto a pesquisa documental Severino (2007) afirma que por ter como
fonte, os documentos num sentido amplo, esse tipo de pesquisa ndo se restringe
somente aos impressos, mas a uma gama de documentos a saber: “jornais, fotos,
filmes, gravacdes, documentos legais.” (SEVERINO 2007, p.122). Ainda, o autor
menciona gque em casos como esses, 0s conteudos dos textos que os documentos
apresentam, sdo analisados porque n&o receberam ainda “um tratamento analitico”,
ou seja, conforme Severino (2007) sdo considerados matéria-prima, uma vez que é
a partir deles que” o pesquisador vai desenvolver sua investigacdo e analise”
(SEVERINO 2007, p.123).
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Essa definicdo é importante visto que a caracterizacdo do método € o que vai
nortear a investigacao deste estudo. Também assume importancia para o trabalho a
escolha do material a ser investigado, que contribuird para responder as perguntas
de pesquisa, no entanto, Damasceno et al (2009) afirma que n&o s6 os documentos,

mas:

a analise deles deve responder as questdes da pesquisa, exigindo do
pesquisador uma capacidade reflexiva e criativa ndao s6 na forma como
compreende o problema, mas nas relacdes que consegue estabelecer entre
este e seu contexto, no modo como elabora suas conclusées e como as
comunica. (DAMASCENQO et al 2009, p.4556)

Além disso, o processo de andlise de documentos precisa levar em consideracao,
de acordo com Damasceno et al (2009, p.4557) que a relacdo com o documento é
indireta, visto que é realizada a partir dos documentos produzidos pelo homem e
isso revela as concepcgdes de “ser, viver e compreender um fato social”. Portanto,
segundo o autor “estudar documentos implica fazé-lo a partir do ponto de vista de
guem os produziu, isso requer cuidado e pericia por parte do pesquisador para nao
comprometer a validade do seu estudo” (DAMASCENO et al 2009, p.4557)

A seguir, apresento o documento escolhido para andalise desta pesquisa, 0
livro didatico Way to English - 8° ano, mostrando brevemente um panorama geral da

colecéo.

2.2 A colecdo Way to English - Editora Atica

A colecdo Way to English da Editora Atica, elaborada por Claudio Franco, foi
uma das aprovadas para integrar o Guia de livros didaticos de Lingua Inglesa do
PNLD 2017 (BRASIL, 2016). Essa colecao foi distribuida neste ano nas escolas da
rede estadual de Sao Paulo, mediante a escolha dos professores.

A colecdo é composta por livros didaticos referentes aos anos finais do
Ensino Fundamental 1, divididos em 4 volumes (6° ao 9° ano). De acordo com o
PNLD 2017, todos os livros apresentam a mesma estrutura “oito unidades tematicas
e trés secdes introdutdrias” (BRASIL 2016, p.54). As secdes introdutdrias - Conheca
seu livro, Tips into Practice, Doing Research on the Internet - constam nos quatro

volumes e geralmente apresentam dicas para os alunos sobre como o livro esta
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organizado, sobre técnicas de leitura e sobre 0 uso de tecnologias. Ja as unidades
estdo divididas em secfes que se repetem em todas as cole¢cdes como: Warming
up, Reading, Vocabulary Study, Taking it Further, Language in Use, Listening and
Speaking, Writing, Looking Ahead, Review, Time for Fun!, Thinking about Learning e
Project. Ao final de cada livro ha secGes também, a saber: Vocabulary Corner, que
apresenta o vocabulario estudado com ilustracdes; Language Reference in Context,
que traz alguns exercicios complementares sobre conteldos gramaticais e a secao
Glossary, que organiza em ordem alfabética as palavras e 0s seus respectivos
significados, utilizadas ao longo do livro. Além disso, ndo esta apresentado no
sumario da colecdo, secfes menores que sado trazidas ao longo da obra a fim de
complementar os assuntos das sec¢des principais, como Language Note; Tips;
Learning on the Web; Think about.

Além disso a colecdo didatica, ao final do livro do professor, apresenta o
Manual do Professor que conta com uma apresentacédo da colec¢édo, 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos, a estrutura da colecdo, o plano de curso, descricdo das
unidades e sec0es, atividades fotocopiaveis, transcricdo de audios e sugestdes de

leitura e websites para professores e alunos.

2.2.1 O livro didatico Way to English — 8° ano

O livro didatico Way to English — 8° ano foi escolhido para esta pesquisa, por
ser o material didatico que utilizo com as turmas de 8° ano do Ensino Fundamental
II, na escola onde leciono. O livro didatico esta dividido da seguinte forma quanto as

unidades e géneros textuais explorados:



Quadro 2.1. Organizacéo do livro Way to English

Unidades Titulo Género trabalhado

Unidade 1 Information Overload Exploring mind
maps

Unidade 2 The Future of English Exploring graphs

Unidade 3 The World of Books Exploring books
reviews

Unidade 4 What a Wonderful world: | EXPloring quizzes

Unidade 5 Looking to the Past Exploring FAQs

Unidade 6 The Entertainment Industry Explorlng
biographies

Unidade 7 Relationships and Values gxpl.orlng short

tories

Unidade 8 Any Volunteers? Exploring comic

strips

Fonte: elaborado pela autora
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E possivel observar no quadro acima que cada unidade destaca um género textual

diferente, isso ocorre, pois, esses géneros discursivos apresentados no quadro 2.1

sao trabalhados em duas secbes do livro, a de leitura e a de producdo escrita

(Reading e Writing). Apesar de n&o constar no quadro 2.1, o livro traz sec¢bes

introdutorias no inicio da obra, intituladas: Tips into Practice e Doing Research on

the Internet.

O livro didatico ao comecgar cada unidade apresenta para o aluno os objetivos

de aprendizagem a serem atingidos. No entanto, os objetivos gerais do livro didatico

encontram-se apenas no Manual do Professor, que segundo o material (FRANCO
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2015, p. 192) estdo pautados no que os PCN-LE (BRASIL, 1998) orientam para o
terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental.

No livro Way to English — 8° ano, questbes como interdisciplinaridade s&o
trabalhadas ao longo das unidades. De acordo com a obra busca-se “favorecer a
interdisciplinaridade através da discussdo de temas e questbes socialmente
relevantes e de atividades e projetos que integram diferentes disciplinas” (FRANCO
2015, p. 189).

As quatro habilidades linguisticas trabalhadas no Way to English — 8° ano séo:
compreensao escrita (reading), producdo escrita (writing), compreensao oral
(listening), producéo oral (speaking). No entanto, segundo o material didatico essas
habilidades sdo propostas a partir dos multiletramentos e sugerem “o
desenvolvimento das quatro habilidades em suas possiveis formas de integracéo e
em seus multiplos usos em contextos socioculturais diversos” (FRANCO 2015, p.
193).

Quantos aos géneros textuais, o livro Way to English — 8° ano apresenta
variados tipos de textos, sendo que, o género discursivo principal é apresentado no
inicio de cada unidade, o qual também aparece como proposta de producdo escrita
ao final da unidade. Isso néo significa que cada unidade tenha como foco apenas
um género discursivo, outros tipos sao explorados em diferentes atividades ao longo
das unidades, entre eles pode-se citar: histéria em quadrinho, artigo de jornal e
revista, resenha de filme e de jogo, infograficos e graficos. Segundo a obra, a
diversidade de géneros discursivos reune “‘um conjunto de textos oriundos de
diferentes suportes e esferas sociais e representativos das comunidades que se
expressam em lingua inglesa” (FRANCO 2015, p. 194).

O livro didatico Way to English — 8° ano vem acompanhado de CD de audio,
tanto no livro do aluno quanto do professor. Esse CD apresenta audios com o0s
textos orais que segundo o material (FRANCO 2015, p. 201) sao “de diferentes
géneros e variedades linguisticas”, além de trazer exercicios que sao utilizados nas
secOes Listening and Speaking.

Para uma melhor compreensdo de como as unidades deste livro didatico
estdo organizadas, trago um resumo que é mostrado no Manual do professor
(FRANCO 2015, p. 203-206). Essas secOes estdo presentes sempre na mesma
ordem nas oito unidades do livro. Apresento abaixo, no quadro 2.2, a divisdo das
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secbes que abre cada unidade do livro didatico, com seus contetdos e objetivos

gerais:

Quadro 2.2. Descrigéo das se¢des Warming Up! e Reading

SECAO

Warming Up!

CONTEUDOS

MNa pagina de
ahertura, imagens
& perguntas
relacionadas aos
temas da unidade.

OBJETIVOS

Adivar o conhecimento prévio dos alunos sobre os assuntos a
serem tratados na unidade.

Ativar a vacabuldrio reladanado ao tema da unidade j&
conhecido pelos alunos.

Explorar elementos da linguagem nio verbal (fotos,
ilustragdes) e relaciondos com a linguagem verbal.

Before Reading

Exercicios variados
FEIEC onados ao tema
&fou ao génera do
texto principal da
unidade.

Ativar o conhecimento prévio dos aluncs sobre o tema efou o
género do texto principal da unidade.

Levar os alunos a estabelecer hipdteses schre o texto
principal da unidade, que serdo verificadas durante a leitura.

Reading

Reading
for General
Comprehension

Textos de géneros
variados sobre temas
THIH'.':”' fes FL‘]"H 0s

alunos e a sociedade.

Cluestoes para a
compreensao geral
do texto principal da
unidade.

Proporcionar aos alunos o contato com textos de diversos
géneros e fontes.

Dar aos alunos acesso a informagdes que possibilitern a
ampliagdo do seu conhedmenta de munda.

Deservolver a habilidade de leitura para a compreensao do
texto de forma global.

Fonte: Way to English, Franco, 2015, p.203

O quadro acima, mostra para o professor os objetivos e os conteudos das

secdes que abrem cada unidade: Warming up! (que prepara os alunos para o tema)

e as secOes que se referem a habilidade comunicativa de compreensao escrita,

iniciando com as fases de pré-leitura (Before Reading), leitura (Reading) e leitura

para compreensdo geral (Reading for General Comprehension). A seguir, dando

continuidade & organizacao das unidades, apresento, no quadro 2.3, a descri¢cdo das

secdes subsequentes as do quadro 2.2 acima:
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Quadro 2.3. Descricao das secdes Reading e Vocabulary Study

* Exerciaos variados

psmaae——— | |
Deservolver a habilidade de leitura para a idenpficagiode l

nformacdes especificas e para © estabelecimento de relagoes
entre as ideias do texto.

Reading for * Desenvolver a habilidade de fazer inferéncias sobre o texto.
pars a compreensao
Detailed . detalhada do texto Desenvolver a habilidade de observar elementos de
Comprehension principal da unidade. coesdc e coerénaia, de modo a facllitar a compreensioe o
estabelecmento de relagdes entre as deias do =xto.
Apresentar e oferecer oportunidades de uso de diversas
estrategias de leitura
Promover a reflexao critica sobre guestdes relacionadas ao
Perguntas focalizando texto prinapal, buscando trazer novas perspectivas sobre
Reading questdes sodials, o tema e discutir quais interesses ou pontos de vista sao
for Critical cullurais e/ou élicas privilegiados ou ignorados
Thinking relacionadas ao exwo
nrincipal da unidads Levar os alunos a estabelecerem relagdes entre o texto
principal e sua realidade.
Levar os alunos a se conscientizarem scbre 3 imporianca do
estudo sistermatico de vocabulario,
Apresentar estratégias de estudo e de compreensao de
vocabulario, tais como a cbhservacio de palavras trarsparertes
e da formacio da palavrs [prefixes e sufixos), o agrupamento
de palavras por campo lexical, 0 esludo de expressbes
diomaticas, entre outras
Exercicios variados Levar os alunos a perceberem a estruiura do sintagma
Vocabulary para sEematzacac ncrminal, identificando seu nideo e os termos modificadores,
Study & ampliacio de como forma de melhor compreender o significado dos

vocabulario,

sinlagmas NOMINAS & Seus usos e belos.

Deservoler e sistematizar o conhedmento sobre prefives e
sufixos como forma de ampliar o vocabuldrio dos alunos.

Oferecer oportunidades de pratica da prondncia de palavras &
expressbes,

Fonte: Way to English, Franco, 2015, p.204

Observa-se que nesse quadro sdo apresentados os conteludos e objetivos
das secdes Reading e Vocabulary Study. As sec¢fes ilustradas correspondem as
partes que se referem a compreensdo de leitura (leitura para compreensao
detalhada e de pensamento critico), ao estudo de vocabulario e de outra sec¢édo, cujo
enfoque sdo textos de géneros diversos sobre o tema abordado na unidade.
Apresento na sequéncia o quadro 2.4 que prossegue com a continuacao do quadro
2.3:



Quadro 2.4 Descricao das secdes Language in Use, Listening and Speaking e

Writing
Apresentacio
contextualzada dofs)
topicols) gramatical(is)
Clanmicads. Desenvalver o conhedments inguistico dos alunos e sua
Exercicios para habilidade de inferir regras gramaticais a partir da observacao
Language in mfergéncia de regras de situactes de uso da lingua inglesa.
e 3':m'al'ﬁ'5 ? pad:n Proporcionar aos alunos oportunidades de empregarem as
axemplos d\.ﬂ:: ens regras e estruturas gramaticais de forma contextuzlizada.
Exercioos para
utilizagdo dos
topicos gramaticais
apresentados.
Proporcionar aos alunos oportunidades de compreensao e
produg 3o oral da ingua inglesa em diferentes contextos de usc.
Textos orais de Proporcionar aos alunos o contato com diferentes géneros
diversos géneros e de discursivos orais e com diferentes variantes da lingua inglesa
diferentes variantes (utifzadas por falantes de inglés como lingua materna e como
linguisticas. lingua estrangeira de diferentes nacionalidades).
Asividades de Desenvolver as habilidades de compreensao global e de
compreensio oral compreens3o de informagbes espedficas de um texto oral
{intensiva, extensiva {compreensdo seletiva).
e ﬂ_lﬁi“}- incluindo Desenvolver diferentes estratégias de escuta, dependendo do
Listening and atvidades nas etapas objetivo de compreens3o oral.
j de pre-listening,
listening e Levar o aluno a perceber caracteristicas da linguagem oral,
post-listening. como pausas, hesitagbes, entre outras.
Atividades de escuta Abordar assuntos relacionados a0 tema da unidade a partir da
& i Tl relaconacis compreensao e da produgio de textos orais.
a pmmirlcia ea Oferecer 205 alunos oportunidades de uso do vocabularo
enbonacan. relacionado ao tema da unidade na compreensc e na
Atividades de produgdo de textos orais.
produgio oral. Estimular a interagao em lingua inglesa entre os alunos.
Levar os alunos a estabelecerem relacbes entre ols) textols)
ouvidols) e sua realidade.
Levar os alunos a observarem as caracteristicas de diferentes
Atividade de generos textuais.
produgdo escrita Levar as alunos a identificarem os elementos envolvidos no
de géneros textuais contexto de producio escrita em questdo (guem escreve,
trabalhados a0 longo para quem escreve, o que escreve, com que objetivo, com
da unidade, com que estilo, em que suporte) para que sejam levados em
orientagies passo consideracao pelos alunos no processo de criagao, revisio e
Writing a passo, desde reescrita do texto.

o planejamento

do texto até sua
divulgacao, incluindo
as etapas de escrita,
revisao por pares e
reescrita.

Levar os alunos a redigirem textos de diferentes géneros.

Oferecer aos alunos oportunidades de uso contextualizado
de estruturas linguistico-discursivas e de vocabulario
apresentados na unidade.

Levar os alunos a compreenderem a escrita como pratica
social e como um processo continuo de revisdo e reescrita.

Fonte: Way to English, Franco, 2015, p.205
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No quadro acima foram apresentadas as sec¢des sobre a linguagem em uso,
compreensao de escuta e fala e de producdo escrita, com seus respectivos
contelidos e obijetivos.

Por fim, o quadro 2.4 abaixo, ilustra a ultima sec&o (Looking Ahead) de cada
unidade, que se encerra com discussfes sobre a tematica que permeou cada uma
delas, como forma de encorajar a criticidade do aluno a respeito do assunto

abordado:

Quadro 2.5. Descricdo da unidade Looking Ahead

* Questhes para

discussao sobre

Bmas atordados

. tica scbre a realidade dos alunos 2 da
Looking Ahead engajamento em
. cial.
* Promover a integracio com outras disciplinas do curriculo e
com diferentes partio pantes da comunidade escolar.

em foco

Fonte: Way to English, Franco, 2015, p.206

2.2.2 Secéo especial- Doing Research on the Internet

A secdo especial que consta no livro didatico Way to English 8° ano, Doing
Research on the Internet, apresenta dicas para que os alunos realizem pesquisas
escolares. Ela se divide em duas partes intituladas: Finding Websites e Evaluating
Websites. A primeira parte apresenta alguns exemplos de como os alunos podem
pesquisar de maneira mais eficiente a partir do uso de alguns comandos que a
secao oferece. Na segunda, sdo apresentadas dicas para ajuda-los na avaliacdo de
websites, para isso sdo destacadas algumas perguntas que podem orienta-los. Ao
final da secdo, € sugerido que os alunos coloquem em pratica as dicas e escolham
em mecanismos de busca, alguns sites sobre biografias a fim de avalia-los.

Essa secao foi escolhida para este trabalho, pois € considerada pelo Manual
do Professor do livro Way to English — 8° ano, uma sec¢do que trata do uso de

tecnologias digitais, foco de interesse deste estudo. A justificativa para a incluséo
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dessa secéao no livro didatico é apresentada no Manual do Professor, e segundo ele
os alunos apresentam dificuldades comuns “‘em relagdo ao uso de tecnologias
digitais”, além de observar que “ao realizar buscas na Internet para a elaboragéo de
um trabalho escolar, muitos estudantes ndo se sentem seguros para escolher
palavras-chaves mais adequadas e (...) para selecionar e avaliar os resultados” de
uma busca (FRANCO, 2015, p.190).

2.2.3 Unidade 1- Information Overload

A primeira unidade do livro didatico Way to English — 8° ano, intitulada
Information Overload, foi escolhida para este trabalho, uma vez que sua tematica se
refere ao uso de novas tecnologias e 0s géneros textuais trabalhados circulam no
meio digital.

Nas paginas iniciais da unidade sdo propostos 0s objetivos para se trabalhar:

e To talk about the age of information and getting distracted.
e To review the Present Simple and Present Continuous tenses.
e To explore mind maps.

e To establish connections with Portuguese, Math and Arts.

A primeira parte da unidade 1- Information Overload apresenta a secao
Warming Up!, cuja proposta € explorar por meio de perguntas pessoais e imagens, 0
assunto que serd tratado na unidade e promover interesse para o tema. A principio,
também, é sugerido ao professor que analise as imagens com os alunos, a fim de
verificar quais os tipos de distracbes que 0 uso em excesso de dispositivos como:
celulares podem causar no cotidiano.

J& na sec¢do seguinte - Reading, esta se divide em atividades voltadas para
pré-leitura, leitura e compreensdo e pos-leitura que se volta a questbes mais
pessoais, ou 0 que o livro denomina Critical Thinking. O género trabalhado nessa
secdo é um mapa mental, cujo assunto refere-se a dicas para se ter concentracao
estando em um mundo digital. Em seguida, sédo propostas atividades divididas em
trés partes, que verificam a compreensdo da leitura de forma geral, detalhada e

critica.
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A secdo que segue as de compreensdo escrita € denominada Vocabulary
Study propde que se agrupe as novas palavras aprendidas na unidade. Essa divisao
do vocabulario é feita em dois grupos intitulados digital devices e daily activities,
para que os alunos ampliem e fixem o vocabulario aprendido.

A secdo sobre vocabulario € seguida da secdo Taking it Further, cujo
objetivo € ampliar o assunto da unidade por meio do contato com outros géneros
textuais. Nessa sec¢do, a unidade apresenta um texto cujo tema € digital detox, com
atividades de compreenséo e opinidao sobre o assunto.

A secdo que amplia o tema da unidade é seguida da secdo Language in Use
sendo a maior da unidade 1. Sua proposta é retomar conteudos do 7° ano, como o
Present Simple e o Present Continuous. Assim, sdo apresentadas atividades cujo
propasito e revisar contetdo gramatical de forma indutiva.

A secdo que segue a da lingua em uso é denominada Listening and
Speaking. Essa secdo apresenta o género oral anuncio de utilidade publica para
escuta e compreensao, sobre o tema da unidade. Sao propostos exercicios de pré-
escuta, escuta e pos-escuta a fim de desenvolver habilidades de compreenséo do
texto. Além disso, essa secédo oferece uma atividade de producéo oral, por meio de
guestdes levantadas de acordo com o assunto da unidade.

A secdo gue segue a de escuta e fala é denominada Writing que propde a
producdo do género textual principal (o mapa mental), trabalhado na unidade. S&o
apresentadas orientacbes para que o aluno siga na elaboracdo do género textual,
topicos sobre as suas caracteristicas e passos que devem ser observados para a
escrita e producao final.

A Ultima secdo Looking Ahead promove um diadlogo entre disciplinas
diferentes sobre o tema que foi abordado na unidade. O objetivo é que ao analisar
um grafico sobre o assunto foco, os alunos se sintam encorajados a se posicionar
sobre o tema e discuti-lo a fim de estabelecer relagdes entre ele e a comunidade
onde vivem.

Conforme foi apresentado, essas se¢bes compdem a unidade 1: Information
Overload. Assim, é importante mencionar que para esta pesquisa, essas sec¢oes que
serdo analisadas apresentam textos proprios do meio digital, com seus respectivos
links de acesso as péaginas da internet das quais foram retiradas. E importante
mencionar que esses géneros textuais do meio digital serdo tratados com mais

detalhamento no préximo capitulo. Portanto, a Unica se¢cdo que ndo sera analisada €
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a Vocabulary Study por ndo apresentar nenhum género textual e imagem para que

seja estudada na avaliacéo.

2.3 Os Procedimentos de Andalise do Material

Conforme ja indicado neste trabalho serdo avaliadas a secdo especial -
Doing research on the Internet e a unidade 1 — Information Overload do livro didatico
Way to English, 8° ano do Ensino Fundamental Il, buscando responder as seguintes
perguntas de pesquisa:
e Como o uso das tecnologias digitais é proposto na secdo especial Doing
research on the Internet e na unidade 1 - Information Overload do livro
didatico Way to English — 8° ano do Ensino Fundamental 11?

e Como a multimodalidade é trabalhada nessa unidade?

Para examinar como o uso de tecnologias € proposto no material nao
encontrei critérios para essa analise no Guia do PNLD (2015), portanto, utilizei como
critérios elementos extraidos da fundamentacédo tedrica a fim de analisar como o
livro didatico trabalha o uso das novas tecnologias nas atividades e sec¢fes do livro.
Assim, de Paiva e Bohn (2012, p. 65) escolhi como elemento a ser analisado a
insercao de ferramentas da Web 2.0 que pudessem ser agregadas como adicionais
ao ensino da lingua. De Moran (1997, p.6) e Paiva e Bohn (2012, p.66) escolhi
verificar se ao aluno é atribuido o papel de produtor/criador de conteddo multimidia.
De Almeida (2005, p. 173) busquei identificar postura critica frente ao uso das
tecnologias, um dos elementos do que essa autora denomina fluéncia tecnoldgica,
verificando no material se esse oferece ao aluno o desenvolvimento da utilizacéo
critica das tecnologias e para finalizar, de Moran (1997, p.7), ainda nessa vertente,
se 0 material oferece ao aluno a possibilidade de filtrar, selecionar, comparar,
contextualizar o que é realmente importante na internet. Com esses elementos como
norteadores, criei um quadro com critérios quanto ao uso de tecnologias digitais para

analise do material didatico, conforme exposto no quadro 2.5, a seguir:
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Quadro 2.6. Critérios para avaliar uso de tecnologias digitais

Critério 1 Ha insercdo de ferramentas da Web 2.0 para a aprendizagem | (PAIVA e BOHN

da lingua? Quais? 2012, p.65)
Critério 2 O aluno tem papel de produtor/criador de conteddo multimidia? | (MORAN 1997, p.6);
(PAIVA e BOHN
2012, p.66)
Critério 3 O aluno faz uso critico das tecnologias de informacdo e | (ALMEIDA 2005,
comunica¢édo? Como? p.173)

Critério 4 O material possibilita filtrar, selecionar, comparar, contextualizar | (MORAN 1997, p.7)
0 que é realmente importante na internet?

Fonte: elaborado pela autora

Para a analise do material didatico, em relacdo a multimodalidade, foram
utilizados os critérios do Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016), apresentados na
fundamentacao tedrica. Para essa finalidade, selecionei critérios referentes a textos
que tratam da relacdo linguagem verbal e ndo-verbal, e que incluem também
aspectos sobre textos orais; a questdo de fidedignidade ao original das adaptacées
do material utilizado; as imagens e suas relagdes com as diversidades culturais e
étnicas, 0s quais considero relevantes para auxiliar na analise de multimodalidade

no livro didatico:

Quadro 2.7. Critérios para avaliar multimodalidade |

Quanto aos textos:
Critério A Contemplam variedade de géneros do discurso concretizados por meio de
linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual?

Registro da natureza da adaptacdo efetivada nos textos (escrito e oral) e
Critério B imagens, respeitadas suas caracteristicas de género de discurso, esfera e
suporte, proporcionando maior fidedignidade as publica¢@es originais; (...)

Imagens que reproduzam a diversidade étnica, social e cultural das
Critério C comunidades, das regibes e dos paises em que as linguas estrangeiras
estudadas séo faladas.

Fonte: elaborado pela autora

A esses itens selecionados acima foram agregados também conceitos
apresentados na secdo sobre multimodalidade no capitulo tedrico, a fim de
proporcionar uma analise mais completa. Foram incluidos itens dos estudos de Cani

e Coscarelli (2016), quanto aos seguintes aspectos: as caracteristicas que
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distinguem um texto, se o livro insere e discute diferentes géneros discursivos e por

altimo, se os textos que o livro apresenta deixam claro a existéncia do propoésito

comunicativo entre a linguagem verbal e ndo verbal.

Quadro 2.8. Critérios para avaliar multimodalidade II

Os textos possuem “marcas constitutivas proprias em | (CANI; COSCARELLI
Critério D suas configuracdes, como intengdes, cores, formatos, | 2016, p.16)

tamanhos de fontes, imagens, sons, dentre outros”?

Ha incorporacdo e discussdo de “infograficos, sites, | (CANI; COSCARELLI
Critério E blogs, videos, quadrinhos, charges, cartuns, | 2016, p.18)

propagandas (...)?

Existe “propdsito comunicativo” na relagéo linguagem | (CANI; COSCARELLI
Critério F verbal e ndo verbal? 2016, p.18)

Fonte: elaborado pela autora

Também foram incluidos os questionamentos, levantados por Cope e
Kalantzis (2000 apud SILVA, 2016, p. 59) quanto as dimensfes de sentido, ja que
podem contribuir para avaliar se em relacdo aos géneros textuais as atividades da

pY

unidade do livro didatico levantam questdes quanto a multimodalidade. Ja das
OCEM (BRASIL, 2006), extrai itens relacionados a inter-relacdo de modalidades
textuais, principios que podem auxiliar na observacdo do trabalho com
multimodalidade das atividades presentes no livro didatico. Para esta

complementacéo da analise, criei um quadro com 0s seguintes critérios:

Quadro 2.9. Critérios para avaliar multimodalidade IlI

O que esta sendo enfatizado? Como os modos estdo | (COPE; KALANTZIS
Critério G trabalhando juntos? Que tipo de texto é esse? Qual o | 2000 apud SILVA,

propdsito do texto? Qual o contexto do texto? 2016, p. 59)

Ha inter-relagéo de texto verbal, visual e sonoro? (BRASIL 2006, p.
Critério H 105)

As imagens sdo vistas como ilustracdo a um texto
Critério | escrito? (BRASIL 20086, p.

105)

Fonte: elaborado pela autora

Esses foram os critérios escolhidos para analisar a unidade 1 — Information
Overload do livro didatico Way to English — 8° ano, e a secdo especial Doing
research on the Internet. Apds ter apresentado o material didatico, suas secdes e

objetivos, além de ter descrito também a unidade e a se¢éo especial escolhida para
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investigacdo, passo no capitulo seguinte para a avaliacdo e discussdo dos

resultados obtidos.
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CAPITULO 3 — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresento a avaliacdo da secédo especial Doing research on
the Internet e da unidade 1 — Information Overload do livro didatico Way to English —
8° ano, e discuto os resultados obtidos. Para isso, retomo as perguntas de pesquisa

gue norteiam este trabalho:

e Como o uso das tecnologias digitais esta proposto na secédo especial Doing
research on the Internet e na unidade 1 - Information Overload do livro
didatico Way to English — 8° ano do Ensino Fundamental 11?

e Como a multimodalidade é trabalhada nessa unidade?

Conforme foi mencionado na Metodologia da Pesquisa deste trabalho os
critérios utilizados para esta andlise baseiam-se nos principios tedricos extraidos
das bases tedricas apresentadas anteriormente sobre multimodalidade e tecnologias
digitais.

Sendo assim, este capitulo esta dividido em duas partes. Na primeira parte,
avalio e discuto a partir dos critérios escolhidos para tecnologias digitais a secdo
especial Doing research on the Internet do material didatico Way to English — 8° ano.
Em seguida, na segunda parte apresento um levantamento das imagens e géneros
discursivos utilizados pela unidade 1 - Information Overload do livro didatico Way to
English — 8° ano, analisando com base nos critérios de multimodalidade e
tecnologias digitais.

3.1 Avaliacéo da secdao especial- Doing research on the Internet

Esta secao foi avaliada, pois trata especificamente de tecnologias digitais e a
gual analisei para verificar como as tecnologias digitais estdo propostas para o
aluno. Confirma essa minha escolha, o que é apresentado no Manual do professor,

em uma secdo sobre educacado mediada por tecnologias digitais na qual aparece:

E preciso que os alunos sejam capacitados a utilizar recursos digitais que
auxiliem sua aprendizagem, a fazer buscas mais eficientes na internet, a

avaliar os contetdos encontrados e a interagir criticamente com eles, a
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compreender as possiveis relacdes entre texto escrito, som e imagem, a
navegar com seguranca pelos links dos hipertextos, criando seus proprios
trajetos de leitura. (FRANCO 2015, p. 190)

Observa-se que o que o material propde € capacitar os alunos a utilizarem recursos
digitais em sua aprendizagem, em especial fazer buscas eficientes, usar o contetudo
criticamente, compreender relacdes entre as multimodalidades do texto e criar uma
trajetoria propria de leitura. A luz dessa proposta, utilizando os critérios 1, 2, 3 e 4
propostos no capitulo anterior, na secdo de procedimentos de andlise, passo a
examinar a secao especial que aparece para o aluno.

Como foi anteriormente mencionado na Metodologia de Pesquisa a sec¢ao
especial do livro didatico Way to English — 8° ano esta dividida em duas partes:
Finding Websites e Evaluating Websites. A primeira parte pode ser observada na
Figura 3.1 abaixo:

Figura 3.1 Encontrando Websites

Doing Research on the

Inlennel

Finding Websites

Four tips for getting more precise results. You can also combine them!

" A Use ¥ to include words in the result

€ Make sure you spell the keywords correctly
0 lick on the name of the website that seems to be the most helpful to you
a Evaluate the website to see if it will really help you (see next sectior

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p. 16)
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E possivel perceber que nessa secdo, o livro traz a insercdo de uma
ferramenta da Web 2.0 (critério 1), um mecanismo de busca, que orientara as
atividades que serdo exploradas nessa secdo. Nesse sentido, a se¢cao contempla o
uso de tecnologia digital e ensina o aluno sobre esse uso. Observe-se que a pagina,
entretanto, ndo observa o critério de fidedignidade a publicac&o original quando traz
a adaptacao do texto original (a tela original), pois 0 que € mostrado na figura é a
imitacdo de uma pégina de um mecanismo de busca, fazendo com que a imagem ai
reproduzida possa remeter o aluno ao Google, por exemplo, um mecanismo
bastante familiar a eles. A primeira atividade pede aos alunos que escolham um
mecanismo de busca, sem, porém, indicar algum. Nesse sentido, o material parece
partir do pressuposto que os alunos ja estédo familiarizados com esses mecanismos
e, portanto, de certa forma a utilizar recursos digitais.

A seguir, o aluno deve selecionar palavras chave (duas ou mais palavras) a
serem pesquisadas e para um melhor resultado, o livro aconselha que haja preciséo
na escolha, indicando que o aluno deve colocar a palavra de maior importancia em
primeiro lugar. Depois disso, a se¢ao traz quatro dicas que podem auxiliar os alunos
em buscas mais eficientes na internet. Cada dica traz um exemplo de um assunto
gue pode ser pesquisado pelos alunos, e quais sinais eles podem usar, a fim de que
tenham uma pesquisa mais direcionada, evitando, portanto, que haja dispersdo em
meio a muitas informacdes. Nesse sentido, pode-se inferir que o material indica para
o aluno modos de aprender a usar esse tipo de ferramenta, pois embora, os alunos,
hoje nativos digitais, tenham uma grande familiaridade com essa ferramenta de
pesquisa, pode ndo ser do conhecimento deles as possibilidades existentes de
combinacdo de simbolos e palavras que resultem numa pesquisa mais especifica.
Consequentemente, pode-se dizer que a atividade faz uso de parte dos elementos
do critério 4 (O material possibilita filtrar, selecionar, comparar, contextualizar o que
€ realmente importante na internet?), neste caso auxilia o aluno a filtrar e selecionar
informagdes que possam ser mais eficientes para si mesmo. Ao mesmo tempo,
ensina o aluno a utilizar de modo mais eficiente mecanismos de busca, 0 que é
condizente com a proposta feita no material, no Manual do Professor.

A instrucédo que segue pede aos alunos que verifiquem a escrita da palavra-
chave, cliguem no site que parece auxiliar melhor na busca, para entdo caminhar

para a segunda parte da se¢ao que se relaciona a avaliacao do site escolhido.
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A segunda parte denominada Evaluating Websites apresenta algumas

questdes, que procuram auxiliar os alunos a avaliarem os websites encontrados por

meio da pesquisa que realizaram, conforme a figura abaixo:

Figura 3.2. Avaliando Websites

Evoluating Websites

s all orine informaton reliakle? Not reall! Here ase some useful questicns to

ask yourself when you are ewvslualing nvebsiteson the Internet

Who is tre authar of the website?

L s heishe an expert?

L s there a ink to find out more about him/he?
What is tre purpose of the website?

L B there relevent wlormation in it7

L 5 it different rom other websites?
When was the welsite created?

L Are datecincluded for the last update?

L Are the licks current and al funstional?

)©-0-0

Where does tre content of he website come from?

H
3

L Are sources of facual nfornation o statistic mentioned?
L & there a oibliogriphy incdided?
Why is this webste usetu for my purposes!
L Why shoud | use ?
k it better then ary other?

Q'—

bl N EAETS (T TR - «educ 2 ciucational website
The website domain can provide ndicatios

of the website’s area of interest or pupose.
Th2 most common comans are:

com a corvmercal website
.§ov: 3 fediral government weosie

Jorg a nasyeofit sebasits

t i3 time to put into praciice whatyou hawe leemecd about finding and
evaliating aebsites, Imagine you are searching for biographies of world leaders

and do exercises 1 and 2

n Fird three websites that sffer bioyrapniesof world leaders. Follow the steps
and tips on the revious page to jet more precise results

Q Based on the three webstes you thoss, asswer quastions 1-5 in orcer to

decide which weosites centain relable infermation on the bographes you
are seachirg for.

-]
2]
]
e
-

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.17)

As questbes Who (quem), What (o qué), When (quando), Where (onde) e

Why (porqué) sé@o propostas pela secdo, para que os alunos questionem a

confiabilidade das informacdes dos sites que estdo pesquisando. E interessante

observar que as gquestdes sao gerais, mas dentro de cada uma delas, duas sdo mais

especificas, direcionando os alunos para uma observacao mais criteriosa dos sites.

Por exemplo, ao questionar sobre o autor, sdo feitas perguntas (Is he/she na
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expert?/ Is there a link to find out more about him/her?) para verificar o grau de
expertise e procurar mais informacdes sobre esse autor para que se possa saber o0
grau de confiabilidade do assunto tratado. H&4 também perguntas especificas nas
diferentes questbes gerais que encaminham para que o aluno possa filtrar a
informacédo e comparar com outras fontes (Is there relevant information in it? Is it
different from other websites?), verificar quao atualizadas séo as informacdes e se
os links ainda estdo la e funcionam e até mesmo questdes que remetem a uma
avaliacdo por parte do aluno sobre quao importante sdo as informagdes para o
préprio aluno, fazendo-o comparar com outras (why should | use it? Is it better than
any other?). Note-se que nessa avaliacdo, os critérios propostos pela atividade
auxiliam o aluno a desenvolver uma postura critica (parte dos critérios 3 e 4) em
relacdo as informacdes disponibilizadas on-line, j& que os alunos precisam interagir
com os conteudos encontrados nos websites, por meio das questdes levantadas
pelo livro didatico.

Ainda nessa pagina, o livro traz um quadro a direita com os dominios mais
comuns da internet (.edu/.com/.gov/.org), demonstrando que cada um pertence a
uma instituicao diferente. Isso contribui para que o aluno identifique o tipo de dominio
dos websites, se, por exemplo € do governo, da area de educacdo, de uma
organizacdo sem fins lucrativos ou de uma instituicdo comercial, fornecendo ao
estudante mais condi¢Bes de avaliar a confiabilidade dos conteddos. Logo abaixo, a
secao é finalizada com dois exercicios, a fim de que os alunos coloquem em prética
as dicas oferecidas. E sugerido aos alunos que eles pesquisem biografias de lideres
mundiais no primeiro exercicio, agora praticando mecanismos de busca, ja que deve
buscar biografias em mais de um website e no segundo, apds a busca, avaliem trés
sites por meio das perguntas, decidindo entdo qual deles tem a informacédo mais
confiavel sobre as biografias. Sendo assim, pode-se afirmar que novamente o
desenvolvimento da postura critica (critérios 3 e 4) encontra-se nesses exercicios,
visto que os alunos séo encorajados a colocar em pratica as dicas para encontrar
websites, filtrar, selecionar e avaliar a confiabilidade das informacdes que estdo on-
line.

Portanto, a secédo especial apresenta uma proposta de uso de novas
tecnologias que pretende ampliar a utilizacdo que os alunos fazem dela. Além disso,
a proposta parece ser interessante, pois a ideia da atividade em si ndo é ensinar 0s

alunos 0 passo a passo para acessar um site de busca, ja que se subentende que
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por serem nativos digitais, eles tenham esse dominio. Porém, o que o livro didatico
pretende € que ao encontrar websites em mecanismos de busca, 0s alunos sejam
formados para o uso de tecnologias digitais, e que ao orientar os alunos na escolha
de palavras-chave mais adequadas, eles se sintam mais seguros para realizarem
buscas na internet (FRANCO 2015, p.17). Além disso, as dicas para encontrar
websites e avalia-los, contribui para que os alunos consigam fazer buscas mais
eficientes na internet, evitando assim a disperséo em meio a uma gama de
informacgoes.

No entanto, seria importante que o livro apresentasse uma pagina da internet
auténtica referente a algum mecanismo de busca que o0s alunos estejam
familiarizados, pois a maneira como o livro didatico trouxe ndo remete a uma pagina
da Web. Outro ponto que também acho interessante ressaltar é para a realidade de
gue nem todas as escolas publicas oferecem salas do Acessa Escola, como é o
caso da realidade da escola em que atuo. Sendo assim, é provavel que a secao

especial ndo seja aplichvel em todos os contextos na escola.

3.2 Avaliacéo da Unidade 1 — Information Overload

A unidade 1 - Information Overload — tem como tema 0 uso excessivo de
novas tecnologias e a dispersao causada pelos dispositivos digitais. Nesse sentido,
€ sobre ela que concentrei a avaliagdo voltada para a multimodalidade e para esse
trabalho utilizei os critérios de A até |, elencados e explicados no capitulo anterior na
secdo de procedimentos de analise.

Ao longo da unidade encontramos muitas imagens e géneros discursivos, por
iSso, penso ser importante informar a quantidade de imagens e géneros discursivos
para auxiliar na andlise sobre multimodalidade. Quanto as imagens sao
apresentadas dezesseis na unidade 1, e quanto aos géneros discursivos sdo
encontrados ao todo sete: um mind map (mapa mental), trés reportagens extraidas
de websites, um infografico, um cartum, um grafico e um anuncio de utilidade
publica.

Na primeira se¢cao — Warming Up! — s&o apresentadas cinco imagens que
expressam situacdes de uso de novas tecnologias. Aos alunos € solicitado que

observem o que essas imagens mostram, e que respondam também duas perguntas
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pessoais que 0s permitem verificar o quanto se identificam com as situacdes

mostradas nas imagens. Conforme observa-se na figura a seguir:

Figura 3.3 Se¢ao Warming Up!

"Mﬂﬂ"l‘"ﬂ"!ll‘qz
ﬂ Warming Up!

What do the photos show? Do you usually do one thing at a time? If not, do you get
distracted easily?

-'-_\

learning(Objectives]
* to talk e age of information and getting distracted
* 1o revi esant Simple and the Present Continuous tenses
d maps
» to establish connections with Portuguese, Math and Arts

A AL SH A ARAR SR AR AR AR ARG ARV AR AR AR SR A AR SO SR A A A AB A%

_ L — ‘

Fonte: retirada do livro Way to Engli;h — 8% ano (FRANCO 2015, p.18,19)

E possivel observar na figura acima, que as imagens selecionadas pelo livro
didatico ndo consideraram a diversidade étnica, social e cultural (critério C), nota-se
apenas uma imagem na primeira pagina da secdo Warming Up!, que remete a
diversidade étnica. Essas imagens utilizadas, em grande parte mostram pessoas
brancas e pertencentes a contextos sociais e culturais que ndo representam a
diversidade encontrada em outros paises falantes do inglés. Além disso, é
importante afirmar que ao longo da unidade 1 ndo é possivel encontrar outras
imagens que retratem diversidade cultural e social de outros paises que também
falam a Lingua Inglesa. Nesse sentido, esse critério, escolhido como um dos
elementos para trabalhar a multimodalidade, ndo € abordado na unidade.

Na secdo Reading, antes que o aluno realize a leitura do género discursivo
mind map, o livro traz trés exercicios em uma parte intitulada Before Reading, a qual
procura auxilid-lo no estabelecimento de algumas hipéteses sobre a leitura que se
fard a seguir. Dentre esses exercicios, destaco o segundo: “Take a look at the layout
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and the structure of the following text(...)” (FRANCO 2015, p.20), conforme mostrado

na figura abaixo:

Figura 3.4 Sec¢ao Reading

Before Reading

n In your opinion, do we live in the age of information or in the age of
distra n? Why?

@ Toke a look at the layout and the structure of the following text. Then, mark
the correct statements about it

The text is a mind map.

0 Based on the topic "How to focus in the age of distraction”, what tips do
you expect to find in the text?

Reading

Now read the text below to check your predictions

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.18,19)

Esse trecho do exercicio 2, retirado do livro, sugere ao aluno que observe
algumas marcas constitutivas proprias do mind map (critério D), como a estrutura e o
leiaute. No entanto, o exercicio ndo propde aos alunos que observem outras
caracteristicas constitutivas do género discursivo (mind map), como as cores que
foram utilizadas para compor sua estrutura, a intengédo, o formato, o tamanho das
fontes e as imagens que foram utilizadas. Assim, o aluno fica impossibilitado de
estabelecer uma relacdo entre os elementos que compéem o mind map e o porqué
Sa0 necessarios para a composicao desse género textual em particular.

Ainda nessa secdo, pude observar que o0s exercicios subsequentes das
secOes: Reading for General Comprehension, Reading for Detailed Comprehension
e Reading for Critical Thinking ndo exploraram as imagens que o género discursivo

(mind map) apresentou. Isso reforga a ideia de que as imagens sao vistas apenas
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como ilustracdes ao texto escrito (critério 1), e a linguagem verbal continua sendo o
foco dos exercicios. Mais uma vez, a multimodalidade ndo € contemplada pelos
exercicios propostos.

Um outro ponto a ser considerado é que embora o texto escrito ainda seja o
mais explorado pelas questdes, na secdo Reading for General Comprehension &
proposto aos alunos que respondam qual o objetivo principal do texto, isso pode ser
relacionado a uma das questdes apresentadas no critério G (qual o proposito do
texto?), contudo as outras questdes do critério G quanto a multimodalidade ndo séo
levadas em consideracéao.

A secdo Taking it Further apresenta o trecho de uma reportagem retirada de
um website. Conforme é mostrado nas duas figuras abaixo o leiaute foi modificado,
ndo observando o critério de fidedignidade as publicacdes originais, nem respeitou
as caracteristicas do género discursivo, como sua esfera e suporte (critério B), pois
sendo o texto extraido de uma pdagina da internet, a estrutura que foi apresentada
pelo livro ndo se assemelha em nada a de um website. Além disso, na fonte que
vem logo abaixo do texto foi escrito: “available at” (disponivel em), sendo que houve

adaptacdes na estrutura, leiaute e isso ndo é mencionado no livro.

Figura 3.5 Secéo Taking it Further

e Taking it Further

n Before reading the following text, take a look at its title. Mark the iten
below that you expect to be related to "digital detox”

=3

t of the :'J'"’] world

A vacation from using any kind of technology
What is a digital detox?

A digital detox is switching off &l mobiles, smartphones,

tablets, laptops, and computers for a cerain kength of time

This enables you to spend screen-free time coing

whatever you enjoy. A cigital detox 15 also a chance t
arge and rest

A digital detox should ideally be around 24 hours long

d5 & mmiuimusr i'. “ale :4 nours r more I':, Jwvant t

build up 10 that

i/l anossbooth/ 20140671 3

g tal < x> Accessod ruoary X fragners

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.23)
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Figura 3.6 Texto original What is a digital detox?

F How To Do A Digital De: X ' I Heidi Baker 2017 online - % &) =]@rss
< C | @ Seguro | https://www.forbes.com/sites/francesbooth/2014/06/13/how-to-do-a-digital-detox/#37d09fd465a4 B fr| &L &

= Forbes PO wen ‘What is a digital detox?

A digital detox is switching off all mobiles, smartphones,
tablets, laptops, and computers for a certain length of time.

This enables you to spend screen-free time doing whatever
you enjoy. A digital detox is also a chance to recharge and
rest.

GIVE YOUR RET[REME

A digital detox should ideally be around 24 hours long as a vl
minimum. It can be 72 hours or more if you want to build —

YOUR READING LIST up to that. Report this ad
- How To Do A Digital Detox
. Comment on this story 1/3
2@ QO OO
Grads of LifeVoice: PErint Website Feedback News Tip. Report Corrections Reprints & Permissions
y Access To Quality Education Helps Pave The
T ™ Road To Economic Liberation RELATED TOPICS
‘h 01. BEST BLACK FRIDAY OFFERS >
[: So That Startup Pays Great But Doesn't Have
E . rsxllle;irement Plan? Expert Advice On A DIV 02. DIGITAL CAMERA DIGITAL CAMERAS >
I 0 olution
el (7
03. VIVITAR DIGITAL CAMERA COUPONS >

B2 e o ngcnE

Fonte: <forbes.com/sites/sites/francesbooth/2014/06/13/how-to-do-a-digital-detox>

E importante observar que nessa secdo (Taking it Further) foram
apresentadas, abaixo do texto, questdes que se referem somente a linguagem
verbal. Sendo assim, a inter-relacdo entre o texto verbal e visual ndo € explorada
pelos exercicios da secdo (critério H). Percebe-se entdo mais uma vez, que pela
proposta do livro a linguagem nao verbal ainda é vista como um elemento que
apenas ilustra e torna o texto mais inteligivel.

Quanto a secdo Language in Use, 0 género discursivo a ser trabalhado € o
infografico, isto expressa que o livro procura, ndo somente nessa secdo, mas em
outras como foi até aqui apresentado, inserir diferentes géneros discursivos (critério
E) como mapa mental, websites, infogréficos e tirinhas, no entanto, as atividades
anteriores e posteriores aos géneros discursivos nao sugerem questdes que
explorem a multimodalidade. Nessa sec¢éo, o enunciado do exercicio trés, conforme
mostra a figura 3.7, apresentada entre parénteses o nome do género discursivo, isso
demonstra que o livro didatico ndo possibilita ao aluno inferir qualquer tipo de

hipotese sobre as caracteristicas de um infografico.
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Figura 3.7 Infogréfico

ﬂ How much time a day do you spend “connected”? Based on the first part of
the following text (infographic), complete its second part (statistics) as in the
example

a7 » k . 2“0”“5 4*)" INUTES ;/ HDUPS @HMU"S
vemis  LAMING QTUNEE
jlumm %ums

meNET

T
40
4 =

WTORC
UIDED

\)“

A

OF f’_l.l] ABS0RBED

IN A TYPICAL DRY ./// /

m Unit 1
Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.24)

Além disso, por se tratar de uma se¢do que aborda o uso da Lingua Inglesa, as
guestBes posteriores ao infografico destacam a utilizacdo do tempo verbal Present
Simple. Sendo assim, ndo ha uma atividade especifica nessa se¢cdo que discuta as
linguagens que compde esse género discursivo préprio do meio digital, reforcando a
auséncia do critério D (os textos possuem “marcas constitutivas proprias em suas
configuracbes, como intencdes, cores, formatos, tamanhos de fontes, imagens,
sons, dentre outros”?) e critério E (ha incorporagdo e discussdo de “infograficos,
sites, blogs, videos, quadrinhos, charges, cartuns, propagandas (...)?).

Outro ponto a ser destacado, € que o livro menciona na fonte abaixo do
infogréfico que o texto foi adaptado de um website, comprovando sua modificacao.
Isso reforca novamente que néo houve fidedignidade quanto a publicacéo original
(critério B), nem se mantiveram as particularidades da esfera e suporte do género
discursivo, ja que a publicacao original (figura 3.8) ndo traz um infografico, mas uma
reportagem que apresenta dados estatisticos sobre o tempo que jovens adultos

passam conectados a algum tipo de midia.
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Figura 3.8 Suporte e texto original do Infografico

/ @ Critical Thinking inthe I % I Heidi Baker 2017 onl 41 X la]l=]@] s
& C | ® enableeducation.com/critical-thinking-in-the-information-age-part-2-information-overload/ R

CLENT LOGIN

% Enable B

T ABOUT TRAINING STEM K-20 INTERNET OF THINGS BLOG CONTACT
EDUCATION

“text-speak”, and students are learning to type earlier than ever. This is all rooted in the fact that so

much of young pecple's time is now spent plugged-in and online. + K-20 Education

« STEM. STEAM and STREAM

Let's look at some statistics...

« According to several studies conducted by major universities and, our good friends at Statistics
Canada, the average young adult in North America today watches 244 minutes of television per
day.

« He or she listens to 150 minutes of music per day.

« He or she spends 115 minutes on the internet (40 minutes of which are spent watching videos) per
day.

« He or she spends 75 minutes reading per day.
« He or she plays 165 minutes of video games per day.
« He or she spends 240 minutes on their cellphone or other mobile device every single day.

If you add all that up, this means that the average teenager is spending 16.5 hours a day connected to
some form of media. At first glance this seems like an unbelievable amount of time. 16.5 hours is most
of the time young people spend awake. This isn't quite true. The information is coming at them, not
through one medium at a time, but rather simultaneously. This means that rather than spending an hour
watching TV, then spending an hour on the internet, young people, are more likely to spend an hour
watching TV while surfing the internet.

[ FENERC T oK) A o i,

Fonte:<http://enableeducation.com/critical-thinking-in-the-information-age-part-2-

information-overload/>

Ainda na sec¢do Language in Use, outro género discursivo que aparece € 0
cartum. Sua presenca nessa secdo tem o objetivo de possibilitar ao aluno que
identifique o uso do tempo verbal Present Continuous. Ainda que haja a insergcéo de
um cartum (critério E), que pode ser apontado como um género textual diferente
concretizado por meio de linguagem verbo-visual (critério A), a inter-relacdo entre os

modos que os constituem ndo foram discutidos pelo livro didético.


http://enableeducation.com/critical-thinking-in-the-information-age-part-2-information-overload/
http://enableeducation.com/critical-thinking-in-the-information-age-part-2-information-overload/

68

Figura 3.9 Cartum

ﬂl-'l. l-’;\' T
ﬂ Read the cartoon below and mark the correct item that answers each question

tip

Na lrguagen
fooda @
Pradte comurn
recponder o
pergunios de

forrna concise.
Note g o
cartum o
perceorgen
eeriths Imem
Tin st iryghy
12 N ¢p uath
e e

Avalable at <http//thepoiticalcammal net/tag/information-overioad/>

Accessad in: January 2015

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.25)

As atividades decorrentes ao cartum sdo focadas na compreensédo da mensagem
apresentada pelo baldo, observado na figura 3.9. Essas atividades propdem as
seguintes perguntas: “What digital devices does the man use to keep up with the
news?” e “based on this answer, what did the woman ask him?”(FRANCO 2015,
p.26). Dessa forma, pode-se dizer que o aluno ao responder essas questdes precisa
observar no cartum os dispositivos digitais trazidos na imagem, assim como a
mensagem que esta escrita no baldo. Portanto, considera-se que nessa atividade a
intencdo foi mostrar que o aluno precisa se respaldar no visual, para dar a resposta
verbal, o que nao necessariamente caracteriza a presenca de uma proposta
multimodal.

O género textual blog, adaptado de um website, também foi utilizado pela
secado Language in Use. Conforme é apresentado nas figuras 3.9 e 3.10, percebe-se
algumas modificagcOes realizadas pelo livro didatico que deixaram o texto do livro um
pouco diferente do que se apresenta na publicacéo original. Por exemplo, a imagem
utilizada na publicacdo original ndo € a mesma trazida pela unidade 1, o leiaute do
blog conforme é apresentado no livro € mais basico se compararmos com uma
pagina da Web, pois houve a remocéo de elementos que configuram a pagina de um

blog como os posts relacionados ao texto, o0 nome do autor, icones e as barras de
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rolamento. Portanto, observa-se que o texto inserido pelo livro foi extraido de um
blog, ferramenta da Web 2.0 (Critério 1), que apresenta marcas constitutivas

proprias que o diferem do que foi apresentado pelo website, de acordo com as
figuras mostradas a seguir:

Figura 3.10 Texto adaptada de um blog

0 Completa the following text with the correct form of the verbs in
parentheses. Use the Present Simple or the Present Continuous tense

LR ] www.stevanshenogor edu
How to Avoid Distractions While Studying 4.1 K
Posted on November 23, 2013 :

Let's start with a scenario - you. "® 1YING ¢
hinals while working a full-bme job., Your phone
{blow upl with socid media updotes and your computer @ constantly ramnding

you of all of your new emals and all of the texts coming from

ol i el 3 kids but 2 still wply) to {
ma el Start ¢ 1 with 8 checklist of things that you need 1o accompligh
rir tneed) 10 be finshed fi - e
examgle, the first two tems on your checkiist - take a small break and reward yourself
3. Use Technology to Your Advantage
Technology today is the single most important {actor for businesses and indniduals alice to bacome more
efficie
er odu/blog/ovoid-d strocvons-studyng> . Accessed in: March 2015

m Which suggestions from the previous text do you adopt to avoid distractions
while studying?

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.26)
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Figura 3.11 Texto extraido da pagina da internet original

H Howto Not Get Distract X ' €D Heidl Baker 217 0nt. % X allsla] =

€«

Seg 11ps//www.stevenshenager.edu, % *

C &

Since 1891 COLLEGE DEGREES ADMISSIONS TUITION&AID LOCATIONS ABOUTUS STUDENT EXPERIENC

Take Your Next Step!
Connect with an experienced
admissions consultant to take
the first step toward your new
future:

How to Avoid Distractions While Studying

By Stoff Writer Published on November 23, 2013
Related Posts

Why Do | Have To Take That Course?

9
O -
QMR g

How Education Has Changed My Life

w3

Fliam g a0 inimny

Fonte: < https://www.stevenshenager.edu/blog/avoid-distractions-studying>

Nota-se na figura 3.10, que embora a imagem do website (figura 3.11) tenha sido
alterada, manteve-se a ideia de expressar a diversidade étnica (critério C). No
entanto, a esfera e o suporte que o livro apresenta perderam algumas caracteristicas
se comparadas as da publicacdo original, distanciando-se assim do que € sugerido
pelo critério B, quanto a fidedignidade. Por exemplo, apesar de o livro didatico
manter o texto numa pagina da internet, marcas constitutivas préprias (critério D)
desse suporte ndo foram transportadas para o livro didatico, pois sendo o texto
original pertencente a um blog, elementos como: as postagens relacionadas ao
assunto do texto no canto direito da tela, a barra de rolamento, os icones que
compde o website e o link para compartilhamento da postagem néo foram incluidos,
conforme a figura 3.11 mostrou acima.

A Ultima atividade, da secdo Language in Use, apresenta duas figuras que

expressam situacdes diferentes em sala de aula. A proposta do enunciado é que os


https://www.stevenshenager.edu/blog/avoid-distractions-studying

71

alunos comparem as duas imagens e apontem por escrito as diferencas existentes

em ambas. Conforme é exposto na figura abaixo:

Figura 3.12 Encontre as diferengas

m Compare the pictures below and spot the differences. What are the people
n the pictures doing differently? Complete the box as in the example

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.27)

Nessa atividade, o aluno precisa descrever as diferencas encontradas entre as
figuras, utilizando o tempo verbal Present Continuous, j4 que o foco da secao esta
no uso da Lingua Inglesa. Mesmo assim, pode-se dizer que essa atividade
possibilita, ainda que de modo limitado, estabelecer uma relacéo entre a linguagem
verbal e visual. Sendo assim, € possivel afirmar que o critério H foi observado
parcialmente na atividade, pois a ideia de inter-relacdo entre a linguagem verbal e
nao verbal ndo é o foco, visto que, a modalidade visual serve apenas de respaldo a
modalidade escrita, para que o aluno possa descrever as ac¢des no tempo verbal
Present Continuous.

Na secdo Listening and Speaking, o género discursivo escolhido pelo livro

didatico foi o anuncio de utilidade publica (PSA). Esse género discursivo é
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apresentado em formato de audio no CD (faixa 2) que acompanha o livro do
professor, bem como o do aluno. E interessante observar que o PSA do livro foi
adaptado de um video disponibilizado pelo Youtube, intitulado Don't text and drive,
que faz um alerta para que as pessoas néao digitem mensagens de texto enquanto
dirigem. Sendo assim, pode-se afirmar que o livro incorpora um género discursivo
diferente (critério A, E), mas néo sugere a sua discussdo, nem explora suas marcas
constitutivas como: o formato, as cores e 0os sons (critério D). Além disso, sao
realizadas modificagfes que sdo até compreensiveis, visto que a publicagéo original
estd no formato de video perdendo, portanto, particularidades como a linguagem
visual em movimento, uma vez que o livro ndo comporta esse tipo de formato.

Outro ponto a ser mencionado na sec¢éo Listening and Speaking, é a segunda
atividade em que se solicita ao aluno que a partir do audio escutado, aponte qual
das trés placas de transito que sinalizam alertas expressam a mensagem trazida
pelo PSA. Conforme observa-se na figura abaixo:

Figura 3.13 Parte da secéo Listening and Speaking

au Listening and Speaking

n A lot of people get distracted while driving. Why does it happen?

2) a Listen to a public sarvice announcement (PSA) developed and produced by
Florida Association of Insurance Agents (FAIA). Choose the sign below that

best expresses the main message of the 't?LL.lld‘f"L]

tip

e DON'T

Preccoe e

ivedepa DRINK

o pdaveon &

BUCKLE
UP

rhrmschee AND

% dudin O

e DRIVE D r
wuerocin 2 I] @

o nlentiicor

3 TSI UNDER 2] . o
oo io ZERO IT COULD SAVE
wtddsce publeo TOLERANCE YOUR LIFE
raproch

2% ﬂ Listen to the recording again and mark the thoughts below that correspond

L to the inner voice of the person who is driving the car.
e ingroge : 3
ordl » héermd You wanna answer that, don't you?
# comem o " -
Don't pick up the phone right now
0 o worre F ' = .
o bagar dn Someone wants to tell you somathing or ask you something.*

it fo

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.28)



73

Essa atividade, apresentada na figura acima, indica que para realiza-la o aluno
precisa relacionar o audio ao texto escrito e a imagem, assim € possivel dizer que ha
uma tentativa de inserir a inter-relacéo de texto visual, sonoro e verbal (critério H), no
entanto, iSso ndo ocorre completamente, pois 0s modos apresentados nao estao
coexistindo como no PSA mostrado no video do Youtube. Além disso, no género
discursivo original, o aluno teria a possibilidade de observar os modos trabalhando
juntos (critério G), algo que néo é proporcionado pelo livro didatico devido as suas
limitagOes.

Na secao Listening and Speaking, o ultimo género discursivo apresentado é
uma reportagem, retirada de um website, que mantem o tema da secdo sobre
distracdes ao dirigir. E possivel observar que o formato da pagina da Web, conforme
mostram as figuras 3.14, 3.15 e 3.16, foi modificado:

Figura 3.14 Texto publicado no livro didatico

n Before reading the following text, take a look at its picture and title. What is
the CDC (Centers for Disease Contro! and Prevention) study about?

CDC Distracted Driving Study

A CDC study analyzed 2011 data
distracted driving, including
talking on a cell phone or reading or

sencing texts or emalls behind the

wheel, The researchers mpared
the prevalence of talking on a cell
phone or texting or .:M'-wlvn] wr 1-_-

driving in the United States and

n countries: Belgiurm

seven curg

France, Germany, the Netherlands,

Portugal, Spain, and the United

Kingdom, Key findings included the

lowing;

Talking on a cell phone while driving

o 49% of drivers in the United States ages 18-64 reporte

d that they had talked on

their cell phone while driving within the 30 days before they were surveyed
* |In Europe, this percentage ranged from 21% in the United Kingdom 10 59% in

rornuga
Texting or emailing while driving

* 31% of U.S. drivers ages 18-64 reported that they had read or sent text

nessages or email messages while driving at least once withir the 30 days
e they were surveyed
1 Q

e, this percentage ranged from 15 pain to 31% in Portuga

From: <www odc govimotorneh dosstery/detractod_drnvira/> Accasted ir March 2015, $ragment,

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.29)
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Figura 3.15 Texto na publicacéo original (website 1)

V \
|/ @ Distracted Driving s 2 0. x {0 Heidi Baker 2017 online X \| = X
€« C | ® losangelesconsumerattorney.com/dist, W 2 T3

A Home & Attomey Profile IS Practice Areas v RA Regions v P Resources v

B Biog

Distracted Driving is a Dangerous Epldemlc Just Ask the CDC

are here: Home » Uncategorized » Distra

1Dec, 2015
conducted a distracted driving study.

hitp:/Awww.cdc. gov/motorvehiclesafety/distracted_driving/

A cncsw,amz-dmﬂ data on distracted driving, including talking on a cell phone of reading or sending

When we think of the CDC (The Center For Disease Control and Prevention) we typically

The CDC distracted driving study purports that younger, inexperienced drivers under the age of 20 may be at

lated fatal crashes. F , texting while

increased risk; they have the highest proportion of distracti
driving is finked with drinking and driving or riding with someone who has been drinking among high school
students. Nearly half of all U.S. high school students aged 16 years or older text or email while driving. Students
who text while driving are nearly twice as likely to ride with a driver who has been drinking and five times as likely
to drink and drive than students who don't text while driving

The National Highway Traffic Safety Administration reports that everyday more than 9 people are killed and more
than 1,153 people are injured in crashes that are reported to involve a distracted driver. http://www.nhtsa.gov/
hitp:/www.distraction.gov/ Last year, over 3,000 were killed in distracted driving crashes in the United States
Using a cell phone, texting, initiating your GPS or other type of navigation system and even eating while driving

associate the organization with health and disease issues and epidemics. So | was a litlle
surprised to learn that the CDC has a section devoted to motor vehicle safety and recently

Search

I Contact

Recent Posts

SCHOOL IS BACK IN
SESSION. PAY
ATTENTION...
ROAD AND YOUR
SURROUNDING S

TO THE

FRAUDULENT HEALTH
CARE AND PRIVATE
INSURANCE CLAIMS IN
DRUG AND ALCOHOL
REHAB FACILITIES

REHAB CENTER INJURY
CLAIMS

are activities that cause a driver to be distracted. Al of these distractions are dangerous, but texting while driving
is especially dangerous because it combines taking your eyes off the road, taking your hands off the wheel, and

taking your mind off of your driving. Texting while driving also tends to cause a longer period of distraction 4BASIC INSURANCE

COVERAGES WE

. ALCOHOL AND DRUG

Bl.2e @0 B CETE ol
Fonte:http://losangelesconsumerattorney.com/distracted-driving-is-a-dangerous-epidemic-

just-ask-the-cdc/

Figura 3.16 Texto na publicacdo original (website 2)

&«

C | ©® www.tariolaw.com/distracted-dr iving-study/

Tario . - -
iTg;gﬂfm P.5. Home Practice Areas Attorneys Personal Injury Blog Contact
Distracted Driving Injury Statistics

January Deadliest Month
In 2012, 3,328 people were killed in car crashes involving a distracted driver, down from 3,360 in 2011. On the opposite trend, that of the Year for Carbon

same year an additional 421,000 people were injured in car crashes involving a distracted driver; a nine percent increase from the Monoxide Poisoning
387,000 people injured in 2011
How to Prevent a Slip and
Fall Accident on Icy
Walkways

Distracted Driving Study

he CDC analyzed 2011 data on distracted driving, including talking on a cell phone or reading or sending texts or emails while

New Year's Traffic Accident
Statistics

driving. Key findings included:

alking on a cell phone while driving

69 percent of US. drivers aged 18-64 acknowledged that they had talked on their cell phone while driving within the last 30 days.

exting or emailing while driving

31 percent of US. drivers aged 18-64 acknowledged that they had read or Sent text messages or email messages while driving at

Slip and Fall Accidents on
ley Walkways: Premises
Liability

New Year's Eve Party:
Social Host Liability WA
State

least once within the last 30 days,|

Texting While Driving Linked to Other Risky Driving Behavior

Fonte: http://www.tariolaw.com/distracted-driving-study/

Conforme as figuras mostram, pode-se dizer que as alteragdes realizadas no leiaute
e suporte encontrado nas publicacbes originais (critério B) se distanciam bastante
das que o livro apresenta. Sendo assim, o0 texto apresentado pelo livro, embora
tenha sido extraido da internet, ndo se assemelha ao de uma péagina da Web. Além


http://losangelesconsumerattorney.com/distracted-driving-is-a-dangerous-epidemic-just-ask-the-cdc/
http://losangelesconsumerattorney.com/distracted-driving-is-a-dangerous-epidemic-just-ask-the-cdc/
http://www.tariolaw.com/distracted-driving-study/
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disso, € importante observar que o link disponibilizado pelo livro didatico néo
apresenta o texto de forma integral, na verdade, fragmentos do texto s&o
encontrados em websites diferentes, conforme & mostrado na figura 3.15 e 3.16

A penultima secdo Writing, propde a producdo do género discursivo: mapa
mental, anteriormente apresentado na secdo Reading. O objetivo € que o aluno
aprenda a produzir esse género discursivo com o auxilio do boxe Writing in Context

que o livro didatico oferece, conforme mostra a figura abaixo:

Figura 3.17 Secao Writing

ﬁ Writing

Go back to page 20 and explore the structure of the genre mind map
Visit the website <www.mindmapart.com> to find other examples of mind
maps. A mind map is a diagram used to visually display information. It helps
us see connections between several ideas or pieces of information. A central
concept is linked by lines or amows to other concepts which ane linked with
other associated ideas, creating a web of relationships. Mind maps are useful for
brainstorming, summarizing, planning, goal setting and note taking

n Create a mind map with helpful tips on concentrating while studying
tip
Rorevisor “'I'lllflg CGontext
o quadre de
hordrios Before writing your text, complete the gaps below to identify the
COraler e, ol . -
e elements of the writing contesxt.
w objethes fe
[or——"— B Wiiter: you
asmne
ndeaquadns 0o b Readers: classmates and other peaple
obgrirec do
fenin? B Genre:
) I Otject
(SN e L
apsrecem na
[ —
o leiouste: B
argaimG
wisud facin

v Jenerate ideas on
B Style: objective tane

L Media / Internat

@ rimite
COMPreansdio
o

el 1. Place the main topic "concentrating while studying” in the center of the page.

o upadar
por cores?

» rengens: 1 Think of useful tips on the main topic and write down what comes to mind. Be
s Mo concise with the choice of words for your mind map.

2. Draw same branches (lines or arrows) from the main tapic

it 4 Continue branching. Try to flow from one idea into another,

8 Add a picture or drawing for each action to illustrate your mind map
Rt oo bese B Exchange mind maps with a classmate and discuss bath texts
porvckesens | Make the necessary corrections

B Work to create the final version of the mind map

ﬂ It's time to share your mind map with your classmates and other people.
You can alsa use one of the following online resources to creste and publish
your mind map: <bubbl.us>; <www.textZmindmap.com; <www.mindmup.
com>; <httpi//mindmapfres com=

m...
Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.30)

No boxe Writing in Context, o aluno precisa identificar, de acordo com a figura 3.17,
os elementos que fazem parte do contexto de producéo escrita (quem escreve, para
guem escreve, 0 que escreve, com qual objetivo, em que suporte, qual estilo

7

utilizado). O objetivo, segundo o livro didatico, € que os alunos levem em
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consideragao esses elementos “no processo de criagao, revisdo e reescrita do texto”
(FRANCO 2015, p.196).

Encontram-se também no canto esquerdo da péagina do livro didatico algumas
dicas em forma de perguntas, que podem auxiliar o aluno na producdo do mapa
mental, por exemplo, em relacdo ao leiaute (a organizacdo visual facilita a rapida
compreensao das informacdes?), as cores (as dicas estdo agrupadas por cores?) e
as imagens (as figuras tornam o texto mais claro e interessante?) (FRANCO 2015,
p.30). E importante destacar, que a pergunta quanto as imagens demonstra que as
figuras sdo concebidas como ilustracdo ao texto escrito, pois a questdo aponta para
a ideia de que as imagens apenas tornam o texto inteligivel e mais atrativo. Portanto,
isso reforga que no género discursivo mind map elas ndo sédo vistas como uma
modalidade que se inter-relaciona com a modalidade verbal, ou mesmo que a
interacdo entre elas tem um propaosito comunicativo (critério F).

Na segunda atividade da secéo Writing, o aluno ao revisar e produzir o mapa
mental pode compartilhd-lo com outras pessoas. Essa sugestédo oferecida pelo livro
traz alguns websites, em que o aluno pode criar e publicar na internet seu mind map,
utilizando recursos online. Assim, € possivel dizer que embora ele produza um mapa
mental na segunda atividade, ndo significa que a proposta atribuiu ao aluno o papel
de criador de conteuddo multimidia, conforme o critério 2 estabelece, pois, 0s
websites permitem apenas a publicacdo de mind maps em modelos ja
preestabelecidos, restringindo, portanto, a criagdo de um contetdo na internet.

A Ultima secdo, intitulada Looking Ahead, apresenta o género textual gréfico,
gue foi extraido de um arquivo em PDF, com modificacdes, se compararmos com a
publicacdo original. Por exemplo, o grafico integra um texto que apresenta um
estudo sobre o tema conectividade ao redor do mundo, além disso as cores das
colunas foram alteradas, a legenda na figura 3.19 esta posicionada embaixo do
gréfico, enquanto na figura 3.18 encontra-se ao lado dele. Assim, o grafico exposto
no livro didatico, perde algumas caracteristicas que ndo o remete a publicacdo

original, conforme as figuras 3.18 e 3.19 mostram abaixo:
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Figura 3.18 Secéao Looking Ahead

. Looking Ahead

In this unit you have talked about information overload and getting distracted,
which are often assodiated vath living in 3 wired world. Read the graph below about
frequency of connection. It is part of a study conducted in July 2014 that covered 10
countries. Then, talk to a classmate and answer the following questions

Conti C ivity
For most, ivity is a 3 ity

Frequency of connection

(% of respondants

Global United United Germany Japan  Brazil Russa China India  South Nigeria
Suates  Kingdom Africa

. All day long . 24 limes & day

Evary hour [more than 10 times a day) . Onca a day or less

Avaiable at: <wwwatkoameycom™>. Accessed inc January 2015

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.31)

Figura 3.19 Grafico original

/ [ Connected Consumers 2 x \ 8 Heidi Baker 2017 onl 41 X \\ |\ [all=]E] s
v WY
< G | @ Sequro | nttpsy/www.atkeamey.com/documents/10192/5292753/Connected-+Consumers +Are+Not + Created + Equal+—+A+ Global+Perspective pdf/ceeBelcl-a391-4753-a81d-€70.. 1r| Ly #

anooranas:

Continuous Connectivity

More than half of the connected consumers we surveyed say they are “continuously
connected"—that is, they are online practically every waking hour (see figure 1). With smart-
phones, tablets, and most of our mfortably different
platforms, applications, and websites to inform themselves, search for preducts, interact with
others, and make purchases.

Figure 1
For most, vity " ctivit

Frequency of connection
(% of respandents)

Global United United Germany Japan
States Kingdom

Soures. AT Kesmey snasis

Continuous connectivity varies by country. In countries such as Brazil and Nigeria, with younger
populations and solid smartphone penetration, two-thirds of respondents say they are contin-
uously connected. In Japan and China, less than 40 percent of respondents say the same.

@ EZ \_J @ El = D Brﬁ:r];m:

Fonte:

<https://www.atkearney.com/documents/10192/5292753/Connected+Consumers+Are+Not+
Created+Equal+-+A+Global+Perspective.pdf/cee8clcl-a39f-4753-a81d-e7028748e142>


https://www.atkearney.com/documents/10192/5292753/Connected+Consumers+Are+Not+Created+Equal+-+A+Global+Perspective.pdf/cee8c1c1-a39f-4753-a81d-e7028748e142
https://www.atkearney.com/documents/10192/5292753/Connected+Consumers+Are+Not+Created+Equal+-+A+Global+Perspective.pdf/cee8c1c1-a39f-4753-a81d-e7028748e142
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As questbes posteriores ao grafico se concentram na linguagem verbal, néo
explorando a inter-relacéo entre a linguagem visual e escrita (critério H). Além disso
as marcas constitutivas proprias desse género discursivo ndo foram levadas em
consideracdo, nem o propdsito comunicativo estabelecido entre a linguagem verbal
e visual (critério D, F).

Quanto as tecnologias digitais apenas ao final da unidade 1, alguns links de
acesso a websites s&do apresentados em um boxe intitulado Extra Reading/ Extra
Videos, cujo objetivo é o aprofundamento no assunto estudado durante toda a
unidade. Esses links sdo relacionados a contetdos disponibilizados em forma de

textos e videos, conforme € exibido na figura abaixo:

Figura 3.18 Boxe - Extra Reading/ Extra Videos

Extra Reading

Extra Videos

Information Overload 31

Fonte: retirada do livro Way to English — 8° ano (FRANCO 2015, p.31)

E possivel inferir que houve a insergéo de links de algumas ferramentas da Web 2.0
como wikis, videos, websites (critério 1), mas ndo ha proposta de atividades
desenvolvida pelo livro didatico relacionada a essas ferramentas, pois o material
menciona que fica a critério do professor trabalha-las (FRANCO 2015, p.191). No
entanto a indicacdo de sites, videos e wikis aponta para a compreensdo de que o
livro didatico ndo precisa ser necessariamente o Unico recurso utilizado pelos
alunos.

A avaliagao da unidade 1 — Information Overload permite a compreenséo de
que o livro didatico Way to English — 8° ano até cumpre com os critérios elaborados
pelo Guia do PNLD 2017 quanto a insercdo de diversas imagens e géneros
discursivos que contemplem linguagem verbal, visual e verbo-visual, porém as
atividades de leitura e escrita ndo exploram muito essas imagens e géneros
discursivos, impedindo a construcdo de sentidos a partir deles, também parecem

nao contribuir para o desenvolvimento da capacidade de leitura e producéo de textos
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multimodais. Dessa forma, as atividades propostas pela unidade avaliada revelam
que a preocupacédo ainda € com a linguagem verbal, ja que os exercicios focam em
aspectos gramaticais e de compreensdo do conteddo trabalhado nos géneros
discursivos. Por isso, retomo a afirmag¢ao de Dionisio (2011, p.142) fundamentada
em Wysocky (2004, p.123-126) ao afirmar que “todos os textos com base numa tela
€ numa pagina sao visuais e seus elementos visuais e arranjos podem ser
analisados”, no entanto, essa andlise parece ndo ser proposta pelas atividades que
o livro didatico apresenta.

A proxima secao refere-se as consideracdes finais, em que procuro retomar
0S pontos principais que foram discutidos nesta pesquisa e apresento as
contribuicdes que este trabalho pode acarretar para futuras pesquisas nas areas de
avaliacdo de materiais, multimodalidade e uso de tecnologias digitais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo avaliar como o livro didatico Way to
English — 8° ano propde o0 uso de tecnologias digitais e multimodalidade na sec¢éo
especial Doing research on the Internet e na unidade 1 — Information Overload. As
perguntas que orientaram essa avaliagao foram: como o uso das tecnologias digitais
esta proposto na secdo especial Doing research on the Internet e na unidade 1 -
Information Overload do livro didatico Way to English — 8° ano do Ensino
Fundamental 11?; como a multimodalidade é trabalhada nessa unidade?

De acordo com a avaliacdo sobre uso de tecnologias digitais, foi observado
gue a secado especial - Doing research on the Internet - apresentou uma proposta
coerente de acordo com as recomendacdes do Manual do Professor, cuja intencao &
“apresentar dicas praticas de como usar a Internet para pesquisas escolares”
(FRANCO 2015, p. 16). A intencéo da se¢cao mesmo sendo limitada, visto que n&o
sugere ao aluno nenhum mecanismo de busca, cumpre com o papel de possibilitar a
ele um olhar mais critico em relacdo as pesquisas escolares que sao feitas no meio
virtual, pois ao digitar alguma palavra chave em sites de busca sdo inUmeros os
resultados que se apresentam, e 0os alunos embora sejam nativos digitais, precisam
ser letrados digitalmente para analisar e selecionar essas informacdes de forma
critica. Para complementar essa afirmacéo, retomo, portanto, 0 que é proposto por
Almeida (2005, p. 173) ao tratar da fluéncia tecnoldgica, ja que a autora indica que o
uso critico das tecnologias de informacdo e comunicacdo se aproxima do conceito
de letramento quanto a pratica social. Sendo assim, o livro didatico procura delimitar
alguns padrdes de pesquisa na Internet que podem ser aproveitados pelos alunos,
para que haja um controle de qualidade nos resultados por eles encontrados.

Por meio da avaliacdo, € possivel constatar que ainda existem desafios para
as editoras de materiais didaticos quanto ao uso das tecnologias digitais, pois até o
momento nao existem critérios elaborados pelo Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016)
gue o respaldem. Na verdade, o que se percebe € um timido didlogo entre as
tecnologias digitais e o livro didatico, por isso a importancia de pesquisas futuras
para avaliar os impactos que as ferramentas da Web 2.0 tém causado em recursos
tradicionais como os materiais didaticos. Portanto, considero fundamental retomar o

gue Costa, Duqueviz e Pedroza (2015, p.607) defendem quanto ao uso das
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tecnologias digitais. Os autores afirmam “que as TDIC podem e devem ser utilizadas
em contexto escolar como instrumentos mediadores da aprendizagem de jovens que
ja as utilizam fora da escola (...)". Sendo assim, reforco que se mantenha a
discussédo sobre o0 uso das tecnologias digitais em materiais didaticos, visto que o
livro didatico ainda é um instrumento de trabalho muito utilizado no espaco escolar,
gue precisa acompanhar as novas praticas de letramentos.

A andlise de multimodalidade na unidade 1 - Information Overload do livro
didatico Way to English — 8° ano, permitiu a conclusdo de que embora as imagens e
ilustracbes sejam parte do projeto grafico editorial do livro didatico e estejam
presentes em praticamente todas as paginas da unidade, elas ainda séo vistas,
segundo as OCEM (BRASIL, 2006) como ilustracdes que acompanham o texto
escrito. Isso fica explicito por meio das atividades que o livro apresenta, visto que
nao exploram a linguagem visual e verbal como sendo modos que interagem entre si
ou que estabelecem uma inter-relacao.

A multimodalidade é explorada de forma bem superficial na unidade 1, pois,
embora o livro didatico seja limitado e ndo comporte a apresentacdo dos géneros
discursivos como sao configurados na tela, € preciso lembrar, segundo Rojo (2013),
qgue a leitura do texto verbal ndo é suficiente, ainda mais se pensarmos em alunos
inseridos num contexto digital. Dessa forma, os materiais didaticos devem incluir
outras modalidades de linguagem que ndo s6 a escrita, pois a insercdo de multiplas
linguagens, segundo as OCEM (BRASIL, 2006), requerem dos alunos habilidades
diferentes de leitura, que ndo sédo ensinadas na escola.

Além disso a unidade 1 - Information Overload do livro didatico Way to English
— 8° ano poderia ter aprofundado um pouco mais a questao da multimodalidade, pois
atualmente as tecnologias digitais exigem novas préaticas de letramentos. Isso se
evidencia no préprio Manual do Professor, que apresenta uma secdo sobre
multiletramentos, como sendo um dos conceitos tedricos que embasam o livro
didatico e afirma que eles abrangem “diferentes tipos de letramento, como o
letramento visual (...)” (FRANCO 2015, p. 193) que compreende a multimodalidade.
Sendo assim, € importante retomar a afirmacao de Dioniso (2011) ao dizer que “uma
pessoa letrada deve ser alguém capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de
multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens,
incorporando multiplas fontes de linguagem”. Portanto, reitero que as atividades do

livro didatico poderiam ter explorado de uma forma melhor os textos multimodais
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utilizados na unidade (grafico, mapa mental, infogréfico...), para que os alunos ao se
depararem com esses tipos do texto aprendam a interpreta-los e produzi-los.

Por isso é essencial que os materiais didaticos tragam atividades que
trabalhem as praticas de leitura e escrita numa perspectiva multimodal, analisando
0S componentes que formam os textos, pois retomando Silva (2016, p. 58), o mundo
em que vivemos é permeado pela multimodalidade, ou seja envolvido por palavras,
sons e imagens.

A reflexdo que se espera a partir deste trabalho € que as propostas
desenvolvidas pelos materiais didaticos contemplem a multimodalidade nos géneros
discursivos que sdo apresentados, ndo somente os inserindo no material didatico, a
fim de promover a compreensdo de conteldos gramaticais e das tematicas
trabalhadas nas unidades. E preciso, no entanto, que seja provocado no aprendiz
uma observacdo mais criteriosa dos elementos que constituem o0s géneros
discursivos, pois sem esse incentivo a exploracao da multimodalidade nos textos, os
alunos ndo serdo capazes de desenvolver habilidades de leitura e producdo de
textos proprios do meio digital, que articulam a linguagem verbal, visual e sonora.
Portanto, espero que este trabalho contribua para pesquisas futuras na area de
avaliacdo de multimodalidade em livros didaticos, pois as mudancas na sociedade e

0S avancgos tecnolégicos convocam novas praticas escolares.
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ANEXO 1 - Secéao especial

'Doing Research on the

dnlennel

Finding Websites

Here are some steps to help you use the Intemet for your research

n Choose a search engine.

Se:

i rCh

|

L p—

Type your keywords into the search box.
Make your keywords as precise as possible. Use two or more keywords in
your search. Put the most important keywords first

£ Tyovwent Four tips for getting more precise results. You can also combine them!
to frd nmelros
of works A Use * 10 include words in the results.
leoders.
timelines + wordd + leaders
Eg Myow
want to frda
mml":. __ B. Use w10 remove words from the results.
ond ekmnate
Maratra from bicgraphy + Indira Gandhi -~ Mahatma
the rewits.
G Use® ™o search for specific terms or phrases.
Eg Ttyowwont
to frd out the
e of the “the longest river in the world is”
longestriver n
e o
0. Use % 10 substitute for one or more characters/words
Eg Thyow
o v “it depends * me"
Lt tre |
pregestions ~—
that go wm
e vark Make sure you spell the keywords correctly.

n Click on the name of the website that seems to be the most helpful to you,

Evaluate the website to see if it will really help you (see next section).
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Evaluating Websites

Is all online information refiable? Not really! Here are some useful questions to
ask yourself when you are evakuating websites on the Internet.

@ Who is the author of the website?
L is he/she an expert?
| L is there a link to find out more about him/her?

What is the purpose of the website?
L Is there relevant information in it7

Lisit different from other websites?
When was the website created?
L Ace dates included for the last update?
L Are the links current and all functional?
@ Where does the content of the website come from?7
L Are sources of factual information or statistics mentioned?
! L is there a bibliography included?
@ Why is this website useful for my purposes?
L Why should | use it?
L Is it better than any cther?

weduc 30 ccucational website

.com: a commercial website

.§ov: 2 federal government website
Jorg 2 nanprofit website

The website domain can provide indications
of the website’s area of interest or purpose,
The most common domains are:

Itis time to put into practice what you have leamed about finding and
evaluating websites. Imagine you are searching for biographies of world leaders
and do exercises 1 and 2.

ﬂ Find three websites that offer biographies of world leaders. Follow the steps
and tips on the previous page to get more precise results,

Based on the three websites you chose, answer questions 1-5 in order to
decide which websites contain reliable information on the biographies you
are searching for.
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ANEXO 2 — Unidade 1

0 Warming Up!

What do the photos show? Do you usually do one thing at a time? If not, do you get
distracted easily?
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Fearning|Objectives

* 1o talk about the age of information and getting distracted

* to review the Present Simple and the Present Continuous tenses
* 1o explore mind maps

¢ to establish connections with Portuguese, Math and Arts

iy
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I |
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m Unit 1

Before Reading

n In your opinion, do we live in the age of information or in the age of
distraction? Why?

Take a look at the layout and the structure of the following text. Then, mark
the correct statements about it.
~ 1The text is a mind map.
it contains a main topic and seven subtopics.

~ IThe structure of the text suggests that it offers a small number of tips

Based on the topic "How to focus in the age of distraction”, what tips do
you expect to find in the text?

Reading

Now read the text below to check your predictions.

[N

S(LF’GMM

LOCKS YOu OVT
OF SPECHTIC LTS

Adapted from; hittpsissmningfundementals com. surescunces>  Accessed in: Janoary 2015,
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Reading for General Comprehension

Mark the main objective of the text,

:_lTL‘r present some facts about the age of distraction.

| To offer some tips on how 10 concentrate in the age of distraction.
Reading for Detailed Comprehension

n Complete each item below with an appropriate subtopic from the text on
the previous page as in the examples that follow.

g Take a digital technclogy detox o Fliminate technology from your life.

b Help for addicts « Learn how ta deal with unhealthy practices.

c B . ) = Find ways to focus on work

.= Learn when to disconnect.

3 = Establish a routine.
L . m Learn how ta get organized.
| - .= Evaluate your acticns

u Read the following problems presented by different students. Then choose
an appropriate tip from the text for each problem.

& "l think I'm addicted to social networks.” - 87 grade student
b “Somatimes | forget to do my hamewark”, = 5 grade student,

G “I can't focus on my work when I'm around the computer.” - College studaent

. “I get distractad easily with email notifications.” - High school studant

Reading for Critical Thinking
Discuss the questions below with your classmates.

& In your opinian, is it easy to put into practice the tips from the mind map on
page 207 What difficulties can people havwe?
b What ean they do 1o evercome these difficulties?

G Do you agres with all the tigs in the text? What other tips can you include in the
mind map?

Information Overlead B
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. Vocabulary Study

Word Groups

n Word groups are groups of words related to a common topic. Complete the
charts below with words and expressions from the text on page 20.

3

digital devices

timer E

daily activities :

Corner on Add other words that you know to the chart in exercise 1.
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‘ Taking it Further

Before reading the following text, take a look at its title. Mark the item
below that you expect to be related to "digital detox”.

A chance to be part of the digital world.

| A vacation from using any kind of technolagy.
What is a digital detox?

A digital detox is switching off all mobiles, smartphones,
1ablets, laptops, and computers for a certain kength of time
This enables you to spend screen-free time doing
whatever you enjoy. A digital detox is also a chance to
recharge and rest.

A digital detox should ideally be around 24 hours long
as @ minimum, It can be 72 hours or more if you want to
build up 1o that

Avnisbie st <www lorbes comisitey/ francesbooth/201 405/t Ihow-10-do-
s-dgtal-detox> Accessed i Jsouary NS, hragmers)

P

Now read the text “What is a digital detox?" and answer the questions below.
8 What devices do you turn off in a digital detox?

b What is a digital detox good for?

. What is the minimum amount of time for a digital detox?

In “It can be 72 hours...”, which expression does the pronoun it refer to?

a Which tip from the mind map on page 20 refers to the text above?

@ o0 you think you need a digital detox? Why (hot)?

Think about it!

Diversos pessoas sofrem com o estresse provocodo por dispositivos eletrénicos
© acabam recorrendo a uma desintoxicogdo digital. Recentemente, devido a

sug popularidade, 0 termo digitel detex passou a constar em dicionarios. No sua
opiniGo. quails as possivels consequéncios do uso excessivo da tecnologio? O que
pode ser feito pora reduzir o dependéncio de aparsihos tecnolégicos?

Information Overlood E



m Languoge in Use

Review: Present Simple / Present Continuous

n Go back to page 20 and read the text again. Then, mark the statements
below that are in accordance with the text.

a [ Afccused person does one thing at a time.
b. [ A focused person checks email about ten times per day.

C. | |Afocused person takes time to reflect on what worked and what didn"t work
tor him/her.

d [ TFocused people spend 30 minutes each day managing their space.

Now go back to exercise 1 and circle the main verb in each sentence. Based
on the same text, write down two more sentences about focused people.

How much time a day do you spend “connected”? Based on the first part of
the following text (infographic), complete its second part (statistics) as in the
example.

ganmls%

yemiel)  CANING

4 minures

F
@ TV
A e S
) QJuR

NOBILE a0l < \
DEVICE &) READING Al

ﬂ@lﬂl“ﬁﬁmm'es
OF NEDIA ABSORBEED
Il A TYPICAL DRY .

[+

Uml
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Let’s look at some statistics...
o According to several studies conducted by several universities (.), the average
young adult in North America today _ #atches 284 mineac of television per day.

o Heor she minutes of music per day,
o He or she minutes on the intemet (40 minutes of which are
spent watching videos) per day.
eHeorshe _____ minutes reading per day.
o He or she minites of video games per day.
* He or she minutes on their c2ll phone or other mobile device
every single day
Adopted from: <http://emableeducation com'blog/cntical thinkng inthe. nformation-age-pant -2
information-overdoad> Accessed irc January 2005 | Reep up with
th
a Why is the Present Simple tense used in the text above? Picari Verh
to lears shout
o be aware
o the nens,
current svents

FE . 2te, Me Bk
ﬂ In your opinion, do you suffer from information overload (i.e. the difficulty a u!:Aofp 4
person can have understanding things because of the reception of too much ::_’:’_”" larest |
information)? o o paita
algn, nAa Nicar
para tras
ﬂ Read the cartcon below and mark the correct item that answers each question.

i
)
§
J
!
i
1 4
i
3
3
!

Avadable at <htip’//thepotticalcamaal net/tag/informat on-overdoad/>
Acoessed In: Januay 2015

Information Overlood B
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8 What digital devices does the man use to keep up with the news?
[~ JComputers and tablets.
| [Computers, televisions and a mobile
b Based on his answer, what did the woman ask him?
[ J“What do you do?” " | “What are you doing?”

Why is the Present Continuous tense used in the cartoon?

m In your opinion, does the character in the cartoon suffer from information
overload?

Complete the following text with the correct form of the verbs in
parentheses. Use the Present Simple or the Present Continuous tense,

f"’ O M wwwssevanshenager edu

How to Avoid Distractions While Studying
Posted on November 23, 2013

Lot's start with & scanario = you... @ YIS ey} to study for your upcoming
finals while working a fulbtime job. Yourphane
{Blow upl with socid media updates and your computer o constantly reminding
you of all of your new emals and all of the texts coming from your cel phone
Oh, not 10 mention your kids Irun around) the
housa, toasing spaghettl an the walls, and canstantly begaing for your attention!

Dramatcs asde, the pont & the that the possbility of many things which probably sren't evan happening
(emep) you from your studies. How on sarth can you foaus with all the dswractions that

are inyou (ile? | Have) two sirple suggestions 1o take distractions anay or ot least ease the burden o woery
1. Set Time and Set Place
You've heard it a milkon times — when you study, (set asics) & specific ime end place

for your studas every day This, coupled with having & weskly planning session will sass the stress of finding time
to study. Make # known that when you're in this place at this specific time, - (study)
ond 1o not bother you during those hours,

2. Sectional Positive Reinforcement

This methad is usually used n reference 1o raming kids but nstill {apply) 1o yourseld,
no matter how old you are! Start each study session with a checklist of things that you need to accomplish,
starting from what (nead) 10 be fnshed first. Oncs you've finished, for
examgle, the first two fems on your checkdist - take a small break and reward yourseld!

3. Use Technology to Your Advantage

Technology today is the single most important {actor for businesses and indrdduals alics to become more
efficient and help you get more done in less tme

Adspted from: <www stoyonsherager edu/blog/avoid-distractons-studyng>. Accessed in: Morch 2015

Which suggestions from the previous text do you adopt to avoid distractions
wehile studying?

@ Unit 1




m Compare the pictures below and spot the differences, What are the people
in the pictures doing differently? Complete the box as in the example

e o abiee

0t b et Bt s Mg

S w
Languags
Reference

n Context on
poge 161

Spot the differences

In picture A the teacher is reading a book. In picture B he's writing on the blackboard

Information Overlood m
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aﬂustening and Speaking

n A lot of people get distracted while driving. Why does it happen?

m Listen to a public service announcement (PSA) developed and produced by
Florida Association of Insurance Agents (FAIA). Choose the sign below that
best expresses the main message of the recording.

DON'T
DRINK
AND

PR y——

DRIVE

UNDER 21

ZERO IT COULD SAVE
TOLERANCE YOUR LIFE

Be e

0" 0 Listen to the recording again and mark the thoughts below that correspond

|
2 to the inner voice of the person who is driving the car.
o Inguogem Y, 4 o rha o't a1 ?"
ord o e ‘ou wanna answer that, don't you?
fcomume “rN S - " - s s ¥
S Don't pick up the phone right now
o hgar de "Someone wants to tell you something or ask you something.”
e o

'R ﬂ Listen to the recording once more and check your answers 1o exercise 3

a According to the recording, what happens to the driver?

He/She ignores the inner voice

He/She uses the phone and the car crashes

ﬂ It is time to create your own PSA about preventing car accidents! In
small groups, prepare a short speech and present it to the whole class.
You can also record and share it with other people. Some suggested
recommendations for driving safely

% Do not drink and drive

% Use your safety belt at all times

¥ Avoid distractions such as eating.

" Keep plenty of space between you and other vehicles

¥ Drive at a speed that s safe for road and weather conditions.



n Before reading the following text, take a look at its picture and title. What is
the CDC (Centers for Disease Control and Prevention) study about?

CDC Distracted Driving Study

A CDC study analyzed 2011 data
on distracted driving, including
talking on a cell phone or reading or
sending texts or emails behind the
wheel, The researchers compared
the prevalence of talking on a cell
phone or texting or emailing while
driving in the United Stetes and
seven European countries: Belgium,
France, Germany, the Netherlands,
Portugal, Spain, and the United
Kingdom. Key findings included the
following:

Talking on a cell phone while driving

e 49% of drivers in the United States ages 18.64 reported that they had talked on
their cell phone while driving within the 30 days before they were surveyed

¢ In Europe, this percentage ranged from 21% in the United Kingdom to 59% in
Portugal,

Texting or emailing while driving

e 31% of U.S. drivers ages 18-64 reported that they had read or sent text
messages or email messages while driving at least once within the 30 days
before they were surveyed.

* In Europe, this percentage ranged from 15% in Spain to 31% in Portugal,

From: <www .odc gov/motonehiclesafety/detractod_dnving/> Accessed i March 2015 (ragment)

ﬂ Now read the text above and discuss the questions below with your
classmates. Use expressions from the Language Note box to help you.

& In your own words, try to explain the key findings of the COC study

b According to the study, in which country do drivers talk on the phone or text
while driving more often?

C. Ara traffic accidents a major cause of death in our country?

f In your opinion, haw can traffic accidents be prevented?

e
[ Language Note \
Asking for s oplnlon: What da you thek® /1 7 )
Expressing an opinion: In my oo
Agreeng: 1 agres with pou /1 guess yor

\ Disagresing: | don'tagree with you /| totnly Basgree [ 'm abaii thet's not srue "‘|

Information Overlocad @
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. Writing

Go back to page 20 and explore the structure of the genre mind map.
Visit the website <wwav.mindmapart.com> to find other examples of mind
maps. A mind map is a diagram used to visually display information. It helps
us see connections between several ideas or pieces of information. A central
concept is linked by lines or arrows to other concepts which are linked with
other associated ideas, creating a web of relationships. Mind maps are useful for
brainstorming, summarizing, planning, goal setting and note taking.

° Create a mind map with helpful tips on concentrating while studying.
f

Before writing your text, complete the gaps below to identify the
elements of the writing context.

8 Whiter; you

b. Readers: classmates and other people
L Genre:
. Objective: generate ideas on -
B Style: objective tone

I Media: / Internet

Iﬂﬂnkdwoﬁsltptmﬂnmahbp&mdmmmm
concise with the choice of words for your mind map.

memwmmmomuumm
5 Add a picture or drawing for each action to illustrate your mind map.
B. Exchange mind maps with a classmate and discuss both texts.

1 Make the necessary corractions.

B Work to create the final version of the mind map.

It's time to share your mind map with your classmates and other people.
You can also use one of the following online resources to create and publish
your mind map: <bubbl.us>; <wvav.text2mindmap.com>; <wvw.mindmup.
com>; <http://mindmapfree.com>.

@
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. Looking Ahead

In this unit you have talked about information overload and getting distracted,
which are often assodated wath living in a wired world. Read the graph below about
frequency of connection. Itis part of a study conducted in July 2014 that covered 10
countries. Then, talk to a classmate and answer the following questions

Continuous Connectivity
For most, ivity is a

Frequency of connection

1% of respondents

Gobal United United Germany Japan Russia China India South  Nigeria
Sitaes  Kingdom Alrica

. All day long - 24 times s day

Evary hour [more than 10 times a day) . Onca a day or less
o at: <wwww athoareycom January 201
8 What does "continuous connectivity” mean?
Which item(s) from the subtitle can best indicate continuous connectivity?
. Continuous connectivity varies by country, Which country is "more connected™?

. Are you surprised with the findings of the study? In your opinion, what makes a country

¢ ;:r"u:»:;!r;d 7
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