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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como quatro professores
da rede estadual paulista utilizam aquele que talvez seja o recurso mais popular nas
aulas de inglés da escola publica atualmente: o Caderno do aluno (SAO PAULO,
2008). Esta investigacao se deu por meio de um questionario, cujas respostas foram
analisadas, sobretudo a luz de Barcelos (1995, 2004, 2012) que discorre acerca do
conceito de crencas sobre ensino-aprendizagem e de Lombardi (2006), cujos
trabalhos ressaltam a importancia do professor reflexivo. Apresento também os
métodos de ensino de lingua estrangeira, compelidos por Leffa (1988), além dos
tedricos que estudam a respeito do processo de ensino-aprendizagem, trazidos por
La Taille, Oliveira e Dantas (1992). Para a coleta e organizacao dos dados, baseei-
me em Gerhardt e Silveira (2009), dos quais os escritos foram essenciais para a
redacdo do capitulo de metodologia. No que diz respeito as sugestdes dadas aos
professores em relacdo ao trabalho com o Caderno do aluno, dialogo com Luckesi
(2005), que traz a relevancia da prética social dentro do contexto escolar, e com 0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1998), que defendem
o uso de tecnologias em sala de aula. Em suma, este estudo foi de grande
contribuicdo para o desenvolvimento de minha pratica pedagdgica, e podera ser um
auxilio para os demais professores da rede estadual de Sdo Paulo, que possuem
davidas quanto ao manuseio dos Cadernos do aluno e também com o Caderno do

professor.



ABSTRACT

This research had as objective to investigate how four teachers of the State
of S&o Paulo use what is perhaps the most popular resource in the English classes
of my current school: The Student's Notebook (SAO PAULO, 2008). This research
was conducted through by a questionnaire, whose answers were analyzed mainly
with the help from Barcelos (1995, 2004, 2012), who discusses the importance of
being a reflective teacher. | also present the methods of foreign language teaching,
compelled by Leffa (1988), as well as the theoreticians related to the teaching-
learning process brought by La Taille, Oliveira and Dantas (1992). For the collection
and organization of the data, | relied on Gerhardt and Silveira (2009), whose book
was essential for the writing of the methodology chapter. Regarding to the
suggestions given to the teachers about the work with the Student's notebook, I
brought Luckesi (2005), who talks about the relevance of social practice within the
school context, and with the Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(BRASIL, 2008), that defends the use of technologies in the classroom. In
conclusion, | would like to point that this study was a great contribution to the
development of my pedagogical practice, and that it may be an aid to other teachers
of the State of S&o Paulo, who have doubts about how to use the Student’s notebook

books and also the Teacher's notebook
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INTRODUCAO

Dizer que lecionar ndo é uma tarefa facil ndo parece exagero, ainda mais no
cenario contemporadneo paulista, onde as frequentes greves e paralisacbes
organizadas por professores indicam a insatisfacdo da categoria com as atuais
condicbes oferecidas pela rede estadual. Apesar das dificuldades, ha diversos
profissionais que continuam dando aulas e procuram aprimorar sua pratica por meio
de cursos e oficinas de formacgéo. Tal interesse foi responsavel por me trazer ao
curso de Praticas Reflexivas da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo e

possibilitar esta monografia.

Sou professor da Rede Estadual de Educacdo ha pouco mais de dois anos,
gracas ao concurso publico realizado no final de 2013. Leciono lingua inglesa e
trabalho predominantemente com ensino fundamental. Apesar de o periodo ser
relativamente curto, varios questionamentos ja me fizeram repensar meu fazer
pedagdgico, que costuma se apoiar num dos recursos mais utilizados pelos
profissionais da area: o Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2008).

Conhecido popularmente como ‘apostila’, trata-se de um material elaborado
pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo ao qual todo
estudante tem direito. Sua base é a Proposta Curricular Estadual (SAO PAULO,
2008), e esta dividido em Situacdes de Aprendizagem, isto é, unidades tematicas
repletas de textos, imagens, exercicios, e instru¢cdes para a confeccdo de pequenos
projetos para o final do bimestre. O Estado disponibiliza dois cadernos por ano
(volumes 1 e 2), um por semestre. Cada volume contém em média 8 situacdes de
aprendizagem, e para cada bimestre recomenda-se o trabalho de 4 situagGes, de
maneira gradativa. O Caderno do aluno vem acompanhado de outra brochura, o
Caderno do Professor, que contém orientacdes para os educadores. Cada disciplina

possui seu préprio Caderno cujo conteudo é elaborado por especialistas da area.

Desde o momento de implementacdo -meados de 2008- até os dias atuais, as
opinides se dividem no tocante ao Caderno. Ha professores que o0 aprovam por
conta da praticidade com que os assuntos sdo organizados, facilitando o processo
de preparacéo de aulas, e outros que o criticam por abordar propostas que julgam

inviaveis para determinada turma. Além das orientacfes presentes no material do



professor, é dificil encontrar informacdes acerca de um melhor manuseio. Como néo
h& nenhum tipo de vigilancia referente ao uso do instrumento, pelo menos na escola

em que trabalho, ha a possibilidade de ignora-lo.

Minhas dificuldades e incertezas com relacdo ao uso dos Cadernos dos 7°s
anos séo as razbes que motivaram este trabalho. Durante diversos momentos, fico
em duvida sobre como devo manipular os Cadernos, especialmente em salas mais
agitadas. A frustracdo que sinto quando percebo que determinada metodologia
acaba ndo dando bons resultados é bastante incbmoda. Por isso, todos os dias, no
final no expediente, procuro refletir sobre o0s pontos negativos e positivos
vivenciados e avaliar o que pode ser feito diferente para nao perpetuar praticas

ineficientes.

Esta preocupacao referente ao manejo dos Cadernos ndo € s6 minha. Em
encontros de formacao promovidos pela Rede Estadual, € comum ouvir professores,
principalmente ingressantes, questionando sobre como deveriam abordar
determinado texto ou determinado exercicio. Embora uma das razdes que
possibilitaram a criacdo dos Cadernos tenha sido o intuito de facilitar o trabalho
docente, uma vez que nao seria mais necessario procurar textos e desenvolver
exercicios que atendessem a Proposta Curricular, a ideia ndo foi 100% assertiva,
uma vez que ha professores que se sentem inaptos a utilizar os Cadernos, pois

estédo diante de mocgdes que nado conhecem.

Para Barcelos (2012), ap6s a eclosdo da abordagem comunicativa houve
uma maior preocupacédo referente as formas de se conduzir o processo de ensino-
aprendizagem de linguas. Observado o contexto da rede estadual de S&o Paulo,
pode-se dizer que h& diversas maneiras viaveis de trabalhar com os contetdos do
caderno do aluno em sala de aula: o professor pode |é-los em portugués, distribuir
dicionarios, investigar os conhecimentos prévios dos estudantes para que juntos
respondam o0s exercicios. Mas ndo existe uma formula pronta que apresente a

melhor propositura de passo-a-passo.

Lave e Wenger (1991) atestam que a acao de ensinar e aprender envolve a
construcdo da propria identidade, o que se assemelha a Barcelos (2012, p. 141)
quando esta afirma que “somos aquilo que acreditamos”. Tal pensamento nos leva a

refletir sobre a particularidade que caracteriza o trabalho de cada professor.



Podemos afirmar que nossas preferéncias e crencgas referentes ao processo de
ensino-aprendizagem determinam a maneira como conduzimos nossas aulas. Isso
explica as varias possibilidades que os educadores encontram para o trabalho com

os Cadernos.

Outros pesquisadores ja se interessaram por este assunto. Como referéncia
trago a contribuicdo da monografia escrita por Ivan Ferreira Guariroba em 2014,
intitulada Percepc¢bes de Uma professora Sobre um Curso de Formacgdo Continua
do Professor de Inglés. Também aluno do curso de Praticas Reflexivas e professor
compromissado com a melhoria de suas praxis, lvan discorre sobre a formacao do
professor reflexivo, sua postura em sala de aula, e qual o impacto da formacéao

continua na construcdo do processo de ensino-aprendizagem.

A monografia da ex-aluna Eneida Maria Spavieri (2012), concluinte da
Especializacdo em Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola
Plblica, também traz contribuicbes a este trabalho ja que a autora aborda as

percepcdes do aprendizado de inglés apds a efetivagdo do Caderno do Aluno.

A esta pesquisa acrescentam-se também os cadernos do aluno e do
professor e o artigo escrito por Neira (2011), que é pesquisador da Universidade de
Sé&o Paulo e disserta sobre a Proposta Curricular de Sdo Paulo na perspectiva dos
saberes docentes, bem como a prépria Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo
(SAO PAULO, 2008).

Dessa forma, esta pesquisa, que tem como tema central o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, pretende trazer uma reflexdo sobre as praticas
efetuadas e creditadas pelos professores de inglés de determinadas escolas
estaduais em relacdo as formas de uso do Caderno, resultando nos

guestionamentos:

e como vocé, professor de inglés da rede estadual paulista, trabalha o

caderno do aluno do 7° ano, focando no volume 11?

e (uais sao as justificativas para agir desta maneira?

Planejei identificar essas justificativas a partir de uma metodologia de
abordagem qualitativa, que foi selecionada para uma melhor explicacdo das razbes

gue levam os professores a moldarem sua pratica de determinada maneira. Levando
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em conta que a abordagem qualitativa € um método de investigacdo cientifica que
repousa na subjetividade do objeto analisado, apontando suas particularidades e
pormenores, segundo Gil (1994), tal opcdo de pesquisa pareceu mais pertinente em
prol de melhor detalhar as atitudes de cada professor. Apds a descricdo das
condutas desenvolvidas na escola, procurou-se promover sugestdes sobre novas
possibilidades acerca do trabalho com os Cadernos, com o intuito de servir de apoio
a professores, que, assim como eu, nao tém certeza de como o recurso idealizado

pela Secretaria Estadual de Educacao deva ser manipulado.

O volume dois do Caderno do Aluno foi selecionado porque em 2016 ele foi
largamente utilizado por mim e pela professora Maria, ja que pertencemos a mesma
instituicdo e ambos tivemos aulas em turmas de sétimo ano. No ano anterior, 2015,
o mesmo material foi utilizado por mais duas professoras participantes desta
pesquisa, que trabalham em outras escolas da rede estadual: Jane e Rosa.

Trata-se de um material composto por textos e exercicios formulados
totalmente em inglés. Divide-se 8 unidades teméaticas e tem como orientacdo da
Secretaria Estadual de Educacgéo o trabalho de quatro unidades por bimestre. Cada
quarteto de unidades aborda um assunto diferente, que séo "Leisure Time" e "My
Profile, My preferences". As Ultimas unidades indicadas para o final de cada
bimestre, numeros 4 e 8, que respectivamente, dao instrucdes para o
desenvolvimento de pequenos projetos, que podem ser confeccionados

individualmente ou em grupo, e serem usados como instrumento de avaliacao.

A principal diferenca entre a brochura do aluno e a do professor é que esta
altima conta com escritos sobre como explicar e corrigir todos os exercicios, menos
aqueles que pertencem a parte de licdo de casa. Ademais, ha orientacdes sobre
como conduzir a feitura dos projetos citados no paragrafo anterior, além de uma lista
de competéncias e habilidades previstas para o ano, sugestdes de atividades de
recuperacdo e as referéncias bibliograficas utilizadas. Esse € um material que é
enviado a escola no inicio do ano ao qual todo professor regente de classe tem

direito.

Assim, pode-se afirmar que este trabalho possui dois objetivos centrais: o
primeiro seria o de investigar como os professores da instituicdo em que atuo estao

utilizando o Caderno do Aluno, refletindo sobre as razdes que os levam a trabalhar
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de determinada maneira. J& o segundo, pretende auxiliar aos professores da rede
por meio de sugestdes sobre como usar 0s exercicios e 0s textos do Caderno em

sala de aula do sétimo ano.

Partindo do ponto de vista de que a reflexado € o que determina a configuracéo
da pratica docente, esta pesquisa encontra suporte nas ideias de Lombardi (2006),
guando a autora afirma que o professor deve transformar-se em um pesquisador a

fim de aperfeicoar a prépria praxis.

Este trabalho de pesquisa esta estruturado da seguinte maneira: no primeiro
capitulo apresento a fundamentacéo tedrica, no segundo a metodologia de pesquisa
adotada e no terceiro faco a apresentacdo e andlise dos dados. Encerro com as
consideracdes finais e com um conjunto de anexos pertinentes para o entendimento

dos detalhes desta monografia.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo dividido em quatro secfes traz o embasamento tedrico deste
trabalho. A primeira ressalta a formacao do professor reflexivo; a segunda trata das
teorias sobre o processo de ensino-aprendizagem de inglés; da terceira, constam
informacbOes sobre as caracteristicas gerais dos principais métodos de ensino de

inglés e na ultima, crencas sobre ensino-aprendizagem de inglés.

1.1 FORMACAO DO PROFESSOR REFLEXIVO

O estudo desenvolvido por Lombardi (2006) acerca da formacédo do professor
reflexivo traz uma base tedrica para este estudo, considerando a reflexdo uma
necessidade constante para a melhoria do agir docente, onde pode ser visto um
primeiro passo para o aperfeicoamento do trabalho com o Caderno: “Um profissional
reflexivo, consciente e preparado, mesmo diante de programas impostos, sabera
adequa-lo aos alunos, fazendo uso de estratégias de acao que estejam proximas da
realidade da sala de aula” (p. 41).

Lave e Wenger (1991) também trazem contribuicdes com as discussdes
sobre situated learning e participacdo dos estudantes. Por intermédio de suas
concepcles, pretende-se entender quais os fatores que podem contribuir com a
aproximacédo dos alunos as propostas do Caderno, que é organizado em situacdes

de aprendizagem.

Schon (2000) embasa esta pesquisa a partir de seus estudos sobre a
importancia do professor ser um profissional reflexivo. Este autor é conhecido por
discorrer sobre aprendizagem e sobre o “saber-fazer”’, que € promovido pela
reflexdo. Nesse sentido, este tedrico elenca trés tipos diferentes de reflexdo: “a
reflexdo sobre a agao”, que é quando pensamos sobre algo que foi feito, a “reflexao
na agao”, podendo ser entendida como o0 pensar durante a acdo, mas sem para-la e
nem modifica-la, e, por fim, “a reflexdo sobre a reflexdo na agao”, que nada mais é
do que refletir sobre a reflexdo ocorrida durante o desenvolvimento da agdo, para ai

sim, altera-la se for preciso.
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Todos esses estudos sdo de extrema importancia para este trabalho que se
propOe a investigar a postura do professor reflexivo com relagdo ao manuseio do

Caderno do aluno.

1.2 TEORIAS SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira -
PCN-LE- (BRASIL, 1998) apregoam as principais concepc¢fes tedricas que ja
eclodiram na educacdo brasileira, cronologicamente, podem ser divididas em
“behaviorista”, “cognitivista” e “interacional’. Durante o natural progresso historico,
cada uma dessas metodologias foi crescendo e ganhando importancia, quando,
apos certo tempo perdia o prestigio da maioria e dava espaco a outra. Atualmente, a
perspectiva mais comentada é a “s@cio interacionista”, dentro da qual destacam-se
entre outros, os tedricos Jean Piaget (1992), Lev Vygotsky (19987?) e Henri Wallon
(1992) apud La Taille, Oliveira e Dantas (1992) cujos conceitos serdo apresentados

mais adiante neste trabalho

Em relacdo ao enfoque behaviorista, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (1998), o conhecimento é tido como
algo que vem do mundo externo, oriundo de um ser mais experiente (o professor).
Ao aluno cabe o papel passivo de tabula rasa a qual o professor vai moldando
conforme os conhecimentos transferidos. A aprendizagem é enxergada como um
conjunto de habitos adquiridos mediante estimulos, que podem ser positivos ou
negativos, conforme o que o professor julgar certo ou errado. Tal concepcao esteve
muito em voga durante o periodo das guerras mundiais e teve como principal
expoente Frederic Skinner (1904 - 1990).

O cognitivismo, por sua vez, tem o bidlogo suico Jean Piaget (1896 - 1980)
como o principal representante. Oposto ao behaviorismo em muitos aspectos, o
aluno passa a ter um papel mais ativo dentro do processo de aprendizagem,
construindo e descontruindo conhecimentos na medida em que o professor vai

propondo situacdes desafiadoras que frisem a capacidade de pensar, analisar,



14

observar e interpretar, estabelecendo relacdes entre os objetos de conhecimento e

solucionando problemas.

Ja4 o sociointeracionismo tem a ver em grande parte com o0s escritos do
pensador russo Lev Vygotsky (1896 - 1934). Para ele, o ser humano se desenvolve
a partir da interacdo com o mundo externo e com as pessoas habitantes desse
mundo. Ainda que uma pessoa tenha sua composicao biolégica sadia, se ela ndo
interagir com as outras pessoas, ela ndo se desenvolvera e nem construird
conhecimento. Esse importante processo de interacdo € mediado através da
linguagem. A linguagem é uma das ferramentas mais valiosas da humanidade, pois
€ com ela e através dela que compartilhamos ideias, sentimentos, opiniées, etc.
Sem a linguagem certamente ndo teriamos atingindo o atual nivel de progresso. Em
suma, a principal caracteristica desta corrente € o reconhecimento da natureza
sociointeracional da aprendizagem, uma vez que aprender € uma maneira de estar

em um mundo social determinado por um contexto histérico-cultural especifico.

A seguir sdo apresentados o0s principais tedricos ligados as correntes

cognitivista e sociointeracionista.

1.2.1 Piaget

Jean Piaget foi um pesquisador suico interessado no desenvolvimento
cognitivo infantil. E um dos nomes mais citados em trabalhos académicos na area da
educacgdo. Muitos de seus escritos se originaram da observacdo de seus trés filhos.
E importante esclarecer que, no entanto, o tedrico jamais elaborou um “método
Piaget de educacédo”, e que nunca atuou como pedagogo, e sim como bidlogo,
dedicando sua a vida a tentativa de entender o processo de construcdo de
conhecimento por parte da crianga. Por meio de seus estudos e observacoes, Piaget
(1992) apud La Taille, Oliveira e Dantas (1992) criou um campo de investigacdo que
denominou epistemologia genética, isto €, uma teoria do conhecimento centrada no

desenvolvimento infantil, que, segundo ele, passaria por quatro fases:

e Sensorio motor (0 a 2 anos);
Quando a crianga busca atingir o controle motor e adquire o
conhecimento dos objetos fisicos principalmente por meio do toque.
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e Pré-operatorio (2 a 7 anos);
O ponto mais importante dessa fase € a aquisicdo da fala. O
aparecimento da linguagem modifica os aspectos intelectual, afetivo e
social da crianca. E quando comeca a questionar o porqué das
“coisas”.

e Operatério concreto (8 a 12 anos);

Nessa fase a crianca ja segue uma logica consistente e consegue
solucionar problemas. Menos egocéntrica do que no estagio anterior,

comeca a aceitar os pontos de vista diferentes.

e Operatério formal (12 anos em diante).
Trata-se da transi¢cdo para o mundo adulto, quando ha o despertar do

raciocinio logico e sistematico.

Adepto do construtivismo, para Piaget o conhecimento ndo é transmitido do
professor para o aluno, e sim construido por ambos por meio das descobertas que
as pessoas fazem no curso de suas vidas. Em suas pesquisas sobre o processo de
aprendizagem, Piaget (1992) apud La Taille, Oliveira e Dantas (1992) elabora trés
conceitos importantissimos para entender o desenvolvimento das criancas: a
equilibragcdo, a assimilacdo e a acomodacdo. Esses conceitos representam
processos que o ser humano naturalmente desempenha do nascimento até a morte,
dando a entender que a busca pelo conhecimento nunca se encerra e que este é

construido infindavelmente.

O processo de assimilagcdo consiste na crianga incorporar objetos de seu
mundo exterior a esquemas interiores. O processo de acomodacdo pode ser
entendido como as modificagbes que 0s esquemas interiores precisam sofrer para
literalmente acomodarem o que foi assimilado. Tal processo também é conhecido
como “equilibracdo”, uma vez que ha um desequilibrio, quando uma nova
informacéo é assimilada, e um “reequilibrio” quando a informagéo € incorporada ou
acomodada aos sistemas internos. Assim, a grande tarefa do professor ndo é
apenas transmitir conhecimento, sim estimular o pensamento critico, colocando o
cérebro do aluno em atividade, para que no futuro aumente o nimero de adultos

conscientes.
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E importante pensarmos na educag&o como um processo dialético, n&o linear,
conforme as contribui¢cdes de Piaget (1992) apud La Taille, Oliveira e Dantas (1992).
As proprias fases de desenvolvimento nos mostram que 0s menores ndo S&o
“tabulas rasas”, e nem “mini adultos”, mas sim tém sua “arquitetura interna” a partir
da qual se constréi o conhecimento. O professor ndo é aguele que coloca contetdo
na crianca de forma linear, mas aquele que proporciona situagcbes para que ela
possa aprender a resolver problemas, estabelecendo relagbes com as estruturas

internas ja organizadas e a crescer de modo a construir o conhecimento.

Yves de la Taille (1992) explica que o professor que se identifica com as

ideias de Piaget deve ser amante da liberdade:

Somente as rela¢des sociais que permitem o livre intercambio de pontos de
vista permitem a autonomia. E por isso que a filosofia piagetiana é, na
verdade, militante: defende a democracia contra todas as formas de
autoritarismo e de totalitarismo. Para as possiveis aplicagBes da teoria
piagetiana a Educacdo, tal fato € de suma importancia: muito mais do que
um método pedagdgico, uma técnica, da teoria de Piaget decorre uma
atitude ética e politica. Neste sentido, aqueles que simpatizam com suas
ideias devem ser, antes de tudo, amantes da liberdade. (LA TAILLE, 1992,
p. 113).

Assim, pensando-se no contexto dos Cadernos, que € o objetivo de pesquisa,
entende-se que uma postura piagetiana ndo combinaria com metodologias
tradicionais em que apenas o professor fala e o aluno passivamente escreve as
respostas, sem interagir com 0s colegas. Para o biélogo suico, a autonomia dos
estudantes é fundamental para a efetivagdo da aprendizagem.

1.2.2 Vygotsky

Lev Vigotsky foi um psicélogo russo que viveu menos de 40 anos por conta de
uma forte tuberculose. Embora tenha tido relativamente pouco tempo para conduzir
pesquisas e escrever teorias, suas ideias revolucionaram o campo da educacéo e
até hoje compdem a bibliografia de diversos trabalhos. Nesta pesquisa, que procura
investigar como os professores da escola publica utilizam o Caderno do Aluno, suas
visbes sobre ensino-aprendizagem ajudam a compreender as relacbes de seus

conceitos com as posturas dos professores.
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A ideia mais associada a Vygotsky (1998) no meio educacional é de que o
conhecimento é construido socialmente, e ndo transmitido de um ser mais
experiente para outro menos experiente. Professor e aluno ensinam e aprendem de
forma simultdnea, num processo mediado pelo educador. Nessa concepc¢ao, 0
professor ndo € o detentor absoluto do saber, e 0 aluno possui plena autonomia para
abandonar a passividade e se tornar agente de sua propria aprendizagem, no
sentido de construir e desconstruir seus conhecimentos a partir de vivéncias que

ultrapassam o espaco escolar.

Essas vivéncias d&o sentido a um conceito muito recorrente na literatura
vigotskyana: o sociointeracionismo. De acordo com o autor, o desenvolvimento
humano advém de um processo interacionista, ja que na medida em que
conhecemos novas pessoas e experienciamos novas praticas, estamos acumulando
aprendizagens recorrentes no convivio em sociedade. E importante ressaltar que
todo este aprimoramento social € possibilitado pela linguagem, pois ela é a principal
via de comunicac¢do entre as pessoas e 0 ambiente. Considerando que para o autor
nenhum conhecimento € construido sozinho, ndo fica dificil compreender a

relevancia da linguagem como canal de acesso ao outro.

Uma das maiores contribuicbes de Vygoysky (1998) para a educacédo foi a
concepgao dos conceitos de Zona de Desenvolvimento Proximal e de Zona de
Desenvolvimento Real. O primeiro diz respeito aos saberes que o aluno ainda nao
possui, as atividades que exigem a presenca de outra pessoa auxiliar para que o
aluno possa realizad-las. Ja a Zona de Desenvolvimento Real tem relacdo aos
conhecimentos ja internalizados, aos procedimentos que os alunos ja sdo capazes

de realizar sozinhos.

Considerando que o Caderno do Aluno é estruturado a partir de uma
sequéncia que vai de propostas mais simples as propostas mais complexas, é valido
afirmar que o professor que tem conhecimento sobre as Zonas de desenvolvimento
de Vygostsky, (1998) pode possuir uma perspectiva de ritmo de trabalho diferente,
pois 0 avanc¢o as atividades mais complexas se daria apenas quando as propostas
mais simples ja tivessem sido internalizadas. Além do que, conforme explica Fino
(2001), o professor conhecedor das teorias de Vygotsky providenciara um ambiente

de interacdo que serd significativo para a aprendizagem.
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Assim, é interessante observar o que Vygostky diz acerca da importancia

deste ambiente de interacéo:

(...) na perspectiva de Vygostky, exercer a funcdo de professor
(considerando uma ZDP) implica assistir o aluno proporcionando-lhe apoio e
recursos, de modo que ela seja capaz de aplicar um nivel de conhecimento
mais elevado do que lhe seria possivel sem ajuda. Nas palavras de Bruner,
actuar como professor considerando uma ZDP tem que ver como a maneira
gue se organiza o contexto, de modo que a crianca possa atingir um
patamar mais elevado ou mais abstracto a partir do qual reflete, Patamar
onde é capaz de ser mais consciente (Bruner, 1985), Nao é portanto a
instrucdo propriamente dita, mas a assisténcia tendo presente o conceito de
interaccdo social de Vygotsky, o que permite ao aprendiz actuar no limite de
seu potencial. (FINO, 2001, p. 7).

Entender que o conhecimento & construido socialmente também significa
aceitar que ndo € possivel aprender sozinho, dai a necessidade de se estabelecer

um ambiente propicio para a interacao.

1.2.3 Wallon

Henry Wallon foi um médico, professor, e psicélogo francés cujos estudos em
muito contribuiram para a educacdo. Contemporaneo de Piaget e Vygostky, atuou
nas duas Guerras Mundiais, ora como médico, ora como ativista politico. Por ter uma
inclinacdo marxista, chegando até a se filiar ao Partido Comunista Francés, foi
perseguido pelos nazistas e teve de viver certo tempo na clandestinidade. Mesmo
com uma vida tdo agitada, ainda foi capaz de dedicar anos aos estudos sobre a

aprendizagem e o trabalho do professor.

Também de linha interacionista, Wallon (1992) apud La taille, Oliveira e
Dantas (1992) se aproxima de Vygostky (1998) no sentido de ndo considerar os atos
de “ensinar” e “aprender” como separados. Para ele, trata-se de uma unidade que s6
se concretiza quando ha sintonia, pois, inevitavelmente, o professor também
aprende quando ensina e o aluno também ensina quando aprende. A relacao
professor-aluno € determinante para o estabelecimento da aprendizagem, uma vez
que ha a presenca de dois seres diferentes em desenvolvimento, que participam de

um processo que sempre sera inacabado.
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Para Wallon (1992) apud La Taille, Oliveira e Dantas (1992), os saberes séao
construidos em um espaco e tempo determinados socialmente, de acordo com a
cultura das pessoas em questdo. Assim, as crencas e visdes de mundo do professor
sdo de grande importancia porque influem diretamente no fazer pedagdgico dos
professores. Para citar outra influéncia, ainda de acordo com o tedrico francés,
temos 0 meio em que o processo de ensino-aprendizagem ocorre. O estudo desse
meio € de grande relevancia para a educacao, pois caracteristicas especificas do

espaco podem acelerar ou retardar a aprendizagem.

Nao é possivel falar sobre Wallon, conforme La Taille, Oliveira e Dantas
(1992), sem citar a tematica mais associada ao pensador: a afetividade. Em linhas
gerais, podemos entender a afetividade como as emocfes expressas por n0Ssos
alunos quando reagem a determinada situacdo, que pode ser agradavel ou
desagradavel, oriunda do mundo exterior ou do interior. Nesse sentido, desde muito
cedo, o ser humano ja demonstra interagir com o ambiente que o cerca através da
afetividade, uma vez que, dependendo da situacdo, podemos entender o choro e o

riso do bebé como respostas a estimulos externos.

Heloysa Dantas (1992) explica que o desenvolvimento da inteligéncia de
qualquer ser humano caminha junto com o desenvolvimento da afetividade. Ou seja,
as aquisicbes de cada um dos desenvolvimentos agem sobre o outro
inevitavelmente, e para que haja um aflorar da atividade cognitiva, segundo as ideias
de Wallon (op. cit. 1992), é necessario que a afetividade também néo fique para tras,
constituindo uma espécie de balangca. Transportando essa ocorréncia para o
contexto da sala de aula estadual onde o Caderno € utilizado, podemos entender
que para que exista a aprendizagem dos conteddos do recurso € necessario
primeiro que os envolvidos no processo possuam uma identificacdo afetiva com o
Caderno, uma vez que, segundo Dantas, a construgdo do conhecimento requer a

afetividade:

(...) a historia da construgdo da pessoa sera construida por uma sucesséo
pendular de momentos dominantemente afetivos ou dominantemente
cognitivos, nado paralelos, mas integrados. Cada novo momento tera
incorporado as aquisicbes feitas no nivel anterior, ou seja, na outra
dimensédo. Isto significa que a afetividade depende, para evoluir, de
conquistas realizadas no plano da inteligéncia, e vice-versa. (LA TAILLE,
OLIVEIRA e DANTAS, 1992, p. 90).
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Desta maneira, é possivel chegar a conclusdo que o aprendizado dos
conteldos do Caderno depende da simpatia pela estrutura do mesmo, e,
considerando a balanca apresentada por Dantas (1992), a simpatia pelo Caderno

também tem a ver com as aprendizagens oriundas dele.

1.3 CARACTERISTICAS GERAIS DOS PRINCIPAIS METODOS DE ENSINO DE
INGLES

Segundo Vilson Leffa (1988), ha diversas maneiras possiveis de se conduzir o
processo de ensino-aprendizagem de inglés, algumas bem similares e outras quase
que opostas. Em determinados momentos histéricos, certas metodologias se
sobrepuseram a outras, no sentindo de serem utilizadas com mais frequéncia.
Atualmente, vivemos na época do “pds-método” em que € proporcionada ao

professor a liberdade de atuar conforme suas preferéncias.

A seguir sdo apresentadas as caracteristicas principais de varias

metodologias de ensino, conforme Leffa (1988).

1.3.1 Método da Gramatica e Traducdao (inicio do fim do século XIV)

Essa primeira corrente metodoldgica tem énfase no ensino da gramaética
através da traducdo. Totalmente descompromissada com a oralidade, as aulas sao
dadas na lingua nativa e o professor ndo precisa saber falar a lingua estrangeira
estudada. Os textos sdo utilizados como pretexto para o trabalho com regras
gramaticais, sendo a tradugcdo dos classicos da literatura uma das tarefas mais
desenvolvidas dentro dessa abordagem, cujo maior impacto negativo é a
impossibilidade de utilizar a lingua estrangeira em situacdes reais de comunicacao

oral e escrita.

1.3.2 Método Direto (A partir de 1900)

O Método Direto difere totalmente de seu antecessor. O professor geralmente

€ nativo ou fluente em lingua inglesa, e ndo precisa saber falar a lingua de origem
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do aprendiz, cuja utilizacdo € proibida nas aulas de inglés. Para tanto, o professor
lanca mao de ilustracdes e mimicas para impedir que os alunos utilizem a lingua
materna. Totalmente voltado para a comunicacdo oral, o Método Direto despreza
traducdo e propde o desenvolvimento de pequenos dialogos, privilegiando o ensino
da gramatica de maneira indutiva. Sua principal vantagem constitui-se no fato de

que os alunos eram levados a pensar na lingua estrangeira.

1.3.3 Método de Leitura (a partir de 1920)

Como o proprio nome diz, esse método tem énfase nas préaticas de leitura,
ndo dando importancia a pronancia. A traducao volta a ser utilizada e o professor
perde a obrigatoriedade de ser fluente ou nativo. O ensino de gramatica é valorizado
como recurso relevante a compreensdo do texto escrito, e, assim como o
vocabulario, vai sendo ampliado progressivamente. Essa metodologia, diferente de
suas antecessoras, também preconiza o conhecimento histérico e atual dos paises

de lingua inglesa.

1.3.4 Método Audiolingual (a partir de 1950)

Esse método abrange as quatro habilidades, na seguinte ordem de
importancia: ouvir, falar, ler e escrever. As atividades costumam estar relacionadas
aos drills (audios gravados em midia digital para serem repetidos), que s&o
memorizados e praticados diversas vezes. Ha a possibilidade de utilizar a lingua
materna em determinadas situacdes da aula, mas ndo sem justificativa. Nessa
abordagem, o professor deve ser fluente nas estruturas e no vocabulario, e agir
como um “papagaio” por conta das macgantes repetigdes. Aspectos culturais da
lingua também séo valorizados, e o ensino da gramatica se da de maneira indutiva,

descompromissada.

E importante ressaltar que o método audiolingual deu origem a dois outros
meétodos, com principios um pouco diferentes: O méetodo audiovisual e o método
audiovisual-lingual. No primeiro, surgido na Franca, a leitura e a escrita sao
trabalhadas num segundo momento, e o significado dos vocabulos da aula é

transmitido visualmente através de slides ou videos. Ha também o uso de didlogos,
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que procuram ser mais naturais. No método audiovisual-lingual, porém, o material se
apresenta no proéprio livro-texto e as habilidades de leitura e escrita ndo sao

procrastinadas.

1.3.5 Método Estrutural-Situacional (implementado a partir de 1960)

Esse método foi o primeiro a procurar evitar um ensino descontextualizado e
sem sentido, pois sua estrutura se organiza em didlogos ou narrativas que simulam
situacbes reais, com temas como Job Interview e At The Airport. O contelddo
gramatical é trabalhado de maneira gradativa, do mais simples para mais complexo,
e as estruturas sintaticas sdo apresentadas em tabelas com substituicbes a serem

feitas.

1.3.6 Método Cognitivo (a partir de 1965)

O método cognitivo se destaca por enfatizar o aprimoramento da capacidade
comunicativa, empoderando o aluno para que ele aja nos mais variados contextos. A
lingua é considerada como decorrente da aquisicdo de regras e ndo da formacéo de
habitos. Embora a comunicacdo seja considerada fundamental nessa metodologia,
ndo € dada importancia a pronuncia, contribuindo com a formacdo de falantes de
lingua estrangeira com fortes sotaques. H& muito interesse na aquisicao de
vocabulario, no desenvolvimento da habilidade de listening, e na leitura e producéo
escrita. Algo bastante positivo no Método Cognitivo € que o erro € visto como algo
construtivo para a aprendizagem, o qual é natural cometer. As repeticbes sao
evitadas, e por meio de diadlogos proximos ao do método Estrutural-Situacional, o
professor se esforca para fazer seu aluno tdo proficiente quanto um nativo, além de

conhecedor de aspectos culturais da lingua estrangeira que esta sendo aprendida.

1.3.7 Método Funcional (a partir de 1972)

Esse método tem uma caracteristica especifica que o difere dos demais: a
énfase nas necessidades de comunicacdo, também conhecidas como fun¢des da

lingua, exemplo: persuadir, sugerir, concordar. Focaliza as maneiras de se usar uma
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forma para se atingir certa necessidade de comunicacdo. Como recurso pedagdgico,
o Método funcional utiliza largamente trabalhos em grupo de dramatizagéao.

1.3.8 Outros Métodos

Sobretudo apo6s o audiolinguismo, novos métodos poucos convencionais
foram surgindo. Geralmente ligados ao nome de seu inventor, ressaltam-se por suas
caracteristicas Unicas. Dentre eles, segundo Vilson Leffa (1988) podem ser

destacados:

1.3.8.1 Suggestopedia

Desenvolvida pelo bulgaro Georgi Lozanov, de acordo com Richards e
Rodgers (2001), essa metodologia confere grande importancia ao espaco fisico,
proporcionando aos alunos poltronas confortaveis, musica suave de fundo, ambiente
a meia-luz, e etc. Nessa conduta, acredita-se que os fatores psicolégicos que levam
a aprendizagem séo favorecidos quando o ambiente é mais ameno e acolhedor. Os
alunos podem até escolher uma nova identidade em prol de ndo se sentirem mais
carentes e abandonados. Com a “Suggestopedia”, todas as habilidades séao

trabalhadas, geralmente com o auxilio de longos diarios lidos pelo professor.

1.3.8.2 Community Language Learning

Esse método elaborado pelo americano Charles Curran (1988) apud Leffa
(1988) é centrado no aluno e engloba o uso de técnicas terapéuticas, como a
organizacao de um circulo de estudantes onde o professor (assim como o terapeuta,
se os estudantes fossem pacientes) fica do lado de fora mediando as interagdes. Por
exemplo, quando alguém deseja dizer alguma coisa, o professor se aproxima,
traduz, e diz em voz alta para toda a classe. Os demais alunos entdo repetem a
frase traduzida pelo professor, e a salvam num gravador. Posteriormente, as
gravacdes sdo reproduzidas e analisadas pelos membros responsaveis pela aula

(professores), que efetuam as correcfes e orientam 0S que possuem maior
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dificuldade. Com o tempo, acredita-se que 0s alunos assumam uma postura mais

autdbnoma criando suas proprias frases sem o auxilio do professor.

1.3.8.3 Silent Way

O método silencioso foi criado pelo egipcio Caleb Gattegno (2001) apud
Richards e Rodgers (2001), e até hoje causa muita curiosidade, pois huma aula de
lingua estrangeira o professor fica calado na maior parte do tempo. Basicamente, o0
professor utiliza varios bastdes coloridos para criar as mais variadas situacdes de
aprendizagem. Junto com o0s bastdes, varios graficos também coloridos séo
manipulados, geralmente para o ensino de pronuncia. A lingua estrangeira é

adquirida a medida que o aluno vai manipulando os bastfes e conferindo o gréfico.

1.3.8.4 Total Physical Response

Esse método foi desenvolvido pelo professor universitario James Asher
(2001) apud Richards e Rodgers (2001), nos Estados Unidos. Em linhas gerais,
consiste em um ensino conduzido por comandos emitidos pelo professor e
executados pelos alunos. Os comandos estao associados a atividades fisicas, como
ir & lousa desenhar determinado item ou dar uma volta na sala para determinado fim.
Um exemplo pratico é imaginar a brincadeira de “vivo ou morto”. Segundo Leffa
(1988, p.18), “a premissa fundamental do método é de que se aprende melhor uma
lingua depois de ouvi-la e entendé-la”. Assim, o aprendizado da habilidade oral vem

um pouco depois, quando o aluno estiver interessado em falar.

1.3.8.5 Natural Approach

Também elaborada por um americano, o renomado linguista Stephen
Krashen (2001) apud Richards e Rodgers (2001). O foco dessa abordagem é a
capacitacdo do aluno para o uso inconsciente das regras gramaticais. O aluno de
inicio receberia um input linguistico quase totalmente compreensivel e a partir dele
irla ampliar passo-a-passo sua compreensdo da lingua estrangeira. A fala entédo

surgiria naturalmente, sem a presséao do professor.



25

1.4 CRENCAS SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES

Como ja mencionado na Introducgédo, acredita-se que o fazer do professor em
sala de aula é resultado de suas crencas e inclinacdes. Nesse sentido, Barcelos
(2012) mostra-se uma referéncia interessante ao desenvolver estudos sobre as
crengas que permeiam o ensino-aprendizagem de linguas. Para a autora, ndo basta
observar apenas a postura do professor, pois as preferéncias dos alunos também

merecem atencao.

E importante que os alunos tenham a chance de analisar o que eles acham
negativo em sua aprendizagem, em seus contextos, que os impeg¢am de ser
autbnomos e de ser aprendizes melhores. E importante que eles,
juntamente com os colegas e com os professores, sejam capazes de se ver
como agentes de sua prépria aprendizagem. (BARCELOS, 2012, p. 142).

A preocupacdo com as crencas nutridas por professores e alunos nao é
recente. Segundo Barcelos (2012), desde os anos 70 h& pesquisas sobre as
expectativas, interesses, estratégias e sentimentos pertencentes aos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem de linguas. Embora a terminologia “crenga” tenha
pouco mais de uma década, outros nomes ja representaram estudos no mesmo
sentido, como “mini teorias de aprendizagem de linguas”, utilizado pelo pesquisador

alemao Wilhelm Hosenfeld em 1978, apud Barcelos 2012.

A palavra crencga propriamente apareceu pela primeira vez em 1985 em uma
pesquisa sobre as impressfes dos professores e alunos em relacdo a aprendizagem
de uma lingua estrangeira. No Brasil, o termo comecou a se popularizar em 1990, a
partir dos estudos de Leffa (1991), Almeida Filho (1993) e Barcelos (1995). Para
esta pesquisa, as crencas cultivadas pelos professores da instituicdo selecionada
sao importantes porque se acredita que sdo elas que determinam a maneira que 0s
professores utilizam os Cadernos. (SAO PAULO, 2008).

De 1997 até 1999, as crencas foram batizadas de diversas maneiras, como
“representagdes dos aprendizes”, “filosofia de aprendizagem de linguas”, “crengas
culturais”, “teorias folclérico-linguisticas de aprendizagem”, “cultura de
aprendizagem”, e etc. Todos esses termos possuem significados sutilmente

distintos, mas, segundo Barcelos (1995) a maioria envolve inclinacbes de
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professores e alunos sobre como se da o entendimento da lingua estrangeira. E
interessante ressaltar que essa riqueza de nomes e significados revela a frequéncia

dos estudos sobre crengas no meio académico.

Num primeiro o0 momento, os trabalhos sobre crencas desenvolvidos por
Horwitz (1985) ignoravam as visdes dos alunos. As investigagcdes se davam por
meio de questionarios cujas respostas resultavam em afirmacfes abstratas, como

o ”

“as pessoas em meu pais acreditam que é importante falar inglés” ou “mulheres sao
melhores do que os homens na aprendizagem de linguas” (BARCELOS, 1995, p.
133). Ao passo que se dava grande atencdo as inclinacdes do professor,
considerando-o como detentor absoluto do saber, os conhecimentos de mundo do
aluno ndo eram valorizados, o que impedia os estudantes de enxergarem as
relacdes entre as crencas que nutriam sobre seu aprendizado e sobre o aprendizado

em si.

Posteriormente, houve uma maior aproximacdo entre as crencas nutridas
pelos professores e as estratégias utilizadas por eles. Acreditava-que “crencgas
errbneas levavam a estratégias também ineficazes e vice-versa” (BARCELOS, 2012,
p.136). Nesse periodo, final da década de 90, as crencas dos alunos tendiam a ser
classificadas como corretas e incorretas, o que era prejudicial a autonomia, uma vez
que ignorar as inclinagdes dos alunos em relagdo a maneira como se constitui o
processo de seu proprio aprendizado também significa se recusar a reconhecé-lo

como ser pensante.

No inicio dos anos 2000, o entendimento do conceito de crengas passou a
assumir uma forma similar a de hoje. A palavra “contexto” comega a acompanhar as
discussbes sobre concepcdes que alunos e professores compartilham sobre o
aprendizado, uma vez que essas mesmas concep¢des sdo condicionadas
socialmente, ou seja, as posturas dos membros que compdem 0 espago escolar séo
determinadas pelas caracteristicas do espaco “escola” e pelos fendmenos que nele
ocorrem. Isso quer dizer que ndo ha convicgbes certas ou erradas, e sim que nés
como seres humanos pensantes, naturalmente, possuimos diferentes visdes sobre

0s acontecimentos cotidianos que nos rodeiam.

Para Barcelos (2012), refletir sobre as crencas também é refletir sobre o que

é aprendizagem de linguas e sobre o que é linguagem. E impossivel dissociar um
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conceito do outro porque as crengas nascem de nossas experiéncias como
professores e alunos, quando em contato com 0s objetos de aprendizagem.
Considerando a multiplicidade de contextos que ha no territorio brasileiro, ja que
uma escola ou sala de aula nunca possui as mesmas caracteristicas que outra,
entende-se porque ha tantas crengas diferentes sobre como se d& a aprendizagem,
dai as diferentes formas de trabalho. Em suma, € importante entendermos as
crencas ndo como meras opinidées que alunos e professores possuem, e sim como
recursos que ambos langam méo para entender e interagir com diferentes contextos

de aprendizagem.

Pode- se dizer que algo que diferencia o estudo de crencas desempenhado
no passado do atual, € o enfoque em sua finalidade e a utilizacdo dentro de
determinado contexto, e ndo apenas o detalhamento do que vem sido pensado
pelos membros do ambiente escolar. E interessante observar quem nem sempre ha
correspondéncia entre as crencas e as acdes de professores e alunos, e isso ocorre
devido as questdes de personalidade, estilo de aprendizagem, niveis de dedicacao,
falta ou acesso a recursos, disponibilidade de tempo e etc. Assim, fica mais uma vez
clara a importancia de detalhar a especificidade do contexto na formacéo de crencas

e concepgoes.

Por isso € interessante que nés professores passemos a questionar nossas
proprias crencas e ajudemos os alunos a também questionarem as deles, pois o
desenvolvimento da consciéncia critica se da a partir da valorizacdo e
reconhecimento de si préprio como ser pensante, capaz de interagir com o mundo
externo. Ainda de acordo com Barcelos (1995) as reflexdes sobre crencas devem se
apoiar em 4 pilares: experiéncias e acOes efetuadas, interpretacdo dessas
experiéncias, contexto social do ambiente e investigagcdo de como as crengas estdo
agindo em relacdo ao aprendizado. Nesta pesquisa, que visa servir de apoio ao
professor, procurou-se seguir tais etapas em prol de melhor entender qual a

relevancia das crengas no contexto de determinadas escolas estaduais.

Concluo aqui a fundamentacgéo tedrica e inicio na proxima pagina o capitulo

de metodologia.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevo a metodologia adotada no desenvolvimento do
presente trabalho. Depois, apresento o contexto de pesquisa, 0s participantes, o
instrumento para a coleta de dados e os procedimentos que utilizei para a analise e
organizacédo dos dados.

Quanto ao tipo de pesquisa, optou-se pelo estudo de caso, que na visao de
Gil (1994), visa conhecer em profundidade o porqué de determinada situacéo e o
que h& nela de caracteristico, interpretando-a do ponto de vista dos participantes e
do investigador. Ora, tal ocorréncia relaciona-se perfeitamente com as razdes deste
trabalho, pois se trata de uma investigacdo acerca da utilizacdo dos Cadernos de

acordo com a viséo dos participantes, que sao os professores.

Em relacdo a natureza de pesquisa, selecionou-se a qualitativa, que,
segundo Gerhardt e Silveira (2009), pode ser definida com uma pesquisa que nao se
apoia em uma representatividade numérica, preocupando-se com as ac¢les de
descrever, compreender e explicar determinado fendmeno, conforme pode ser
observado neste trabalho, que procura saber os usos que os professores fazem do

Caderno do Aluno).

Considerando o fato de que também participarei da pesquisa, como professor,
é interessante observar a fala dessas mesmas autoras sobre a participagdo do
investigador como escopo do trabalho: “na pesquisa qualitativa, o cientista € ao
mesmo tempo O sujeito e 0 objeto de suas pesquisas. O desenvolvimento da

pesquisa € imprevisivel. O conhecimento do pesquisador € parcial e limitado”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 33).

Por ser membro do corpo docente de uma das escolas que compdem o
contexto deste trabalho, posso atestar minha proximidade com o recurso estudado,
o Caderno do Aluno, ja que minha préatica também foi analisada. Essa maior
participacdo do pesquisador no trabalho cientifico € uma das caracteristicas da

abordagem qualitativa.
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2.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em trés escolas da rede estadual de S&o Paulo.
Uma delas é pertencente a Diretoria de Ensino Leste 4, onde este pesquisador atua
como professor efetivo de lingua inglesa desde 2014, juntamente com outra
professora também efetiva. A segunda unidade escolar localiza-se na regido de
Osasco e nela hd uma professora participante. A terceira e ultima instituicdo, que
também agrega uma professora colaboradora, situa-se no bairro paulistano Jardim
Prudéncia e é registrada na Diretoria de Ensino Sul 1.

2.2 PARTICIPANTES

Todos os membros desta pesquisa sdo professores de inglés da rede
estadual que ja trabalharam com turmas de sétimo ano e utilizaram os Cadernos do
aluno e do professor. Este pesquisador e a professora Maria representam a escola
em que atuo, enguanto que as outras duas regentes simbolizam as demais

instituicoes.

Preservando a identidade dos participantes, doravante eles serdo tratados

como: lago, Jane, Maria e Rosa.

A seguir, apresento uma pequena descricdo dos participantes e suas
caracteristicas extraidas das informacgfes trazidas nas respostas dadas as sete

perguntas iniciais do questionario aplicado.

lago: o professor lago, de 23 anos, € 0 mais jovem e 0 que tem a menor
guantidade de aulas, apenas 20, o que consequentemente da-lhe mais tempo para
estudar. Prova disso é ele ja ter concluido uma segunda graduagdo em Pedagogia,
um curso de especializacdo e agora estar no fim deste de Praticas Reflexivas em
Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica. No ano de 2016, trabalhou

apenas com ensino fundamental.

Jane: Em 2016, a professora Jane teve 32 aulas semanais distribuidas em

apenas uma escola e para um segmento especifico: o ensino médio. Possui
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experiéncia com o ensino fundamental nivel Il e com o trabalho com a apostila aqui
analisada. Vale lembrar que dentre 0s quatro participantes ela é a Unica que
continua estudando inglés hoje em dia, ainda que autonomamente pela internet.
Também é aluna do curso de Praticas Reflexivas, que €& sua primeira pos-

graduacdo, e esta na faixa etaria de 30 a 35 anos.

Maria: a professora Maria é a que leciona a maior quantidade aulas: 50 aulas
semanalmente, divididas em duas escolas, para os anos iniciais e finais do ensino
fundamental. Essa professora também é a que tem mais tempo de estudo em cursos
especificos de lingua inglesa, contabilizando nada menos que nove anos. Ja foi
aluna do curso de Praticas Reflexivas e também de outro muito semelhante
oferecido pela UNESP: Reflexdes sobre Ensino-Aprendizagem de Inglés. Pertence a

faixa etaria de 45 a 50 anos.

Rosa: Pertencente & mesma faixa etaria da professora Maria, Rosa € a mais
experiente dos quatro profissionais aqui observados. Embora ja possua 25 anos de
rede estadual, ainda ndo pode se aposentar e encontra-se afastada atualmente, o
que indica um esgotamento fisico e psicologico perfeitamente compressivel em se
tratando de uma profissdo tdo complexa. Também foi aluna do curso de Praticas

Reflexivas da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.

As semelhangas mais marcantes entre os participantes é que atualmente
todos trabalham apenas na rede estadual e que a faixa salarial ndo ultrapassa cinco
salarios minimos, mesmo a professora Maria que semanalmente precisa ministrar
nada menos que 50 aulas. Tal ocorréncia demonstra como a profissdo docente é
pouco valorizada no Brasil, 0 que pode estar relacionado com a atual pouca procura

pela area.

Outro fator que vale a pena mencionar é que apenas duas professoras
concluiram o ensino médio em escolas particulares: a Jane e a Rosa. Curiosamente,
mais adiante na analise dos dados, podera ser visto que ambas possuem
preferéncias similares em relacdo aos recursos utilizados nas aulas de inglés, que
vao muito além da lousa e do giz que sdo os unicos itens que costumam estar 100%
presentes nas escolas publicos contemporaneas. Nesse sentido, Barcelos (2012) diz
que “ao interagir com os outros e com o ambiente, o individuo ndo s6 molda, como

também é moldado por essa interacdo (p.150)”, demonstrando que 0s recursos que



31

as professoras Jane e Rosa usam em sala de aula em sua pratica profissional tém a

ver com as experiéncias que tiveram enquanto alunas.

Na continuacéo, apresento o instrumento para a coleta de dados.

2.3 INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

Para coletar dados sobre a maneira como os professores da escola utilizam o
volume 2 do Caderno, e a motivacdo para tal uso, foi utilizado um questionario cuja

cOpia se encontra no ANEXO A deste trabalho.

Tal recurso € comumente empregado em pesquisas académicas por possuir
uma série de vantagens, das quais se destacam a abrangéncia de um maior nimero
de pessoas simultaneamente e a economia de tempo. Para as pesquisadoras
Gerhardt e Silveira (2009), o questionario pode ser entendido como um instrumento
de coleta de dados formado por um conjunto de perguntas que devem ser
respondidas pelos participantes. Seu interesse € levantar opinides, crencas e
vontades. Deve ser escrito numa linguagem simples e direta para ndo confundir os
entrevistados e se constitui por questdes abertas - quando o entrevistado responde
livremente - por questfes fechadas - quando ha a escolha por uma resposta ja

definida e por questdes mistas, quando ha a juncéo de abertas e fechadas.

Dessa forma, ainda de acordo com Gerhardt e Silveira (2009), trata-se entéao
de uma pesquisa de perfil participante, que é quando ha o envolvimento do
pesquisador com o objeto pesquisado e com 0s sujeitos da pesquisa, que no caso
sdo o0s outros trés professores. As posturas e opinides desse grupo foram
observadas para posteriormente haver o desenvolvimento de sugestdes de novas

maneiras para o trabalho com o Caderno.

O questionario apresenta o total de 20 questdes. As do numero 1 ao 7
buscam levantar o perfil dos participantes. E interessante mencionar que
inicialmente distribui cinco questionarios. Um foi devolvido com respostas
manuscritas, trés foram respondidos online, inclusive por mim, e um nao foi
devolvido. Portanto, como ja foi anteriormente apresentado, houve quatro

professores que colaboraram com este trabalho.
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2.4 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE E ORGANIZACAO DOS DADOS

O questionario foi respondido por quatro professores de Inglés de trés
instituicdes distintas. No total, foram vinte questfes, 3 fechadas, 10 abertas e 7
mistas, que discorrem sobre a metodologia empregada para o trabalho com o
Caderno do aluno. Apés coletadas, as respostas foram lidas e analisadas a luz dos
tedricos citados nas referéncias. Assim que foram recebidos o0s quatros

questionarios, fiz varias tabelas reunindo todas as respostas dadas a cada questéao.

Na medida em que recebia 0s questionarios, lia as respostas e as digitava em
uma planilha anteriormente preparada. Cada quadro correspondia a uma questao
do questionario. Essa preocupacao se justifica pela necessidade de visualizar o
conteldo de cada resposta, procurando fazer o levantamento de categorias que
facilitassem a anélise dos dados coletados.

Pode-se entender como “categorias” um conjunto de informacgdes referidas
por determinado conceito. Seu uso é bastante comum em pesquisas académicas,

conforme explicado pelas pesquisadoras Gerhardt e Silveira (2009):

Em muitas situacdes, o estabelecimento de categorias € uma tarefa
bastante simples, como no caso das investigacdes que tiveram os dados
obtidos a partir de instrumentos padronizados. Por exemplo, numa pesquisa
em que os entrevistados tinham 12, 17, 24, 32, 45, 62 e 74 anos de idade, o
agrupamento dos individuos pode ser feito nas seguintes categorias por

faixa etaria: “menores de 18 anos”, “entre 18 e 60 anos” e “maiores de 60
anos”. ” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 33).

Apoés o levantamento inicial, visando facilitar a analise dos dados coletados,

foram elencadas as seguintes categorias:
| O dizer dos participantes sobre a prépria pratica;
Il Crencas sobre ensino-aprendizagem referidas pelos participantes;

[l Métodos de ensino-aprendizagem aos quais 0s participantes fazem
referéncia;

IV Dificuldades encontradas no manuseio dos Cadernos do Aluno do 7° ano
(Volume 1I).
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Em seguida, lia e relia os dados coletados procurando relaciona-los as
categorias acima enumeradas, bem como separando os excertos que pudessem

exemplifica-las.

Neste capitulo foram apresentados os seguintes topicos: a metodologia, o
contexto de pesquisa, 0s participantes, o instrumento da coleta de dados utilizado e

os procedimentos para a analise e organizacao dos dados.

Finalizando, torna-se importante salientar que por envolver seres humanos,
na qualidade de participantes, ao iniciar este trabalho, o projeto de pesquisa
conforme orientado pela Resolucdo n°® 196/96 do Ministério da Saude, Conselho
Nacional de Sautde e Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — MS/CNS/CONEP
foi submetido ao Conselho de Etica via Plataforma Brasil tendo sido APROVADO
conforme o Parecer N° 1.912.024 em 08 de fevereiro de 2017.

A seguir sdo apresentados os resultados da pesquisa realizada no capitulo
intitulado Apresentacao e Andlise dos Dados.
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3. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os dados coletados no
guestionario aplicado que foi muito importante na realizacdo deste estudo de caso.
As respostas dadas as suas perguntas permitiram relacionar os conceitos e tedricos
vistos na Fundamentacdo Tedrica com o uso do Caderno Il do aluno no contexto
escolar dos participantes desta pesquisa.

As guestbes de pesquisa norteadoras deste trabalho levantadas na

Introducao foram:

12) Como vocé, professor de inglés da rede estadual paulista trabalha o caderno do

aluno do 7° ano, focando no volume 11?
2%) Quais as suas justificativas para agir desta maneira?

Como previsto na Metodologia de Pesquisa, este capitulo esta subdividido em
quatro secOes. Nelas sdo discutidas as respostas de acordo com as categorias
levantadas resultadas na analise das palavras escolhidas pelos participantes
relacionadas ao Uso do Caderno do Aluno do 7° ano — volume Il, desenvolvendo o
ensino-aprendizagem da lingua inglesa no contexto de trés escolas publicas
estaduais, a saber:

3.1 O dizer dos participantes sobre a propria pratica

3.2 Crencas sobre ensino-aprendizagem referidas pelos participantes;
3.3 Métodos de ensino-aprendizagem aos quais os participantes fazem referéncia;
3.4 Dificuldades encontrados no manuseio dos Cadernos do Aluno do 7° ano
(Volume II).
Tal organizagao foi escolhida para facilitar e organizar a apresentacédo dos

dados analisados.

3.1 O dizer dos participantes sobre a propria pratica

Conforme pode ser constatado nos excertos abaixo, muitas vezes ao falar

sobre a propria pratica os participantes apresentam algumas contradicées. Por
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exemplo ao responder a Questdo 10 do questionario aplicado: “Como vocé prefere

que os alunos participem de suas aulas?”, o participante lago diz:

Prefiro que todos facam suas atividades individualmente, mas permito
que interajam entre si porque entendo que eles aprendem por meio desta
socializagéo.

Em sua fala, lago deixa claro que acredita que os alunos aprendem por meio
da interacdo, apesar de ndo gostar de atividades em grupo. Tal ocorréncia expoe
uma contradicdo por parte do professor, pois se ele ndo permite que 0s jovens
executem as tarefas em grupos, a visdo dele sobre o que é interacdo mostra-se
incoerente, além de expressar uma perspectiva tradicional no sentido de o

aprendizado ser promovido quando o professor fala e o0 aluno ouve.

J& a participante Jane ao responder a Questdo 15 “Geralmente vocé trabalha
com todos os exercicios presentes nas situacdes de aprendizagem? Se nao, quais

vocé desconsidera? Por qué?” diz:

N&o trabalho com todos os exercicios do Caderno, eu desconsidero os
textos ndo auténticos, e os exercicios estruturalistas que focam somente
a gramatica e ndo trazem nenhuma reflexao.

Em seu dizer a professora esclarece que ndo aprecia exercicios puramente
gramaticais. Porém, em sua resposta na Questdo 16 que tem como assunto a licao

de casa, Jane afirma que:

(...) trabalhar a memorizacdo de estrutura gramatical no homework é uma
boa opcéo.

E pertinente observar essa ocorréncia envolvendo a professora Jane porque
ela traz a tona a diferenca entre o falar e o fazer. A professora aqui analisada néo é
a primeira e nem serd a ultima que parece cair em contradicdo ao elucidar suas
praticas. Leffa (1991) explica que quando a Abordagem Direta surgiu houve uma
euforia fortissima por parte dos professores que estavam dispostos a abandonar o
enfoque gramatical preconizado pela Abordagem da Gramética e Traducdo, que
surgiu anteriormente. Entretanto, “apds o entusiasmo inicial com a AD, o professor
acabava, sistematicamente, regredindo a uma versdo metodoldogica da AGT”
(LEFFA, 1991, p. 7). Tal como ocorre com a professora Jane, esse retorno ao

trabalho que foca os elementos gramaticais aponta uma “zona de conforto” dos
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professores que, ainda segundo Leffa (2001, p.7) podem “nao ter os pré-requisitos
linguisticos exigidos (fluéncia oral e boa pronuncia) ou por ndo possuir a resisténcia

necessaria para manter a énfase na fala durante varias horas diarias”.

A professora Maria, outra participante deste trabalho, diz acreditar na
efetividade de todos os materiais citados nesta pesquisa. Para ela, mais importante
do que os recursos empregados € o entendimento que o aluno tem acerca dos
objetivos da aula. Este pensamento pode ser compreendido observando o que Maria
responde na Questdo 9 que indagava sobre recursos didaticos que sdo mais
efetivos:

Com certeza uma aula audio visual com data show prende muito a atencdo
do aluno, porém quando ele vé significado na aula, quando ela passa a ter
valor para ele, quando entende o objetivo da aula, ela se torna atraente, e
isso j& aconteceu com giz e lousa também.

Ao citar os classicos giz e lousa, Maria da a entender que a utilizacao de
recursos mais atuais nao é necessaria para a efetivacao do ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira, o que a situa proéxima de uma perspectiva tradicional, que vé o

professor como profissional autossuficiente e detentor absoluto do saber.

Respondendo a Questdo 12 que indagava “Vocé |é as orientagdes do
Caderno do Professor durante o preparo de suas aulas?” a participante Rosa afirma

que:

Ja li, agora ndo mais. As orientacBes muitas vezes néo refletem a realidade
e as atividades propostas precisam ser adequadas.

Ao responder a Questao 16 “Vocé pede para que seu aluno responda algum
exercicio em casa como homework? O que considera para fazer essa escolha?” a

professora Rosa diz:

Depois de varias experiéncias negativas em relagdo ao homework,
confesso que me rendi, ndo costumo passar tarefa para casa.

Entretanto, mais adiante, na pergunta 17, que interroga sobre como o0s
exercicios da licdo de casa sdo corrigidos, Rosa afirma que isso depende da turma e
do dia e que as vezes o faz de mesa em mesa ou em grupo. Logo, estamos diante
de uma contradi¢do basica, pois se ndo ha licdo de casa, teoricamente ndo haveria

0 gue se corrigir.
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Com esta resposta, € possivel captar certo descontentamento por parte da
professora Rosa em relacdo aos aspectos de seu trabalho. Esse sentimento foi
nutrido por anos marcados por momentos dificeis. A esse respeito, Barcelos (2012,
p.6) se dirige aos professores que tomam posse de suas aprendizagens ao afirmar
que “suas histérias mostram sua luta, suas frustagdes, sucessos e fracassos como

aprendizes em seus contextos e experiéncias”.

3.2 Crencas sobre ensino-aprendizagem referidas pelos participantes

Segundo o participante lago, cada sala tem caracteristicas exclusivas que nao

permitem um trabalho mais padronizado:

(...) na minha vis8o, cada sala tem um perfil diferente que pode exigir
posturas diferenciadas por parte do professor que utiliza o Caderno
(Questao 12).

Para ele, o aprendizado ocorre quando os estudantes apreciam a atividade

proposta, o que é evidenciado na resposta da questéo 9:

Eu acredito que os alunos aprendem mais quando eles trabalham com
recursos que eles gostam. Assim, algo que percebo que eles apreciam é o
uso atividades simples, como cacga-palavras e cruzadinhas.

Tal postura indica uma preocupacdo do professor referente ao como 0s
alunos se sentem em sua aula, pois para ele um ambiente leve e descontraido pode

contribuir para o aprendizado da lingua inglesa.

Para a participante Jane, é muito importante se aproximar da realidade do
aluno em prol de mediar o processo de ensino-aprendizagem. Isso pode ser visto

em sua resposta a questao 9:

Os recursos mais eficientes na minha concepc¢do para 0 ensino e
aprendizagem de inglés sao filmes, musicas, videos e textos porque dessa
forma aproximo-me da realidade do aluno e também da lingua falada pelos
nativos de lingua inglesa.

A preocupacdo em se aproximar da realidade do aluno € bastante benéfica
para a efetivacdo da aprendizagem, uma vez que levar em conta a vida dos jovens
denota valorizacdo deles como seres humanos que assumem papeis ativos no

contexto de suas aprendizagens.
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Também a professora Maria parece crer que

As atividades ficam mais leves para os alunos .se houver a possibilidade de
duplas, porém, dependendo da atividade solicitada bem como do objetivo
da aula, tanto o individual como o em grupo devem ser empregados
(Questéo 10).

Esse pensamento indica a preocupacdo da educadora com a maneira mais
adequada para os alunos fazerem as tarefas propostas e com a importancia de
adequar a metodologia a atividade aplicada. Schon (2000) explica que é muito
importante que o professor reflita sobre a maneira como os alunos constroem seus
conhecimentos e como ele, enquanto professor participa desta construcdo. Assim, a

postura da professora aqui analisada caracteriza-se por tentar

ir ao encontro do aluno e entender o seu préprio processo de conhecimento,
ajudando-o a articular o seu conhecimento na acgdo com o saber escolar.
Este tipo de ensino é uma forma de reflexdo na accdo que exige do
professor uma capacidade de individualizar, isto €, de prestar ateng&o a um
aluno, mesmo numa turma de trinta, tendo a no¢do do seu grau de
compreenséo e das suas dificuldades. (SCHON, 2000, p.3).

Ja a professora Rosa parece adotar uma postura mais tradicionalista ao
pensar que atualmente o mais conveniente € o foco na gramética, além de néo

apreciar que os cadernos dos anos iniciais estejam todo em inglés:

Todos eles (os recursos didaticos) ... Um completa o outro. Sinto ndo poder
usar todos os listados.(...) atualmente, o que convém é a velha lousa
acompanhada do giz e de textos e exercicios gramaticais (Questéo 9).

3.3 Métodos de ensino-aprendizagem aos quais 0s participantes fazem
referéncia

Para o participante lago o fato de o professor creditar a socializagdo como
recurso de aprendizagem, o que pode ser visto em sua resposta abaixo, o aproxima

da abordagem sdcio interacionista:

(...) Prefiro que todos fagcam suas atividades individualmente, mas permito
gue interajam entre si porque entendo que eles aprendem por meio desta
socializa¢do.(Questéo 10)
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Conforme esse professor, cada aluno é um ser Unico, com caracteristicas
especificas, conforme ele afirma na questdo 12, portanto, a mesma metodologia

pode néo ser efetiva para um grupo extenso:

(...) na minha visdo, cada sala tem um perfil diferente que pode exigir
posturas diferenciadas por parte do professor que utiliza o Caderno.

Em algumas vezes, o professor cita a importancia de se estabelecer um
ambiente agradavel em sala de aula, trazendo recursos apreciados pelos alunos,
como séries e cacas-palavras (questdes 9 e 10). Essa preocupacdo em estabelecer
um ambiente agradavel para o aluno tem muito a ver com a Suggestologia de

Lazanov.

Segundo Leffa 1991, existe um método de ensino de linguas que se destaca
por tentar estabelecer “o ambiente mais agradavel possivel” (p. 16), tal como a
preocupacao do professor lago demonstra. Esse método chama-se “Suggestologia”,
e embora ndo seja aplicado totalmente pelo professor aqui analisado, é possivel
confirmar que na atual época do “pds-método” preceitos de diversas metodologias

distintas sao utilizadas.

As ideias da professora Jane de priorizar o trabalho em grupo, procurar por
atividades que reflitam temas atuais, tentar favorecer o estabelecimento de préaticas
sociais, além de proporcionar momentos de speaking, se assemelham a preceitos
da abordagem comunicativa e do soécio-interacionismo. Tudo isto pode ser

observado na resposta que ela deu a Questéo 9:

Os recursos mais eficientes na minha concepcdo para o ensino e
aprendizagem de inglés sao filmes, musicas, videos e textos porque dessa
forma aproximo-me da realidade do aluno e também da lingua falada pelos
nativos de lingua inglesa.

Suas ideias acima em muito se aproximam da abordagem comunicativa, que,
segundo Leffa (1991), ndo enxerga a lingua como um apanhado de frases isoladas,
e sim como um conjunto de eventos comunicativos. No entanto, o apelo por li 6es de
casa que trabalhem s6 gramatica, visto anteriormente em sua resposta a questao 16
exemplificada na secdo 1.3 deste capitulo, tem mais relacdo com a abordagem

tradicional.

Em uma de suas respostas, a da questéo 14, a professora Maria faz alusao a

uma atividade que envolve speaking, listening writing e listening:
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No ano passado os alunos precisavam completar uma tabela com o nome
do colega, data de aniversario e com os dias que faltavam para o
aniversario. Separei os alunos em duplas e eles tinham que perguntar para
os colegas em inglés e as respostas também em inglés.

Essa multiplicidade de enfoques permite situar a participante Maria em algum
lugar proximo as ideias do pds-método, pois ndo ha a definicdo de uma metodologia
em si, e sim acdes que podem ser vistas nas abordagens tradicional, direta e socio-

interacionista.

A importancia que a participante Rosa confere aos exercicios gramaticais a
relaciona a abordagem da gramatica e traducédo, inclusive porque a professora
sugere que o material ndo seja totalmente em inglés, pelo menos nos anos iniciais,
conforme pode ser observado em sua resposta na Questdao 11 que indagava “Vocé

utiliza ou ja utilizou os cadernos do aluno? Quais? Por qué?”

Por facilidade, o material do Estado é pratico e procura ensinar através de
situagdes. Faco aqui uma ressalva. O material para as séries iniciais ndo
deveria ser escrito todo em inglés.

Esse pensamento provavelmente tem relagdo com a dificuldade que os
alunos dos anos iniciais tém para entender as propostas da apostila e a dificuldade
de noOs professores em encontrarmos maneiras mais eficientes de explicar os

conteuldos.

Vale ressaltar também o seu apreco pelos drills (audios gravados em midia
digital para serem repetidos), que sao recursos caracteristicos da abordagem
tradicional, essencialmente behaviorista, e do método audio-lingual, conforme a
resposta dada na Questao 14 que questionava “Ja aconteceu de vocé precisar fazer
alguma coisa diferente do que consta nas orientacbes dadas aos professores? O

que fez? Como fez?”

Sim. Uma brincadeira, ou a execu¢do de um trabalho interdisciplinar. Uma
vez lembro que com alunos do 7°s anos fiz um drill sobre preferéncias. Fiz o
drill na lousa com as perguntas e as possiveis repostas e os alunos
deveriam circular pela sala e entrevistar seus colegas sobre suas
preferéncias. Eles adoraram, pois tentavam falar em inglés para perguntar e
responder.
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Essa diversidade de respostas relativas aos métodos que os participantes
dizem trabalhar em suas aulas de certa forma mostra a liberdade que os professores

tém na utilizacdo do Caderno do Aluno.

3.4 Dificuldades encontrados no manuseio dos Cadernos do Aluno do 7° ano
(Volume 11).

Observando os dados coletados, pode-se dizer que o participante lago é
quem evidencia suas dificuldades com maior clareza. Na resposta a Questao 20 que
procurava saber “O que vocé gostaria de falar sobre o uso do Caderno tanto do
aluno quanto do professor que nao lhe foi perguntado? Fique a vontade para tecer
seus comentarios”, ele explica que ndo se sente confortdvel em trabalhar com os
exercicios gramaticais das se¢fes de homework, sobretudo porque o Caderno do
Professor ndo traz um suporte em relacdo a maneira de explicar e conduzir a
confeccdo destes exercicios, 0 que acontece com todas as outras propostas da

apostila:

(...) N&o ha orientacdes para o trabalho com tais exercicios na brochura do
professor e muitas vezes quando os passo para fazer em casa, diversos
alunos ndo conseguem. Sendo assim, eu preciso basear minhas
explicagbes com relacdo a graméatica em outro material, ja que caderno do
aluno/professor traz exercicios gramaticais, mas ndo da suporte para
explica-los.

Respondendo a essa mesma questdo, a professora Jane traz a dificuldade

gue encontra no uso dos Cadernos:

Eu gosto muito do caderno do aluno e do professor, os temas sdo bem
legais, exceto algumas atividades que ndo sdo muitos atuais e os textos que
ndo sdo auténticos, isso dificulta porque vocé ensina uma linguagem que
ndo é usada na realidade, por isso levo os textos tirados de sites confiaveis
e trabalho com os alunos. Para eles verem como € o inglés usado no
cotidiano. (Questéo 20)

Segundo a professora, os Cadernos pecam por ndao acompanharem a
progressao do tempo, pois algumas propostas ja estdo defasadas e, muitos textos

ndo sao auténticos, isto €, ndo sdo oriundos de contextos reais de comunicacao.



42

O principal problema dos Cadernos para a professora participante Maria é o
fato dos alunos encontrarem as respostas facilmente na internet. Em suas respostas

as questdes 16 e 20 ha referéncias a esta possibilidade:

Prefiro que as atividades sejam feitas em sala de aula para evitar que
copiem as respostas da internet. Porém se nao for possivel terminar em
sala de aula, peco para finalizar em casa e faco a correcdo na aula
seguinte. .(Questao 16)

Gostaria que todos os professores tivessem acesso ao Caderno do
professor, bem como o impedimento da resposta do Caderno no aluno pela
internet, de modo que os alunos ndo copiassem as respostas. (Questéo 20)

Esses pensamentos parecem demonstrar que a professora realmente quer
gue seus alunos estudem e ndo simplesmente consigam a resposta, pois assim, na

visado dela, ndo ha aprendizado.

A participante Rosa mostra enfaticamente seu pesar por nao se julgar apta a
fazer uso de mais recursos em suas aulas. Tal ocorréncia pode ser observada a
partir da resposta que ela da a Questdo 9, onde expressa profundo
descontentamento com a atual situacdo da educacdo nas escolas da rede paulista
em que trabalha, o que, segunda a professora, impossibilita a utilizacdo de materiais

menos convencionais, ndo indo além do giz e da lousa:

(...) Sinto ndo poder usar todos os (recursos didaticos) listados. Mas diante
de uma situacdo cadtica na qual se encontra as salas de aulas atualmente,
0 que convém é a velha lousa acompanhada do giz e de textos e exercicios
gramaticais.

Essa resposta expressa profundo descrédito com a atual estrutura de ensino
e certa conformidade referente as Unicas coisas que nos sao garantidas: lousa giz.
Considerando que a professora Rosa jA tem 25 anos de rede estadual, é

compreensivel seu desencanto com realidade da sala de aula de hoje.

A partir da analise dos dados coletados nas respostas do questionario foi
possivel, ao menos em alguns momentos, perceber que os professores possuem
caracteristicas didaticas que podem ser relacionadas a algum método especifico.
Nesse sentido, uma pessoa que nédo é da area da educacédo pode pensar que alguns
métodos sao mais eficazes do que outros, e como 0s métodos aqui estdo sendo

representados pelos professores, que um professor é melhor do que outro.
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Porém, comparar a qualidade dos professores e dos métodos nédo é de forma
alguma o objetivo desta pesquisa. Leffa (2011) esclarece que ndo ha necessidade
de encarar os métodos com uma visao categoérica como se eles ndo pudessem ser

trabalhados em conjunto. A esse respeito, o tedrico afirma:

Nenhuma abordagem contém toda a verdade e ninguém sabe tanto que nédo
possa evoluir. A atitude sébia é incorporar 0 novo ao antigo; 0 maior ou
menor grau de acomodacéo vai depender do contexto em que se encontra o
professor, de sua experiéncia e do seu nivel de conhecimento. (LEFFA,
1991, p.26).

Pelas informacgdes coletadas foi possivel entender caracteristicas referentes
ao trabalho de cada professor. Barcelos (2015, p.147), explica que “os estudos das
crencas, de certa forma, focalizam as historias e experiéncias no processo de
aprender linguas”. Dessa forma, conclui-se que o0s professores participantes séo
quatro profissionais com experiéncias diferentes e crencas distintas em relacéo ao
processo de ensino-aprendizagem. Contudo, todos compartilham semelhancas,
sendo a utilizacdo dos Cadernos uma delas, ainda que de maneira distinta, ja que
cada professor aproveita apenas o que julga pertinente, para seu método de
trabalho e para suas aulas.

Essa apropriacdo que os professores fazem do Caderno, selecionando o que
deve e o que nao deve ser feito, bem como de que maneira fazé-lo, indica que os
professores valorizam sua autonomia e nao se limitam a ser simples reprodutores

dos conteudos elencados pela Secretaria Estadual de Educacéo.

Infelizmente, ndo sdo em todas as escolas modernas que os professores tém
essa liberdade para trabalhar com os conteudos que realmente julgam pertinentes e
viaveis, de acordo com a realidade da sala onde atuam. Ja ouvi relatos de colegas
docentes que afirmam serem obrigados a seguir uma apostila ou um livro didatico
inteiramente, sob a pena de ter a imagem prejudicada com a direcdo por nao
estarem cumprindo as questdes burocraticas da instituicdo. Nesse sentido, Schon
(2000) atesta que quando um professor tenta criar condicdes para promover uma
pratica reflexiva, dentro do seu contexto, muito provavelmente se deparara com a
qguestao da burocracia. Tal ocorréncia é passivel de acontecer a todo educador que
por ventura tentar algo diferente que va contra ao que € habitual na escola, cabendo

a esse profissional reconhecer que:
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nesta perspectiva, o desenvolvimento de uma pratica reflexiva eficaz tem de
integrar o contexto institucional. O professor tem de se tornar um navegador
atento a burocracia. E os responsaveis escolares que queiram encorajar 0s
professores a tornarem-se profissionais reflexivos devem tentar criar
espacos de liberdade tranquila onde a reflexdo na accdo seja possivel.
(SCHON, 2000, p.6).

Finalizando este trabalho sédo apresentadas a seguir as Consideragfes Finais

sobre os resultados alcancados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada teve como principal inquietacédo investigar como
os professores de trés escolas da rede estadual de Sdo Paulo estdo trabalhando
com o Caderno do aluno e o porqué que eles trabalham de determinada maneira.
Para tanto, foram selecionados quatro profissionais de perfis diferentes que ja
lecionaram para o sétimo ano do ensino fundamental Il utilizando a apostila

elaborada pela Secretaria Estadual de Educacéo (2008).

A ideia de realizar uma pesquisa académica com estas caracteristicas se deu
a partir de meus questionamentos sobre qual seria a maneira de ideal de utilizar o
Caderno do aluno, que eu particularmente aprecio. Ao perceber que diversos
colegas também néo estavam convictos quanto ao manuseio, entendi que o trabalho
de concluséo para o curso Préticas Reflexivas e Ensino Aprendizagem de Inglés na
Escola Publica da PUC/SP poderia ser de grande auxilio para a classe docente da

rede estadual que dispde de tdo poucos recursos no dia a dia de sua profissao.

A redacao destas paginas levou pouco mais de um ano e posso afirmar com
seriedade que foi um periodo permeado por muito estudo e dedicacdo. Como
professor pesquisador e ao mesmo tempo participante, a monografia aqui
apresentada é fruto de olhares reflexivos em relacdo ao meu agir como professor de
inglés e também ao agir dos meus companheiros de trabalho. E comum aos
membros da &area da educacdo ouvir sobre a importancia da reflexdo sobre os
diversos fatores que ocorrem num dia normal letivo, embora na pratica tal reflexdo
nao seja comumente efetuada, muitas vezes por falta de oportunidade. Nesse
sentido, vi esta monografia como a chance para refletir sobre minha conduta e, a

partir da reflexdo, me tornar um professor melhor.

A principal conclusdo a que pude chegar durante esses meses de pesquisa é
que, assim como o alunado, o professorado é uma categoria extremamente plural.
Meu trabalho ndo envolveu sequer meia duzia de professores e mesmo assim me
deparei com um conjunto de visdes peculiares cujas diferencas foram bem mais
frequentes do que as semelhancas. Isso acontece porque estamos diante de seres
humanos com os mais variados backgrounds, que se aproximam apenas por uma

caracteristica em comum: a vontade de ensinar. Esse desejo, infelizmente, as vezes
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€ 0 Unico fator responsavel por manter diversos professores no exercicio de sua

funcdo, cujo desprestigio parece cada vez mais evidente.

Na rede estadual, é possivel encontrar professores que se utilizam dos
Cadernos das mais variadas maneiras, provavelmente porque ndo ha uma
determinacdo de manuseio especifico. Ha, porém, os Cadernos do professor, que
apresentam sugestdes sobre como explicar e corrigir 0s textos e exercicios que
constam nas famosas "apostilas”, além das respostas e elenco das competéncias e
habilidades trabalhadas. Todos os professores participantes desta pesquisa fazem
uso frequente dos Cadernos do professor, embora efetuem uma ou outra
modificacdo mediante as especificidades do contexto de cada sala de aula. Tal
ocorréncia demonstra que, se por um lado os professores apreciam ter um material
de orientagdo que estruture sua pratica, por outro ndo abrem mao da autonomia de

poderem desenvolver novos procedimentos.

Algo que pude entender € que os procedimentos, que dizem respeito ao como
explicar determinado conteddo dos Cadernos ou mesmo sobre a corre¢cdo dos
exercicios, ttm a ver com as crencas que cada professor nutre a respeito da
conducdo do processo de ensino-aprendizagem. Se o professor achar que o aluno
aprende através de memorizacoes e repeticoes, ele se valera desses métodos para
ensinar seus conteudos. E como explica Leffa (1988, p.33), ndo se trata de julgar
determinada metodologia como certa ou errada, e sim investir num "ecletismo
inteligente” que permite ao professor selecionar a metodologia mais adequada

consoante a realidade de sua sala de aula.

Também observei que em muitas ocasides o fator decisivo para o proceder de
determinado professor é a experiéncia que ele teve enquanto aluno. Isso nos mostra
0 quao significativo sdo 0s nossos anos de idade escolar, embora passem rapido e
muitas vezes nao os valorizemos. Em contrapartida, esse detalhe também indica
gue muitos profissionais ndo se abrem para novas experiéncias e ficam anos a fio
presos na mesma rotina. Assim, conforme Lombardi (2006), fica nitida a importancia
de cada professor se transformar num pesquisador e refletir diariamente sobre sua

pratica com o intuito de aperfeicoa-la.

Em suma, creio que este trabalho deixa contribuicdes interessantes aos

professores interessados em aprimorar o uso que fazem dos Cadernos. Professores
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esses que, assim como eu, se preocupam em buscar novas alternativas para o
trabalho com o que talvez seja o recurso mais comum dos docentes na rede
estadual de Sao Paulo. Nesse sentido, concluo retomando os objetivos iniciais

apresentados nesta pesquisa:

e Investigar como professores da rede estadual trabalham o caderno do
aluno do 7° ano, focando no volume Il e explicitando as justificativas
gue os professores apresentam para determinado uso;

e Auxiliar os professores da rede estadual por meio de sugestdes sobre

como manusear o Caderno.

De acordo com o que foi exposto no decorrer do trabalho, diria que os
objetivos foram alcancados, visto que foi possivel investigar e detalhar como quatro
professores diferentes manuseiam as famosas apostilas, além de formular as

seguintes sugestoes:

Inclusdo da Pratica Social: Ndo € incomum ouvir alunos dizerem que
concluiram o Ensino Médio sem aprender nada, ou que ndo veem sentido em
estudar determinada férmula matematica jA que néo irdo utiliza-la no contexto de
suas vidas. Essas falas sdo sintomaticas de um ensino que nao privilegias as
praticas sociais, ou seja, ndo possui aplicacao na vida prética dos alunos. Pensado
especificamente no Caderno de lingua inglesa, € possivel identificar a presenca de
propostas descontextualizadas que nao contribuem com a formacédo critica dos
estudantes, como 0s exercicios estritamente gramaticais presentes nas secdes de
homework, como o exercicio 3 da pagina 9 e 4 da péagina 15, por exemplo, que
tém como objetivo, respectivamente, o preenchimento de lacunas com verbos no
passado e a selecdo do verbo mais apropriado ante duas opg¢des, uma no passado

outra no futuro, como em “is — are” ou “isn’t — aren’t’.

Para Luckesi (2005), o saber criticamente elaborado € fruto da acéo
pedagdgica inserida dentro da pratica social concreta, e para que esta acao ocorra,
a escola precisa ser vista como espaco de mediacdo entre o social e o individual.
Assim, privilegiar tarefas que n&o trazem nenhum tipo de reflexdo significa impedir

gue a escola assuma seu papel emancipador e formador de cidadéaos reflexivos.

Uso de Tecnologias em Sala de Aula: O Caderno do aluno volume Il traz

tarefas que fazem alusdo as novas tecnologias que diariamente vém aparecendo.
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Na unidade 6 ha o estudo dos lingoos da internet, ou seja, das palavras utilizadas
informalmente por diversas pessoas em conversas online. H4 também sugestfes
para que o professor se aproprie da sala de informatica da escola, para trazer mais
realidade a proposta ensinada. Embora valha ressaltar que ndo sdo todas as
escolas que dispdem de espacos como este, apresento aqui uma ideia interessante
para os professores dinamizarem seu trabalho em sala de aula: fazer uso das

tecnologias disponiveis. Como sabemos:

(...) as novas tecnologias da comunicacdo e da informagdo permeiam o
cotidiano, independente do espaco fisico, e criam necessidades de vida e
convivéncia que precisam ser analisadas no espaco escolar. A televisdo, o
radio, a informatica, entre outras, fez com que os homens se aproximassem
por imagens e sons de mundos antes inimaginaveis. (BRASIL, PCN, vol. 2,
p. 24).

Considerando que os alunos fazem uso da tecnologia o tempo todo, seja
através de aplicativos, videogames ou computadores domésticos, nao levar em

conta essas possibilidades significa reduzir drasticamente as chances de sucesso.

Ensinar com Significado, aproximando as Propostas dos Cadernos com
a Realidade: Aos educadores que reconhecem seu potencial transformador, cabe o
rompimento com praticas educacionais que enxergam o aluno como depdésito de
informacgdes, por vezes descontextualizadas e sem aplicacéo na vida real. O oposto
disto é justamente o0 que se propde para aumentar a capacidade de reflexdo dos
estudantes. Muitos professores ingressam na sala de aula e se esquecem da
globalizacdo, dos problemas ambientais e das questdes sociais que estao
acontecendo no mundo externo e que fazem parte do fator mais importante discutido
agui: a realidade do aluno. Exclui-la do planejamento corresponde a dificultar as
chances de se obter sucesso. Incluir apenas estudos gramaticais no plano de
ensino, por exemplo, ndo é assertivo, pois dominar as mais diversas nomenclaturas
gramaticais ndo é suficiente para falar e escrever de forma adequada nos mais
variados contextos. Assim, é dever do professor considerar a realidade do educando
ao refletir sobre sua didatica, ja que esta realidade também é responsavel por uma
série de conhecimentos prévios advindos das relacdes sociais travadas pelos
alunos, seja no contato com a familia, os amigos, a igreja... Em suma, é importante
utilizar os Cadernos e suas orientacdes, mas este recurso nao pode ser o Unico
preconizado, pois a escola € um ambiente para troca de informac¢des onde o

professor também aprende com o que 0s alunos trazem.
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Conforme dito na introdu¢do, um bom professor também é um pesquisador
dedicado, pois o intenso intercambio de informag¢fes socializadas a cada minuto é
responsavel pela formacéo de novos saberes, que diariamente sdo desconstruidos e
reconstruidos, dentro de um processo sem fim. Assim, o professor que realmente

deseja acompanhar este fluxo precisa entender que:

“ndo ha ensino sem pesquisa e [nem] pesquisa sem ensino.”
Paulo Freire (1999, p. 32).
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ANEXO A: QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Prezado(a) Colega,

PARTICIPANTES

Este questionario destina-se a coletar informacdes sobre o ensino-aprendizagem de

inglés na Escola Publica. Faz parte de uma pesquisa desenvolvida no curso de

Especializacdo em Praticas Reflexivas e Ensino Aprendizagem de Inglés na Escola
Plblica, oferecido pela PUC-SP/ COGEAE. Antecipadamente, agradeco sua

participacdo ao preenché-lo.

Nome

Igor Leite Sousa

igorlisousa@gmail.com

Data / /

Telefone(s):

Email:
1. Idade:
(_) de 20 a 25 anos (__) de 40 a 45 anos
(_) de 25 a 30 anos (__) de 45 a 50 anos
(_) de 30 a 35 anos (_) de 50 ab55 anos
(_) de 35a40anos (__) de 55 a 60 anos
2. Formacéo:
Ensino: Instituicdo Publica Instituicdo Particular | Ano do Término
Fundamental
Médio
. Nome do Curso Habilitacéao Ano de~
Superior Concluséao
: Ano de
Pos-Graduacao Curso Modalidade Concluséo




3. Anos de Experiéncia:
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Tipo de Escola:

Sim | Nao

Quantos anos?

Quando?

Particular?

Publica: Estadual?

Publica Municipal?

Especifica de Linguas?

Outro?

4. Em que faixa salarial vocé se encaixaria?

(_) de 01 a 05 salarios minimos

(_) de 06 a 10 salarios minimos

(_) de 11 a 15 salarios minimos

(__) Acima de 15 salarios minimos

5. Fez algum curso especifico de Inglés? (_ ) Sim (__) Néo
Se positiva a resposta, qual?
onde?
guando?
6. Atualmente, vocé estuda Inglés? (_ ) Sim  (__) Nao

Se positiva a resposta, onde?

7.Em quais instituicdes vocé trabalha atualmente como professora de inglés?

Tipo de Escola

Segmento

Série/Ano

Periodo

Quantas
aulas?

Outra Fungao/
Qual?

Escola Particular

Escola Publica
Estadual

—
N N

( ) | Escola Publica
Municipal

Escola de Idiomas

~ |
(N [N

Outras
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8. Entre os recursos abaixo quais vocé utiliza em suas aulas de inglés? Marque
quantas alternativas quiser:

() | lousae giz ( ) | jogos ( ) | musicas

() | livros didaticos ( ) | leitura ( ) | filmes

()| TV ( ) | videos ( ) | textos na lousa

() | textos impressos ( ) | gramaticanalousa | ( ) | graméatica no caderno
Caderno do aluno Caderno do aluno Dicionario

() (textos) () (exercicios) () Port./Ing./Ing./ Port.

( ) | Outros: Quais?

9. Qual (ou quais?) dos recursos acima assinalados sdo mais eficientes, em sua
visdo, para o ensino-aprendizagem de inglés em sala de aula?
Por qué?

10. Para um melhor desenvolvimento e eficiéncia de suas aulas de inglés é
preferivel que os alunos participem em:

(__) grupos (_) emduplas (_) individualmente?

Por qué?
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11. Vocé utiliza ou j4 utilizou em suas aulas de Inglés o Caderno que o Estado envia
para os alunos?
(_)Sim (_ ) Nao

Quais?

Por que usou ou usa esse tipo de material?

12. Quando utiliza o Caderno, vocé costuma ler as orientacdes para professores

durante o preparo de suas aulas? Por qué?

13. No desenvolvimento de suas aulas, vocé segue as orientacdes do caderno?
(_)Sim () Nao Por qué?
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14. Ja aconteceu de vocé precisar fazer alguma coisa diferente do que consta das
orientacOes dadas para os professores? O que fez? Como fez?

15. Geralmente, vocé trabalha com todos 0s exercicios presentes nas situacdes de

aprendizagem? Se nao, quais vocé desconsidera? Por qué?

16. Vocé pede para que seu aluno responda algum exercicio em casa, como

homework? O que considera para fazer essa escolha?

17. Como é feita a correcdo dos exercicios solicitados?
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18. Se algum aluno nao trouxer o Caderno que utilizam para a aula, como vocé

reage?

19. Vocé costuma executar o projeto sugerido para o final do bimestre (no caso, a

producdo de um leaflet sobre alguma opcéao de lazer da cidade)? De que maneira?

20. O que vocé gostaria de falar sobre o uso do Caderno tanto do aluno quanto do

Professor que nao |he foi perguntado? Fique a vontade para tecer seus comentarios.
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Sao Paulo, 5 de abril de 2016

Eu, Igor Leite Sousa, RG n° 49.603.611-7, aluno regularmente matriculado no
curso de Especializacdo em Préticas Reflexivas de Ensino e Ensino-Aprendizagem
de Inglés na Escola Publica, da Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo (PUC-
SP), peco a autorizacdo para a realizacdo da minha pesquisa com os professores de
inglés da Escola Estadual Sapopemba. O objetivo deste trabalho, que
provavelmente serd concluido em dezembro de 2016, é investigar e descrever 0s
usos que os professores de inglés desta instituicdo fazem com o caderno do aluno
do 7° ano, volume I, de lingua inglesa. Para tanto, proponho a resolucdo de um
questionario, a ser desenvolvido posteriormente, que focard na maneira como
determinados professores abordam os textos e 0s exercicios presentes no Caderno
do Aluno. Caso as informac@es adquiridas ndo sejam suficientes, planejo entrevistar
os professores se 0s mesmos autorizarem. Esclareco que os dados coletados seréo
utilizados para fins estritamente académicos e que os membros da pesquisa nao
serdo identificados. Se por ventura o0s professores quiserem interromper a

participacéo no trabalho, terdo total liberdade.

Atenciosamente,

Igor Leite Sousa.
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ANEXO C: DECLARACAO DO RESPONSAVEL PELA INSTITUICAO

Declaro que fui informada sobre os objetivos da pesquisa apresentada. Sei
gue em qualguer momento poderei solicitar novas informacdes. Declaro também que
recebi uma coOpia deste presente termo de consentimento livre e esclarecido e que

me foi dada a oportunidade de ler e sanar minhas davidas. Assim,
( x) Autorizo a realizacéo da pesquisa.

() Nao autorizo a realizacdo da pesquisa pelas seguintes razées:

Assinatura e carimbo da responsavel pela instituicdo

Data 31/05/2016 %_LQ B



