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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é compreender a visao que os alunos
tem do processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa,
principalmente do ensino da gramatica, na escola publica do
Estado de S3ao Paulo. A pesquisa foi realizada pela professora-
pesquisadora com 36 alunos do terceiro ano do ensino médio. Os
dados foram coletados de margo a setembro de 2018 por meio
de questionario e uma auto-avaliacao. Os pressupostos tedricos
qgue fundamentam esta pesquisa estao nos trabalhos de Leffa
(1988), que apresenta um panorama histérico das metodologias
do ensino de linguas no ambito mundial e nacional. Ja Uphoff
(2008) e Thornburry (2001) discutem procedimentos e pesquisas
sobre o ensino da gramatica. Dutra (2004), Leffa (2012) e Moita
Lopes (1996) trazem a reflexdo para a realidade do ensino
publico no Brasil. Enfoca também o ensino de lingua estrangeira
no Brasil através dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino de Lingua Estrangeira (PCN-LE). Os resultados permitiram
refletir sobre acao pedagogica que levou a uma reconstrucao da
pratica em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Lingua inglesa. Ensino de
gramatica. Reflexao sobre a pratica.



ABSTRACT

The purpose of this research is to understand the students' view
of the teaching-learning process of the English language,
especially the grammar teaching, in the public school of the State
of Sao Paulo. The research was carried out by the teacher-
researcher with 36 students of the third year of high school. The
data were collected from March to September of 2018 throught
a questionnaire and a self assessment. The theoretical
assumptions underlying this research are in the works of Leffa
(1988), which presents a historical overview of the
methodologies of language teaching. Uphoff (2008) and
Thornburry (2001) discuss procedures and research on grammar
teaching. Dutra (2004), Leffa (2012) and Moita Lopes (1996)
bring the reflection to the reality of public education in Brazil. It
also focuses on the teaching of foreign languages in Brazil
through the National Curriculum for Teaching Foreign Languages
(PCN-LE). The results allowed to reflect on pedagogical action
that led to a reconstruction of the practice in the classroom.

Key-words: Teaching-learning. English language. Grammar
teaching. Reflection on practice.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo discutir o papel da gramatica no ensino da lingua inglesa.
Serdo observadas como as diferentes perspectivas metodoldgicas moldaram o ensino da
gramatica em sala de aula com o passar dos anos.

Nos ultimos tempos o ensino da lingua inglesa tem sido muito discutido devido a varios
fatores, sendo um dos mais constantes a globalizacdo, na qual a lingua inglesa tem sido
amplamente utilizada para conectar diversas partes do mundo por meio da internet, rede
sociais, sites etc.

Segundo Leffa (2002), a lingua inglesa tornou-se um instrumento essencial por ser
amplamente utilizada nos meios de comunicacdo deste mundo globalizado. Porém, o ensino
de uma segunda lingua pautado pela gramdtica tem sido motivo de polémicas e muitas
discussdes. Qual é a melhor forma de se ensinar? Como ou por que ensinar gramatica? Como o
uso da gramatica influencia o processo de aquisicdo da L2? E como o ensino da lingua inglesa,
mais especificamente, da gramatica, é visto pelos alunos?

De acordo com Dutra (2004), apdés um século de teorias metodoldgicas sobre o ensino da
lingua estrangeira, pode-se perceber que o ensino da gramatica esteve presente de forma
diferenciada em todas elas. Em um breve panorama inicial, dirlamos que o primeiro dos
métodos era conhecido como método tradicional ou Método de Gramatica e Tradugdo, que
era voltado para gramadtica e traducdo de textos, como o préprio nome indica. As regras
gramaticais tinham mais importancia do que o uso e a pratica da oralidade. A gramatica era
ensinada de forma dedutiva estabelecendo relagdo com a lingua materna. A principal critica
feita era de que os alunos sabiam as regras gramaticais, mas ndo eram capazes de se
comunicarem.

Em oposi¢do ao método de Gramatica e Tradugdo surge o Método Direto, que defendia a
importancia dos aprendizes se comunicarem na lingua alvo (RICHARDS E RODGERS, 1986).
Dessa forma, ndo sdo utilizados procedimentos analiticos das regras gramaticais, mas sim o
uso direto da lingua alvo em sala de aula, levando os aprendizes a induzirem as regras
gramaticais, portanto, a gramatica deve ser incorporada ao uso da lingua. Esse método ficou
amplamente conhecido por meio da escola Berlitz (EUA, 1978) e teve grande repercussao por
defender o ensino da L2 por meio da L2. As quatro habilidades eram trabalhadas, mas a pratica
oral tinha que vir antes da escrita e acreditavam que por meio da repeticdo ocorreria o
aprendizado automatico.

Com forte influéncia do método anterior surge a abordagem audiolingual, na qual o uso da
lingua materna era considerado inapropriado para aquisicdo da L2. Em ambos os métodos,
observa-se influéncia do behaviorismo ao analisar como as atividades priorizavam a repeticdo
(drills) para que assim houvesse a memoriza¢do e automatizacdo da lingua alvo. Portanto, o
ensino da gramatica era feito de forma gradual também visando automatizagao e repeticao.

Por fim, surge abordagem comunicativa, que prioriza a capacidade de se comunicar mesmo
gue a forma ndo seja gramaticalmente correta. Segundo Mello (2004), o papel da gramatica foi
reduzido, dando lugar as fungdes da lingua, para priorizar a comunica¢do. Nessa proposta, as
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quatro habilidades também sdo trabalhadas, mas a diferenca esta no objetivo final, que seria
propiciar a comunicacdao de forma efetiva, conforme as diferentes praticas sociais. As
repeticbes deixaram de ser enfatizadas, ndo ha mais restricdes quanto ao uso da lingua
materna ou L1 e a aprendizagem esta centrada no aluno, seus interesses e necessidades.

Em uma perspectiva histérica, vemos que o ensino de gramatica ora ocupou lugar central nos
programas de ensino, ora foi condenado a marginalidade, como se a énfase em aspectos
formais da lingua dificultassem o desenvolvimento da fluéncia e o uso da lingua para fins de
comunicagao.

Muito jd se discutiu sobre as melhores formas de ensinar inglés, mas ainda ndo ha um
consenso sobre qual método seria o mais eficaz. A grande dificuldade que muitos professores
enfrentam estd em incorporar o ensino da gramatica as propostas atuais. Assim, o presente
trabalho ird discutir a importancia da gramdtica no aprendizado da lingua inglesa,
apresentando as modificagdes que tém ocorrido nas abordagens do ensino de uma segunda
lingua, no nosso caso, a lingua inglesa.

Poder discutir e repensar o ensino da gramatica na contemporaneidade dentro da escola
publica é importante para refletir sobre a nossa pratica em sala de aula, buscando a melhor
maneira de ensinar nossos alunos e para poder compreender a transformagdo e o
desenvolvimento desse ensino com o passar dos anos.

Os pressupostos tedricos que fundamentam esta pesquisa estdo nos trabalhos de Leffa (1988),
que apresenta um panorama histérico das metodologias do ensino de linguas no ambito
mundial e nacional. J4 Uphoff (2008) e Thornburry (2001) discutem procedimentos e pesquisas
sobre o ensino da gramatica. Dutra (2004), Leffa (2012) e Moita Lopes (1996) trazem a reflexao
para a realidade do ensino publico no Brasil. Esses autores, entre outros, nos ajudam a
compreender as propostas metodoldgicas presentes nos documentos oficiais que orientam o
curriculo da Lingua Inglesa no Brasil.

Na sequéncia, apresentamos a metodologia da pesquisa, que explica o tipo de pesquisa e traz
informacdes sobre o contexto, participantes e instrumento de coleta de dados. No ultimo
capitulo foram analisados os dados coletados por meio do questionario respondido pelos
alunos e as respostas foram transformadas em graficos. A conclusdo apresenta o que se
constatou de importante a partir dos dados coletados. Este trabalho buscou esclarecer
algumas das questées sobre o ensino da gramatica na lingua inglesa na perspectiva dos alunos,
buscando compreender o seu desenvolvimento com o passar dos anos e a importancia de se
ensinar gramdtica para alunos do Ensino Médio.



CAPITULO 2: FUNDAMENTACAO TEORICA

Tell me and | forget,

Teach me and | remember,
Involve me and | learn.
Benjamin Franklin

Este capitulo apresenta um breve resumo das principais definicdes de gramatica, para
entdo entender como o ensino da gramatica foi sendo estruturado a partir das
diferentes metodologias de ensino da lingua inglesa. Tomaremos como referéncia para
a sintese, autores como Nunan (1999), Larsen-Freeman (2003) e Leffa (1988). Por fim,
retomamos os principais documentos oficiais: Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), os Parametros Curriculares Nacionais e
o Curriculo do Estado de S3do Paulo (2011) para compreender a visdao que 0s mesmos
trazem sobre o ensino da gramatica.

2.1 Defini¢bes de gramatica

Segundo o diciondrio da Lingua Portuguesa Aurélio Século XXI (1999), “gramdtica é o estudo
ou tratado que expde as regras da lingua padrdo”. A palavra gramdtica vem do grego gramma,
que significa algo escrito ou uma letra do alfabeto. Tradicionalmente a gramatica tinha a ver
com a linguagem escrita e principalmente com o latim, que continua a ser uma lingua
estudada e usada, mas apenas na forma escrita.

De acordo com os dicionarios, ha duas definicbes recorrentes no verbete gramdtica. A
primeira refere-se a descricdo de como as palavras se organizam dentro das estruturas
linguisticas, e a segunda diz respeito ao estudo de regras gramaticais. Para Pires (1997: 15),
gramdtica é um sistema de regras, unidades e estruturas que o falante de uma lingua tem
programado em sua memoria e que lhe permite usar uma lingua. Mas a gramatica pode ser
considerada muito mais do que isso, pode incluir aspectos fonoldgicos, morfoldgicos,
semanticos e pragmaticos, dizem os estudiosos.

Segundo Nunan (1999), durante muito tempo da histdria do ensino de linguas, a gramatica
lidava com corre¢Ges e o papel do professor era conferir as regras que deveriam ser usadas
corretamente. A concepgao de gramatica tem sofrido algumas mudangas decorrentes das
varias abordagens de ensino de linguas. Essas alteracbes ao longo dos anos refletem os
interesses e necessidades dos aprendizes de lingua, que tendem a ter maior interesse na
comunicac¢do. A lingua é algo dindmico e ndo estdtico, portanto a gramatica é um termo
mutavel, com diferentes significados para diferentes pessoas. As linguas mudam e com elas



mudam também as regras gramaticais. Por esta razdo, julgo pertinente trazer outras defini¢ées
de gramatica antes de discutir questdes que enfoquem o seu ensino.

Em Nunan (1999) encontram-se as seguintes definicGes de gramatica:
(1) uma andlise da estrutura da lingua tanto em um corpus de discurso ou escrita
(desempenho gramatical) quanto como um progndstico do conhecimento de um
falante (competéncia gramatical);
(2) uma andlise das propriedades estruturais que definem a linguagem humana
(gramatica universal);
(3) um nivel de organizagdo estrutural que pode ser estudado independentemente da
fonética ou semantica.

A definicdo de gramatica para o autor é: o estudo de como a sintaxe (forma), a semantica
(significado) e a pragmatica (uso) trabalham juntas para possibilitar que os individuos se
comuniquem através da lingua.

Na area de Linguistica Aplicada também s3o encontradas algumas defini¢des para o termo,
como a de Richards (2001), para o qual gramdtica é a descri¢do da estrutura de uma lingua e a
forma como as unidades linguisticas (como as palavras) e os sintagmas se combinam para
produzir oragdes na lingua. Geralmente, leva em conta os significados e as fun¢des que as
oragbes tém no conjunto do sistema da lingua e que podem ou ndo incluir os sons de uma
lingua. O autor também traz a definicdo de gramdtica pedagdgica, que seria a descri¢dao
gramatical de uma lingua com fins pedagdgicos, como por exemplo, o ensino de linguas, a
elaboracdo de programas ou a preparacdo de materiais didaticos.

Na verdade, hd vdrias acepc¢des sobre o termo e diferentes opinides acerca da importancia do
ensino da gramatica na aprendizagem de uma lingua estrangeira. No processo de leitura, a
gramatica ndo deve ser a espinha dorsal de um curso, mas o aluno deve estar ciente de como
as palavras se organizam dentro das frases e dos periodos, e como estes se organizam em um
texto. Muitas pessoas pensam em gramatica como aquela matéria chata que estudaram na
escola e que pouco usam no dia a dia. Essa idéia ndo é totalmente errada, mas nado fornece a
nogao correta do que é gramatica e para que serve. Conforme Larnsen-Freeman (2003: 45), ha
quatro tipos de gramatica: a explicita, normativa, implicita e reflexiva.

A explicita ou tedrica é definida como uma atividade metalinguistica, ou seja, uma utilizacdo da
prépria lingua para a explicagdo dos conceitos gramaticais.

A normativa consiste em prescrever regras da lingua, enquanto que a gramatica implicita é a
gue esta na mente do falante, permitindo que ele faga uso dela de forma automatica por isso
também é denominada gramdtica de uso.

Ja a reflexiva é a gramdtica em explicacdo, pois ela se refere mais ao processo do que ao
resultado. Esse tipo de gramatica identifica as unidades, regras, principios ou a constituicdo e o
funcionamento da lingua, ou seja, possibilita uma reflexdo sobre a lingua.



A gramatica normativa esta relacionada ao ensino estruturalista, pois seus procedimentos
metodolégicos ainda estdo atrelados ao ensino de tdpicos gramaticais, portanto, o foco de
ensino ainda sdo as regras que compdem o codigo linguistico.

A gramatica pode ser considerada a parte central da lingua, pois o significado de qualquer
mensagem transmitido pela lingua tem que ser convertido em palavras que colocadas juntas,
de acordo com as regras gramaticais, passam a ter um significado.

Desta maneira, gramdtica é um conjunto de regras que descrevem como uma lingua deve ser
usada, porém essa mesma lingua pode variar de acordo com as caracteristicas pessoais de
guem a usa.

Para Irandé Antunes, em seu livro: Muito Além da Gramdtica, saber gramatica nao é suficiente
para uma atuac¢do verbal eficaz, pois é apenas parte do saber que precisa dominar para o
desempenho satisfatdrio para falar, ler e escrever.

Na verdade, a gramatica é insuficiente, pois a interagdo verbal requer ainda:

o conhecimento do real ou do mundo, o conhecimento das normas de
textualizagdo e o conhecimento das normas sociais de uso da lingua.
(ANTUNES, 2012: 55)

Larsen-Freeman (2003) define gramdtica como uma habilidade ao invés de uma darea de
conhecimento. Isto recai sobre a importancia do desenvolvimento nos alunos de uma
habilidade para se fazer algo e ndo simplesmente armazenar conhecimento sobre a lingua ou
seu uso. Além disso, a autora coloca a gramdatica como sendo a quinta habilidade a ser
desenvolvida no aluno, ao lado da escrita, da leitura, da compreensdo oral e da fala. Ser capaz
de usar estruturas gramaticais nao significa saber usar as formas exatamente, mas, sim, usa-las
de forma apropriada e significativa.

Percebe-se que o ensino da lingua inglesa esteve por muito tempo pautado nas explicagdes
gramaticais, que priorizavam a morfologia e a sintaxe sem levar em conta a fun¢do da lingua.
As atividades desenvolvidas em sala de aula eram descontextualizadas e sem preocupacdo
com a utilizacdo pratica da lingua. O uso de material auténtico nem era cogitado, pois se
acreditava que o livro diddtico era muito mais eficaz, pois ele estava embasado numa
determinada metodologia.

Conforme Larsen-Freeman (2003), antes o foco estava na estrutura da lingua e pouca atencao
era dada a pronuncia, sendo assim, o professor precisava ter vasto conhecimento das regras
gramaticais e ndo necessariamente dominar a oralidade do idioma que ensinava. Devido ao
processo de globalizacdo e a ampliacdo do uso da lingua inglesa nos meios de comunicagao,
principalmente por meio de videos e dudios, surgiu a necessidade de saber falar e entender
em inglés mais do que apenas ler.

Mais recentemente, as diretrizes para o ensino de linguas estrangeiras indicam que o
conhecimento gramatical esta vinculado a um contexto de uso da lingua, mais préximo do
pregava o movimento comunicativo e acredita-se que a gramatica é adquirida de forma
inconsciente durante o desempenho em situa¢gdes comunicativas, sem haver necessidade de
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ensinar separadamente as regras gramaticais. Alguns estudiosos acreditam que a lingua ndo
pode ser baseada na classificagdo superficial e individual de estruturas, mas sim no
desenvolvimento de um sistema inato e mental de regras. Se tradicionalmente a gramatica
tinha haver com a linguagem escrita, principalmente no latim, que continua a ser estudada e
usada na forma escrita, mas ndao é mais falada, hoje a definicdo de gramdtica esta mais ampla
e flexivel, pois é preciso entender que toda lingua falada esta viva e, portanto, sofre
constantes modificagdes e transformagdes com o passar dos anos.

De acordo com Richards e Rodgers (2001), ensinar uma lingua estrangeira era capacitar o
aluno a ler a literatura estrangeira ou ajuda-lo a entender melhor as regras da gramatica da
lingua materna. Os alunos deviam aprender as regras gramaticais que eram ensinadas de
forma dedutiva, ou seja, com a apresentacdo e estudo de tais regras que deveriam ser
praticadas em exercicios de tradug¢do. De acordo com Leffa (1988), essa proposta
metodolégica ainda era seguida até 1988 e talvez até hoje, com diversas adaptac¢des e
finalidades mais especificas.

O ensino de gramadtica, como conceituado nos dicionarios, foi o foco
predominante nas aulas de lingua estrangeiras até o advento da abordagem
comunicativa, quando se criou o mito que nao se deveria ensinar gramatica.
Porém a abordagem comunicativa enfatiza o foco no sentido, mas ndo ignora a
gramdtica, ao contrario, ela recomenda o ensino de gramatica de forma
comunicativa, para que seja adquirida pelo contexto e pelo uso, embora seja
importante que se tenha precisdo gramatical (LEFFA, 1988: 23).

Independentemente dos argumentos tedricos e ideoldgicos a favor ou contra o ensino da
gramatica, muitos alunos vem para aulas de idiomas com expectativas bastante determinadas
sobre o que eles fardo. Essas expectativas podem derivar da experiéncia anterior de
aprendizagem de linguas e das experiéncias em sala de aula em geral, onde (tradicionalmente,
pelo menos) o ensino é do tipo de transmissdao mencionado acima. O professor que ignora
essa expectativa, incentivando os alunos a simplesmente experimentar a linguagem podera
encontrar algumas dificuldades. Mais adiante serdo explicadas algumas dificuldades que a
professora-pesquisadora teve ao tentar falar em inglés durante as aulas de inglés, que foi
repudiado pela maioria dos alunos.



2.2 PRINCIPAIS METODOLOGIAS DE ENSINO DE LINGUA INGLESA

Para compreender como que a gramatica era vista ou ensinada de acordo com os métodos,
serd necessario fazer uma retrospectiva da metodologia do ensino de lingua inglesa,
priorizando os métodos que mais se destacaram no ensino. Porém é preciso explicar
primeiramente, a diferenca entre método e abordagem (approach em inglés). Para Leffa
(1988: 18), abordagem é o termo mais abrangente e engloba os pressupostos tedricos que
embasam a aprendizagem. Ja método se consagrou com a ampla divulgacdo do “método
direto”, que na verdade nao deixa de ser também uma abordagem.

Com base em Richards e Rodgers (2001), podemos definir abordagem como um conjunto de
pressupostos que incluem teorias de lingua e linguagem e de ensino e aprendizagem. Método
pode ser definido como um conjunto de procedimentos coerentes com a abordagem que lhe
da sustentagao.

De acordo com Larsen-Freeman (2003), trés grandes abordagens de ensino de linguas sdo
propostas: a Tradicional, na qual as regras gramaticais da lingua sdo enfatizadas; a Humanista
para a qual os aspectos afetivos sdo mais importantes que os cognitivos na aprendizagem de
uma lingua; e a Comunicativa cuja finalidade é desenvolver a competéncia comunicativa do
aprendiz. As trés abordagens serdo retomadas mais detalhadamente a seguir.

Conforme Moita Lopes (1996), o profissional de linguas estrangeiras apresenta, muitas vezes,
dificuldade para fazer escolhas “sobre o qué, o como e o porqué ensinar, que sejam
informadas teoricamente” (Moita Lopes, 1996: 179). Talvez porque, segundo Uphoff (2008:9),
os métodos sdo reflexos do momento histdrico em que foram criados e costumam se
perpetuar pela prépria tradicdo das praticas escolares, uma vez que todo professor,
inconscientemente, tende a reproduzir habitos de ensino aos quais era exposto enquanto
aluno.

Dutra e Mello (2004) discutem o valor atribuido a gramatica através dos tempos e discorrem
gue certos métodos ou abordagens favorecem o foco ora na forma ora na analise da lingua. As
autoras discutem os conceitos de lingua que subjazem aos métodos mais populares no século
XX e como a gramatica e seu ensino sao vistos por eles, analisando desta maneira, como esses
tratamentos dados ao ensino da gramatica influenciaram as praticas pedagdgicas atuais.

No século XVIII, quando as linguas “modernas” comecaram a fazer parte dos curriculos
escolares na Europa, elas eram ensinadas com os mesmos procedimentos que se ensinava o
latim, ou seja, por meio de livros-texto que consistiam em regras gramaticais abstratas, listas
de vocabulério e traducdo de frases. Segundo Richards e Rogers (2001), o objetivo ndo era
falar a lingua e a pratica oral se limitava a leitura em voz alta de frases que os alunos haviam
traduzido.

Naquela época o objetivo central do ensino de um idioma era adquirir conhecimentos
gramaticais com destaque para a importancia de se traduzir corretamente. As licbes de
gramaticas eram seguidas de exercicios de traducdo e por isso se denominava Método de
Gramatica e Traducgdo, como referido na Introducdo. Destaca-se assim o primeiro método,
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chamado de Método da Gramatica e Tradugdo [Grammar Translation Method], que foi
utilizado de 1840 até inicio do século XX.

Dentro desta proposta, o ensino da gramdtica era baseado no conhecimento de conceitos e
regras que tinham que ser memorizadas pelo aprendiz. O professor apresenta um novo item
gramatical seguido por suas regras e explicaces sobre o significado. Depois os alunos faziam
alguns exercicios controlados, denominados de exercicios de fixagcdo para consolidar a regra.
Segundo Uphoff (2008:10), a abordagem da gramatica e da traducgdo (AGT) foi a metodologia
mais utilizada no ensino de linguas e que mais criticas tém recebido. Basicamente consiste no
ensino da segunda lingua pela primeira, sendo que a énfase esta na forma escrita da lingua e
pouca atencdo é dada a pronuncia. Dessa forma, o professor também ndo precisa ter o
dominio oral da lingua, mas sim o conhecimento profundo das regras do idioma,
principalmente as gramaticais.

Inimeras criticas surgiram sendo a principal delas a inadequagdo para o ensino de uma lingua
viva. Conforme Uphoff (2008: 9), reivindicava-se uma reformulacdo total do ensino das linguas
estrangeiras modernas, a comegar pelo emprego imediato e direto do idioma-alvo em sala de
aula, em vez de usar a lingua materna.

Devido a essa exigéncia de se ensinar a lingua estrangeira diretamente na prdpria lingua surge
o Método Direto, que se inspirava no modo como uma crian¢a aprendia sua lingua materna,
ou seja, de forma natural. Acreditava-se que o aluno deveria se capaz de aprender a pensar na
lingua estrangeira sem fazer uso da sua lingua materna. Observa-se uma mudanga nos
objetivos do ensino de linguas, pois o Método Direto visava o uso ativo da lingua estrangeira,
principalmente a oralidade ao invés da estrutura gramatical. Inclusive, a gramatica deveria ser
ensinada de maneira indutiva por meio de exemplos praticos e, portanto, a tradugdo perde
seu papel de relevancia.

A abordagem direta (AD) surge na década de 80 como uma oposi¢do ao Método Gramatica e
Traducdo. O principio fundamental da AD é de que a L2 se aprende através da L2, sendo assim
a lingua materna nao deve ser usada em sala de aula nem recorrer a tradugao. A énfase esta
na lingua oral que é feita por meio dos didlogos situacionais, que procuram reproduzir o
cotidiano, por exemplo, no aeroporto, fazendo compras, no médico etc.

Segundo Uphoff (2008:11), pela primeira vez ocorre a integracdo das quatro habilidades: ouvir,
falar, ler e escrever. A gramatica é ensinada indutivamente e a técnica da repeti¢do é utilizada
para tornar o aprendizado automatico.

Percebe-se que nesse método o ensino da gramatica é essencialmente indutivo e a explicacdo
das regras ndo é dada até que os alunos tenham praticado um modelo em varios contextos e
tenham adquirido percepcao das analogias envolvidas, assim, as novas expressées da lingua
alvo seriam usadas inconscientemente. Quanto ao tratamento dos erros, a correcdo deve ser
feita imediatamente para o erro ndo se tornar habito.



Dutra e Mello, (2004) citam que

“um dos principios basicos do audiolingualismo é que a aprendizagem da
linguagem deve ser vista como a aquisicdo de novas formas de
comportamento que devem transformar-se em habitos automaticos, em um
processo mecanizado de associacdo estimulo-resposta” (DUTRA, 2004: 35).

A aquisicdo da gramatica deveria ser ensinada de forma indutiva e as atividades de repeticdo
sdo importantes, pois os alunos escutam e respondem fisicamente aos comandos do
professor. O aluno era incentivado a associar um estimulo auditivo a imagens e tentar
reproduzir o que ouvia sem se preocupar com a estrutura gramatical ou o significado exato das
palavras, para isso os famosos pattern drills foram amplamente difundidos. Nesses tipos de
exercicios o aluno repete sempre a mesma estrutura basica, modificando apenas alguns
elementos lexicais. Portanto, a gramatica ndo deveria ser abordada de maneira explicita e o
nivel de complexidade deveria ser de forma gradativa. Esse principio da progressao gramatical
era profundamente influenciado pelo movimento estruturalista, é por esse motivo que o
método audiolingual tem semelhan¢a com o método estruturalista.

A distancia entre teoria e pratica é bem observada por Uphoff quando diz que:

A teoria era assim, mas na pratica muitos professores continuavam a explicar a
gramdtica a seus alunos e fazendo uso da lingua materna em sala de aula. No
Brasil o método foi introduzindo nos anos 1950, especialmente nos centros
culturais de lingua inglesa, que se fundamentavam nos materiais que eram
importados, tais como livro didatico, fitas, filmes etc. O professor ndo tinha a
liberdade de alterar a sequéncia das aulas que ja havia sido predeterminada de
acordo como o programa de ensino. Erros eram considerados nocivos porque
podiam levar a mecanizacdo da estrutura falha, o enfoque maior era na correcao
linguistica em detrimento da escrita. (UPHOFF, 2008: 12)

O ensino era centrado no professor, que detinha o saber, dirigindo e controlando o
comportamento linguistico dos alunos que eram vistos como seres passivos. Focalizava o
produto, que era o sistema formal da lingua, e a pronuncia mais proxima do falante nativo.
Para isso, o laboratério de linguas passou a ser um recurso muito importante, onde os alunos
podiam repetir estruturas apresentadas em sala de aula, a fim de serem totalmente
memorizadas e automatizadas.

No final dos anos setenta surge a Abordagem comunicativa, que comegou questionando a
nogao de lingua como um conjunto de hdbitos, se assim fosse o ser humano nao seria capaz de
gerar frases novas. Influenciado pelo linguista Chomsky, a lingua passa a ser vista ndo como
um conjunto de frases, mas como um conjunto de eventos comunicativos. Isso mudou a nogdo
de fungdo da lingua e transformou o mundo do ensino de lingua estrangeira, pois as pessoas
aprendiam linguas para alcancarem objetivos praticos visando determinados resultados.

Nunan (1999) defende que todos nasceram com competéncia linguistica e afirmou que a
lingua é criativa e ndo memorizada; embora ela seja regida por regras isso ndo justifica a



necessidade da formacdo de habitos. O linguista britanico David Wilkins, em 1972, propde uma
abordagem funcional ou comunicativa da linguagem que serviu de base para o
desenvolvimento de um programa comunicativo. Em 1976, Wilkins publica seu livro Notional
Syllabuses, dando origem ao método Nocional Funcional (fun¢Ges — coisas que se pode fazer
com a lingua —, e nogOes — ideias expressas por nos).

No Brasil o uso da abordagem comunicativa comegou a ser defendida por Almeida Filho
(2005:45), para ele, a “abordagem comunicativa teve seu inicio quando alguns tedricos
sentiram necessidade de focalizar o ensino de linguas na proficiéncia comunicativa do que
simplesmente no dominio de estruturas”. Entdo, ao invés de descrever a lingua através de
conceitos tradicionais de gramatica e vocabuldrio, tentou-se demonstrar os significados que
estdo por tras do uso comunicativo da lingua.

Na abordagem comunicativa, segundo os estudiosos consultados, o foco de ensino se orienta
para o uso da lingua em situagdes reais de comunicagdo e os erros sdo vistos com naturalidade
dentro do processo de aprendizagem. A gramatica e o vocabuldrio sdo aprendidos de acordo
com a funcdo, situacdo e papéis dos envolvidos.

De acordo com Richards e Rogers (1986), na abordagem comunicativa, cujo objetivo é a
comunicagdo, o conteudo gramatical pode auxiliar a aprendizagem de alguns alunos, portanto
a parte gramatical deve ser vista como um instrumento e ser apresentada de acordo com a
necessidade de cada aluno. H4 nesta abordagem duas posi¢des quanto a apresenta¢do da
gramatica, a posi¢ao de interface fraca, na qual a gramatica é ensinada para que os alunos
atinjam um estagio exigido e adequado de uso da lingua e a posicdo de interface forte, cujo
objetivo de se ensinar LE é a comunicagao e para isso, a gramatica pode ser ensinada visando
as situacoes reais de uso da lingua.

Segundo Dutra e Mello (2004), um curso de linguas que segue os principios da abordagem
comunicativa ndo inclui no seu conteldo somente as estruturas linguisticas, mas também as
noc¢des semanticas e sociais. Dessa forma, ndo é necessario banir completamente explicacdes
gramaticais das aulas de lingua estrangeira, mesmo porque o ensino explicito da gramatica é
importante para acelerar a aquisicdo, bem como monitorar a producdo oral ou escrita.
Almeida Filho (2005) também compartilha dessa opinido e acredita que os professores
precisam redimensionar o papel da gramdtica, subordinando-a as necessidades ou interesses
para o uso comunicativo da lingua-alvo.

Almeida Filho (2005) sugere que os professores nao planejem seus cursos e aulas com roteiros
de pontos gramaticais, mas em aspectos comunicativos associados ao uso da lingua, que por
sua vez, implicam em escolhas gramaticais e lexicais. Sendo possivel adaptar muitos tipos
tradicionais de exercicios, como por exemplo, os de drills (repeticées), desde que ndao sejam
usados como mera aquisicdo da forma, mas sim como oportunidades para os alunos
estabelecerem relacao entre forma, significado e uso.

Se antes os alunos sabiam as regras gramaticais, mas eram incapazes de se comunicarem ou
mesmo de colocar esse conhecimento gramatical em pratica, os defensores da abordagem
comunicativa acreditam que os alunos conseguem se comunicar mesmo que cometam alguns
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erros gramaticais. Dessa maneira, a noc¢ao de linguagem a ser ensinada tem sido redefina para
incluir uma linguagem mais real que abranja questdes sécio-culturais, mudando o enfoque do
ensino para o aprendiz, pois considera que conhecimento ndo é aprendido, mas construido
colaborativamente (ALMEIDA FILHO, 2005: 38)

Por isso ndo ha mais a preocupacdo em proibir o uso da lingua materna em sala de aula, é
claro que seu uso deve ser o menor possivel, mas ndo é mais visto com algo nocivo a
aprendizagem. A gramatica perdeu a posicdo central que ocupava no Método de Gramatica e
Tradugdo e passa a ser subordinada a outras dimensdes da comunicag¢do verbal com énfase na
interagdo. Na pratica isso significa que falar com fluéncia é mais importante do que falar de
maneira gramaticalmente correta. A visdo de erro também mudou; se antes era visto como
algo que prejudicava a aprendizagem, agora faz parte do processo e sdo fases necessarias que
depois serdo superadas. Segundo Leffa,

Os didlogos artificiais, elaborados para apresentarem pontos gramaticais sdo
rejeitados. A énfase da aprendizagem ndo esta na forma linguistica, mas na
comunicag¢do. As formas linguisticas serdo ensinadas apenas quando necessarias
para desenvolver a competéncia comunicativa (LEFFA, 1988: 221).

Uphoff (2008) observa uma evolugdo por meio dos métodos em que a énfase no cédigo passa
para uma énfase no significado até chegar a uma énfase na acdo: falar é fazer. A linguagem é
vista como uma pratica social, ou seja, como uma ferramenta para a interagdo entre seres
humanos.

By

Uma das principais reivindicagdes do método diz respeito a emancipagdo do
aluno, que ndo deve mais exercer um papel tdo passivo quanto no método
estrutural, mas ser capacitado a se auto-afirmar e defender seus interesses e
necessidades (UPHOFF, 2008:12).

David Crystal (1988) também aponta o desenvolvimento do pensamento sobre a natureza das
linguagens, que se tornou amplamente conhecida durante as décadas de 1990 e que ajudou a
moldar o curriculo nacional de inglés dos Estados Unidos. Fez com que o ensino da gramatica,
gue era um tdpico de interesse marginal, amado por poucos, odiado por muitos e ignorado
pela maioria, passasse a ser um dos itens mais polémicos no ensino de linguas.

De acordo com Crystal (1988), o conhecimento da gramatica pode melhorar a linguagem de
uma pessoa, pois ela passa a ter maior dominio sobre os quatros nucleos linguisticos
dominantes: ouvir, falar, ler e escrever. Quanto mais se sabe gramdtica maior é a capacidade
de entender e de poder melhorar nosso desempenho, enquanto melhores ouvintes, falantes,
leitores e escritores.

Entende-se que a gramdtica tem um papel fundamental no processo ensino-aprendizagem de
linguas, porém, estamos ensinando como deveria ser? A primeira proposta de abordagem
tradicional da gramatica que dominou as salas de aulas do século 18 até 1960 e ainda esta
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presente entre nds, prioriza a teoria e a traducgdo. Para Crystal, no entanto, é preciso construir
uma ponte entre a teoria gramatical e a pratica.

Cabe ao professor fazer os alunos cruzarem essa ponte por meio da descricdo e explicacao.
Para tanto o contexto é de fundamental importancia, pois ao colocar uma palavra numa frase
ela passa a fazer sentido, sem a frase as palavras sdo vagas, ambiguas e para remover a
ambiguidade precisamos construir frases. O que ndo pode acontecer é parar no meio da ponte
e achar que descri¢do é o papel principal da gramatica. Dar vida a gramatica exige aprender a
gostar e garantir que as criangas aprendam a gostar também. Para Crystal:

Gramatica é o estudo de como frases mudam de significado, e como os
pedacos dessas sentengas podem ter outro significado. Gramatica é a
fundacdo da estrutura da nossa habilidade para nos expressarmos, para que
possa haver precisdo, detectar ambiguidade e explorar a riqueza da expressao.
(CRYSTAL, 1988: 29) *

Neste breve historico sobre ensino de lingua estrangeira, percebe-se a busca de um método
perfeito, ou, em outras palavras, segundo Nunan (1995), percebe-se que havia a crenga na
possibilidade da descoberta de um método eficiente que desse conta do ensino e da
aprendizagem para todos os alunos em todos os contextos.

Prabhu (1990) afirma que o mais importante ndo é saber qual método adotar, ou qual deles é
o melhor, e sim desenvolver técnicas e atividades de ensino capazes de se relacionarem
diretamente dentro do contexto apropriado, levando em consideragado os fatores cognitivos,
individuais, afetivos, socioculturais, as necessidades dos alunos e do professor.

Certamente ndo chegamos ao fim da histdria do ensino de linguas. O que se percebe, diz Leffa
(2012), é que se antes o professor estava subordinado ao método, que era considerado uma
solu¢do universal e que poderia superar as deficiéncias do professor, hoje o professor em mais
liberdade em sala da aula e, continuando as palavras de Leffa (2012: 34), o ensino das linguas
chegou a era pés-método. Cabe ao professor decidir o que fazer na sua sala de aula, partindo
de seu contexto de atuagdo, considerando a realidade dos alunos com o intuito de desenvolver
a aprendizagem critica da L2.

De acordo com Almeida Filho,

Talvez fosse melhor que o professor ndo aplicasse, mas experimentasse com
crescente sentido de auto-analise da sua pratica para poder explicar por que
ensina da maneira como ensina e por que os alunos aprendem da maneira como
aprendem (ALMEIDA FILHO, 1993:38).

! Grammar is the study of how sentences mean, and how the bits of sentences mean. (...) Grammar is
the structural foundation of our ability to express ourselves, so it can help foster precision, detect
ambiguity, and exploit the richness of expression.
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Para Thornbury (2001: 57), ndo se deve banir completamente das aulas de inglés as
explicacOes gramaticais, uma vez que o ensino explicito da gramdtica pode acelerar o processo
de aquisicdo, pois se o aprendiz souber um dado contetddo gramatical, ele podera identifica-lo
na producdo de outros e a aquisicdo implicita pode ocorrer. Também pode exercer um
monitoramento na producdo oral ou escrita e funcionar como um sistema para checar
hipéteses feitas pelos alunos, porém, o ensino ndo deve ser centrado na gramatica

O lugar da gramatica na grade curricular serda tema de debate por longos anos, bem como

todas as questdes aqui levantadas, como o conhecimento implicito e explicito, o foco na forma
ou no significado e a abordagem linear ou “organica” de se ensinar gramatica. Percebe-se que
o ensino da gramdtica é um tema vasto e que ainda tem muito a ser pensado e estudado.
Embora em determinados momentos da histdria do ensino de linguas estrangeiras o papel da
gramdtica tenha sido excluido e tenha havido um esfor¢co no sentido de manter o foco
exclusivamente na comunicacdo, é inegdvel a contribuicdo da gramatica para o aprendizado de
uma lingua, até mesmo porque, quando nos comunicamos, a gramatica, inevitavelmente, se

manifesta.

2.3. A LINGUA INGLESA E OS DOCUMENTOS OFICIAIS

Para compreender a visdo que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Parametros Curriculares
Nacionais+ — Ensino Médio (PCN+) e Curriculo do Estado de S3o Paulo® tém da lingua inglesa,
mais especificamente, sobre o ensino de gramatica, serdo feitas algumas comparacdes entre
os documentos acima mencionados.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi sancionada em 1996, pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso. E o documento que normatiza a educacdo no Brasil, por meio de 92 artigos que
contemplam todos os aspectos educacionais que merecem destaque. J& os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) foram publicados inicialmente em 1998, a partir da necessidade
de se discutir e refletir acerca do ensino publico, mas também foi uma forma de fazer valer o
que estd prescrito na LDB.

A partir do que prevé a LDB, os Parametros priorizaram a elaborac¢do de algumas orientacGes
gerais, contemplando todas as disciplinas do curriculo escolar, como também as orientagGes
especificas para cada disciplina. Dutra (2004: 12) destaca que a fungdo dos PCN era de ser um
referencial comum para a formagdo escolar no Brasil, capaz de indicar aquilo que deve ser
garantido a todos, numa realidade com caracteristicas tdo diferenciadas, sem promover uma
uniformizacdo que descaracterize e desvalorize peculiaridades culturais e regionais.

% S30 Paulo (Estado) Secretaria da Educagdo. Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Linguagens, codigos e suas
tecnologias / Secretaria da Educagdo; coordenacgdo geral, Maria Inés Fini; coordenacdo de érea, Alice Vieira. — 2. ed.
—S3o0 Paulo: SE, 2011. 260 p
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Nos Parametros, encontramos énfase na importancia do ensino de LE na formacdo de jovens e
adultos, como instrumento de compreensdao do mundo, de inclusdo social e de valorizagdo
pessoal. Destaca-se a necessidade de entender e respeitar a cultura do outro, pois assim
podemos enxergar a nds mesmos com maior profundidade. O didlogo é a idéia fundadora
nesse processo de ensino-aprendizagem. E no processo de interagio com o outro que nos

constituimos como somos, que construimos e refletimos sobre nossos discursos (PCN, 1998).

Moita Lopes (2003:31) salienta que a lingua inglesa, “por um reflexo de questdes politicas e
econdmicas, tornou-se veiculo mundial de ideologias e crencas de um mundo globalizado”. O
autor chama atenc¢do para o fato de que “os individuos que ndo dominam essa lingua se
encontram excluidos do didlogo e do posicionamento critico frente aos ideais que circulam em
nosso contexto social, expressos em lingua inglesa”. O professor de lingua inglesa &, nesse
caso, um importante mediador entre o aluno e os textos que transitam em seu meio social, e
isso, sem duvida, remete ao importante papel do professor, que deve se preocupar com o0s
aspectos sociopoliticos relacionados ao seu mundo.

O professor de linguas ndo deve conceber o objeto de ensino, a lingua, apenas
como instrumento a ser dominado pelo aluno na dimensdao morfossintatica ou
de apresentagdo de situagGes comunicativas. O perfil profissional desejado de
professor requer consideragdo ao processo de produgdo, como a compreensao
do discurso que esta relacionado diretamente ao aspecto sociocultural, porque
alguma coisa a mais, da ordem do discurso, do sécio-histérico com suas
contradi¢Oes e da subjetividade inconsciente se produz com sentido implicito,
com toda formulagdo verbal produzida (MOITA LOPES, 2003:33).

Segundo os PCN+ (2002), para se exercer a cidadania é necessario comunicar-se,
compreender, saber buscar informacbes, interpretd-las e argumentar, o que implica o
desenvolvimento de todas as habilidades linguisticas. A meta principal para o ensino de linguas
estrangeiras no nivel médio, de acordo com os PCN+ (2002), é a comunicacdo oral e escrita,
que o documento entende como uma ferramenta imprescindivel no mundo moderno, com
vistas a formacdo profissional, académica ou pessoal. A aprendizagem da lingua estrangeira é,
portanto, necessaria como instrumento de compreensao do mundo, de inclusdo social e de
valoracdo pessoal.

Quanto a pratica de ensino propriamente dita, é de suma importancia que o professor
conheca teorias linguisticas atuais que sustentam a utilizacdo da gramdtica como um
instrumento essencial, mas ndo como o Unico meio de ensinar uma lingua. E inconcebivel que
em pleno século XXI, com diversos recursos, ainda se parta de palavras soltas,
descontextualizadas, portanto é necessario:

Pensar o ensino e a aprendizagem das Linguas Estrangeiras Modernas no
Ensino Médio em termos de competéncias abrangentes e nao estaticas, uma
vez que uma lingua é o veiculo de comunica¢do de um povo por exceléncia e é
através de sua forma de expressar-se que esse povo transmite sua cultura,
suas tradicOes, seus conhecimentos (BRASIL, 2000: 30).
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As Linguas Estrangeiras fazem parte do curriculo escolar brasileiro hd mais de dois séculos.
Nessa longa trajetdria, o ensino das Linguas estrangeiras sofreu alteracGes significativas, que
refletem as mudangas nas concepcbes de aprendizagem que passou de estrutural para
comunicativa. De acordo com o Curriculo do Estado de S3do Paulo (2011:107), a énfase
estrutural tem como palavra-chave o SABER, portanto, o conhecimento da lingua é visto como
sistema de regras gramaticais, que se baseia na metodologia conhecida como Gramatica e
Tradugdo. Ja a énfase comunicativa tem como palavra-chave o FAZER, portanto a lingua em
uso estava em primeiro plano. As fungdes comunicativas, tais como: cumprimentar, trocar
informagdes pessoais, perguntar e responder sobre acontecimentos temporalmente
identificados tornaram-se o eixo organizativo do Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2011).
Porém, segundo Leffa (2005: 43), na pratica, essa proposta mal se instalou nas escolas ou,
guando muito, ficou reduzida ao ensino de algumas fun¢des comunicativas e ainda sob forte
influéncia da orientagdo estrutural.

Para Leffa (2005: 44), os avangos tecnolégicos ampliaram as possibilidades de intercambios
pessoais, comerciais e culturais, ampliando a compreensdo e suas diferentes formas de
comunicacdo, que diluiram os limites entre oralidade e escrita. Ao mesmo tempo, os estudos
da linguagem buscaram compreender as relagbes entre oralidade e escrita, essa busca levou a
proposicdo de uma terceira énfase, que destaca os letramentos multiplos e subsidia as
orientagdes metodoldgicas atuais, que também estdo presentes no Curriculo do Estado de Sao
Paulo.

A orientacdo baseada no letramento propde a articulagdo entre o saber e o
fazer, ou seja, entre o sistema linguistico e a lingua em uso, entre a
oralidade e a escrita, entre o aprender e a reflexdo sobre a prépria
aprendizagem. Para isso, é necessdrio que o texto (oral ou escrito),
entendido como manifestacdo concreta do discurso, ocupe lugar central na
acdo pedagodgica e deixe de ser trabalhado como material para mera
traducdo ou como pretexto para o estudo da gramatica. A esséncia da acdo
pedagdgica serd, entdo, promover a articulacdo entre o texto, seu contexto
de producdo e seu contexto de recepgdo, propiciando, assim, a construcdo
de uma visdo de ensino de linguas que possa promover autonomia
intelectual e maior capacidade de reflexdo dos aprendizes, contribuindo
decisivamente para a formac3o cidad3 dos educandos (SAO PAULO, 2011:
108).

Segundo os documentos oficiais, ndo se trata mais de privilegiar a gramatica ou as fungoes
comunicativas, mas sim, de promover o engajamento discursivo por meio de textos e praticas
sociais auténticos do mundo, o estudo do léxico e da gramatica, envolvendo formas e tempos
verbais, estruturas frasais e conectores discursivos, entre outros. O foco é levar os alunos, de
modo indutivo, a descobrir o funcionamento sistémico da lingua.
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Nesse processo, o papel do professor seria o de parceiro de aprendizagem, ou seja, orientador,
que os auxilia a usar diferentes recursos para aprender com seus erros e acertos. Esta
perspectiva estd embasada na visdo sociointeracional na qual o professor é o mediador do
processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, o professor precisar ter conhecimento das
diferentes abordagens tedricas que fundamentam sua pratica e que melhor respondem aos
problemas que enfrentam. O que nem sempre é possivel devido a diversos fatores entre eles a
extensiva carga horaria, o elevado nimero de alunos e de atividades para serem avaliadas,
além da falta de cursos de aprimoramento e das lacunas durante a graduacgao.
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CAPITULO 3. METODOLOGIA

Este Capitulo apresenta o tipo de pesquisa realizada, que foi qualitativa, com uso de um
questionario como instrumento para coleta de dados. A seguir, descrevo o contexto da
pesquisa, como que ocorreu a coleta de dados e os procedimentos utilizados.

3.1 CONTEXTO

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual do interior, que fica a 100 km de S3o
Paulo. A Escola esta localizada num bairro de classe média, possui 14 salas de aulas e 83
funcionarios para atender 1062 alunos, sendo 534 no periodo da manha e 620 no periodo da
tarde. A escola apresenta boa infra-estrutura com agua filtrada e gelada, rede de esgoto e
energia elétrica, acesso a Internet para os professores e alunos. No total sdo 12 salas de aulas
e 97 funcionarios, sendo 46 professores. No momento da pesquisa havia um diretor, um vice-
diretor e dois coordenadores. Grande parte dos docentes sdo efetivos e ja lecionam nessa
escola ha mais de 6 anos.

Além das salas de aula ha também laboratério de informatica, sala de artes, quadra de
esportes coberta, espaco da leitura e sala de multimidia com lousa digital. Os alunos recebem
alimentagdo e a comida é preparada por trés cozinheiras.

A Escola apresenta o melhor indice da Diretoria de Ensino da cidade e por isso suas vagas sdo
bastante disputadas. Esta pesquisa foi desenvolvida com apoio dos alunos e da gestdo escolar.
O grupo focal foi composto por 38 alunos do periodo diurno, o 32 B. A escolha deste grupo foi
devido ao maior comprometimento que a maioria dos alunos apresentou durante o primeiro
bimestre e também por ser uma sala sem grandes problemas de comportamento e
indisciplina.

3.2 COLETA DE REGISTROS

A coleta dos dados foi realizada durante duas semanas do més de margo. Os alunos estavam
cientes da realizagdo da pesquisa e colaboraram. Conforme a grade curricular do Ensino Médio
ha duas aulas de inglés por semana, o que equivale a uma hora e meia de aula. Desta forma
duas atividades escritas foram elaboradas para serem trabalhadas com os alunos, sendo duas
aulas para cada atividade.

A primeira atividade foi feita no dia 8 de margo de 2018, a professora comegou a aula
explicando a conjugacdo do verbo to be no presente simples, abrangendo as formas
afirmativas, negativas e interrogativas. A explicagdao gramatical foi feita toda em portugués
para depois passar a leitura de pequenos textos que descreviam pessoas famosas, no qual o
uso do verbo to be aparecia inUmeras vezes. Apds os alunos adivinharem quem eram os
famosos que foram descritos eles tiveram que preencher algumas frases usando o verbo to be
no presente simples. Alguns alunos tiveram dificuldades na segunda parte da atividade e a
professora e os colegas os ajudaram explicando novamente.
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Na semana seguinte, ou seja, dia 15 de marco, a professora iniciou a aula pedindo a
colaboragdo dos alunos na leitura dos textos. A aula foi quase toda feita em inglés, com
traducdo de apenas algumas palavras. O exercicio pedia a localizacdo de informacdo especifica
no texto e os alunos conseguiram fazer sem grandes dificuldades. Apds responderem as
questdes sobre o texto cada aluno tinha que escrever uma pequena biografia, que podia ser
sobre algum colega, pessoa famosa ou sobre si mesmo. Alguns alunos encontraram
dificuldades para escrever e tiveram que elaborar primeiro em portugués para depois passar
para o inglés, com ajuda do dicionario e da professora. Na segunda parte da aula os alunos
responderam o questionario, que continha dez perguntas sobre as atividades desenvolvidas e
sobre a aprendizagem da lingua inglesa.

Embora os alunos tenham gostado mais da explicagdo da aula 1, que foi feita em portugués e
de forma mais tradicional, eles acharam as atividades dificeis de serem feitas e alguns ndo
conseguiram entender e cometeram erros. Ja a atividade 2, foi feita a partir da leitura em voz
alta por alguns alunos que se ofereceram e algumas palavras foram traduzidas. No entanto,
nem todos os alunos conseguiram fazer a produgdo escrita, pois acharam muito dificil.

Percebe-se que a explicagdo de forma mais tradicional comegando pela gramatica e feita em
portugués, embora tenha aceitacdo pelos alunos, muitas vezes ndo funciona. Caso contrario
nenhum aluno teria encontrado dificuldade em realizar a atividade 1, que era para completar
com a conjugacdo do verbo to be no presente simples. Vale lembrar que conforme eles
mesmos dizem, estudam o verbo to be desde o 62 ano, ou seja, ha mais de 6 anos, mas muitos
ainda ndo sabem como usar e aplicar corretamente.

3.3. PERFIL DOS SUJEITOS

Toda classe apresenta diferengas de niveis de conhecimento, nessa turma metade nunca fez
um curso de idioma, ja a outra metade frequentou por mais de um ano, e a grande maioria
tem contato com a lingua inglesa por meio de series, filmes e musicas. Apenas um aluno
concluiu o curso de 8 anos no CNA. Os alunos que ja fizeram algum curso extracurricular, as
vezes, se oferecem para ler os textos em voz alta e ndo criticaram o fato da professora falar
inglés em sala de aula. Alids, quando responderam a questdo 9 sobre - O que vocé espera
aprender estudando a lingua inglesa, disseram: - Falar fluentemente, melhorar a prondncia e
pediram atividades para “falar mais do que escrever”.

Devido as reclamagdes quanto ao uso da lingua inglesa durante as aulas e também do nivel das
atividades, a professora diminuiu o nivel de exigéncia, inclusive as atividades que foram
desenvolvidas eram para nivel bdsico. Muitos alunos gostaram dessas atividades que eram
mais “o nivel da sala” e pediram para “diminuir a leitura e a fala em inglés”. A maioria pediu
atividades diferentes, interativas, em duplas e mais diversificadas.

Alguns alunos reclamaram que ndo estavam acostumados com esse tipo de aula, ou seja, em
inglés, mas disseram que a “professora é competente e ajuda quando ha duvida”. Também
chamou a atencdo o comentario de alguns alunos que disseram “se sentir seguros” para
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realizar as atividades. Isso demonstra a falta de confianca que muitos alunos tém ao realizar as
atividades e que talvez seja um dos motivos da rejeicdo da aula de inglés ser dada em inglés.
Alguns dizem: “ndo sei nada de inglés” e por isso continuam apenas copiando. Talvez por que
ndo acreditem que possam ser capazes de fazerem ou porque ha falta de interesse e
dedicacao.
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CAPITULO 4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O questionario foi elaborado com 10 quest&es abertas sobre o ensino da lingua inglesa e foi
aplicado apds a realizacdo de duas atividades escritas, conforme consta nos anexos. Na
primeira atividade havia dois exercicios, um para preencher com o verbo to be no presente
simples e outro para adivinhar quem era o famoso(a) que estava sendo descrito.
Primeiramente, foi feita a leitura das descricGes de pessoas famosas e os alunos ndo tiveram
muita dificuldade em realizar essa atividade.

A segunda atividade trazia um texto com 6 pequenas biografias. O exercicio pedia localiza¢do
de informacdes especificas no texto e depois a producdo escrita de uma pequena biografia,
gue podia ser sobre um colega, alguém famoso ou de si mesmo.

A primeira pergunta era para saber se o conhecimento que os alunos tinham da lingua inglesa
era apenas da disciplina cursada na escola publica. Conforme o grafico 1, percebe-se que
metade ja frequentou algum curso particular. Alguns alunos disseram o tempo e aonde
estudaram, no geral fizeram um ano de curso particular, apenas dois alunos cursaram mais de
4 anos.

1. VOCE ESTUDA OU JA ESTUDOU INGLES FORA DA ESCOLA REGULAR?

estuda ou ja estudou ingles fora
da escola?

Wsim

W ndo

A segunda questdo era para saber a respeito da afinidade que o aluno tem com a gramética.
Como era uma questdo aberta, as respostam mais frequentes foram sobre a importancia do
conhecimento gramatical para comunicac¢do, para a escrita, para falar corretamente e até para
ajudar no futuro. O grafico abaixo mostra que a maioria gosta de gramatica e o seguinte
especifica o que é gramatica na visdao dos alunos.
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2. VOCE GOSTA DE GRAMATICA?

GOSTA DE GRAMATICA

BSIM
ENAO
2A. O QUE E GRAMATICA PRA VOCE?
GRAMATICAE:
M adjetivos

M substantivos
m escrita

M regras

M pontuacgao
M acentuagdo

W verbos

As questOes 3, 4 e 6 tinham como objetivo saber a opinido dos alunos sobre as atividades

realizadas. Pode-se perceber que eles preferiram a atividade 2 por ser “mais facil e lega

III

que a

atividade 1. Nos comentdarios dos alunos a atividade 2 ndo foi criticada como a 1, a qual

acharam ”chato e dificil”.
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3. 0 QUE VOCE ACHOU DA AULA 1 E DA ATIVIDADE 1

ATIVIDADE 1

N LEGAL
H DIFICIL
B FACIL

B CHATO

4. 0 QUE VOCE ACHOU DA AULA 2 E DA ATIVIDADE ESCRITA 2?

ATIVIDADE 2

B LEGAL

m FACIL

W BOM

B INTERESSANTE

A quinta questdo abaixo procurava saber sobre os interesses e necessidades dos alunos. Como

podia marcar mais de uma opg¢ao as respostam foram bem variadas.
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5. QUAL DAS HABILIDADES VOCE ACREDITA SER MAIS IMPORTANTE DESSENVOLVER EM

INGLES?

HABILIDADES

HREAD

mWRITE
[ SPEAK
W LISTEN
mTODAS

Ao comparar as atividades 1 e 2, representada pelo pergunta 6, abaixo, percebe-se a ampla

preferéncia pela atividade 2, que conforme a questdo 4, foi considerada “mais legal,

III

interessante e faci

6. DAS ATIVIDADES QUE SUA PROFESSORA TRABALHOU EM SALA DE AULA, QUAL VOCE MAIS

GOSTOU?

ATIVIDADE 1 ou ATIVIDADE 2

ml

u2

23



A questdo 7 tinha como objetivo procurar saber sobre a motivacao dos alunos em sala de aula.
N3do havia muito espago para resposta, mas muitos escreveram que como ndo faziam cursos
particulares, essas atividades eram importantes para melhorar o conhecimento deles.

No grafico seguinte, é possivel perceber o interesse dos alunos pelas atividades que sdo mais
interativas e diversificadas, assim como a vontade que muitos tém em aprender,
principalmente, os que ndo fazem cursos particulares.

7. VOCE SE SENTE MOTIVADO PARA A REALIZAGAO DAS ATIVIDADES DE INGLES EM SALA DE
AULA?

MOTIVACAO

HSIMV

mNAO

m MAIS OU MENQOS
B EM GRUPO

7A. POR QUE SE SENTE OU NAO MOTIVADO?
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MOTIVACAO

M ndo gosto

W professora ajuda

m dificuldade

M atividades sdo interativas
M para aprender

M ndo se concentra

m futuro, emprego

O objetivo da questdo 8, a seguir, era procurar saber se o conhecimento sobre a lingua inglesa
também era adquirido por outros meios. Embora 7 itens tenham sido marcados, os que
predominaram foram musica e seriados, que foi incluido nos filmes.

8. FORA DA SALA DE AULA VOCE TEM ALGUM CONTATO COM A LINGUA INGLESA?

CONTATO COM A LINGUA INGLESA FORA DA
SALA DE AULA

m ANIMES
W FILME

® MUSICA

H LIVROS

® VIDEO GAME
® INTERNET

m CURSO
mNAO

A penultima questdo era para saber sobre os interesses e expectativas dos alunos. Embora a
maioria tenha apontado a importancia de falar fluente, muitos sdo resistentes ao uso da lingua
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inglesa em sala de aula e reclamaram da professora falar inglés em sala de aula, conforme a
questdo 10 ird explicitar.

9. 0 QUE VOCE ESPERA APRENDER ESTUDANDO A LINGUA INGLESA?

ESPERA APRENDER

B TRADUZIR

B VOCABULARIO

B FLUENCIA

W LER

B ESCREVER

W ENTENDER

B GRAMATICA

W FALAR
EMPREGO

B VIAJAR

Na ultima questdo era para os alunos avaliarem em qual das atividades encontraram mais
dificuldade, porém muitos alunos falaram sobre outras atividades que foram desenvolvidas no
decorrer do ano letivo. Talvez porque nao houve dificuldade para a realizacdo das atividades
propostas, por isso falam das dificuldades que ja tiveram.

10. EM QUAL ATIVIDADE ESCRITA VOCE TEVE MAIS DIFICULDADE?
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DIFICULDADE

1
u2

HNENHUMA

A respeito das dificuldades que tiveram na atividade 1 pode-se destacar: o uso da gramatica,
ter que decorar o verbo to be, os textos eram dificeis com muita leitura, ndo correspondiam
ao nivel da sala e alguns criticaram o fato da professora falar inglés na sala de aula.

10A. DIFICULDADES E SUGESTOES

DIFICULDADES

mverbo to be

W vocabulario dificil

W present perfect

m falar menos em ingles

W atividades diversificadas

O questionario foi mais abrangente do que se imaginava. Como a maioria das perguntas eram
abertas, muitos alunos puderam expressar seus interesses, necessidades, dificuldades e
motiva¢cdes. Embora a maioria tenha dito que gostava de gramatica, eles preferiram a
atividade que ndo focou no ensino da gramatica. Outra contradicdo esta no fato de que muitos

27



querem aprender a falar fluentemente, mas além de se recusarem a falar, praticar em sala,
ainda reclamam da aula de inglés ser em inglés.

Por fim, foi proposta uma atividade de auto avaliagdo composta por 7 questdes abertas para
gue os alunos refletissem sobre o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de inglés. Como
foi a primeira vez que a maioria dos alunos realizou uma auto-avaliacdo, muitos pediram para
olhar o material didatico para responder a primeira questdo que era sobre o que tinham
aprendido no primeiro semestre. Infelizmente, a maioria copiou o conteldo que estava no
Caderno do aluno (material didatico fornecido pelo governo de S3o Paulo), pois ndo
conseguiam lembrar sobre o que havia sido ensinado.

Quase metade da sala gostou dos temas previstos no Caderno do aluno, tais como: profissdes,
cursos universitarios, entrevistas de emprego e trabalho voluntario. Praticamente, todos os
alunos mencionam os tépicos gramaticais: verbo to be, modal, superlativo, neither, passado
simples e present perfect, conforme o Caderno do aluno. Apenas dois alunos se lembraram
das atividades feitas com o livro didatico e das questdes do ENEM, talvez porque ndo tenham
sido bem sucedidas. Apenas metade da sala trazia o livro didatico, e poucos conseguiam
realizar as atividades propostas, pois consideravam muito dificil. J& as questdes do ENEM
deveriam ser comentadas pelos alunos na forma de semindrios, mas muitos ndo realizaram
essa atividade.

O curioso é que o conteldo gramatical também se destaca quando os alunos respondem sobre
as outras aulas de inglés e de professores anteriores; muitos apenas mencionaram o conteudo
previsto no Caderno do aluno. No entanto, apenas 6 alunos reclamaram do Caderno do aluno,
que é dificil e cansativo, portanto, pediram aulas mais dindmicas, com musica para “manterem
o foco”. Mais da metade da sala pediu mais trabalho em grupo e as aulas seguintes foram
feitas dessa maneira, porém, como ja se esperava, muitos alunos apenas copiaram as
respostas, pois a maioria ficou conversando e usando o celular.

Apenas 2 alunos pediram para falar mais em inglés e mais exercicios de pronuncia; 10
gostaram dos exercicios de listening, que nunca tinham feito. Um aluno disse que nao deveria
ter inglés, pois “os professores sGo ruins, ndo aprendem nada e este tempo poderia ser
utilizado para preparar melhor os alunos pros vestibulares”.

Refletindo sobre os resultados da pesquisa, observo que minhas aulas foram focadas em
conteldo gramatical, pois segui o Caderno do aluno, cujo material é obrigado a ser trabalhado
na escola. Procurei diversas vezes usar o livro didatico, mas poucos alunos se interessaram,
conforme ja explicado. Praticamente todas as atividades extracurriculares, tais como: filmes,
audios e pesquisas ndo foram criticadas, mas poucas foram mencionadas; com isso, fica dificil
saber o que realmente foi aprendido pelos alunos. A maior dificuldade em relacdo ao uso de
outros materiais diddticos esta em conseguir terminar o Caderno do aluno para poder
desenvolver atividades extras, seja com o livro didatico ou com outro tipo de material que
demanda outros recursos além de lousa e giz.

Aprender uma lingua inclui aprender as regras gramaticais e saber utiliza-las de forma correta
e ndo mecanicamente, pois conforme Crystal (2002), a lingua é um objeto de interacdo social,
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porém o seu aprendizado ocorre em praticas individualizadas e segmentadas. Esse talvez seja
o maior dilema do professor de idioma, como pode ser percebido nesta pesquisa. No entanto,
é possivel melhorar, buscar mais subsidios, formas de trabalhar que tragam mais significado
para a dindmica da sala de aula. Essas sdo inquietagdes que movimentam, incessantemente,
um profissional reflexivo. A questdo que emerge dessa constatacdo é: como fazer para refletir
sobre a prépria pratica? Conforme Leffa,

A forga que impulsiona a reflexdo sobre a pratica é interior. Ndo adianta que
outros (coordenador, diretor, instancias governamentais etc.) desejem que o
professor reflita sobre seu fazer. O educador deve ambicionar essa pratica.
Mas refletir como? Apenas intuitivamente? A resposta é ndo. A reflexdo
intuitiva pode ser o inicio de um processo construtivo de transformacgao
profissional, mas é preciso ancorar-se, buscar conhecimentos, estudos, teorias
que auxiliem na sustentacdo das idéias produzidas no processo reflexivo e,
também, na busca de planejamento de novas ac¢des. (LEFFA, 2005: 218)

As orientagdes do PCN+ sinalizam trés aspectos responsaveis pela grande dificuldade no
processo de avaliagdo no que diz respeito ao ensino de linguas estrangeiras: (i) a
heterogeneidade de conhecimento dos estudantes sobre o idioma; (ii) o grande nimero de
discentes em sala; e (iii) a preocupag¢do de muitos educadores em focalizar a aprendizagem na
gramdatica normativa, em processos puramente metalinguisticos, baseando-se exclusivamente
na escrita.

Ndo ha como negar que a facilidade de acesso a informacdo por meio de inimeros sites,
aplicativos, software disponiveis para o ensino de linguas, tem tornado o aluno agente de sua
propria aprendizagem. Segundo LEFFA (2012), quase no mundo todo o sistema educacional
esta num rdpido processo de mudanca. A globalizagdo tem gerado uma corrida desesperada
em muitos paises para atualizar as habilidades da forca de trabalho para poderem se inserir na
economia mundial. A prdpria funcdo da educacdo na sociedade esta mudando, de acordo com
Moita Lopes (1996), um dos projetos da modernidade foi a expansado da educacdo universal e,
portanto, a alfabetizacdo na lingua nacional tornou-se uma habilidade basica na maioria dos
paises ao redor do mundo. Em um mundo globalizado e pés-moderno, surgiu um modelo de
educacdo bastante diferente.

O papel da educacdo na escola agora é visto como um conjunto de habilidades
que sdo necessarias para adquirir novos conhecimentos, ou seja, é preciso
aprender a aprender. Nas economias globalizadas, o inglés parece ter aderido
a essa lista de habilidades basicas, sendo que a sua fungao e lugar no curriculo
ingua estrangeira". (MOITA LOPES, 2003: 21)

ndo sdo maiso de "

Isso esta trazendo profundas mudancas ndo apenas em quem esta aprendendo inglés (seus
motivos e suas necessidades como aprendizes), como também na natureza do conhecimento.
Tais tendéncias enfatizam ainda mais a necessidade de autonomia do aluno e diversidade de
materiais de aprendizagem. Por isso que Leffa destaca que:
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Para que o ensino da gramatica seja otimizado é preciso um tratamento mais
contemporaneo, ou seja, que se privilegie a interacdo social como parte
fundamental do processo de aprendizagem. Para tanto é preciso que as
situacOes de aprendizagem sejam significativas e colaborativas, sem deixar de
observar as possiveis diferengas de contextos sociais e culturais existentes no
pais. (LEFFA, 1988: 223).

O resultado do questionario, assim como a pratica em sala de aula, confirmam as palavras de
Leffa (1988), quando diz que os professores de lingua inglesa devem ter consciéncia de que
precisam se atualizar em relacdo ao ensino da gramética. E preciso que deixem de lado
costumes herdado por professores, cuja formacdo estava calcada em principios tradicionais,
sendo um deles o ensino da lingua inglesa se resumir em ensinar gramatica. Devemos produzir
aulas orientadas pela leitura, ou conforme a fala dos alunos, com “atividades interativas”. Isso
faz com que os alunos aprendam as estruturas da lingua e a gramatica de forma
contextualizada. Além disso, musicas, seminarios e teatros fazem com que a gramatica deixe
de ser o foco. Porém, ha obrigagdo de cumprir o curriculo e terminar o Caderno do aluno, cujo
material foi pensado para abranger as orientagdes previstas nos documentos oficiais.
Conseguir cumprir o Curriculo previsto pelo governo do Estado e conciliar com atividades
extras e interativas, que despertem o interesse dos alunos e proporcionem momentos de
pratica oral, talvez seja um dos maiores desafios que os professores enfrentam.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Em determinado momento da histéria do ensino de linguas, a gramatica foi vista por alguns
autores como sin6nimo de corregao e o professor era caracterizado como aquele que ditava as
regras para que o uso se tornasse correto. Essa concepgdo tem mudado e muitos gramaticos
tém sido mais cuidadosos ao falar sobre gramatica, focalizando a descricdo da lingua e 0 modo
como ela é usada, ao invés de propor como ela deveria ser usada.

Além disso, observa-se uma continua controvérsia no que diz respeito a ensinar ou ndo
gramatica dentro da pedagogia de L2. Os que a defendem dizem que a gramatica é parte
indissociavel do idioma e que, portanto, ndo ha como aprender uma lingua estrangeira sem
aprender gramatica. Aqueles que a condenam argumentam que, se o estudo da gramatica
fosse mesmo essencial, as criangas ndo aprenderiam a falar antes de ingressarem na escola.

A concepcdo que se tem atualmente é a de que a gramatica ndo deve ser abolida do ensino de
linguas, mas que compartilhe seu espago com as habilidades a serem desenvolvidas, tais como
a leitura, a escrita e a fala. Conforme Thornbury (2001: 45), a aprendizagem de gramatica é
um processo gradual e diferentes processos sao responsaveis pela sua aquisicao. Este sistema
complexo envolve diversos fatores, entre eles: interagdao, automatismos, output, input,
conexdes, mediacGes socioculturais, entre outros. Cada um desses elementos além da
motivagdo, idade, estilo de aprendizagem, influéncia da lingua materna, entre outros podem
contribuir para o processo de aprendizagem.

Cabe ao professor avaliar se suas aulas privilegiam a abordagem estrutural ou a comunicativa,
ou seja, se enfatiza o sentido e estimula seus alunos a se comunicarem, independentemente
da abordagem. Larsen-Freeman (2003) aconselha a ndo sermos tdo radicais na escolha de uma
ou outra abordagem, pois acredita que ha momentos em que faz mais sentido levar os alunos
a observarem a lingua e a fazer generalizagdes e, em outros, é mais produtivo fornecer a regra.
Para a autora, a combinacdo dos métodos indutivos e dedutivos pode produzir bons
resultados.

Assim como Prabhu (1990), acreditamos que o ensino deve ser moldado pelo que ele
denomina senso de plausibilidade, entendido como a percepc¢do que o professor tem de como
a aprendizagem acontece e de como o ensino pode dar sustentacdo a essa aprendizagem.
Kumaravadivelu (2003) também defende a inexisténcia de um método melhor que outro, para
ele, os métodos sdo baseados em conceitos idealizados dirigidos a contextos igualmente
idealizados, o que justifica o fato dos professores, geralmente, ndo terem pratica pedagdgica
consistente com as metodologias que dizem adotar. Esse autor propde uma pedagogia pds-
método, que leve em conta as particularidades dos professores e dos alunos, o contexto
institucional e o meio sociocultural. A tendéncia contemporanea, portanto, ndo é mais buscar
um método ideal, pois ndo existe método perfeito para todos. O que se busca sdo opgdes
pedagdgicas plausiveis para determinado contexto.

Segundo Moita Lopes (1996: 23), ocorreram mudancgas significativas na metodologia de ensino

de linguas, paralelamente ao desenvolvimento de teorias linguisticas com uma visdo mais
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funcional da lingua, que tem se tornado cada vez mais influente. Porém algumas quest&es
ainda nao foram resolvidas, tais como: - qual gramatica deve se aprendida e qual é o seu papel
no ensino de linguas? Ou mesmo, - quais itens gramaticais devem ser abrangidos por
determinado nivel? Outro problema refere-se a metodologia. Como a gramatica deve ser
incorporada no processo de ensino-aprendizagem? Deve-se focar na exatiddo ou considerar o

gue o aprendiz é capaz de fazer mesmo de forma imperfeita?

A principal pergunta seria como ensinar uma lingua de forma mais efetiva, ou como ensinar
gramdtica de forma mais efetiva? Como introduzir a gramdtica em sala de aula e como o uso
da gramatica progride durante o processo de aquisi¢dao da L1 e L2? Qual a nogdo de gramatica
gue deve formar as bases do ensino em sala de aula? A maneira com a gramatica é ou tem
sido considerada tem influéncia decisiva na forma de ensinar, aprender além de outros
processos envolvidos no ensino de linguas estrangeiras. Pensar em quando, como, e até
mesmo onde ensinar, ndo apenas gramatica, tem sido muito questionado no ensino de
linguas. Essas questdes, entre outras, fazem parte da reflexdo sobre a pratica em sala de aula.

Percebe-se que as atividades com foco no significado e na forma sdo complementares e nao
opostas, pois tanto o significado como a forma se misturam. Assim como o objetivo em sala de
aula de ensinar e aprender, que ndo sdo duas modalidades estaticas e que também se
misturam e se complementam. A dicotomia forma x significado fornece uma visdo reducionista
das interagdes em sala de aula, entdo, se os professores sdo conscientes e bem informados,
ambas as modalidades podem caminhar juntas.

Mudar a maneira de ensinar ndo é nada facil e requer determinacdo e formacdo. Segundo
Leffa (2012), esses sdo alguns dos aspectos relacionados a reflexdo sobre a pratica e sobre o
professor reflexivo: aquele que consegue teorizar sua pratica, refletir sobre ela e transformar
suas a¢Oes pedagdgicas, sempre buscando alcangar novos objetivos. Para tanto, é preciso que
os professores entendam e articulem suas proprias perspectivas tedéricas para que, como
educadores, estejam constantemente se reavaliando a luz do seu novo conhecimento ou
repensando suas crencas sobre linguagem, sobre como a lingua é aprendida, ou sobre
educacao.

Ferreira (2001) argumenta ser comum o professor se perguntar quais os procedimentos que
ele deve utilizar para maximizar o aprendizado dos alunos e acrescenta que a resposta para
essa pergunta depende de situacdes especificas de cada contexto de ensino e aprendizagem
como, por exemplo, as diferencas entre as linguas, a idade e maturidade dos aprendizes, sua
motivacdo e necessidade para aprender tal lingua e sua cultura de aprender.

Conforme os autores pesquisados, percebe-se que a questdo do ensino da gramatica de LE é
incontorndvel, ou seja, mais cedo ou mais tarde, o professor terd que se defrontar com ela.
Essa questdo engloba a abordagem de ensinar do professor, suas crencgas e praticas em sala de
aula e deve-se levar em conta que na organiza¢do de um curriculo de um programa de ensino
de LE, ha desde a exclusdo de qualquer contetdo gramatical até o pesado investimento da
Metodologia Tradicional. Acredita-se, entdo, que cabe ao professor ter consciéncia de sua
abordagem e saber mesclar os conteldos de suas aulas para que o aprendizado ocorra. Borg
(2012) argumenta que é necessario retomar as raizes do aprendizado de LE e refletir sobre
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como toda experiéncia prévia do professor pode influencia-lo, para que haja um entendimento
de sua pratica.

“Para tanto é necessario que nos, professores, tenhamos consciéncia dos
alicerces que fundamentam a nossa pratica pedagdgica, para podermos
desenvolver uma metodologia sensata e apropriada a realidade da sala de
aula.” (UPHOFF, 2008:15)

Compreender e refletir acerca das transformag¢des que se ddo no ambito dos métodos de
ensino de linguas é relevante para nos situar com maior seguranca na realidade em que
atuamos bem como compreender mais profundamente os papeis que desempenhamos de
acordo com as escolhas que fazemos quando planejamos nossas aulas.

E importante pensarmos que o professor é um profissional que, muitas vezes, por falta de
oportunidade, tempo ou vontade, mergulha em uma pratica sem reflexdo. Isso significa que o
professor ensina sem pensar porque esta ensinando da forma como ensina. No entanto,
conforme Moita Lopes (1996), é importante que o professor busque os insumos da teoria,
pesquise, procure nos estudos cientificos aquilo que pode ser coerente para a compreensdo de
sua agao e para o avanc¢o de sua pratica pedagdgica. Isso nao significa que esse profissional
deva assimilar acriticamente as propostas que lhes sdo oferecidas, apenas por terem sido
edificadas por pesquisadores e estudiosos que, muitas vezes, ndo conhecem as demandas da
sala de aula de uma escola publica.
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ANEXOS

ATIVIDADE 1.
Name: number grade

1) complete with verb to be in the Present

1. These my friends.

2. Robert sick.

3. he Mexican?

4. His tests very difficult.

5. My parents ______rich, but my aunt
6. | older than my brother.
7. My sister and | twins.

8. That a really good movie!
9. These not my socks.

10. you happy?

2) Who are they? Guess the name of them:

1) He was born in Mogi das Cruzes, S&o Paulo, on February 5™ 1992. He is a Brazilian athlete.
He is rich and young.

2) She was born on September 4™ 1981. She is an American singer, songwriter and actress
When she was eight, she and her childhood friend had a girl entertainment group called Girl's
Tyme with three other girls. She is mother of Blue Ivy. She is married to Jay-Z.

3) He is an American politician; he was born in 1961 in Honolulu, Hawaii. His father was killed in
an automobile accident in 1982, when he was 21 years old. He is married to Michelle and he is
father of Malia Ann and Natasha "Sasha".

4) He was born on February 21% 1929 and died on November 28" 2014. He was a
Mexican screenwriter, actor, comedian, film director, television director. He is widely regarded
as the most important Spanish-language humorist of all time. His character was a poor orphan.
It is on Brazilian TV since 1984.

5) They are American actors, filmmakers, and humanitarian. They were born in The USA. They
are parents of 6 kids, three were adopted. They are divorced.
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3) Now write about someone in the class or a famous person. Don’t say the name we

have to guess.

ATIVIDADE 2:

Hello and welcome!

A Read these four student biographies. Then complete the chart below.

i

@INTERNATIONAL LANGUAGE SCHOOL

Every month, we introduce new students to the school. This month, we want to introduce

four nev: students to you. Please say “hello” to them!

Mario is in English 101. He is from Cali,
Colombia. His first language is Spanish,
and he also speaks a little French. Ha
wants to be on the school volleyball
team. He says he doesn't play very well,

Su-yin is in English 102. She is from
Wuhan, China. She says she writes and
reads English pretty well, but she neads
a lot of practice speaking English. Her
first language is Chinese, She wants to

© but he wants to learn! play volleyball on the school team.

Charlotte is in English 103. She is from
Brussels, Belgium. She speaks Frenck
and Dutch. She is an engineering
student, She wants to be an engineer.
She says she doesn't play any sports.
She wants to make a lot of new friends

Finally, meet Ahmed. He is in
Charlotte's class. He says he speaks
English well, but his writing isn't very
good! Ahmed is from Luxor in Egypt,
and his first language is Arabic. He is
a soccer player, and he wants to be

in her class. on the school soccer team.

2 _Brussels.
BelalLm
3. Chinese and
Enalish
4. soccer

B Write a short biography of a classmate.




QUESTIONARIO

NOME N. SERIE

Questionario sobre o0 ensino da lingua inglesa.

1- Vocé estuda ou ja estudou inglés fora da escola regular?
() Sim () Nao
Se vocé assinalou “Sim”, onde vocé estudou e por quanto tempo?

2- Vocé gosta de gramatica? Por qué?
() Sim ()Nao
O que é gramética para vocé?

3- O que vocé achou da aulal e da atividade escrita 17?
4- O que vocé achou da aula 2 e da atividade escrita 27?

5- Qual das habilidades vocé acredita se mais importante desenvolver em
inglés: listening reading
speaking writing

6- Das atividades que a sua professora trabalhou em sala de aula, quais vocé
mais gostou?

( ) atividade 1. Motivo:
() atividade 2. Motivo:

7- Vocé se sente motivado para a realizacao das atividades de inglés em sala
de aula? Por qué?

8- Fora da sala de aula, vocé tem algum contato com a lingua inglesa (musica,
filme, leituras...)?

9- O que vocé espera aprender estudando a lingua inglesa?

10- Em qual atividade escrita vocé teve mais dificuldades? Por qué?

SUGESTOES E CRITICAS:
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SELF ASSESSEMENT

1. WHAT | LEARNED

A) FIRST SEMESTRE:

B) SECOND SEMESTRE

2. WHAT | ALREADY KNEW:

3. MY COMMITMENT AND BEHAVIOUR FROM 0 to 10. JUSTIFY:

4. HOW SHOULD BE THE ENGLISH CLASSES?

5. WHAT | LIKED OR DIDN’T LIKE. EXPLAIN SOME DIFFICULTIES AND GIVE SOME IDEAS:

6. WHO WAS YOUR FIRST ENGLISH TEACHER? WHAT DO YOU REMEMBER FROM OTHERS ENGLISH
TEACHERS?

7. HOW CAN YOU IMPROVE YOU KNOWLEGDE IN ENGLISH?

40



	1
	2

