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RESUMEN

La diversidad de materiales didacticos de espafiol como lengua extranjera que se
han producido en los ultimos afios motiva diferentes investigaciones sobre el tema. Este
trabajo busco evaluar uno de los libros que se aprobaron en el Programa Nacional do
Livro Didatico de 2009. EIl objeto de estudio de la investigacion son las actividades de
expresion oral del primer volumen de la obra y el objetivo es analizar si existen
actividades en el libro que posibilitan el desarrollo de la oralidad y si estas se basan en
los conceptos de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje que se presentan en los
documentos oficiales. Para responder a las preguntas de investigacion, identificamos las
actividades de expresién oral del libro del alumno, del manual del profesor y de los
apéndices del libro y las dividimos de acuerdo con sus caracteristicas tipologicas.
Luego, evaluamos si las actividades de cada uno de los grupos corresponden a las
concepciones de lenguaje y de enseflanza-aprendizaje presentadas en las bases del
Programa Nacional do Livro Didatico (2009), en los Parametros Curriculares
Nacionais (1998) y en las Orientaces Curriculares para o Ensino Médio (2006). Los
resultados apuntaron que, por mas que las actividades de expresion oral pretendan
proponer la interactividad y contribuir a la formacion ciudadana de los alumnos, la
visién de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje que las embasan se diferencian de lo
prescrito por los documentos oficiales. Concluimos que estas actividades siguen algunos

conceptos contradictorios presentados en las bases tedricas de la obra.

Palabras-clave: libro texto, actividades de expresion oral, sociointeraccionismo.



RESUMO

A diversidade de materiais didaticos de espanhol como lingua estrangeira que
foram produzidos nos ultimos anos motiva diferentes pesquisas sobre o tema. Este
trabalho buscou avaliar um dos livros que foram aprovados no Programa Nacional do
Livro Didatico de 2009. O objeto de estudo da pesquisa sdo as atividades de expressdo
oral do primeiro volume da obra e o objetivo é analisar se existem atividades no livro
que possibilitam o desenvolvimento da oralidade e se elas se baseiam nos conceitos de
linguagem e de ensino-aprendizagem que s&o apresentados nos documentos oficiais.
Para responder as perguntas de pesquisa, identificamos as atividades de expressao oral
do livro do aluno, do manual do professor e dos apéndices do livro e as dividimos de
acordo com suas caracteristicas tipologicas. Depois, avaliamos se as atividades de cada
um dos grupos correspondem as concepcdes de linguagem e de ensino-aprendizagem
apresentadas no edital do Programa Nacional do Livro Didatico (2009), nos Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e nas Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio
(2006). Os resultados mostraram que, por mais que as de expressdao oral pretendam
propor a interatividade e contribuir para a formacdo cidadd dos alunos, a visdo de
linguagem e de ensino-aprendizagem que as embasam se diferenciam do prescrito pelos
documentos oficiais. Concluimos que essas atividades seguem alguns conceitos

contraditérios apresentados nas bases tedricas da obra.

Palavras-chave: livro didatico, atividades de expressdo oral, sociointeracionismo.
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Introduccion

La ensefianza de la lengua espafiola en Brasil ha vivido diferentes momentos en
las Gltimas décadas. Segun Eres Fernandez (2000), hasta el comienzo de los afios 80, la
falta de interés por el espafiol causé dificultades en el ambito de la ensefianza del idioma
como lengua extranjera y los principales reflejos de esta situacion ocurrieron en los afios
siguientes como “el reducido numero de profesores que se licenciaron a lo largo de esos
afios y los escasos materiales didacticos de ensefianza de espafiol disponibles en el
mercado” (ERES FERNANDEZ, 2000, p. 60).

Sin embargo, con el estimulo de las relaciones econdémicas y culturales entre
Brasil y los otros paises de Ameérica del Sur, y con la apertura de los primeros Centros
de Estudos de Linguas (CEL), que ofrecen a los alumnos de las escuelas publicas la
posibilidad de estudiar una segunda lengua extranjera, hubo un creciente interés por el
aprendizaje del espafiol en el pais; lo que estimuld las editoriales a suplir la nueva
demanda del mercado y a disponer materiales para el area.

Como afirma Eres Fernandez (2000), durante la década de los 90, la produccién
e importacion de materiales didacticos de espafiol dirigida al mercado brasilefio
crecieron para acompafiar el aumento de la demanda: titulos nacionales y extranjeros de
variada tipologia para diversos publicos de diferentes niveles de conocimiento se
dispusieron en el mercado.!

Ademas, la Lei n° 11.161 (5/08/2005), que obligé la oferta de la lengua espafiola
en las escuelas brasilefias de Ensino Médio, gener6 nuevos estimulos al mercado
editorial brasilefio, a causa de la necesidad de nuevos materiales adecuados a este
segmento de ensefanza.

De esta manera, la basqueda por materiales del area representé un nuevo sector
de inversion a las editoriales y, en consecuencia, motivé ciertas innovaciones para la
competicion por nuevos consumidores. Sin embargo, si por un lado la produccién e
importacion de materiales didacticos proporciond una variedad de titulos, por el otro, no

todos los materiales se adecuaron al mercado nacional.

! Los primeros pérrafos se basan en el recorrido histérico sobre la ensefianza de espafiol en Brasil y sobre
la produccién de materiales didacticos de esta lengua extranjera en el pais del articulo: ERES
FERNANDEZ, G. La produccion de materiales didacticos de espafiol lengua extranjera en Brasil. In:
Anuario Brasilefio de Estudios Hispanicos. Suplemento El hispanismo en Brasil. Madrid: Consejeria de
Educacion y Ciencia en Brasil, 2000.
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Por ello, los Parametros Curriculares Nacionais (1998) y las OrientacGes
Curriculares para o Enisno Médio (2006), que presentan las bases curriculares
nacionales para la educacién, y el Programa nacional do livro didatico (2009), que
define parametros de seleccion de los libros didacticos dirigidos a las escuelas publicas
nacionales, contribuyen a que profesores y escuelas definan las necesidades de sus
alumnos y seleccionen los materiales didacticos adecuados a su contexto de ensefianza-
aprendizaje.

Los Parametros Curriculares Nacionais (1998) presentan reflexiones sobre los
procedimientos didacticos para el desarrollo de las habilidades comunicativas:
comprension escrita, comprension oral, produccion escrita y produccion oral. En el
apartado en que se refiere a las formas de produccion, se expone que “al escribir y al
hablar, el alumno necesita darse cuenta de que el acto de interaccidn que esta envuelto
en la escrita y en el habla, pues quien usa el lenguaje, lo hace en relacion a alguien, con
un propésito determinado, etc., es decir, para actuar en el mundo social™® (BRASIL,
1998, p. 103).

De la misma forma, en las bases del Programa Nacional do Livro Didatico
(2009), se determina la importancia del desarrollo de las cuatro habilidades (leer,
escuchar, hablar y escribir) de manera integrada en los libros didacticos. Ademas, se
enfatiza el lugar de la produccion oral: “Trabajar la produccion oral significa preparar el
alumno para comunicarse en situaciones reales de uso de la lengua. El objetivo es
producir discursos coherentes y adecuados a contextos especificos, que proporcionen la
interaccion oyente-hablante/texto-contexto y también permitan alcanzar objetivos
determinados.”® (BRASIL, 2009, p. 59).

Por eso, el objeto de estudio de este trabajo son las actividades de produccion
oral del primer volumen de una de las obras dirigidas al Ensino Fundamental que se
aprobd en el Programa Nacional do Livro Didatico de 2009, Espafiol: jEntérate!. El
objetivo es analizar si existen actividades en el libro que posibilitan el desarrollo de la

produccion oral y si estas corresponden al concepto de lenguaje y de ensefianza-

2 «“Ao escrever e ao falar, o aluno precisa perceber o ato interacional envolvido na escrita e na fala, pois
quem usa a linguagem o faz em relacdo a alguém, com um propdésito determinado etc., ou seja, para agir
no mundo social” (traduccién nuestra).
? “Trabalhar a produgado oral significa preparar o aluno para se comunicar em situagdes reais de uso da
lingua. O objetivo é produzir discursos coerentes e adequados a contextos especificos, que proporcionem
a interagdo ouvinte-falante/texto-contexto e também permitam alcangar objetivos tragados™ (traduccion
nuestra).
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aprendizaje que se presentan en los documentos oficiales, como las bases de este
programa, los Parametros Curriculares Nacionais (1998) y las OrientacOes
Curriculares para o Ensino Medio (2006). Para ello, identificamos las actividades de
expresion oral que se presentan en el libro del alumno, en los apéndices y en el manual
del profesor, sean las que integran otras habilidades o en las se trabaja la oralidad de
forma aislada, las dividimos en grupos, segun sus caracteristicas tipoldgicas, y
evaluamos cada grupo de acuerdo con la concepcion de lenguaje y de ensefianza-
aprendizaje presentadas en los documentos oficiales.

De esta manera, esta investigacion se divide en tres capitulos, los fundamentos
teoricos, la metodologia de la investigacion y el analisis y discusién de los resultados,
ademas de presentar las consideraciones finales.

En el primer capitulo, fundamentos tedricos, mostramos la importancia del
andlisis de materiales didacticos para contribuir a una eleccion adecuada a los objetivos
y a las necesidades de cada contexto de ensefianza-aprendizaje; presentamos los
conceptos de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje que se explicitan en los documentos
oficiales, como en las bases del Programa Nacional do Livro Didéatico (2009), en los
Parametros Curriculares Nacionais (1998) y en las Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio (2006), y mostramos como estos deben desarrollarse en los materiales
didacticos de lenguas extranjeras; ademas, presentamos una reflexion sobre el uso de los
géneros orales en contextos de ensefianza-aprendizaje basados en una concepcion de
lenguaje como interaccion social.

En el capitulo segundo, metodologia de la investigacion y analisis, mostramos la
metodologia elegida para realizar este trabajo, describimos la obra y el libro
seleccionado para la evaluacion y presentamos la metodologia adoptada para el analisis
del material.

En el tercer capitulo, analisis y discusion de los resultados, analizamos las
actividades de produccion oral del libro seleccionado en tres contextos diferentes: en el
libro del alumno, en los apéndices del libro y en el manual del profesor. Dividimos
todas las actividades en diferentes grupos caracterizados por sus tipologias y evaluamos
cada grupo segun la vision de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje que se presentan en
los documentos oficiales.

Por fin, en las consideraciones finales, presentamos algunas reflexiones sobre los
conceptos tedricos que embasan las actividades de producciéon oral del libro analizado.

13



Capitulo 1

1. Fundamentos tedricos

En este apartado, presentamos los fundamentos tedricos de esta investigacion.
En primer lugar, discutimos la importancia del analisis de materiales didacticos para que
se puedan elegir los mas adecuados a cada contexto de ensefianza-aprendizaje. En
segundo, mostramos el concepto de leguaje que se explicita en los documentos oficiales
y como las actividades de produccion oral deben desarrollarse en los materiales
didacticos de lenguas extranjeras con base en este concepto. Por fin, discutimos sobre el
uso de los géneros orales en contextos de ensefianza-aprendizaje que se basan en el

concepto de lenguaje presentado.

1.1 El analisis de materiales didacticos

La cantidad y diversidad de materiales didacticos que se han producido en los
Gltimos afios estimula un interés y una preocupacion por lo que esta disponible. De esta
manera, muchos son los andlisis que se hacen sobre los materiales; lo que contribuye,
por un lado, a una seleccion adecuada de los materiales por parte de los profesores y
escuelas y, por el otro, a una elaboracion de materiales mas adecuados al mercado
nacional.

Fernandez Lopez (2005), en el capitulo “Principios y criterios para el analisis de
materiales didacticos™, determina criterios para el analisis de materiales didécticos de
espafiol como lengua extranjera con base en investigaciones de manuales y materiales
didacticos del area y muestra que los primeros autores que los investigaron expusieron
como objetivo de sus investigaciones la contribucion a una seleccion adecuada de los
materiales por parte de los profesores. La investigacion que se cita de Rueda Bernao
(1994), por ejemplo, “ofrece una sistematica descripcion de los temas, situaciones y

funciones que aparecen en los manuales con el fin de que el profesor de espafiol,

* FERNANDEZ LOPEZ, M.C. Principios y criterios para el anlisis de materiales didacticos. In:
SANCHEZ LOBATO, J. e SANTOS GARGALLO, I. (dir) Vademécum para la formacion de
profesores. Madri: SGEL, 2005, pp.715-734.
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conociéndolos de esta manera en profundidad, pueda seleccionar el que esté mas acorde
con sus intereses y sus objetivos” (FERNANDEZ LOPEZ, 2005, p. 721).

Salaberri Ramiro (1990) también establece “criterios minimos, no para el
andlisis y valoracién de los libros de texto, sino para que el profesor pueda seleccionar
el manual que se acerque mas a sus necesidades y a las de sus alumnos”. Asi, en lugar
de que se usen los criterios como medio de analisis y evaluacion por parte de los
investigadores, el objetivo es semejante al de los otros autores: €l pretende contribuir a
la seleccion y adaptacion de los libros didacticos por parte de los profesores para que
sean los mas adecuados a sus contextos de ensefianza-aprendizaje.

Segun Dias (2009), los profesores necesitan criterios de evaluacion de los libros
didacticos para juzgar si incorporan principios sobre el proceso de aprendizaje de la
lengua extranjera que deben presentarse en “actividades significativas para el desarrollo
de las capacidades de los alumnos para leer, escribir, escuchar y hablar de manera
competente en contextos reales de interaccion™ (DIAS, 2009, p. 202). La autora
refuerza que esta es la base para que los profesores puedan reflexionar sobre su trabajo
(sus metas, objetivos de ensefianza y contextos educacionales de acuerdo con las
necesidades de los alumnos) y, con base en eso, complementar lo que falta en los libros
didacticos con materiales complementarios.

De la misma forma, Ramos (2009) explica que se evalian materiales didacticos
“para poder elegir el mejor material posible, juzgando su aplicabilidad a un determinado
contexto de ensefianza-aprendizaje”® (RAMOS, 2009, p.181).

Con base en esto, la autora explica que el proceso de evaluacién puede seguir
dos perspectivas diferentes. En la perspectiva de los materiales, “se analizan, por
ejemplo, las unidades, las actividades, la organizacion del libro didactico para saber si
cumplen los objetivos propuestos Y si reflejan las concepciones tedricas propuestas por
el autor”. En la perspectiva del profesor, “ese examen se basa en la sala de clase en
cuestion, sus necesidades, etc. para evaluar la validad de su adopcion™’ (op. Cit., p.182).

Ademas, pensando en los nuevos caminos propuestos en los documentos oficiales, dice

> “Atividades significativas para o desenvolvimento das capacidades dos alunos para ler, escrever, ouvir e

falar de uma maneira competente em contextos reais de interagdo” (traduccion nuestra).

® “Para poder escolher o melhor material possivel, julgando sua aplicabilidade a um dado contexto de

ensino/aprendizagem” (traduccién nuestra).

7 “Examina-se, por exemplo, as unidades, as atividades, a organizacio do LD para saber se cumprem com

0s objetivos propostos e refletem as concepcdes tedricas propostas pelo autor.” “Esse exame norteia-se

pela classe em questdo, suas necessidades etc. para avaliar a validade de sua adogdo” (traduccién nuestra).
15



Ramos (2009) que es importante evaluar las diferencias entre aquello que se prescribe
en los documentos oficiales y lo que se realiza en los materiales didacticos en cuanto a
esta prescripcion (RAMOS, 2009, p.195).

Entre otros criterios de evaluacion, la autora muestra la importancia del analisis
de la vision de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje, “pues fundamentan cémo los
contenidos seran presentados y como se dara el aprendizaje”. Este componente, segin
Ramos (2009), es uno de los mas dificiles para el profesor, “porque exige un
conocimiento tedrico respeto a las varias corrientes existentes para que pueda identificar
cual de ellas embasa el material® (op. Cit., p.188).

De esta manera, la autora amplia la opinion de los otros tedricos al afirmar que
“el proceso de evaluacion es fundamental no solo para que el profesor haga las
elecciones informadas, sino también para que pueda mejorar su competencia
profesional, adquiriendo una postura evaluativa, sistemética y critica para llevar a cabo

los cambios necesarios™ (op. Cit., p.183).

1.2 El lugar de la oralidad

En esta seccidn, presentamos el concepto de leguaje y de ensefianza-aprendizaje
que se explicitan en las bases del Programa Nacional do Livro Didatico (2009), en los
Parametros Curriculares Nacionais (1998) y en las Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio (2006), y mostramos como las actividades de produccién oral deben
desarrollarse en los materiales didacticos de lenguas extranjeras con base en una

concepcidn de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje como interaccion social.
1.2.1 El desarrollo de la oralidad segun los documentos oficiales
En los Parametros Curriculares Nacionais (1998) se concede mayor

importancia a la lectura ante las otras habilidades de comunicacion. Se explica en el

documento que la lectura es la habilidad mas adecuada a las necesidades de uso de las

8 «Pois elas fundamentam como os contelidos serdo apresentados e como se daré a aprendizagem.”
“Porque exige desse um conhecimento tedrico a respeito das varias correntes existentes para que possa
identificar qual delas permeia o material” (traduccion nuestra).
® «O processo de avaliagdo ¢ fundamental ndo s6 para que o professor faca escolhas informadas, mas
também para que possa melhorar sua competéncia profissional, adquirindo uma postura avaliativa,
sistematica e critica para fazer mudangas necessarias” (traduccion nuestra).
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lenguas extranjeras en el contexto brasilefio, pues “sirve, por un lado, a las necesidades
de la educacion formal y, por el otro, es la habilidad que el alumno puede usar en su
contexto inmediato. Ademas, el aprendizaje de la lectura en lengua extranjera puede
ayudar el desarrollo integral de la literacidad del alumno™*® (BRASIL, 1998, p. 20).

Sin embargo, el documento exceptua la lengua espafiola, ya que esta se usa en

contextos proximos del brasilefio.

La inclusion de un &rea en el curriculo debe determinarse, entre otros motivos,
por la funcion que desempefia en la sociedad. En relacion con la lengua
extranjera, es necesaria una reflexion sobre el uso efectivo por parte de la
poblacion. En Brasil, con excepcion del caso del espafol, principalmente en
contextos de frontera nacionales, y de algunas lenguas en los espacios de las
comunidades de inmigrantes (polonés, aleman, italiano, etc.) y de grupos
nativos, solo una pequefia parte de la poblacion tiene la oportunidad de usar la
lengua extranjera como instrumento de comunicacién oral, dentro o fuera del
pais."* (BRASIL, 1998, p. 20).

Ademas, al enfatizar la lectura, no se desconsideran las otras habilidades, es
decir, la produccion escrita, la comprension oral y la produccion oral. En un apartado
especifico de orientaciones didacticas, el documento delimita algunos procedimientos
didacticos para el desarrollo de las habilidades comunicativas.

En el apartado que se refiere a las formas de comprension, lectora y oral, se
explicita la importancia de la interaccion en contextos reales: “Comprender involucra
crucialmente la percepcion de la relacion interaccionista entre quién habla, qué dice, a
quién se dirige, por qué, cuando y donde lo hace™? (op. Cit., p. 89). De la misma
forma, en el apartado que se refiere a la produccion, escrita y oral, la preocupacién
central es que la produccién ocurra en un contexto de interaccion que represente el
mundo social: “Al producir un texto escrito u oral, de la misma forma que en el acto de
la comprension, las personas, ademas de considerar sobre qué estan escribiendo o

hablando, tienen en cuenta quién, por qué, donde y cuando estan escribiendo o

10 «Atende, por um lado, as necessidades da educagéo formal, e, por outro, é a habilidade que o aluno
pode usar em seu contexto social imediato. Além disso, a aprendizagem de leitura em lingua Estrangeira
pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno” (traduccion nuestra).
1 «A inclusdo de uma &rea no curriculo deve ser determinada, entre outros fatores, pela funcio que
desempenha na sociedade. Em relagdo a uma lingua estrangeira, isso requer uma reflexao sobre o seu uso
efetivo pela populagdo. No Brasil, tomando-se como excegdo o caso do espanhol, principalmente nos
contextos das fronteiras nacionais, e o de algumas linguas nos espagos das comunidades de imigrantes
(polonés, alemdo, italiano etc.) e de grupos nativos, somente uma pequena parcela da populacdo tem a
oportunidade de usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicagdo oral, dentro ou fora do pais”
(traduccidn nuestra).
12 «Compreender envolve crucialmente a percepcdo da relacdo interacional entre quem fala, o que, para
quem, por que, quando e onde” (traduccién nuestra).
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hablando™® (BRASIL, 1998, p. 97). Ademas, al explicar exclusivamente sobre el
contexto de produccion oral, el documento sigue el argumento de que los alumnos
necesitan buscar el papel de la produccion oral en el ejercicio de las interacciones
sociales (op. Cit., p. 101).

De este modo, se puede observar la importancia de que el aprendizaje sea
contextualizado en situaciones reales, o sea, se use la lengua extranjera en interacciones
sociales significativas, con interlocutores ubicados en una sociedad, historia y cultura
determinadas.

A pesar de que no se refieren al Ensino Fundamental, las OrientacOes
Curriculares para o Ensino Meédio (2006) también tratan de la necesidad de
contextualizar el aprendizaje de la lengua, al explicar sobre las habilidades y
competencias.

El documento enfatiza que la lengua no puede convertirse en un fin, utilizandose
como algo instrumental. Se explica que el desarrollo de la comunicacion debe
entenderse como un conjunto de componentes linglisticos, sociolinguisticos e
pragmaticos; debe verse la lengua en relacion con el uso en situaciones socioculturales
reales, de manera que permita la interaccion efectiva con el otro (BRASIL, 2006, p.
151).

Maés especificamente sobre el desarrollo de la produccion oral, las OrientacGes
Curriculares para o Ensino Medio (2006) explicitan la importancia de que se la utilice
“considerando las condiciones de produccion y las situaciones de enunciacion del
discurso™* (BRASIL, 20086, p. 151).

De la misma forma, las bases del Programa Nacional do Livro Didatico (2009),
que sirvio como fundamento para la elaboracion de la obra que se analiza en este
trabajo, demuestra la funcidn social de la lengua extranjera.

Este programa tiene como objetivo contribuir al trabajo pedagdgico de los
profesores al distribuir colecciones de libros didacticos a las escuelas de la educacién
basica y existe desde 1929 con otra denominacion. Sin embargo, los libros de lenguas

extranjeras, inglés y espafiol, empiezan a formar parte del proceso de evaluacion y

13 «“A0 produzir um texto escrito ou oral, da mesma forma que no ato da compreenséo, as pessoas, além
de considerarem sobre o que estdo escrevendo ou falando, levam em conta para quem, por que, onde e
quando estdo escrevendo ou falando” (traduccion nuestra).

" “Considerando as condi¢des de producdo e as situagdes de enunciagdo do seu discurso” (traduccion
nuestra).
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seleccion de libros didacticos en 2009. Es importante observar que, a pesar de que las
bases del programa hayan sufrido diversos cambios a lo largo de los afios, la concepcién
de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje que se presentan son las mismas desde el primer
documento de lenguas extranjeras hasta el Gltimo.

En los objetivos presentados en las bases del Programa Nacional do Livro
Didatico de 2009 ya se explicita la vision de lenguaje como préactica social al explicar
que se debe posibilitar al aprendiz “vivir una experiencia de comunicaciéon humana”;
“actuar e interactuar en diferentes situaciones y culturas”; “construir conocimiento sobre
diferentes modalidades pragmatico-discursivas [...] sobre como y cuando utilizar el
lenguaje adecuadamente en las situaciones de comunicacion” y utilizar la lengua
extranjera como un “vehiculo de comunicacidon en diversas practicas sociales del
lenguaje”™® (BRASIL, 2009, p. 55). Para ello, se afirma que el material debe “presentar
insumo linglistico contextualizado e inserido en practicas discursivas variadas y
auténticas”, “propiciar condiciones para el desarrollo integrado de las habilidades de
comprension 'y produccion oral, como de comprension y produccion escrita” y
“contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa del alumno, por medio de la
5916

produccion y recepcion de textos orales y escritos de variados géneros
56).

(op. Cit., p.

Ademas, en el apartado especifico sobre el trabajo de produccion oral se
refuerzan estas ideas presentadas en la introduccion al defenderse que “trabajar la
produccidn oral significa preparar al alumno para comunicarse en situaciones reales de
uso de la lengua”, 0 sea, el alumno debe conseguir “producir discursos coherentes y

adecuados a contextos especificos que proporcionen la interaccion™’ (op. Cit., p. 59).

99,

15 “vivenciar uma experiéncia de comunica¢do humana”; “agir e interagir em diferentes situagdes e
culturas”; “construir conhecimento sobre diferentes modalidades pragmatico-discursivas [...] sobre como
e quando utilizar a linguagem adequadamente nas situagdes de comunicacdo”; “veiculo de comunicagéo,
em diversas praticas sociais da linguagem” (traduccion nuestra).

16 «Apresentar insumo linguistico contextualizado e inserido em préticas discursivas variadas e
auténticas”; “propiciar condi¢cdes para o desenvolvimento integrado das habilidades de compreensdo e
producdo oral, bem como de compreensdo e produgdo escrita”; “contribuir para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno, por meio de producao e recep¢do de textos orais e escritos de varios
géneros” (traduccion nuestra).

7 «“Trabalhar a producéo oral significa preparar o aluno para se comunicar em situacdes reais de uso da
lingua”. “Produzir discursos coerentes e adequados a contextos especificos, que proporcionem a
interacdo” (traduccion nuestra).
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1.2.2 La oralidad en los materiales didacticos de lengua extranjera

Costa y Barros (2010, p. 103) exponen que las actividades de expresion oral
deben promover una comunicacion auténtica, es decir, necesitan proporcionar las
condiciones necesarias a la interlocucion. Para ello, consideran que la expresién oral
debe partir de insumos que acerquen al alumno del tema (textos, audios, videos, etc) y
apuntan que la practica debe basarse en situaciones reales de interaccion, como
didlogos, debates, entrevistas, dramatizaciones, representaciones, presentaciones de
trabajos, etc.

De la misma forma, Dias (2009, p. 218) afirma que “los alumnos deben
apropiarse de las caracteristicas de los variados géneros orales y escritos para el uso
socialmente relevante de la lengua extranjera™®. En el caso de la produccién oral, la
autora también defiende que las practicas de comprension oral deben facilitar las de
produccion por medio de la lengua extranjera, por ello, se debe trabajar con textos
auténticos en situaciones reales de interlocucion antes de la produccion oral. Asi,
considera que “las actividades para el desarrollo del habla tienen que garantizar la
capacitacion del alumno para actuar en las situaciones que va a enfrentar al usar la
lengua extranjera en interacciones de comunicacion auténtica® (DIAS, 2009, p. 220).

De esta manera, Dias (2009) se basa en la concepcion de lenguaje de naturaleza
sociointeracional presentada en los Parametros Curriculares Nacionais (1998), es decir,
“una vision de lenguaje como practica social que involucra su uso en situaciones reales

de interlocucion”?°

(op. Cit., p. 204), para elaborar una serie de criterios de analisis
sobre los aspectos generales de los libros de lenguas extranjeras; sobre el desarrollo de
las diferentes habilidades que presentan: comprension escrita, produccion escrita,
comprension oral y produccion oral; y sobre las caracteristicas del manual del profesor
que los acompaiia.

En el caso de la produccion oral, la autora divide los criterios en tres partes: 1)

principios subyacentes al proceso de produccion oral; 2) textos y aspectos textuales; 3)

18 «Os alunos véo se apropriar das caracteristicas dos vérios géneros orais e escritos para o uso
socialmente relevante da LE” (traduccion nuestra).
19 «As atividades para o desenvolvimento da fala tém de garantir a capacita¢do do aluno para lidar com as
situagdes que vai enfrentar ao fazer uso da LE em interagdes de comunicagio auténtica” (traduccion
nuestra).
20 “Uma visdo de linguagem como pratica social que envolve seu uso em situagdes reais de interlocugdo”
(traduccion nuestra).
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actividades de produccién oral. En la primera, se preocupa por los principios que basan
las actividades de produccion oral, esto es, analiza si se valen de una concepcién de
leguaje como interaccion. En la segunda parte, refuerza los aspectos de los textos y de
las actividades de produccion que se relacionan directamente con ellos, por eso,
presenta la cuestién de la diversidad de géneros textuales, el proceso de produccién con
actividades de preproduccion, produccion y posproduccion, y la progresion de las
actividades en espiral. Por altimo, en la tercera parte, se detiene en los aspectos que
deben presentar las actividades: explotacién de conocimiento previo de los alumnos,
diversidad de actividades para fines comunicativos diversos, desarrollo de diferentes
habilidades, produccion de las marcas del discurso oral, uso y reglas de cortesia en
interrupciones y cambios de turno, desarrollo de la pronunciacién, entonacion y ritmo, y

reflexién y sistematizacion de aspectos gramaticales contextualizados.

1.3 Los géneros textuales de expresion oral

Segun Marcuschi (2001, p. 32), “todo sentido esta situado y todo uso linglistico
siempre se contextualiza en universos socioculturales”, esto es, “todo el uso de la lengua
ocurre en condiciones particulares en el espacio y en el tiempo” (MARCUSCHI, 2001,
p. 43). Por ello, defiende que las practicas sociales “se sedimentan en la condicion de
estructuras mas o menos solidas que se llaman géneros textuales y que se distribuyen
tanto por la oralidad como por la escrita” (op. Cit., 2001, p. 43)*".

Por otro lado, Schneuwly (2004) discute el uso de los géneros textuales de forma
didactica; defiende que las practicas de lenguaje deben transformarse en objetos del
trabajo escolar por medio de las formas que adquieren: los géneros. Por ello, al
investigar la oralidad en contextos de aprendizaje, afirma que “parece mas propicio no
entrar en el oral en general, sino en géneros orales, y observar sus especificidades.
Trabajar los orales puede darle acceso al alumno a una gama de actividades de lenguaje
y, asi, desarrollar capacidades de lenguaje diversas” (SCHNEUWLY, 2004, p.117)22.

1 «“Todo sentido é situado e todo uso linguistico é sempre contextualizado em universos socioculturais”.
“Todo uso da lingua se da em condi¢des particulares no espago e no tempo”. “Sedimentam-se na
condicdo de estruturas mais ou menos sdlidas chamadas géneros textuais que se distribuem tanto pela
oralidade como pela escrita” (traduccidn nuestra).
22 “Parece mais propicio entrar nio no oral em geral, mas em géneros orais, e observar suas
especificidades. Trabalhar os orais pode dar acesso ao aluno a uma gama de atividades de linguagem e,
assim, desenvolver capacidades de linguagem diversas” (traduccion nuestra).
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De la misma forma, Dolz y Schneuwly (2004) apuntan que los géneros textuales
transforman la ensefianza en algo significativo, pues funcionan como un punto de
referencia concreto a los alumnos y permiten estabilizar elementos formales y rituales
de las practicas de lenguaje. Asi, “el trabajo sobre los géneros dota al alumno de medios
de andlisis de las condiciones sociales efectivas de produccion y de recepcion de los
textos” y, ademas, “ofrece un cuadro de analisis de los contenidos, de la organizacion
del conjunto del texto y de las secuencias que lo componen, asi como de las unidades
linglisticas y de las caracteristicas especificas de la textualidad oral” (DOLZ y
SCHNEUWLY, 2004, p. 144)*. Con base en esto, los autores presentan diversos
géneros orales, cotidianos e institucionales, por ejemplo, fabulas, exposiciones,
conferencias publicas, reglas de juegos, dialogos para pedir informacién, entrevistas
profesionales, charlas, debates, negociaciones, testimonios, cuentos orales, entrevistas
periodisticas, etc.

Asi que se confirma la importancia de los géneros orales para la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas. Si la interaccion es esencial para la produccion oral, mas
importante es que la interaccion ocurra en contextos reales y, por eso, que se formalice
en las actividades por medio de los géneros orales, pues los géneros son “la
sedimentacion de practicas sociales que se desarrollaron y testaron por mucho tiempo”24
(MARCUSCHI, 2001, p. 43).

En el proximo capitulo, presentaremos la metodologia de este trabajo,
explicando el abordaje metodoldgico que elegimos para llevar a cabo la investigacion,
las caracteristicas de la coleccién y del manual evaluado y la metodologia que

utilizamos para el analisis.

2«0 trabalho sobre os géneros dota os alunos de meios de analise das condicdes sociais efetivas de
produgéo e de recepgdo dos textos”. “Fornece um quadro de analise dos contetidos, da organizacdo do
conjunto do texto e das sequéncias que o compdem, assim como das unidades linguisticas e das
caracteristicas especificas da textualidade oral” (traduccion nuestra).
4 «A sedimentagdo de préticas sociais longamente desenvolvidas e testadas” (traduccion nuestra).
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Capitulo 2

2. Metodologia de la investigacion

En este capitulo presentamos el abordaje metodoldgico elegido para realizar esta
investigacion. Describimos la coleccién y el libro seleccionado para la evaluacion.

Ademas, presentamos la metodologia adoptada para el analisis del material.

2.1 El abordaje metodologico

Esta investigacion se basa en un abordaje metodolégico cualitativo pues “lo mas
relevante no es la cantidad de datos que se posee, sino su calidad y la forma como se
analizaran” (ERES FERNANDEZ; CALLEGARI; VIEIRA, 2008, p.76).

Ademaés, dentro de este enfoque, elegimos analizar un caso especifico, es decir,
decidimos llevar a cabo un estudio de caso. De esta manera, este trabajo pretende
evaluar las actividades de produccion oral de un libro de espafiol que se aprobd en el
PNLD de 2009, con el objetivo de describirlas y comprenderlas en su plenitud.

De acuerdo con Severino (2007, p. 121), la investigacion que se concentra en el
estudio de un caso particular debe considerar un caso representativo de un conjunto de
casos andlogos. De esta forma, entendemos que el libro y las actividades que
seleccionamos son representativos de un conjunto de libros que se aprobaron en el
PNLD que no presentan actividades adecuadas a los conceptos de lenguaje y de
ensefianza-aprendizaje propuestos en los documentos oficiales, como en las bases del
PNLD, en los PCN (1998) y en las OCEM (2006).

2.2 La coleccion evaluada

Elegimos la coleccion Espafol: jEntérate!, dirigida al Ensino Fundamental,
pues esta se aprobo en el PNLD de 2009 y, de esta manera, deberia seguir la concepcién
de lenguaje presentada en los PCN (1998) y en las OCEM (2006), asi como las bases
del PNLD (2009).

Ademas, seleccionamos una obra dirigida al Ensino Fundamental porque

generalmente el uso de las cuatro habilidades (comprension oral, produccion oral,
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comprension escrita y produccion escrita) se establece de manera integrada en los libros
didacticos de este grado. En oposicion, los libros destinados al Ensino Médio
comunmente se centran en la comprension lectora.

Por otro lado, escogemos una coleccion aprobada en 2009, que empez6 a usarse
en las escuelas publicas en 2011, porgue la ultima seleccion del PNLD dirigida al los
Gltimos afios del Ensino Fundamental se realiz6 en 2012 y los libros solo se usaran en
2014, esto es, todavia no estan disponibles para el andlisis. Por fin, entre las obras que
se aprobaron en el programa de 2009, esta alcanzé éxito entre los profesores de espafiol
de las escuelas publicas y, por eso, nos intereso analizarla.

Esta coleccion tiene cuatro volimenes y cada uno se dirige a un afio del Ensino
Fundamental. Optamos por el libro del 6° afio como una muestra, pues esta
investigacion se trata de un estudio menor y no seria posible profundizar el anélisis
sobre todos los libros de la coleccion. De esta manera, consideramos que analizar el
primer libro nos ayudaria a tener un panorama general de la obra; ya que para analizar
otro volumen serian necesarios conocimientos previos sobre los libros anteriores.

Este libro se compone de un libro del alumno y un manual del profesor. Ademas,
los acompafia un CD de audio.

El libro del alumno se divide en ocho unidades y cada una de ellas presenta una
introduccidn y dos secciones principales que se relacionan con el tema de la unidad. Por

"’

ejemplo, la segunda unidad se denomina “jQué bien estar entre amigos!” y las secciones
principales se llaman “Nos encontramos en el aula...” y “Los/as nuevos/as amigos/as”.

En la introduccion siempre se presenta un juego de presentacion de vocabulario,
como un crucigrama, un laberinto, una sopa de letras, etc. En las secciones principales
solo se presenta un apartado determinado, el de presentacion de la gramatica. Las
actividades de comprension lectora, produccion escrita, comprension oral y produccién
oral no se dividen en secciones a lo largo de las unidades; presentan iconos que las
caracterizan como actividades de “leer”, “escribir”, “escuchar” y “hablar”. Ademas,
cada dos unidades, se presenta el “Taller de creacion”, que propone una tarea
globalizadora en diferentes etapas.

En las unidades, algunos textos escritos son auténticos y otros se produjeron con
una finalidad didactica. Por otro lado, ninglin texto oral es auténtico; se escucha la
lectura de textos, frases o palabras para la realizacion de las actividades. Ademas de eso,
las unidades presentan diversas fotos e ilustraciones en diferentes contextos. Sin
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embargo, la mayoria de las imagenes son meramente ilustrativas, pues no forman parte
del trabajo con el texto.

El libro tiene también un apéndice con actividades complementarias. Ese
apartado contempla cinco secciones diferentes: una de ejercicios complementarios de
comprension auditiva, otra con las transcripciones de los textos auditivos, una seccién
de comprension lectora y otra de produccién oral, ademas de un apartado de
pasatiempos, en los que se repasa principalmente el vocabulario estudiado en el libro.

El manual del profesor, que acompafa el libro del alumno, presenta una
introduccion sobre la concepcion de la obra y una parte especifica con orientaciones
sobre cada unidad del libro. En la primera, se explican el objetivo de la obra y la
metodologia que embasa el trabajo. En la segunda parte, se encuentran textos
complementarios, ampliacion de las actividades del libro, sugerencias bibliograficas y
actividades complementarias.

En la introduccién del manual del profesor se presentan las bases tedricas que
constituyen la obra. Por un lado, las autoras defienden que en la elaboracion del
curriculo escolar “no es solo el contenido formativo lo que importa, sino también el
objetivo de formar al/a la aprendiz como un/a ciudadano/a” (ARRUDA, BRUNO,
TONI, 2009, p. 3) y lo refuerzan al exponer que el libro didactico debe contribuir a que
el profesor proporcione al alumno una “experiencia significativa en su caracterizacion
como ser humano, ciudadano/a, y que venga a constituirlo/a como un ser consciente,
critico y capaz de asimilar e integrar la informacion para poder transformarla en
conocimiento con respecto, no solo al lenguaje, sino también a su entorno” (op. Cit.,
2009, p. 4).

Por otro lado, se dice en la introduccién que la metodologia elegida para la
aplicacion de las bases teoricas “busca estrategias de comunicacion —actividades
cognitivas realizadas en lengua extranjera y, si necesario, en lengua materna—
relacionadas con el 1éxico asociado a un contexto” (op.cit, p. 4), teniendo en cuenta las
necesidades e intereses de los alumnos del 6° al 9° afios. Ademas, se explica que las
actividades se presentan asociadas con las habilidades linglisticas leer, escuchar, hablar
y escribir, es decir, comprension lectora, comprension oral, expresion oral y expresion
escrita; se destaca el input variado de textos para el trabajo con las habilidades; se

establece como recurso metodoldgico los trabajos en equipo pues se defiende que, de
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este modo, los sentidos se producen en la interaccion; y se definen los temas

transversales como forma de ampliar la formaciéon de los alumnos.

2.3 Metodologia de analisis

Para evaluar las actividades de produccién oral del libro Espafiol: jEntérate!,
consideramos la importancia del aprendizaje de la lengua contextualizada en el mundo
social, concepto del que se trata en los documentos mencionados anteriormente como
los PCN (1998), las OCEM (2006) y el propio PNLD (2009).

En primer lugar, seleccionamos las actividades de produccién oral que se
presentaban en las unidades del libro del alumno, en el apartado del apéndice dirigido a
la practica oral y en las propuestas complementares del manual del profesor. Elegimos
tanto las actividades que integraban otras habilidades como las que trabajaban la
oralidad de forma aislada.

A continuacién, dividimos todas las actividades en grupos, de acuerdo con sus
caracteristicas tipoldgicas y verificamos su frecuencia: actividades de practica de
funciones en didlogos programados; actividades de completar frases/funciones
oralmente; actividades de opinion y discusién; actividades de juego como pretexto de
practica linguistica; y actividades de repeticion de palabras o canciones.

A partir de esa clasificacion, realizamos la evaluacion de las actividades y
sefialamos los aspectos que indicaban sus bases de elaboracion y si estas estaban de
acuerdo con las orientaciones de los documentos oficiales. Asi, pudimos definir si las
actividades de produccion oral del libro del 6° afio de la coleccion se desarrollaron por
las autoras con base en la concepcion de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje que se
presentan en los documentos oficiales.

En el préximo capitulo pasamos a la evaluacion y discusion sobre las

actividades.
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Capitulo 3

Analisis y discusion de los resultados

En este capitulo presentamos el resultado de la evaluacion del manual Espafiol:
jEntérate!. Para responder a la primera pregunta de esta investigacion, sobre la
existencia de actividades de produccion oral en el libro analizado, identificamos todas
las actividades que posibilitan el desarrollo de la oralidad en el libro del alumno, en sus
apéndices y en el manual del profesor y las separamos en grupos, segun sus
caracteristicas tipoldgicas.

Para contestar la segunda pregunta de este trabajo, sobre la correspondencia
entre los conceptos de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje que estan presentes en los
documentos oficiales y los que embasan las actividades de produccion oral del libro,
evaluamos las actividades de cada uno de los grupos tipolégicos de acuerdo con lo que
esta prescrito en los PCN (1998), en las bases del PNLD (2009) y en las OCEM (2006).

3.1 Las actividades orales presentes en la obra

Para responder a las preguntas sobre la existencia de actividades orales en el
manual y sobre la correspondencia entre los conceptos de lenguaje y de ensefianza-
aprendizaje presentados en los documentos oficiales y los que embasan las actividades
de produccion oral, analizamos en primer lugar las actividades propuestas por el libro
del alumno. En él, se determina la habilidad linglistica principal que se debe usar en
cada actividad, por medio de iconos que se encuentran al lado de los enunciados de las
actividades: “leer”, “escuchar”, “hablar” 'y “escribir”’. Estos corresponden
respectivamente a la comprension lectora, a la comprensién auditiva, a la produccién
oral y a la produccién escrita.

Sin embargo, en nuestro anélisis no consideramos solo las actividades que se
caracterizan por el icono de expresion oral, sino también las que tienen propuestas
orales en nota dirigida al profesor y las que desarrollan la expresion oral en conjunto

con otra habilidad lingistica.
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En la tabla siguiente, podemos observar que estas actividades se dividen de

manera mas o menos uniforme entre las unidades del libro.

Unidad NuUmero de actividades

1

O N O O B W DN
W N W N N B W

Tabla 1 — NUumero de actividades de produccidon oral por unidad del libro del alumno

Como el libro se propone a trabajar las cuatro habilidades linglisticas de manera
integrada, es coherente que no haya una progresion del ndmero de actividades de
expresion oral a lo largo de las unidades, de acuerdo con el desarrollo de la competencia
del alumno en lengua extranjera.

Con base en esto, analizamos cada una de las actividades de expresion oral y las
dividimos en cinco grupos segun sus caracteristicas tipoldgicas:

Grupo 1 — Actividades de practica de funciones en dialogos programados.

Grupo 2 — Actividades de completar frases/funciones oralmente.

Grupo 3 — Actividades de opinién y discusion.

Grupo 4 — Actividades de juego como pretexto de préactica linglistica.

Grupo 5 — Actividades de repeticion de palabras o canciones.

3.1.1 Actividades del primer grupo

En el primer grupo, actividades de practica de funciones en didlogos
programados, se encontraron once (11) actividades. En ellas, los alumnos deben
elaborar dialogos con los compafieros usando frases que tienen funciones determinadas.

Por ejemplo, en la actividad siete de la segunda unidad, encontramos una actividad con

28



funciones de saludos, presentacion, despedida y agradecimiento, como podemos

observar abajo.

HABLAR /. Elabora con un/a compaero/a un didlogo con estos elementos:

9

Saludos ‘ Presentacion
iHola! [ Minombrees....
Buenos dias. [ [ Mellamo... .
Buenas. | Soyui
Buenas tardes. | | ¢Esusted...?
Buenas noches. j ‘ jEres...?

| || Mucho gusto.
Encantada/o de conocerte / conocerlo/a.
El gusto es mio.

Despedida

Agradecimiento
Adios. | Muchas gracias.
Abrazos. Gracias.
Hasta luego. De nada.

Hasta pronto.

Figura 1 — Libro del alumno, unidad 2, actividad 7

En esta actividad se pide a los alumnos que elaboren un dialogo en parejas
usando las funciones presentadas. Estas funciones son formulas predeterminadas que no
posibilitan variaciones y, de esta forma, se pierde el objetivo de la interaccion social.
Segln los PCN (1998), “se debe incentivar al alumno de lengua extranjera a darse
cuenta de que la situacion de interaccién oral, en especial la cara a cara, no es un
continuo homogéneo y lineal”® (BRASIL, 1998, p. 102). Pero, en este caso, el alumno
debe elaborar un didlogo programado repitiendo frases consolidadas y no se permite la

espontaneidad de la interaccion oral real.

2«0 aluno de lingua estrangeira deve ser incentivado a perceber que a situagéo de interagdo oral, em
especial a face a face, ndo € um continuo homogéneo e linear” (traduccion nuestra).
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Por otro lado, este grupo presenta otros tipos de actividades, como las de
practica de funciones que presuponen una tarea. En el grupo se encontraron tres (3)
actividades de este tipo y el principio es el mismo para todo el grupo: la elaboracion de
didlogos programados con base en funciones determinadas. Pero la diferencia entre
estas actividades y las anteriores es que estas no se limitan a la construccién del didlogo,
esto es, le dan algun tipo de finalidad, como observamos en la actividad siete de la

unidad seis:

HABLAR En parejas.
vl Supongamos que, en uno de los proximos cinco dias, quieren hacer algo juntos.
Q Consulten sus agendas, vean qué dia, para ambos, sera posible hacerlo.Ojo, puede
que no sea posible! Utilicen los exponentes‘del q‘,f,adr,o]? doh ojsdeyt |

ibilidad de enc

comparnie as age

Invitar a alguien ‘]

Aceptar una invitacion No aceptar una invitacion

;Vamos a esquiar en las De acuerdo. No, no puedo.
montanas el domingo?
iClaro! No, imposible.

;Qué tal si vamos a

l
/Quieres estudiar hoy? \ Si, idénde? | No, gracias.
i
|
comprar los materiales? ! ‘

Buena idea, gracias. Lo siento, no puedo.

!
|
|

\
| | ‘ _|

Figura 2 — Libro del alumno, unidad 6, actividad 7

En esta actividad, los alumnos deben consultar la agenda de un compaiiero,
usando las expresiones y los verbos presentados en el cuadro, para concertar una cita.
Las expresiones “;Quieres estudiar hoy?”, “;Vamos a esquiar en las montafias el
domingo?” y “;Qué tal si vamos a comprar los materiales?” deben utilizarse para invitar
al compafiero, las frases “Si, ;donde?”, “De acuerdo.”, “jClaro!” y “Buena idea,
gracias.” sirven para que los alumnos acepten la invitacion, y las frases “No, gracias.”,
“No, no puedo.”, “No, imposible.” y “Lo siento, no puedo.” deben usarse para rechazar

la invitacion.
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En este caso, se presenta un contexto hipotético de que dos alumnos quieren
encontrarse y necesitan consultar sus agendas para llevar a cabo el encuentro. Las
funciones se utilizan para llegar al objetivo que se quiere alcanzar: marcar la cita.

De acuerdo con los PCN (1998), es necesario definirse metas realistas para la
produccion oral, por eso, se presenta la importancia del objetivo de la produccién que se
solicita y de la contextualizacion de la tarea que debera buscar contextos situacionales
en sala de clase semejantes a los reales (BRASIL, 1998, p. 103).

Sin embargo, por mas que la actividad sea contextualizada y presente un
objetivo, no todas las funciones disponibles se aplican al contexto de los alumnos que la
realizan. Por ejemplo, la pregunta “;Vamos a esquiar en las montafas el domingo?”
nunca se utilizaria por alumnos que viven en Brasil, pero se presenta como una de las
férmulas predeterminadas.

La actividad ocho de la unidad seis es otro caso de practica de funciones que
presupone una tarea. Su propuesta inicial es simplemente la elaboracion de dialogos con
el fin de utilizar numeros y fechas, pero en las notas dirigidas al profesor la actividad se

amplia:

! HABLAR 8. Pregunta a tus companeros/as algunos nimeros, usando las informaciones del

cuadro:
&/

Para informarse sobre

cantidades fechas m’:merosﬁ

iCudntas personas viven | || ;Cuando cumples anos? | jCuél es tu nimero de
en tu casa? | teléfono / moévil?

En septiembre.
iCudl es el nimero de tu
casa / piso?

iCuantos hermanos/as /
tios/as tienes?

Puedes organizar

El cuatro de septiembre.

ctividad de dos

;Cudl es el nimero de tu
carnet de identidad?

ero/a; lad publica, por

eros, ambulatorio, es

Esel...

Figura 3 — Libro del alumno, unidad 6, actividad 8

En este caso, se sugiere una dinamica de confeccion de carteles con los teléfonos

de utilidad publica para la exposicion en el aula y en la escuela, lo que torna la
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propuesta relevante socialmente, pues divulga los teléfonos de los bomberos, de la
policia, etc. entre la comunidad escolar.

Pero, con base en algunas preguntas de la actividad, se podria ampliar el trabajo
social con propuestas de discusion. Por ejemplo, partiendo de las respuestas de los
alumnos a las preguntas “;Cudntas personas viven en tu casa?’ y *“;Cuantos
hermanos/as / tios/as tienes?”, el profesor podria proponerles una reflexion sobre las
diferentes estructuras familiares y el respecto a todos los tipos de familias. Con base en
la pregunta “;Cual es el numero de tu carnet de identidad?”, se podrian explorar los
derechos de los nifios, como el derecho a un nombre y a una nacionalidad, es decir, el
derecho a la identidad.

Ademas de eso, otra variedad del grupo de préacticas de funciones en dialogos
programados son las actividades que mezclan produccidén oral y escrita. En este caso,
los alumnos elaboran los didlogos por escrito, utilizando las funciones determinadas,
antes de actuarlo con un compairiero.

En el grupo se encontraron dos (2) actividades de este tipo. Sefialamos a
continuacién la actividad siete de la unidad cuatro en la que la propuesta de escrita se
presenta a los alumnos como paso imprescindible de la produccion oral, pues deben

escribir cuatro preguntas, siguiendo el modelo, antes de utilizarlas en un didlogo en

grupo.
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uero para tenaer (a ropa.
HABLAH /. Para enterarte de cémo es la vivienda de @“ J
tus companeros/as, escribe 4 preguntas 3 R
2z ; como las del modelo:

Para describir la vivienda

¢Es grande? ¢La cocina estd al f
O lado del salén? J

¢En tu casa, hay
un lavadero?

Keystone

Getty Images
Getty Images

» En grupos.
Haganse las preguntas elaboradas.

Figura 4 — Libro del alumno, unidad 4, actividad 7

Ese tipo de actividad va en contra del concepto de didlogo como género oral,
pues este se convierte en un texto escrito que se lee, interfiriendo en las caracteristicas
de la produccién oral. De acuerdo con Dolz y Schneuwly (2004), la realizacion de las
actividades de oralizacion de la escrita, “que resultan para el oyente en la escucha de un
texto oral, no constituye una produccién de un texto en un determinado género”26
(DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 145).

Con base en esto, podemos observar que, en las actividades del primer grupo, se
desarrolla parte de los principios subyacentes al proceso de produccion oral presentados
por Dias (2009). Se considera que hablar es un proceso de interlocucion, pues los
alumnos actian como hablantes y oyentes, preocupéndose por el texto y, en algunos
casos, por el contexto. Pero no se encuentran los papeles activos del hablante y del
oyente. Esto es, ellos reproducen funciones prefijadas en un contexto determinado v,

por eso, no presentan papeles activos en la construccion del sentido.

% «Que resultam, para o ouvinte, na escuta de um texto oral, ndo constitui uma producao de um texto num

certo género” (traduccion nuestra).
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De la misma forma, los criterios de Dias (2009) relacionados con las actividades
de produccién oral y los relacionados con el texto y con los aspectos textuales, se
presentan parcialmente. Por ejemplo, se desarrollan diferentes habilidades en el proceso
de produccion, como dar las gracias a alguien, aceptar/rechazar una invitacion, etc.,
pero no se observa una diversidad de géneros textuales; todas las actividades proponen
la elaboracion de didlogos.

De esta manera, no se puede afirmar que una vision de lenguaje como préactica
social es la base tedrica de las actividades de este grupo porque, a pesar de que algunas
de sus caracteristicas se relacionan con esta concepcion de lenguaje, el foco del proceso
de aprendizaje son las funciones comunicativas predeterminadas basadas en aspectos

gramaticales y de vocabulario que se estudiaron a lo largo de las unidades.

3.1.2 Actividades del segundo grupo

En el libro del alumno encontramos tres (3) actividades de completar frases y
funciones oralmente con informacion personal. Estas actividades son propuestas de
interaccidn entre los alumnos basadas en preguntas y respuestas que se presentan en el
libro y se deben completar de la siguiente manera: en algunas se ofrecen posibilidades
de complemento para las funciones, a fin de ayudar a los alumnos durante la produccion
oral, y en otras el alumno debe elaborar el complemento de la frase.

En el primer caso, se presentan al alumno algunas ilustraciones que sirven de
apoyo visual para que pueda comprender el aporte linguistico disponible para completar
las frases. En el segundo, no se ofrece ningln tipo de soporte, por eso, se sugiere al
profesor que permita que los alumnos usen la lengua materna para expresarse.

En la actividad siete de la séptima unidad, los alumnos deben hablar con un

compatfiero para contestar la pregunta “; A qué juegas en tus horas de ocio?”.
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HABLAR 7. ;A qué juegas en tus horas de ocio? Identifica los juegos en la ilustracién y, luego,
- ~ . Puedes aprovechar esta lamina para preguntarles a los/as aprendices si creen
m habla con un/a companero/a. que hay juegos que son especificamente femeninos y otros masculinos, y qué

juegos podrian compartir con jovenes con necesidades especiales.

jugar + a - participar en un juego o

b NG
I @stiupis ab

Sidney Sampaio

Figura 5 — Libro del alumno, unidad 7, actividad 7
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En este caso, se disponen a los alumnos algunas posibilidades para completar la
frase “Juego a...” y también se presentan otras opciones de respuesta que no usan la
funcion determinada, como “montar en bici”, “soltar las cometas”. Ademas, todos los
complementos se ofrecen en conjunto con un aporte visual. Incluso, se sugiere a los
alumnos que identifiquen los juegos en la ilustracién antes de la produccion oral.

Dias (2009) explica que las actividades de desarrollo de la produccion oral
deben presentar situaciones reales de comunicacion, pues estas actividades “tienen que
garantizar la capacitacion del alumno para actuar en las situaciones que va a enfrentar al
usar la lengua extranjera en interacciones de comunicacién auténtica™?’ (DIAS, 2009, p.
220).

Sin embargo, en la actividad presentada, a pesar de que haya un hablante y un
oyente, no se observa un texto, sino frases sueltas, ni se determina el contexto de
interaccion. De esta manera, los interlocutores no consiguen construir sentido, es decir,
completan y reproducen frases descontextualizadas sin un propdsito comunicativo
determinado. Por eso, podemos afirmar que las actividades de este grupo, asi como las

del primero, no se desarrollan con base en un abordaje sociointeracional.
3.1.3 Actividades del tercer grupo

En el tercer grupo, actividades de opinion y discusion, se encontraron dos (2)
propuestas. En ellas, el alumno no debe seguir modelos predeterminados de la lengua
extranjera, sino exponer su opinion o defenderla en una discusion. Pero este tipo de
actividad tampoco estimula que los alumnos reflexionen criticamente, como podemos

observar en la actividad tres de la unidad dos en la figura a continuacion:

HABLAR }. Contesta:

; a) Y tq, jtienes algun / alguna comparero/a nuevo/a en tu aula? (Respuestas individuales )
b) ;Cémo haces para conocer a nuevos/as companeros/as? ;Te resulta facil hacerlo?
c) ;Eres tolerante con tus nuevos/as companeros/as de clase?

d) En tu opinién, ;como es cambiar de colegio?

Figura 6 — Libro del alumno, unidad 2, actividad 3

2" «Tem de garantir a capacitacdo do aluno para lidar com as situagdes que vai enfrentar ao fazer uso da
LE em interagdes de comunicagdo auténticas” (traduccion nuestra).
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En este caso, el estudiante cuenta sus experiencias sobre los alumnos nuevos en
el colegio y comparte con los comparieros su opinién sobre como es cambiar de colegio.

Pero no se profundiza la importancia del respecto al otro y no se estimula la reflexion
sobre las diferencias entre las personas, por ejemplo.

De la misma forma, se desarrolla la actividad nueve de la unidad tres:

HABLAR

¢’
=

—

9. Une las frases y descubre algunas diferencias entre una ciudad y un barrio.

...0 menos parecidas, viven en condiciones
Una ciudad es un lugar...

similares, sus casas se parecen, etcétera.

Un barrio queda... ..grande y compleja que un barrio.

Una ciudad tiene... ...dentro de una ciudad.
Una ciudad es mucho mds... ...donde habita mucha gente.

; . : ...muchos barrios.
En una misma ciudad viven personas... f®

...muy diversas, con costumbres y gustos

En un barrio, las personas son mds... ;
b diferentes.

A\ TIP Todos los sustantivos terminados
en -umbre son femeninos.
Ej.: la / una costumbre, la / una legumbre, etc.

* Discute estas diferencias con tu profesor/a y compareros/as.
Puedes pregu los aprendices si encuentran otras diferencias entre ciudad y barrio
Escribelas en la y discutelas con todo el grupo

Figura 7 — Libro del alumno, unidad 3, actividad 9

En este caso, se presenta un tema que podria generar mas discusiones sobre los
puntos positivos y negativos de los barrios y de las ciudades en que viven los alumnos.
Por ejemplo, en la nota al profesor se podria recomendar la profundizacion del tema,

pero no se estimula el pensamiento critico de los alumnos: “Puedes preguntar a los
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aprendices si encuentran otras diferencias entre ciudad y barrio. Escribelas en la pizarra
y discutelas con todo el grupo”.

Segun los PCN (1998), es comdn que, en las clases de lenguas extranjeras, se
separe el lenguaje del mundo social, es decir, que no se ubique “el lenguaje como un
fendmeno social, ya que el compromiso discursivo por la motivacion tematica no esta
patente™® (BRASIL, 1998, p. 45).

Esto es lo que observamos en las actividades de este grupo, en las que falta un
“proceso de reflexion sobre la realidad social, politica y economica”?® (op.cit, p. 45). De
esta forma, no se desarrolla el sentido critico de los alumnos; lo que forma parte de la

construccioén de la ciudadania.

3.1.4 Actividades del cuarto grupo

En el cuarto grupo, de juego como pretexto de practica linglistica, se
encontraron dos (2) actividades. Es interesante observar que, a pesar de que las
actividades de este grupo son juegos, todas presuponen el entrenamiento gramatical,
como podemos verificar en la actividad cuatro de la unidad ocho.

HABLAR {Vamos a jugar a la mimica? Los/as voluntarios/as van adelante y representan una
Q accién, cada uno/a a su turno. Los/as companeros/as intentan adivinar qué esta
haciendo.

Si quieres, puedes organizar esta actividad en plan de juego

Figura 8 — Libro del alumno, unidad 8, actividad 4

En este caso, el juego es de mimicas, pero el objetivo de la actividad es que los
alumnos adivinen qué estan haciendo los compafieros usando la perifrasis de gerundio,
“estar + gerundio”, que aprendieron en la unidad.

Costa y Barros (2010) defienden que “el abordaje de la graméatica debe ser de
tipo reflexivo y, siempre que sea posible, inductivo, pensando la forma y las estructuras

28 . A . ., . . . . ~ L. -
“A linguagem como um fendmeno social, ja que o engajamento discursivo pela motivagdo tematica ndo
estd patente” (traduccion nuestra).
29 ~ . . yye A . .,
“Processo de reflexdo sobre a realidade social politica e econdmica” (traduccion nuestra).
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como instrumentos para la comunicacion, para que el alumno entienda el tema
gramatical a partir del uso”* (COSTA y BARROS, 2010, p. 98).

De la misma forma, en los PCN (1998), se dice que los conocimientos
sistémicos deben utilizarse para fomentar “la consciencia critica de como se usa el
lenguaje en el mundo social”*! (BRASIL, 1998, p. 47).

Sin embargo, en el caso de la actividad presentada, se desconsidera el contexto
de interaccion (que estan hablando y quién, por qué, donde y cuando estan hablando) y
se prioriza la forma en lugar del uso, por méas que los alumnos estén jugando. De esta
manera, el conocimiento gramatical deja de ser util, importante y significativo, pues el
alumno no consigue “utilizarlo en situaciones de uso de la lengua que se acerquen de

aquellas que ocurren en el mundo social”® (COSTA y BARROS, 2010, p. 100).
3.1.5 Actividades del quinto grupo

El Gltimo grupo, actividades de repeticion de palabras o canciones, se usa para el
entrenamiento de la pronunciacion en lengua espafiola. En él, se encontraron dos (2)
actividades, como la seccion de gramética de la sexta unidad, que presenta los
numerales y recomienda en nota al profesor que los lea en voz alta para que los alumnos

se fijen en la pronunciacién y puedan practicarlos.

%0 «A abordagem da gramatica deve ser de tipo reflexivo e, se possivel, indutivo, pensando a forma e as
estruturas como instrumentos para a comunicagdo, fazendo com que o aluno entenda o tema gramatical a
partir do uso” (traduccién nuestra).

3L «A consciéneia critica de como a linguagem ¢é usada no mundo social” (traduccion nuestra).

%2 «“Emprega-lo em situagdes de uso da lingua que se aproximem o mais possivel daquelas que ocorrem no
mundo social” (traduccion nuestra).
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Estos son los numerales cardinales:

1. un/uno/una 17. diecisiete 50. cincuenta

2. dos 18. dieciocho 60. sesenta

3. tres 19. diecinueve 70. setenta

4. cuatro 20. veinte 80. ochenta

5. cinco 21. veintiuno 90. noventa

6. seis 22. veintidos 100. cien / ciento

7. siete 23. veintitrés 200. doscientos/as
8. ocho 24. veinticuatro 300. trescientos/as
9. nueve 25. veinticinco 400. cuatrocientos/as
10. diez 26. veintiséis 500. quinientos/as
11. once 27. veintisiete 600. seiscientos/as
12. doce 28. veintiocho 700. setecientos/as
13. trece 29. veintinueve 800. ochocientos/as
14. catorce 30. treinta 900. novecientos/as
15. quince 31. treinta y uno 1000. mil

16. dieciséis 40. cuarenta

Figura 9 — Libro del alumno, unidad 6, gramatica

Segun los PCN (1998), es importante que en la ensefianza de la pronunciacion se
tenga en cuenta algunos elementos que pueden actuar sobre el proceso de aprendizaje,
como la interferencia de la lengua materna, los fonemas de la lengua extranjera que no
existen en la lengua materna, fonemas que presentan diferentes distribuciones en las dos
leguas, fonemas que tienen diferentes realizaciones fonéticas y la relacion entre
ortografia y pronunciacion, pues “estos conocimientos ofrecen al profesor la
oportunidad de transformar el proceso de aprendizaje de la produccion oral en alguna
cosa que no una mera repeticion mecanica”*® (BRASIL, 1998, p. 102).

Sin embargo, en ese tipo de actividad, observamos una propuesta de repeticion
mecanica, pues no se hace una comparacion entre los fonemas del portugués y del
espafol, no se muestran diferentes variantes del espafiol, ni se explota la ortografia en
relacion con la pronunciacion. Es decir, la actividad se centra en la forma, al presentar

las palabras a los alumnos de manera descontextualizada y al proponer la memorizacién

3 «Esses conhecimentos oferecem ao professor a oportunidade de transformar o processo de
aprendizagem da producéo oral em alguma coisa que ndo uma mera repeticdo mecanica” (traduccion
nuestra).
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de una pronunciacion unica basada en la repeticion. De esta manera, ho encontramos en

este grupo actividades que se preocupen por el uso del lenguaje como practica social.

3.2 Las actividades propuestas en el apéndice del libro del alumno

Los apéndices presentan actividades complementarias que tienen como funcion
ampliar el trabajo del libro del alumno con las habilidades linglisticas. Por ello,
contemplan cinco secciones diferentes: una de ejercicios complementarios de
comprensién auditiva, otra con las transcripciones de los textos auditivos, una seccion
de comprension lectora y otra de produccién oral, ademas de un apartado de
pasatiempos, en los que se repasa principalmente el vocabulario estudiado en el libro.

La seccion de produccion oral se denomina “Mejorando la pronunciacion” y
tiene como objetivo que los alumnos reflexionen sobre los fonemas de la lengua
espafiola y los entrenen. En veintiuna (21) actividades deben escuchar y repetir algunas
palabras agrupadas de acuerdo con un fonema especifico. De esta manera, esta seccion
presenta actividades de repeticion de palabras, como se puede observar en las seis
primeras del apartado.
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Escucha y repite: 5. Lagey lagi:

1. Laren inicio de palabra: a) gente
a) rato d) roto b) pagina
b) recado e) ruta ¢) gemelo
q) rio d) gemido
e) ginebra
2. Lar en medio de palabra:
a) cara d) cordén 6. Mezclandor, rr, j, gey gi:
b) diferente ) mormén a) jarro
C) caro f) horca b) rojo
) jarabe
3. Larr: d) gira
a) garra d) forro e) Rogelio
b) correr e) corrupto f) corregir

C) corriente

4, Laj:
a) jalea
b) berenjena
C) jirafa
d) jornal
e) juego

Figura 10 — Apéndice “Mejorando la pronunciacion”, actividades 1 a 6

Los fonemas seleccionados para la practica son los que se diferencian entre el
espafiol y el portugués o los que no existen en la lengua materna de los alumnos.
Incluso, en el caso presentado, tras la practica de algunos fonemas, la ultima actividad
del grupo los mezcla, porque el fonema del digrafo “rr”” en portugués es igual al de la
letra “j” y de la “g” antes de “i” y “e” en espanol.

Ademas, en algunas actividades, se presentan fonemas que tienen diferentes

realizaciones fonéticas en espafiol, como en los siguientes casos.
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16. La z: 18. La y:

* La pronunciacién de un * La pronunciacién de un
madrilefio y la de un cubanoy la de un argentine:
argentino: a) playa d) raya

a) céliz d) zapato b) rayo e) yogur

b) zarzuela  e) empezar c) oyd f) yeso

¢) zurdo f) conozco

Figura 11 — Apéndice “Mejorando la pronunciacion”, actividades 16 y 18

En estas actividades, se presentan dos variantes fonéticas de las letras “z” y “y”.
En el primer caso, se usa la pronunciacion de un madrilefio y de un argentino; en el
segundo, la pronunciacién de un cubano y de un argentino.

De esta forma, se consideran en las actividades de esta seccion casi todos los
elementos que se proponen en los PCN (1998) para la ensefianza de la pronunciacion.
Observamos el trabajo con fonemas que sufren interferencia de la lengua materna, con
fonemas de la lengua extranjera que no existen en la lengua materna, con fonemas que
presentan diferentes distribuciones en las dos leguas y con fonemas que tienen
diferentes realizaciones fonéticas. El Unico elemento que no se abarca en este conjunto
de actividades es la relacion entre la ortografia y la pronunciacion.

Sin embargo, para que el aprendizaje sea significativo y no una mera
memorizacion con base en la repeticion mecanica de palabras, consideramos que los
fonemas y variantes deberian presentarse en contextos reales de interaccion. De esta
forma, se podrian mostrar mas variantes de cada fonema a los alumnos para que no se
basaran en modelos de pronunciacion. Al fin y al cabo, “todo sentido esta situado y todo
uso lingiiistico siempre se contextualiza en universos socioculturales”™* (MARCUSCHII,

2001, p. 32).
3.3 Las actividades complementarias en el manual del profesor

El manual del profesor, que acompafa el libro del alumno, presenta una

introduccion sobre la concepcion de la obra y una parte especifica con orientaciones

** “Todo sentido ¢ situado e todo uso linguistico ¢ sempre contextualizado em universos socioculturais”
(traduccion nuestra).
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sobre cada unidad del libro. En la primera, se explican el objetivo de la obra y la
metodologia que embasa el trabajo. En la segunda parte, se encuentran textos
complementarios, ampliacion de las actividades del libro, sugerencias bibliograficas y
actividades complementarias.

Estas actividades que funcionan como complemento del libro del alumno se
dividen entre propuestas de produccién oral y de produccion escrita, como podemos

observar en la tabla siguiente:

Unidad Actividades de produccion escrita  Actividades de produccién oral
1 0 0
2 1 2
3 2 2
4 0 2
5) 4 2
6 4 2
7 0 1
8 0 2

Tabla 2 — NUmero de actividades complementarias de produccidn escrita y oral en el

manual del profesor

En total, el manual del profesor contempla once (11) actividades
complementarias de produccion escrita y trece (13) de produccion oral. Las propuestas
de escritura no aparecen en todas las unidades. Al contrario, las propuestas de oralidad
se desarrollan de manera uniforme; la Unica unidad que no presenta este tipo de
actividad es la primera, pues funciona como presentacion del libro del alumno.

Las actividades complementarias de produccion oral se dividen entre propuestas
de discusion de temas transversales y actividades practicas.

Las primeras presentan propuestas libres, en las que el alumno no debe seguir un
modelo predeterminado para expresarse, sino reflexionar sobre un tema, exponer su
opinidn, escuchar la opinién de los demas y discutir. Es decir, son diez (10) actividades
de opinién y discusion. Ademdas, como se basan en temas transversales, estas

actividades deberian contribuir a la formacion critica de los alumnos.
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Segin los Parametros curriculares nacionais — Apresentacdo dos temas
transversais (1997), se incorporaron como temas transversales las cuestiones de la ética,
de la pluralidad cultural, del medio ambiente, de la salud y de la orientacion sexual,
pues “el compromiso con la construccion de la ciudadania pide necesariamente una
practica educacional direccionada a la comprension de la realidad social y de los
derechos y responsabilidades en relacién con la vida personal, colectiva y ambiental”*
(BRASIL, 1997, p. 15).

La segunda actividad complementaria de la unidad cuatro, presenta una

propuesta para introducir el tema de esta unidad, “Hogar, dulce hogar”.

2. Propuesta de discusion de Tema Transversal:
Puedes proponerles una discusién en parejas, en grupos o en pleno sobre la siguiente afir-
macion, que puedes ponerles en la pizarra:
“En la familia el padre debe trabajar fuera, la madre debe cuidar la casa y los hijos deben
estudiar.”
Después de la discusion, puedes pedirles que presenten un trabajo que sea una conclusion
a respecto de la afirmacion, que puede ser una dramatizacién, una mimica, un cartel, un
poema, etc.

Figura 12 — Manual del profesor, unidad 4, propuesta 2

En esta actividad, se propone una discusién entre los alumnos sobre la
afirmacion “En la familia el padre debe trabajar fuera, la madre debe cuidar la casa y los
hijos deben estudiar”.

Entendemos que esta propuesta estimula la reflexion critica de los alumnos sobre
el trabajo que ejercen hombres y mujeres en la sociedad, con base en la observacién de
la rutina familiar de cada uno. De esta manera, el profesor podria proporcionar a los
alumnos una discusién relevante sobre la igualdad de géneros.

Sin embargo, no se presenta claramente el objetivo de la propuesta al profesor ni
se sugiere una manera de trabajarla. Por ejemplo, se podria ofrecer a los alumnos uno o
dos textos sobre el tema como input para la discusion o darles diferentes pasos, como

criterios de observacion de su rutina familiar, y preguntas direccionadas, para que

% «O compromisso com a construgdo da cidadania pede necessariamente uma pratica educacional voltada
para a compreenséo da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relacéo a vida pessoal,
coletiva e ambiental” (traduccion nuestra).
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llegaran a la conclusién ambicionada, en lugar de presentarles una frase suelta que
agotara rapidamente la cuestion.
De acuerdo con los PCN (1998),

se puede, por ejemplo, tratar de la cuestion de la posicién de la mujer en la
sociedad (...) en textos que involucren poco conocimiento sistémico o
incluso que involucren mas conocimiento de este tipo de lo que el alumno
disponga. En otras palabras, la cuestion crucial es el objetivo propuesto para
la realizacién de la tarea pedagdgica, que tiene en cuenta la adecuacion del
tema a la edad del alumno y al medio social en el que vive.* (BRASIL, 1998,
p. 44).

Ademas, en esta actividad, se propone un trabajo final basado en la produccion
de géneros orales y escritos, como una dramatizacion, un cartel o un poema, para la
presentacion de las conclusiones de la discusion. Pero no se considera que la produccion
debe ocurrir en un contexto de interacciéon que represente el mundo social, pues “al
producir un texto escrito u oral, de la misma forma que en el acto de la comprension, las
personas, ademas de considerar sobre que estdn escribiendo o hablando, tienen en
cuenta quién, por qué, donde y cuando estan escribiendo o hablando™® (BRASIL, 1998,
p. 97).

Las actividades practicas complementarias, por otro lado, son diversificadas y
aparecen con menos frecuencia en el manual del profesor que las propuestas de
discusion sobre los temas transversales. Se presentan tres (3) actividades, una actividad
de mimica, un juego y una dramatizacion.

La propuesta de mimica, por ejemplo, se sugiere como trabajo de cierre de la
tercera unidad. En este caso, el juego funciona como pretexto de practica linguistica, de
vocabulario. Los alumnos deben representar un servicio, establecimiento o area de
recreo publico que necesita su barrio o ciudad para que los compafieros lo adivinen,

como se puede observar abajo:

3% «pode-se, por exemplo, tratar da questdo da posicdo da mulher na sociedade (...) em textos que
envolvam pouco conhecimento sistémico ou até que envolvam mais conhecimento desse tipo do que o
aluno disponha. Em outras palavras, a questdo crucial é o objetivo proposto para a realizagdo da tarefa
pedagdgica, levando-se em conta a adequacdo do tema a idade do aluno e ao meio social em que vive”
(traduccidn nuestra).
37 «Ao produzir um texto escrito ou oral, da mesma forma que no ato da compreensdo, as pessoas, além
de considerarem sobre o que estdo escrevendo ou falando, levam em conta para quem, por que, onde e
quando estdo escrevendo ou falando” (traduccion nuestra).
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2. Trabajo con mimica:

Los/as aprendices tendrédn que responder con mimica a la siguiente pregunta:

{Que servicios, establecimientos o 4reas de recreo publico necesita tu barrio o cius
dad?

Puedes hacer esta dindmica en grupos, parejas o individualmente.

Figura 13 — Manual del profesor, unidad 3, propuesta 2

Esta actividad puede proporcionar una reflexion critica por parte de los alumnos
sobre los problemas que presentan sus barrios y ciudades y sobre como pueden
arreglarse. Sin embargo, a pesar de que el tema posibilite la reflexion, no se propone al
profesor un trabajo reflexivo. De esta manera, la actividad puede convertirse en un
simple entrenamiento linguistico; lo que se rechaza en los PCN (1998), pues se defiende
que es necesario traer “para el centro del curriculo la relacion del leguaje con el mundo
social™®® (op. Cit., 1998, p. 97).

Para responder a la primera pregunta de esta investigacién, sobre la existencia de
actividades de produccién oral en el libro analizado, identificamos todas las actividades
que posibilitan el desarrollo de la oralidad y las separamos en grupos, segun sus
caracteristicas tipoldgicas.

De esta forma, observamos que las actividades de produccion oral se presentan
en el libro del alumno, en sus apéndices y en el manual del profesor, y verificamos que

se dividen de la siguiente manera entre los grupos tipoldgicos.

% «Para o centro do curriculo a relagio da linguagem com o mundo social” (traduccion nuestra).
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Actividades de expresion oral

W Actividades de practica de
funciones en dialogos
programados

M Actividades de opiniony
discusion

W Actividades de juego como
pretexto de practica linglistica

B Actividades de completar
frases/funciones oralmente

W Actividades de repeticion de
palabras o canciones

N=31

Gréfico 1 — Cantidad de actividades de expresion oral por los grupos
tipogréaficos

En total el libro presenta treinta y una (31) actividades de produccion oral,
considerando las actividades del libro del alumno y del manual del profesor
individualmente y las del apéndice “Mejorando la pronunciaciéon” como un Unico
conjunto.

De esta forma, la mayoria de las actividades del libro son de practica de
funciones en dialogos programados (38,70%) y de opinion y discusion (29,03%). Las
primeras son prioritarias en el libro del alumno y las segundas se privilegian en las
propuestas del manual del profesor. Las actividades de juego como pretexto de practica
linguistica estan en tercer lugar (12,90%) y aparecen en el libro del alumno y en el
manual del profesor igualmente. Las actividades de completar frases/funciones
oralmente y las de repeticién de palabras o canciones son las menos frecuentes (9,67%).
Las primeras solo se presentan en el libro del alumno y las dltimas estdn también en los
apéndices.

Para contestar la segunda pregunta de este trabajo, sobre la correspondencia
entre los conceptos de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje que estan presentes en los

documentos oficiales y los que embasan las actividades de produccién oral del libro,
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evaluamos las actividades de cada uno de los grupos tipoldgicos de acuerdo con lo que
esta prescrito en los PCN (1998), en las bases del PNLD (2009) y en las OCEM (2006).

De esta manera, si observamos superficialmente las actividades de produccién
oral més frecuentes en el libro, podemos considerar que se desarrollan con base en la
interaccion social y en la formacion critica. Sin embargo, si analizamos las actividades y
la manera como el libro sugiere trabajarlas, nos damos cuenta de que no se consideran
algunos puntos importantes del concepto sociointeracional de lenguaje y de ensefianza-
aprendizaje.

Por un lado, en las actividades de practica de funciones en dialogos
programados, podemos observar que se desarrolla parte de los principios subyacentes al
proceso de interaccion social, como la determinacién del hablantes (quién) y del oyentes
(para quién) y la produccion del texto (qué). Pero generalmente se propone la
elaboracion de dialogos descontextualizados y sin finalidad social; en estos casos, no se
consideran el contexto (donde y cuando) y el objetivo de la interaccion (por qué).
Ademas, se desconsideran los papeles del hablante y del oyente, pues reproducen frases
determinadas y no presentan papeles activos en la construccion del sentido.

Por otro lado, en las actividades de opinion y discusién, la utilizacién de los
temas transversales como base para las discusiones demuestra una preocupacioén por la
formacion critica de los alumnos. Sin embargo, no se presentan claramente los objetivos
de las propuestas ni se sugieren maneras de trabajarlas; lo que limita la discusion entre
los alumnos y el proceso de reflexion.

Ademas, es necesario observar que las actividades mecanicas y de pretexto de
practicas linguisticas son menos frecuentes pero también se presentan en numero

significativo.
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Consideraciones finales

En este trabajo evaluamos las actividades de produccion oral del primer volumen
de una de las obras dirigidas al Ensino Fundamental que se aprobd en el PNLD de
2009, Espafiol: jEntérate!l. Nuestro objetivo era analizar si existian actividades en el
libro que posibilitaran el desarrollo de la produccién oral y si estas correspondian a los
conceptos de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje presentados en los documentos
oficiales, como las bases de este programa, los PCN (1998) y las OCEM (2006).

Para ello, identificamos las actividades de expresién oral que se presentan en el
libro del alumno, en los apéndices y en el manual del profesor, las dividimos en grupos,
segun sus caracteristicas tipoldgicas, y evaluamos cada grupo de acuerdo con las
concepciones de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje presentadas en los documentos
oficiales.

Observamos que el libro presenta treinta y una actividades de produccion oral,
que se dividen de manera uniforme entre las unidades del libro del alumno y del manual
del profesor, ademas de constituir uno de los apéndices del libro.

Constatamos también que las actividades de practica de funciones en dialogos
programados Y las actividades de opinion y discusion son las que aparecen con mas
frecuencia en el libro. Las primeras son recurrentes en el libro del alumno; en estas
actividades los alumnos deben elaborar didlogos con los comparfieros usando frases que
tienen funciones determinadas. Las segundas son mas frecuentes en el manual del
profesor; en estas actividades el alumno no debe seguir modelos predeterminados de la
lengua extranjera para expresarse, sino reflexionar sobre una propuesta basada en un
tema transversal, exponer su opinién, escuchar la de los demas y participar de la
discusion.

Al evaluar como se desarrolla el trabajo de produccion oral en estas actividades,
concluimos que, por mas que propongan la interactividad y que pretendan contribuir a la
formacion ciudadana de los alumnos, la vision de lenguaje y de ensefianza-aprendizaje
gue embasan las actividades se diferencian de lo prescrito por los documentos oficiales.

Si, por un lado, las actividades de préactica de funciones en dialogos
programados proponen la interaccion, por el otro, no consideran que “al producir un

texto escrito u oral, de la misma forma que en el acto de la comprension, las personas,
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ademas de considerar sobre qué estan escribiendo o hablando, tienen en cuenta quién,
por qué, donde y cuando estan escribiendo o hablando™® (BRASIL, 1998, p. 97).

De la misma forma, si por un lado las actividades de opinion y discusion
presentan reflexiones basadas en los temas transversales, por el otro, no demuestran los
objetivos de las propuestas ni sugieren maneras de explorarlas. Segin Ramos (2009, p.
195), los temas para la formacion ciudadana, entre otras cuestiones, “necesitan recibir
tratamiento diferenciado del que tienen hoy, esto es, necesitan pasar de meras
sugerencias y/o indicaciones a contenidos explorados efectivamente”*’.

De esta manera, para entender en que conceptos se basan las actividades de
produccion oral del libro analizado, recurrimos a la introduccion del manual del
profesor que presenta la concepcion de la obra. En ella, las autoras del libro citan los
PCN (1998) como una de las bases tedricas de la obra y defienden que la formacion
ciudadana es més importante que los contenidos formativos. Sin embargo, explican
también que el libro esta basado en una metodologia comunicativa que se desarrolla por
medio de actividades cognitivas relacionadas con el Iéxico.

Esta contradiccion es la misma que observamos en las actividades de produccion
oral. Por un lado, hay una preocupacion por la interactividad y por los temas
transversales pero, por el otro, no se exploran los principios subyacentes al proceso de
interaccion social que le dan sentido y no se presentan las condiciones necesarias para el
desarrollo de la reflexion critica con base en los temas. De esta forma, el enfoque de la
mayoria de las actividades son los contenidos formativos necesarios para la
comunicacion; no es la interaccion social y la formacion ciudadana.

Asi concluimos que las actividades de produccion oral no se desarrollan con
base en los documentos oficiales, sino que siguen los conceptos contradictorios
presentados en las bases teoricas de la obra.

Creemos que este trabajo, aunque sea tan solo un recorte, ha logrado mostrar la
necesidad del desarrollo continuado de las discusiones y practicas sobre el tema de
elaboracion y evaluacion de materiales. Son limitadas las investigaciones sobre el tema,

especialmente en lo que se refiere a los materiales de lengua espafiola. Como editora en

3% «A0 produzir um texto escrito ou oral, da mesma forma que no ato da compreensdo, as pessoas, além
de considerarem sobre o que estdo escrevendo ou falando, levam em conta para quem, por que, onde e
quando estdo escrevendo ou falando” (traduccion nuestra).
#0 «precisam receber tratamento diferenciado do que tém hoje, isto ¢, precisam passar de meras sugestdes
e/ou indicagdes a contetidos explorados efetivamente” (traduccion nuestra).
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una editorial destacada en el mercado, mi interés por el tema surgi6 al darme cuenta de
la diversidad entre las obras que se aprobaron en el PNLD desde que el programa
incluye la seleccion de libros de lenguas extranjeras, y creo que seguiré las
investigaciones sobre materiales didécticos para ampliar mis conocimientos y poder
mejorar mi practica diaria.
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