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EPIGRAFE

"A Educacdo cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um
mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo
tempo, a blssola que permita navegar através dele.”
(Jacques Delors et al)



RESUMO

PEREIRA, Késia S. Tecnologias e politicas educacionais: ressignificando a
identidade do professor? 2013. 54 f. Monografia (Pés Graduacao) — Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, S&do Paulo, 2013.

O presente trabalho visa abordar as tecnologias de informacéo e comunicacao,
as TICs na educacao, identificando as propostas das politicas das agéncias
financiadoras, como o Banco Mundial, UNESCO e MEC, na implementacé&o
das mesmas na area educacional. Com base em pesquisa bibliografica, o
trabalho fudamentou-se em documentos e leis, artigos e outros trabalhos
criticos, em especial, de Raquel G. Barreto, Nelson Pretto, Acacia Kuenzer e
Vania M. Kenski. Buscando compreender o impacto que essas tecnologias e
politicas educacionais tém na identidade do professor, os trabalhos
académicos demonstram que a introducdo de tecnologias na educacéao, altera,
ou melhor, molda a identidade do professor, instigando-o a se aperfeigoar,
mesmo que sua pratica pedagdgica por alguns seja vista como tarefa ou um
mediador entre a tecnologia e o educando. Pretende-se assim, refletir sobre o
papel que se tem atribuido ao docente perante essa realidade e se as mesmas
ressignificam a préatica docente. Diante de uma sociedade tecnocientifica, que
exige constantemente profissionais qualificados e condizentes com as
demandas do mercado de trabalho, a educacao requer do professor habilidade
e entendimento das técnicas atuais, alterando assim a personalidade do
docente. Conclui-se, portanto, que a identidade do professor sofre alteragdes,
ndo sé pela implementacdo mais macica das tecnologias, mas sim, sua
personalidade e atuacdo também sao influenciadas pelas transformacdes que
ocorrem na sociedade como um todo, visto que as relacfées, o modo de educar,
de desenvolver sua pratica pedagodgica entre outros fatores, sdo ingredientes
para a inovacao, de maneira que ndo se atribua a identidade de sobrante,
buscando meios de se aperfeicoar e se qualificar constantemente, provocando

neste uma atitude reflexiva e transformadora em si e na educacéo.

Palavras-chave: Tecnologias educacionais. Politicas educacionais. ldentidade
do professor.



ABSTRACT

PEREIRA, S. Késia Technology and education politics: redefines the identity
of the teacher? 2012. 54 f. Monograph (Graduate) — Pontificia Universidade
Catodlica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2012.

This work aims to address the information and communication technologies,
ICTs in education, identifying the proposed politics of funding agencies, like the
World Bank, UNESCO and MEC, to implement those decisions in education.
Based on literature, the work was based on documents and laws, articles and
other critical work, especially Rachel G. Barreto, Nelson Pretto, Acacia Kuenzer
and Vania M. Kenski. Trying to understand the impact that these technologies
have on educational politics and teacher’s identity, the academic papers show
that the introduction of technology in education, change, or rather shapes the
teacher’s identity, urging him to improve, even if your teaching practice is seen
by some as a task or a mediator between technology and educating. The aim is
to reflect on the role that has been assigned to the teacher before this reality
and if they reframe teaching practice. Facing a technoscientific society, which
constantly demands skilled and consistent with the demands of the labor
market, education requires the teacher's skill and understanding of current
techniques, thus changing the teacher’s personality. We conclude, that the
teacher’s identity is altered not only by the most massive implementation of
technologies, but rather, his personality and actions are also influenced by
changes taking place in society as a whole, since the relationships, the way to
educate, to develop their pedagogical practice among other factors, are
ingredients for innovation, so that does not give the identity of leftover, seeking
ways to improve and qualify constantly, resulting in a reflexive attitude and

transforming itself in education.

Keywords: Educational Technologies. Educational policies. Identity of the
teacher.
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Introducéo

Diante da crescente evolucdo das tecnologias e sua implementacdo na
educacdo que tem provocado profundas alteraces no ambiente educacional,
nas propostas didaticas e, principalmente na atuacdo do professor, este
trabalho tem como pretensdo abordar as politicas publicas educacionais
voltadas a implementagdo das tecnologias, de modo que se possa
compreender como elas estdo sendo aplicadas e entendidas por estes
profissionais, bem como sua contribuicdo para a melhoria educacional, mas

acima de tudo, na configuracdo da identidade do docente.

O interesse pela teméatica originou-se a partir da dificuldade que muitos
profissionais da educacao apresentam perante as inovacfes e até mesmo com
ferramentas simples e necesséarias no dia a dia da pratica pedagdgica.
Sobretudo o interesse maior recaiu acerca dos atributos e do tratamento que as
politicas educacionais se relacionam aos mesmos, em especial, da
incumbéncia exigida aos professores e de sua identidade, que se verificara ao

longo das paginas seguintes.

No que se refere a metodologia adotada, a monografia teve como
sustentacdo pesquisas bibliograficas em livros, artigos e periédicos cientificos,
disponibilizados na internet e material impresso sobre a tematica que abrange
assuntos como educacédo, tecnologia, politicas educacionais e identidade

profissional.

A principio sera abordado o conceito e suas diferentes concepcgdes,
assim como 0s recursos e técnicas utilizadas em sua pratica, definindo assim,
0 que de fato € tecnologia educacional, como adentrou na educacdo e como
sdo compreendidos na escola e pelos seus agentes, em especial, 0s

professores.

E de suma importancia ressaltar que foram utilizados documentos de
agéncias financiadoras internacionais, que tem grande influéncia e até
determinam as politicas nacionais, para isso, foram coletados informacdes dos

documentos das agéncias em ambito internacional, como o Banco Mundial,
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BIRD, UNESCO e nacional, MEC, com o intuito de verificar suas propostas e
interesses frente a atuacdo dos docentes, devido a inclusdo e uso das

tecnologias.

Em seguida, visando compreender a magnitude que essas tecnologias e
politicas educacionais tém na atuacdo do professor, para melhor elucidar o
estudo, recorre-se aos trabalhos e escritos criticos em relacdo as mesmas,
refletindo assim sobre esses organismos financeiros na implementacdo das
tecnologias, analisando se os mesmos ressignificam a identidade do docente,
observando as implicagcbes e impactos que as mesmas tém na identificacéo

deste profissional.

E imprescindivel ressaltar que, neste trabalho, ndo se busca apenas
definir Educacéo, compreender tecnologia e muito menos analisar as propostas
e interesses das politicas educacionais, mas sim, de levar o leitor a identificar o
gue de fato é identidade e como a mesma se forma ao longo das relacées
sociais, de sua atuacdo no ambiente em que esta inserido e, principalmente
como redefinam ou contribuem para o ser professor. Sendo assim,
proporcionard uma reflexdo critica do fazer pedagdgico mediado por
tecnologias e politicas, que de uma forma ou outra ressignifica na identificacéo
do professor, mantendo assim uma postura ativa, reflexiva e consciente de sua
identidade diante das diversas mudancgas que a Educagéo esta propensa num

mundo globalizado e tecnocientifico.
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1 Educacéo e tecnologia

“A Educacéo cabe fornecer, de algum
modo, os mapas de um mundo complexo e
constantemente agitado e, a0 mesmo
tempo, a badssola que permita navegar
através dele.”

(Jacques Delors et al)

A palavra Educacdo vem do latim “educere”, significando extrair, tirar,
desenvolver, que consiste essencialmente na formagcdo global do homem
(BRANDAO; 1995: 63).

De acordo com o Novo Dicionario da Lingua Portuguesa, de Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira (1972), Educagcédo € o “processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual ou moral da crianca e do der

humano em geral, visando a sua melhor integragao individual e social. ”

Numa visdo mais critica, Demo (1996:16), nos diz que a Educacéo tem
gue transcender o ensinar e instruir, pois é também de sua responsabilidade,
“formar a autonomia do sujeito histoérico competente, uma vez que, o educando

nao é o objetivo de ensino, mas sim sujeito do processo. ”

Segundo o relatério da Comisséo Internacional sobre Educacédo para o
século XXI direcionado a Organizacao das Nacdes Unidas para Educacao
Ciéncia e Cultura UNESCO (1998),

A Educacao deve transmitir, de fato, de forma macica e
eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos,
adaptados a civilizacdo cognitiva, pois sdo as bases das
competéncias do futuro. Simultaneamente, compete-lhe
encontrar e assinalar as referéncias que impecam as
pessoas de ficar submergidas nas ondas de
informacdes... (DELORS et al 1998:89)

A acdo educativa é provida de intenc¢des, pois a pratica pedagdgica
carrega em si conceitos de mundo, homem, cultura, etc., partindo deste
principio, competem compreender de inicio suas concepcbes pedagdgicas,

para melhor abordar o papel e emprego da tecnologia, para um melhor

entendimento da mesma, como se pode verificar a seguir:
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Abordagem tradicional: a crianga € vista como um adulto em miniatura,

cabendo, portanto que um adulto Ihe ensine, de modo que ela possa inserir-se
no mundo, de acordo com os valores da sociedade; o processo educacional é
baseado numa visdo individualista e a inteligéncia se resume a faculdade
capaz de acumular/armazenar as informacdes, demonstrando assim o estilo
cumulativo do conhecimento humano, por meio da transmisséo; a Educacéo é
resultado da transmisséo de ideias selecionadas e organizadas, de acordo com
a cultura da sociedade e o0 modelo de homem que a mesma necessita; a escola
€ 0 espaco onde tal Educacdo ocorre, por meio do professor (detentor do
saber), este numa postura e relacao distante de seus alunos (receptor passivo).
(MIZUKAMI apud ABREU et al; 1997:02-04)

Abordagem comportamentalista: decorrente das influéncias ou forgcas

existentes na sociedade no qual o homem esté inserido, este € tido como um
produto de um processo evolutivo, podendo ser controlado e manipulado; o
processo de aprendizagem considera deste modo, 0s aspectos internos e
externos, centrando assim no comportamento observavel do ser humano; o
conhecimento € obtido por meio da descoberta e das experiéncias que ele faz,
ou seja, a partir do momento que ele se defronta com algum obstaculo,
necessitara descobrir suas capacidades intelectuais, colocando em agéo seus
conhecimentos; a Educacdo é pautada na transmissdo dos conhecimentos e
praticas culturais da sociedade e a escola por sua vez assume o papel de
agéncia educacional, cabendo a ela adotar, instalar e manter determinados
comportamentos, contemplando assim o objetivo de carater da sociedade; o
ensino-aprendizagem volta-se a aplicacdo do método cientifico, tendendo a
mudar a vida ou o comportamento do individuo, resultante em suas praticas.
(MIZUKAMI apud ABREU; 1997: 04-06)

Abordagem sécio-construtivista: 0 homem é o sujeito da Educacéo e do

contexto historico, pois este tem capacidade de criar e elaborar o saber, devido
a sua posicdo ativa na sociedade e no ambiente no qual estd inserido; o
conhecimento se une ao processo de conscientizacdo, implicando, portanto

uma postura compromissada frente a sociedade; a Educacdo deve ser

precedida de uma reflexdo e de uma analise a respeito do homem e do
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ambiente; a escola é assim o local no qual haja troca de ideias, por meio do
dialogo, de modo que, pela participacdo de seus agentes, todos constroem e
elaboram o conhecimento, procurando superar a relagdo opressor-oprimido,
por isso o professor deve levar o aluno a ser critico, dialégico e reflexivo.
(MIZUKAMI apud ABREU; 1997: 10-12).

A partir desta breve contextualizacdo das diferentes concepcbes de
Educacao, voltemos nosso olhar para as tecnologias, ou seja, as técnicas

utilizadas de modo que a mesma possa acontecer.

A palavra tecnologia advém do grego "tekhne" que significa "técnica,
arte, oficio” juntamente com o sufixo "logia" que significa "estudo”, portanto
tecnologia se resume ao conjunto de instrumentos, métodos e técnicas que
visam a resolucdo de problemas a aplicacdo pratica do conhecimento,
mediante 0 uso dessas técnicas, ou seja, € tudo aquilo que a capacidade
humana, diante das necessidades do dia a dia conseguiu criar (VERASZTO, et
al; 2008:61-62). Sendo assim, cada trabalho ou atividade humana requer
determinado instrumento que lhe permita realizar a tal tarefa, além do mais,

acaba por definir e ser definido pela cultura do povo.

Na Pré Histéria o homem utilizava fogo, pedra lascada e polida para
desenvolver suas atividades, fabricar armamento e objetos diversos, além de
inventar a roda e a escrita; na Idade Média, a necessidade de suas atividades
voltou-se as invencdes como a prensa movel, tecnologias militares com a
criacdo de armas ou as tecnologias das grandes navegacdes que permitiram a
expansdo maritima; as tecnologias oriundas na Revolucdo Industrial (Sec.
XVIII), geraram profundas alteracbes no processo produtivo, consequéncia
disso foram a mercantilizacdo e a divisdo do trabalho, devido a transi¢cdo do
capitalismo comercial para o capitalismo industrial (ALTOE; SILVA; 2005:14-
15).

Os avancos das tecnologias a partir do século XX trouxeram grandes e
significativas mudancas no mundo do trabalho, no modo de viver e de

aprender, sdo elas: tecnologias da informacdo e comunicacdo através da
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evolucdo das telecomunicacdes, utilizacdo dos computadores e

desenvolvimento da internet.

Partindo do ponto de vista que as diferentes midias eletrénicas
assumem um papel cada vez mais importante no processo de socializagao e
sdo necessarias e até indispensaveis para quaisquer atividades na sociedade,
a Educagdo ndo estd a margem disso, pois gradativamente, as tecnologias,
especificamente as TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicacao),
ganharam espacgo significativo nas salas de aula e no processo de ensino

aprendizagem.

1.1 Tecnologias na Educacao

Como visto anteriormente, tecnologia é toda técnica, ferramenta que
auxilia o homem em seu trabalho, na sua linguagem e no seu modo de viver.
Todavia nem toda tecnologia inventada no decorrer do tempo, & viavel e
importante para a area educacional, ou melhor, pode ser utilizada para educar

e facilitar o trabalho do docente.

Para Chaves (2004), a expressao mais adequada e neutra frente ao uso
das tecnologias no ambito educacional, € “Tecnologia na Educagao”, pois nos
permite fazer alusdo ao conjunto geral que inclui o uso de toda e qualquer
forma de tecnologia relevante a Educacgdo, dentre elas: lousa, giz, caderno,
livro, radio, televisdo e mais recentemente, computador e internet, modificando

a forma de ensinar e aprender.

Ao mencionarmos Tecnologia na Educacdo logo vem a mente
computador e internet, pois ambos sao realidades da sociedade atual, estando
presentes com grande influéncia em todos os campos da vida social,
competindo a escola, agir no sentido de equilibrar e capacitar seus cidadaos as
transformacdes que estas maquinas estdo gerando. No entanto, quando
voltamos as raizes dessas invencdes, percebe-se que elas foram criadas em

determinadas circunstancias e para certos proveitos.
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O UNIVAC 1, (de UNIVersal Automatic Computer - Computador
Automatico Universal) projetado pelos norte-americanos, J. Presper

Eckert e John Mauchly, foi a primeira experiéncia no ato de se inventar o

computador, em 1951, contudo no ano de 1946, desenvolveram o ENIAC, uma
Calculadora e Integrador Numérico Eletrénico, pesando 30 toneladas, com
70.000 resistores, 18.000 valvulas a véacuo, construido sobre estruturas
metalicas com 2,75 metros de altura, patrocinado pelo exército americano.
Apés varias tentativas, finalmente em 1981, o computador pessoal, o famoso
PC foi concretizado pela International Business Machines Corporation (IBM)
(CASTELLS, 2000).

A internet, por sua vez, foi inventada em 1969 para fins militares,
mediante uma solicitacdo do Departamento de Defesa dos EUA a uma equipe
de pesquisa de universidades americanas, com o objetivo de projetar um
sistema de comunicacgdo vulneravel a um possivel ataque nuclear. Na segunda
metade da década de 1990, este sistema de comunicacdo passou a ser
comercializado, privatizando-a e tornando tecnologia comercial. A Embratel
(Empresa Brasileira de Telecomunicacgdes) disponibilizou o acesso com intuito

comercial da internet no Brasil em maio de 1995. (EMBRATEL)

Em 1946, na Universidade de Indiana, nos Estados Unidos da Ameérica,
a tecnologia educacional, adentrou como matéria no curriculo escolar, oriunda
mediante os estudos de Educacdo com o uso dos meios audiovisuais. Apesar
disso, foi a partir da década de 1970 que o desenvolvimento da informatica,
com a utilizagdo de computadores com finalidade educativa marcou a
Educacédo nos EUA, realizando dessa maneira, distintas e vastas experiéncias
com o objetivo de demonstrar que o0 mesmo poderia tornar o ensino mais eficaz
e econbmico, realcando o bom emprego com o0 ensino assistido por
computador, 0 EAC (ALTOE; SILVA; 2005:18-19).

Na Educacao brasileira, a incorporacdo no uso das novas tecnologias
ocorreu por meio do MEC (Ministério de Educacdo e Cultura), que por
intermédio do Conselho de Desenvolvimento Nacional e Tecnolégico (CNPq), o
MEC criou a Rede Nacional de Pesquisa (RNP), conectando milhares de

computadores a informacdo, além do mais, juntamente com o0 governo


http://pt.wikipedia.org/wiki/J._Presper_Eckert
http://pt.wikipedia.org/wiki/J._Presper_Eckert
http://pt.wikipedia.org/wiki/John_Mauchly
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brasileiro, criou, por exemplo, o programa TV Escola, voltado para a formacao

de professores, priorizando assim o uso das novas tecnologias.

Percebe-se assim o quanto as atividades e necessidades humanas,
instigam a capacidade intelectual do ser humano a criar novas técnicas,
portanto quanto mais a sociedade evolui, esses equipamentos acompanham tal
evolugédo, mediante a necessidade de se informar e melhorar as condi¢des de

vida e de conhecimento.

1.2 O impacto das tecnologias na Educacao

bY

As tecnologias trouxeram significativas transformacdes a Educacéo,
incitando modificagcdes nos paradigmas do ensino e aprendizagem, bem como
mudancas nas praticas pedagodgicas e, especialmente na formacao continuada
de professores, estimulando-os a refletir acerca do modo de inclusdo das
tecnologias da informacdo e comunicagdo as metodologias pedagdgicas, como
bem coloca Pretto (2002)

As Tecnologias de Informagédo e Comunicacdo podem ser
consideradas ricos processos que auxiliardo uma
transformagéo radical da Educagao brasileira, na busca
de construir um pais e um mundo mais justos. Uma
transformacdo que passe a considerar cada escola em
particular um pélo desse sistema, mas ndo apenas um
polo receptor de parametros, orientagcdes centralizadas e
tecnologias. (...) Ndo podemos, portanto, nos contentar
com propostas de introducdo dessas tecnologias na
escola como se elas fossem, por si sOs, as
transformadoras de todo esse processo que esti
superado e que ndo da conta das transformacdes do
mundo contemporaneo: um planeta em movimento, nao
os conhecidos, tradicionais e harménicos movimentos de
rotacdo e translagdo, mas movimentos mais complexos,
gue fazem o mundo, também, mais complexo. (PRETTO;
2002: 130)

De acordo com Silva (2005: 63), a Educacao destinada aos cidadaos

ndo deve estar ausente a nova realidade socioeconémico-tecnolégica da

sociedade, visto que a “caracteristica geral ndo esta mais na centralidade da
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producao fabril ou da midia de massa, mas na informacado digitalizada como

nova infraestrutura basica, como novo modo de producéo. ”

Kenski (2007) lembra que qguando mencionamos novas tecnologias,

deve-se levar em conta que na sociedade da qual vivemos, pois:

...estamos nos referindo, principalmente, aos processos e
produtos relacionados aos conhecimentos provenientes
da eletrénica, da microeletrénica e das telecomunicacoes.
Essas tecnologias caracterizam-se por serem evolutivas,
ou seja, estdo em permanente transformacao.
Caracterizam-se também por terem uma base imaterial,
ou seja, ndo sao tecnologias materializadas em maquinas
ou equipamentos. Seu principal espaco de a¢do é virtual e
sua principal matéria-prima é a informacdo. (KENSKI;
2007: 11)

Martin-Barbero (1997), por sua vez, alerta-nos ao expor que:

. as tecnologias né&o sao meras ferramentas
transparentes; elas ndo se deixam usar de qualquer
modo: sdo, em JUltima andlise, a materializacdo da
racionalidade de uma certa cultura e de um “modelo
global de organizagédo do poder.” (MARTIN-BARBERO;
1997:256)

As tecnologias introduzidas na sociedade influenciam categoricamente a
forma como se educa e se aprende, direcionando as atividades no ambiente
escolar e, por conseguinte, a formacédo de mao de obra, visando esse “modelo
global de organizagdo do poder’, que colocam em uso as ferramentas

produzidas pelos paises poderosos economicamente.
A Educacao € intrinseca as tecnologias?

Quando retomamos o significado de Educacdo, de acordo com o
Dicionario Aurélio, que é “processo de desenvolvimento da capacidade fisica,
intelectual e moral da crianca e do ser humano em geral, visando sua melhor
integracédo individual e social” (FERREIRA; 1972), percebe-se o0 quanto
Educacdo e tecnologia séo indissociaveis, jA que esta é uma realidade do
mundo globalizado para a integracdo na sociedade, seja no trabalho,

Educacao, cultura, entre outros. A fim de que isso possa ocorrer, é fundamental
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gue atitudes, valores, comportamentos, conhecimentos e habitos integrem os
processos de ensinar e aprender com as TICs. Além disso, cabe observar

como as tecnologias tém impactado na Educacéo. Para Barreto (2003)

(...) a produgéo situada nas areas da informacdo e da
comunicacao tem ensejado o0 uso recorrente de imagens
como a do seu “impacto” sobre a Educacédo, metéafora
bélica que supbBe a tecnologia como uma espécie de
projétil e a Educacdo como um alvo vivo (...) (BARRETO;
2003:273)

A presenca de uma simples tecnologia pode induzir a profundas
mudancas no modo de organizar o ensino, ou mesmo melhorar a préatica
pedagdgica e a maneira de se aprender. Contudo ndo podemos permitir que a
Educacdo se torne dependente das técnicas, mas sim que essas possam

facilitar o ensino e a aprendizagem.

Kenski (2007) ainda diz que podemos ver a analogia entre Educacéo e
tecnologia de outro angulo: o da socializacdo da inovacado, ou seja, a partir do
momento que algo é criado, necessita ser ensinado, aprendendo assim a
utilizd-lo e descobrindo novas e melhores maneiras de atender as

necessidades do usuario, sendo assim,

...essas novas aprendizagens, quando colocadas em
pratica, reorientam todos 0S nOsSsSOS processos de
descobertas, relacdes, valores e comportamentos.

Uma vez assimilada a informagéo sobre a inovacdo, nem
a consideramos mais como tecnologia. Ela se incorpora
ao nosso universo de conhecimentos e habilidades e
fazemos uso dela na medida de nossas possibilidades e
necessidades. (KENSKI; 2007: 43-44)

Ha uma estreita e direta relacdo entre ambas, pois para ensinar e
aprender usa-se distintas e muitas tecnologias, auxiliando assim no processo
educativo. No entanto, elas ndo sdo objeto, nem substancia e muito menos
finalidade deste processo, mas sim, permeiam toda a metodologia, desde o

planejamento até a pratica da aula.

Um grande exemplo é o da internet, como bem afirma Silva (2005)
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Se a escola néo inclui a Internet na Educacgéao das novas
geracoes, ela esta na contramao da histéria, alheia ao
espirito do tempo e, criminosamente, produzindo exclusao
social ou exclusdo da cibercultura. Quando o professor
convida o aprendiz a um site, ele ndo apenas langa mao
da nova midia para potencializar a aprendizagem de um
conteudo curricular, mas contribui pedagogicamente para
a inclusdo desse aprendiz na cibercultura. (SILVA;
2005:63)

No entanto, tecnologia ndo € um “mar de rosas”, pois também traz
consigo algumas implicacbes, oriundas das desigualdades e problemas de
nossa sociedade capitalista. As Tecnologias de Comunicacdo e Informacao
(TICs) no ambiente escolar tém causado o “divisor digital” como afirma Barreto
(2003: 275) que nos faz pensar sobre sua insercdo que, para além das
condicbes socioeconbmicas, levantada pela autora, é neste trabalho, entendida
como uma demarcacao entre 0os que tém acesso, dominio, e acima de tudo,
criticidade de utilizagdo e inclusdo por certa parte dos professores em seu
trabalho e aqueles que apresentam resisténcia as mesmas, seja ha aplicacao
ou conhecimento, visto que alguns se recusam a aprender ou ndo conseguem
acompanhar a evolugcdo das tecnologias ocasionada também pela falta de
oportunidade ou investimentos na formagao continuada de professores, para

aplicacao em sala de aula.

Ndo é a inser¢cdo das TICs nas salas de aula que determinam o
conteudo e a prética pedagdgica, pois as mesmas devem atuar na area
educacional para facilitar o aprendizado, interligando professores, alunos e
contetidos, como se expressa Kenski (2007) em relacdo ao ensino, ao alegar

que:

...por mais que escolas usem computadores e internet em
suas aulas, estas continuam sendo seriadas, finitas no
tempo, definidas no espaco restrito das salas de aula,
ligadas a uma unica disciplina e graduadas em niveis
hierarquicos e lineares de aprofundamento dos
conhecimentos em é&reas especificas do saber.
Professores isolados desenvolvem disciplinas isoladas,
sem maiores articulagbes com temas e assuntos que tém
tudo a ver um com o outro, mas que fazem parte dos
conteudos de uma outra disciplina, ministrada por um
outro professor. (KENSKI; 2007: 45)
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As tecnologias de informacdo e comunicacdo estdo enraizadas no
modo de vida e de producdo do ser humano, contudo elas ndo sdo meros
suportes tecnolégicos, pois cada uma tem suas caracteristicas, linguagem e
l6gica, o0 que instiga a inteligéncia do homem, a partir da Educacao usufruir de
suas facilidades diante das transformacdes da sociedade, visto que tais
transformacgdes técnicas, econdmicas e culturais provocam necessariamente

novos modos de perceber e de compreender o mundo.
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Politicas Educacionais: suas propostas e interesses

2.1 Politicas Educacionais

Qual a primeira parte da politica? A
Educacdo. A segunda? A Educacédo. E a
terceira? A Educacéo.

(Jules Michelet)

A Educacéo brasileira € interdependente das politicas macroeconémicas
internacionais, que interferem nela como um todo, principalmente pela
presenca crescente das tecnologias, causando intensas transformacdes no
ambiente educacional. Diante dessa realidade, espera-se uma compreensao,
mediante um panorama historico, da magnitude que as politicas educacionais
com a insercdo macica de novas tecnologias tém sobre a Educacéo, desde a

concepcao até a execucdo das mesmas.

A palavra politica, de origem grega, politiko, significa condicdo de
participagdo da pessoa que é livre nas determinacdes sobre os rumos da
cidade. Por sua vez, a palavra publica, de origem latina, publica, significa do
povo. Sendo assim, politica publica visa a participacdo da populacdo nas
decisdes que engloba a sociedade. Consequentemente, “politicas publicas
educacionais dizem respeito as decisdes do governo que tém incidéncia no
ambiente escolar enquanto ambiente de ensino-aprendizagem” (OLIVEIRA;
2010: 05).

Desde as Uultimas décadas do século XX, as politicas no campo
educacional ttm ganhado espaco, visando acompanhar o mundo globalizado e
atender o mercado de trabalho, direcionando e interferindo no quadro
educacional do pais, além de regular e nortear os sistemas de ensino, portanto,
implicam nas decisfes, envolvendo seus cidadaos, contudo n&o sao
provenientes de iniciativas abstratas, mas sim, de interesses e organismos
internacionais, como afirma Rose (ROSE apud GARCIA: 2010):

As politicas educacionais instituem e incorporam uma
economia de poder, um conjunto de tecnologias e
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praticas, associagfes, experts, discursos “dominantes” e
regimes de verdade que formam uma rede e um
complexo necessario para o alinhamento de decisbes e
acbdes que, contemporaneamente, exercem um “governo
a distancia” (ROSE apud GARCIA; 2010: 446).

Deste modo, as politicas educacionais implementadas carregam em Si
os ideais e interesses da sociedade capitalista e, para que haja uma melhor
compreensdo de como elas s&o elaboradas, é necessario analisar seus
significados histéricos, e dentre esses organismos que se mobilizam na area
educacional, podemos destacar: Banco Mundial (BIRD), UNESCO e o MEC,

juntamente com o PNE.
2.1.1 Banco Mundial

O Banco Mundial, contando com a participacdo de 190 paises, tem sua
sede nos Estados Unidos da América e foi fundado na conferéncia de Bretton
Woods, no ano de 1944. Fazem parte da constituicdo do BM duas institui¢cdes,
0 Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e a
Associacado Internacional de Desenvolvimento (AID), além do Grupo Banco
Mundial, do qual fazem parte mais quatro: Sociedade Financeira Internacional
(SFI), Agéncia Multilateral de Garantia de Investimentos (MIGA), o Centro
Internacional para Arbitragem de Disputas sobre Investimentos (CIADI) e o
Fundo Mundial para o Meio Ambiente (GEF). A presidéncia dessas seis
instituicdes sempre foi liderada pelos Estados Unidos da América e, o atual
presidente é Jim Young Kim, médico e antropdlogo norte americano. (BANCO
MUNDIAL)

Face a destruicdo por quais alguns paises passaram devido a Segunda
Guerra Mundial (1939-1945), logo de inicio, o Banco procurou financiar a
reconstrucdo desses paises arrasados. Com o decorrer do tempo, 0 mesmo
passou a dar assisténcia aos paises mais pobres com auxilio em dinheiro e

com programas nas diversas areas da sociedade, investindo e financiando-as.

De acordo com Silva (2007:08), dentre os anos de 1950 e 1970, a
preocupac¢do primordial do Banco vinculava-se as politicas de industrializacéo
dos paises pertencentes ao bloco do Terceiro Mundo, por isso destinava 70%
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de seus recursos para atenuar a pobreza, com intuito de inclui-los no sistema
comercial internacional, utilizando a légica do crescimento econdmico.
Contudo, aprofundaram-se ainda mais as desigualdades sociais, e 0 Banco foi
obrigado a ampliar seu leque de investimentos em outros setores, como:
agricultura e projetos sociais. Por sua vez, a Educacdo passou a ser vista como
essencial para o crescimento econdmico, mediante a Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos (realizada em 1990, na Tailandia, em Jomtien) e pela
Cupula Mundial de Educacédo para Todos (realizada em 2000, no Senegal, em
Dacar), agenciadas pela UNESCO, UNICEF, PNUD e pelo Banco Mundial.
(SILVA; 2007:12)

Apesar de a UNESCO (Organizagédo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) ser por
exceléncia a principal instituicdo multilateral responséavel
pela implementacdo da estratégia de Educacdo para
Todos, o Banco Mundial vem tendo um papel mais
determinante, trazendo reflexos consideraveis para o
modo como a cooperacdo internacional concebe a
educacdo e nos projetos apoiados. Mesmo sendo
signatério de ambas conferéncias, o Banco Mundial vem
insistindo na focalizacdo do ensino primario —
correspondente as séries iniciais do ensino fundamental
— e implementando estratégias de acdo com um marco
de referéncia alternativo ao das duas cupulas
internacionais de educacdo, notadamente as Metas de
Desenvolvimento do Milénio, muito mais restritivas.

Das 18 MDMs, apenas duas se referem a educacdo,
focalizadas na universalizacdo do ensino primario —
restrito ao primeiro ciclo do ensino fundamental — e na
equidade de género. (SILVA; 2007:12)

2.1.2 UNESCO

Procurando formas e meios para reconstruir os sistemas de educacgao
guando a paz fosse alcancada no mundo, devido aos problemas acarretados
pela Segunda Guerra Mundial, no ano de 1942, as liderancas dos paises
europeus, que enfrentavam a Alemanha nazista e seus aliados levaram os
representantes de seus 44 paises a se reunirem em Londres, entre os dias 1° e
16 de novembro de 1945, com a intencdo de criar uma organizacdo que
humanizassem uma verdadeira cultura de paz, com a finalidade de evitar a

eclosdo de outra guerra mundial.
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A Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), com sede em Paris, na Franca, atuando em 112 paises, foi
fundada em 16 de novembro de 1945, por 37 paises, sendo um dos 6rgaos
especializados da ONU (Organizacdo das Nag¢des Unidas), entrou em vigor em
04 de novembro de 1946, ap0s a sancdo de 20 paises: Australia, Brasil,
Canada, China, Checoslovaquia, Dinamarca, Republica Dominicana, Egito,
Franca, Grécia, India, Libano, México, Nova Zelandia, Noruega, Arébia
Saudita, Africa do Sul, Turquia, Reino Unido e Estados Unidos. O primeiro
diretor da UNESCO foi Julian Husley, do Reino Unido e, atualmente quem esta
a frente é Irina Bokova, da Bulgéria. (UNESCO)

O objetivo primordial da organizacdo é o de contribuir para a paz e
seguranca no mundo por meio da educacdo, ciéncia, cultura e as
comunicacdes, através das seguintes finalidades: globalizar a educacao;
fomentar a paz; promover a livre circulacdo de informacao entre os paises e a
liberdade de imprensa; definir e proteger o Patriménio da Humanidade Cultural

ou Natural e defender a expressao das identidades culturais. (UNESCO)
2.1.3 OMEC

O Ministério da Educacdo foi criado em 1930 no governo de Getulio
Vargas, recebendo previamente o nome de Ministério da Educacdo e Saude
Publica, incluindo entdo outras atividades, como: saude, esporte, educacao e
meio ambiente. As questdes educacionais eram de responsabilidade do
Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério da Justica. Contudo,
em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, consolidado por varios
intelectuais, entre eles, o educador Anisio Teixeira, demonstraram sua

preocupacdo e lutaram por um programa de politica educacional.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova promulgou a Educacgao
como direito a todos, sendo de responsabilidade da familia e dos poderes
publicos, levando a sua regulamentacédo pela Constituicdo Federal, em 1934.
Com a autonomia da area da saude, em 1953, surge o Ministério da Educacéao
e Cultura, o MEC, porém no ano de 1985 é constituido o Ministério da Cultura e

conseguinte, em 1992, o MEC passou a ser Ministério da Educacédo e do
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Desporto e somente em 1995, a instituicdo passa a ser responsavel

exclusivamente pela area da educacéo.

A partir da aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) de n° 4024, no ano de 1961, o sistema educacional brasileiro passou a
ter mais autonomia, enfraguecendo assim a centralizagcdo do MEC, que até
entdo deliberava um modelo a ser adotado por todos estados e municipios. Em
1971, foi aprovada a LDB de n°® 5692 e em 1996, a LDB de n°® 9394. (MEC)

Visando uma Educacdo de qualidade e com o objetivo de atender
melhor os niveis de ensino e as areas que a permeiam, o MEC, por sua vez,
criou alguns programas, como: Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef), sendo
direcionado ao ensino fundamental, com recursos vindos das receitas dos
impostos e das transferéncias dos estados, vigorou até 2006, o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéo (Fundeb) substituiu o Fundef, tornando-se, portanto
a maior fonte de recursos para a educagao expandindo assim para toda a
educacdo basica, do ensino infantii ao ensino meédio, com financiamento
advindo dos recursos federais, que se desdobrara até 2020; o Plano de
Desenvolvimento da Educac¢éo (PDE) foi criado em 2007, com foco também na
educacéo profissional e no ensino superior, com atuagdes integradas e sem

disputas de espacos e financiamentos. (MEC)
2.1.4 OPNE

O Plano Nacional de Educacao, criado em 2010, com a finalidade de
transcorrer no periodo de 2011 até 2020, adota as metas estipuladas pelo
PDE, por meio de um modelo sistematico de educacéo, ou seja, com objetivos
claramente definidos, métodos estabelecidos, premiando as suas iniciativas,
modalidades e etapas educacionais, estruturado em 10 diretrizes objetivas e 20

metas, acompanhadas de estratégias caracteristicas de concretizacdo, como:

Universalizagédo e ampliacédo do acesso e atendimento em
todos os niveis educacionais sdo metas mencionadas ao
longo do projeto, bem como o incentivo a formacao inicial
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e continuada de professores e profissionais da educacao
em geral, avaliacdo e acompanhamento peridédico e
individualizado de todos os envolvidos na educacdo do
pais — estudantes, professores, profissionais, gestores e
demais profissionais —, estimulo e expansao do estagio.

(..)

A expansdo da oferta de matriculas gratuitas em
entidades particulares de ensino e do financiamento
estudantii também estd contemplada, bem como o
investimento na expansao e na reestruturacdo das redes
fisicas e em equipamentos educacionais — transporte,
livros, laboratorios de informatica, redes de internet de
alta velocidade e novas tecnologias. (PNE apud Ministério
da Educacéo)

2.2 Propostas e interesses das agéncias financiadoras

2.2.1 Banco Mundial (BIRD)

A forca que o Banco Mundial apresenta perante as politicas publicas
brasileiras é incomensuravel, pois 0 mesmo nao so6 financia os programas de
educacgéo, mas também exerce forte influéncia nas recomendagbes externas
para as reformas educacionais que tém se configurado atualmente no Brasil.
Analisando o impacto dessa agéncia nos programas de reformas politicas
publicas, o secretario executivo da Rede Brasil sobre as Instituicdes
Financeiras Multilaterais, Marcus Faro afirma que o Banco insere programas
que trabalham de forma mais ou menos paralela a administragéo publica oficial
do Estado brasileiro, tratando-se, portanto da chamada ‘assisténcia técnica’
(SILVA; 2007:09).

Como a ideia original do Banco Mundial no que diz respeito & Educacao
€ emprega-la como uma das ferramentas que possibilite garantir o
desenvolvimento, em especial, econdmico da sociedade, melhorando as
condicbes de competitividade dos paises em desenvolvimento no mercado
internacional, o BM procura consolidar esse objetivo, através da difusdo de

ideias pedagogicas, materiais de ensino e formacdo de profissionais do
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magistério, elevando a qualidade do ensino, como se pode conferir no pacote
de reformas educativas proposto pelo BIRD que contém o0s seguintes

elementos:

a) Prioridade depositada sobre a educacéo basica.

b) Melhoria da qualidade (e da eficacia) da educacao
como eixo da reforma educativa. A qualidade localiza-se
nos resultados e esses se verificam no rendimento
escolar.

Os fatores determinantes de um aprendizado efetivo sdo
em ordem de prioridade: bibliotecas, tempo de instrucéo,
tarefas de casa, livros didaticos, conhecimentos e
experiéncia do professor, laboratérios, salario do
professor, tamanho da classe. Levando-se em conta 0s
custos e beneficios desses investimentos, o BIRD
recomenda investir prioritariamente no aumento do tempo
de instrucdo, na oferta de livros didaticos (os quais sao
vistos como a expressao operativa do curriculo e cuja
producdo e distribuicdo deve ser deixada ao setor
privado) e no melhoramento do conhecimento dos
professores (privilegiando a formacdo em servico em
detrimento da formacao inicial).

c) Prioridade sobre os aspectos financeiros e
administrativos da reforma educativa, dentre os quais
assume grande importancia a descentralizacao.

d) Descentralizacao e instituicdes escolares autbnomas e
responsaveis por seus resultados. Os governos devem
manter centralizadas apenas quatro funcdes: (1) fixar
padrbes; (2) facilitar os insumos que influenciam o
rendimento escolar; (3) adotar estratégias flexiveis para a
aquisicdo e uso de tais insumos; e (4) monitorar o
desempenho escolar.

e) Convocacéao para uma maior participacao dos pais e da
comunidade nos assuntos escolares.

f) Impulso para o setor privado e organismos nao
governamentais como agentes ativos no terreno
educativo, tanto nas decisdes como na implementacéo.

g) Mobilizacdo e alocacao eficaz de recursos adicionais
para a educacdo como temas principais do dialogo e da
negociagao com 0S governos.

h) Um enfoque setorial.



29

i) Definicdo de politicas e estratégias baseadas na anélise
econdmica. (ALTMANN; 2010:81)

Em suma, as propostas e iniciativas do BIRD, desde equipar escolas
com computadores e outros instrumentos tecnoldgicos até a formacao
continuada de professores, com medidas de longo e médio prazo, tem sua raiz
no crescimento econdmico da sociedade, que na visdo de Fonseca (FONSECA
apud ALTMANN; 2010:79), o Banco vé a educacao como medida para proteger
0s pobres e suavizar os provaveis conflitos no setor social, ao complementar

dizendo:

Embora a politica de crédito do BIRD a educacdo se
autodenomine cooperacdo ou assisténcia técnica, ela
nada mais € do que um cofinanciamento cujo modelo de
empréstimo é do tipo convencional, tendo em vista o0s
pesados encargos que acarreta e também a rigidez das
regras e as precondi¢cdes financeiras e politicas inerentes
ao processo de financiamento comercial.

Assim, os créditos concedidos a educacao sdo parte de
projetos econdmicos que integram a divida externa do
pais para com as instituicbes bilaterais, multilaterais e

bancos privados. (FONSECA apud ALTMANN; 2010:79)
Percebe-se assim como a educagdo esta vinculada ao crescimento
politico econémico do pais, sendo ela concebida como a matéria prima para
gue a economia se desenvolva e atenda aos interesses dos paises

dominantes, como se nota na perspectiva educacional do Banco:

“(...) uma correlagao entre sistema educativo e sistema

de mercado, entre escola e empresa, entre pais e

consumidores de servicos, entre relacdes pedagogicas e

relagbes de insumo-produto, entre aprendizagem e

produto, esquecendo aspectos essenciais proprios da

realidade educativa”. (CORAGGIO apud SILVA; 2007:17)

O Banco Mundial compreende a Educagdo como a prestacdo de um
servigo, ao invés de ser vista como um direito a todos na transmissao e troca
de saberes, bem como culturas e valores, ja que o0 mesmo “so esta interessado
no retorno econdmico, n&o tem interesse em outros retornos e nado tem
interesse na educagédo como um direito’(ARCHER apud SILVA; 2007; 17), visto

gue as propostas politicas voltam-se a introducdo de equipamentos
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tecnoldgicos e formacdo de pessoas qualificadas e condizentes com o mundo
globalizado, de modo que os mesmos possam entender e utilizar a linguagem
digital e os codigos da era informatizada, principalmente no mundo do trabalho,

gerando lucro para as respectivas empresas.
UNESCO

Logo apds a Conferéncia Mundial de educacéo para todos, ocorrida em
Jomtien, na Tailandia, no ano de 1990, com o lema “Educacéao para Todos”, a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura,
consolidou ainda mais sua influéncia e seu forte impacto no delineamento da
politica educacional brasileira, orientando-a, de modo a adequar a educacao ao

guadro politico e econémico.

As reformas no campo educacional, propostas pela UNESCO, agéncia
gue apresenta grande participacédo na elaboracéo de reformas e propostas das

politicas educacionais tém como iniciativas:

Reformas no sentido da alfabetizacdo universal e do
acesso a educacdo; qualidade educacional como um
componente fundamental da igualdade; educacgao para a
vida toda, educacdo como um direito humano; educacao
para a paz, a tolerancia e a democracia; eco-pedagogia,
ou como a educacdo pode contribuir para o
desenvolvimento ecoldgico sustentavel (e assim para uma
economia); e 0 acesso educacional as novas tecnologias
de informacdo e comunicagcdo [...]. (BURBULES e
TORRES apud MALANCHEN; 2008:182-183)

Entre os anos de 1993 e 1996, a UNESCO realizou a Comissao
Internacional sobre Educacdo para o século XXI, organizada por Jacques
Delors, culminando no Relatério Delors, no qual a educacdo é promulgada
como o remédio para resolucdo de todos os problemas que se referem a justica
social, sendo apropriado para beneficiar o desenvolvimento humano, além de
contribuir na minimizacdo da pobreza mundial. Para Shiroma, Evangelista e
Moraes (2008:183-184):

...0 documento faz um diagnéstico sobre o atual contexto
planetario de interdependéncia e globalizacdo no qual
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reconhece que o ideal do progresso, tdo acalentado até
épocas recentes, trouxe apenas desilusbes a grande
parte da populagdo mundial. Fenémenos como o
desemprego e a exclusédo social podem ser verificados
mesmo nos  paises ricos, exponenciando as
desigualdades sociais em todo o mundo. Em vista dessa
analise, o documento indica quais, a seu ver, sdo as
principais tensfes a serem resolvidas no préximo século:
tornar-se cidaddo do mundo, mantendo a ligacdo com a
comunidade, mundializar a cultura preservando as
culturas locais e a potencialidades individuais adaptar o
individuo as demandas de conhecimento cientifico e
tecnolégico — especialmente as tecnologias de informacgéo
- mantendo O respeito por sua autonomia; recusar as
solucdes rapidas em favor de negociacbes e consensos;
conciliar a competicdo com a cooperacdo e a
solidariedade; respeitar tradigcdes e convicgcbes pessoais e
garantir a abertura ao universal.

(.)

Em consequéncia deste quadro, o documento assinala os
trés grandes desafios do século XXI: a) ingresso de todos
0s paises no campo da ciéncia e da tecnologia; b)
adaptacdo das varias culturas e modernizacdo das
mentalidades a sociedade da informacdo e c) viver
democraticamente, ou seja, viver em comunidade.

(SHIROMA et al apud MALANCHEN; 2008:183-184).
Frente a estas recomendacg0des, ao se falar em Educacao, com objetivos
de melhoraria na qualidade e visando os avan¢os da economia, 0s discursos
politicos econbmicos, tentam adaptar as escolas com equipamentos
tecnolégicos, entulhando-as com computadores com acesso ou nao a internet,
com profissionais despreparados, curriculo mal adaptado, de modo a atender

as politicas internacionais, seguindo metas de investimento da economia e as

necessidades do mundo tecnocientifico.

Para Almeida (2005)

Inserir-se na sociedade da informac&o ndo quer dizer
apenas ter acesso a tecnologia de informacdo e
comunicacado (TIC), mas principalmente saber utilizar
essa tecnologia para a busca e a selecédo de informacdes
gue permitam a cada pessoa resolver os problemas do
cotidiano, compreender o mundo e atuar na
transformagéo de seu contexto. (ALMEIDA; 2005:71)
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O computador e a internet abriram novas possibilidades a Educacéo,
implicando novos desafios para os docentes, de modo a refletirem sobre as
praticas pedagogicas e sua forma de concebé-las como parte de sua formacéao
continuada, que objetivam conhecimento e dominio das ferramentas
tecnoldgicas. Diante disso, a UNESCO adverte que as escolas e, em especial,
os professores busquem se aperfeicoar e introduzam as tecnologias de
informacdo e comunicacdo na pratica pedagdgica, pois de acordo com ela, “a
forma como o sistema educacional incorpora as TICs afeta diretamente a

diminuicdo da excluséo digital existente no pais. ”
MEC e o PNE

A Educacdo brasileira, como ja abordada anteriormente, segue
determinacdes de organismos internacionais, influenciada pelo Banco Mundial
e a UNESCO, e sendo assim, em ambito nacional, no que concerne aos
objetivos e metas da Educacédo a Distancia e Tecnologias Educacionais, em
relacdo aos professores o primeiro Plano Nacional de Educacéo, no periodo do

ano de 2001 a 2010, colocava:

16. Capacitar, em cinco anos, pelo menos 500.000
professores para a utilizacdo plena da TV Escola e de
outras redes de programacao educacional.

17. Instalar, em dez anos, 2.000 nucleos de tecnologia
educacional, os quais deverdo atuar como centros de
orientacdo para as escolas e para o0s O6rgaos
administrativos dos sistemas de ensino no acesso aos
programas informatizados e aos videos educativos.

18. Instalar, em cinco anos, 500.000 computadores em
30.000 escolas publicas de ensino fundamental e médio,
promovendo condigdes de acesso a internet.

19. Capacitar, em dez anos, 12.000 professores
multiplicadores em informatica da educacéo.

20. Capacitar, em cinco anos, 150.000 professores e
34.000 técnicos em informatica educativa e ampliar em
20% ao ano a oferta dessa capacitagao.

21. Equipar, em dez anos, todas as escolas de nivel
médio e todas as escolas de ensino fundamental com
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mais de 100 alunos, com computadores e conexdes
internet que possibilitem a instalacdo de uma Rede
Nacional de Informatica na Educacdo e desenvolver
programas educativos apropriados, especialmente a
producao de softwares educativos de qualidade. (PNE)

O préprio MEC analisando suas metas e objetivos, no ano de 2012,
publicou sua segunda versdo, porém contendo apenas dez diretrizes e vinte
metas, acompanhadas de estratégias especificas de concretizacdo, levando
em conta as principais demandas da sociedade, os numeros da economia
atual, as intencdes de crescimento das diversas etapas e modalidades da
educacdo, bem como as expectativas de investimentos publicos em educacao.
Entre as metas estipuladas pelo PNE, contempla o incentivo a formacao inicial
e continuada de professores e profissionais da educacdo, como se pode

verificar abaixo:

Meta 16: Formar 50% dos professores da educacgao
basica em nivel de pés-graduacédo lato e stricto sensu,
garantir a todos formacgdo continuada em sua é&rea de
atuacao.

Estratégias:

16.1) Realizar, em regime de colaboracdo, o
planejamento estratégico para dimensionamento da
demanda por formacdo continuada e fomentar a
respectiva oferta por parte das instituicbes publicas de
educacdo superior, de forma organica e articulada as
politicas de formagédo dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

16.2) Consolidar sistema nacional de formacéo de
professores, definindo diretrizes nacionais, &areas
prioritarias, instituicbes formadoras e processos de
certificacdo dos cursos.

16.3) Expandir programa de composicdo de acervo de
livros didaticos, paradidaticos, de literatura e dicionérios,
sem prejuizo de outros, a ser disponibilizado para os
professores das escolas da rede publica de educacéo
béasica.

16.4) Ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar
o0 professor na preparacdo de aulas, disponibilizando
gratuitamente roteiros didaticos e material suplementar.
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16.5) Prever, nos planos de carreira dos profissionais da
educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, licengas para qualificagdo profissional em
nivel de pos-graduacao stricto sensu.

Meta 17: Valorizar o magistério publico da educacao
basica a fim de aproximar o rendimento médio do
profissional do magistério com mais de onze anos de
escolaridade do rendimento médio dos demais
profissionais com escolaridade equivalente.

Estratégias:

17.1) Constituir forum permanente com representacdo da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios e
dos trabalhadores em educacdo para acompanhamento
da atualizacdo progressiva do valor do piso salarial
profissional nacional para os profissionais do magistério
publico da educacéo basica.

17.2) Acompanhar a evolucdo salarial por meio de
indicadores obtidos a partir da pesquisa nacional por
amostragem de domicilios periodicamente divulgados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

17.3) Implementar, no ambito da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, planos de carreira para
0 magistério, com implementagcdo gradual da jornada de
trabalho cumprida em um Unico estabelecimento escolar.

Meta 18: Assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia
de planos de carreira para os profissionais do magistério
em todos os sistemas de ensino.

Estratégias:

18.1) Estruturar os sistemas de ensino buscando atingir,
em seu quadro de profissionais do magistério, 90% de
servidores nomeados em cargos de provimento efetivo
em efetivo exercicio na rede publica de educacéo basica.

18.2) Instituir programa de acompanhamento do professor
iniciante, supervisionado por profissional do magistério
com experiéncia de ensino, a fim de fundamentar, com
base em avaliagdo documentada, a decisdo pela
efetivacdo ou néao-efetivacdo do professor ao final do
estagio probatorio.
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18.3) Realizar prova nacional de admissao de docentes a
fim de subsidiar a realizagcdo de concursos publicos de
admisséao pelos Estados, Distrito Federal e Municipios.

18.4) Fomentar a oferta de cursos técnicos de nivel médio
destinados a formacao de funcionarios de escola para as
areas de administracdo escolar, multimeios e manutencao
da infra-estrutura escolar, inclusive para alimentacao
escolar, sem prejuizo de outras.

18.5) Implantar, no prazo de um ano de vigéncia desta
Lei, politica nacional de formacdo -continuada para
funcionarios de escola, construida em regime de
colaboragdo com os sistemas de ensino.

18.6) Realizar, no prazo de dois anos de vigéncia desta
Lei, em regime de colaboracdo com os sistemas de
ensino, o censo dos funcionarios de escola da educacao
béasica.

18.7) Considerar as especificidades socioculturais dos
povos indigenas no provimento de cargos efetivos para as
escolas indigenas.

18.8) Priorizar o repasse de transferéncias voluntarias na
area da educacao para os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios que tenham aprovado lei especifica
estabelecendo planos de carreira para os profissionais da
educacao. (PNE)

A formacgéo continuada de professores, na sociedade atual, inclui alguns
critérios e estratégias, de acordo com o PNE, especialmente as metas 16 e 18,
como: direcionar os mesmos a produzirem conhecimento e saber, por meio do
incentivo e habito de pesquisa, para aperfeicoar e estudar constantemente,
mediante a formacdo em lato e stricto sensu; habilitd-los ao conhecimento e
dominio das ferramentas tecnocientificas, usando as tecnologias em sua
pratica pedagdgica, ja que o portal eletrénico é exigido pelos docentes para
gue preparem suas aulas, utilizando-se da linguagem digital e dos codigos da
tecnologia, aprofundando seus conhecimentos para estimular os discentes ao
saber e a linguagem cientifica, por meio de metodologias condizentes com as

ferramentas e recursos digitais.

De acordo com Barreto (2003:277), o discurso dos organismos

internacionais esta centrado nas tecnologias da informacdo e da comunicacao,
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bem como o do MEC, pois ambos focam na formacéo de professores, assim
como em sua reciclagem, capacitacdo ou treinamento em servico, com suas
acoes e transformagdes atribuidas a um sistema tecnolégico. Pretto (2002:125)
ao ressaltar a formagédo de professores, alega que “enquanto o centro das
politicas publicas ndo forem a escola e os professores, ndo teremos mudancas
substanciais, como teimam em insistir nossos governantes ao longo dos

ultimos anos. ”
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Capitulo 3 — Leitura critica das politicas educacionais

3.1 Panorama das politicas educacionais: viséo critica

Educacao e tecnologia € uma alianca imprescindivel no contexto atual,
no entanto, as intengcdes e propostas das agéncias financiadoras e o modo
como seus discursos se expressam, apontam para uma educagao que
disponha de sujeitos econémicos, politicos e preparados tecnologicamente, e
em especial, de um professor qualificado e com formacgédo, atuacdo e

identidade condizente com as mesmas, para colocar em pratica tais metas.

O Banco Mundial e a UNESCO estabelecem condi¢cdes e na maioria das
vezes, determinam como ocorrera as mudancas e as reformas educacionais
condizentes com suas ideologias, pois atribuem prioridades, selecionam as
politicas a serem implementadas e o local, estrategicamente e 0 apoio
financeiro que terdo. (MORROW; TORRES apud MALANCHEN; 2008:182)

Em relacdo a introducdo das tecnologias na escola, Pretto (2002:130)
alerta para ndo nos satisfazermos simplesmente com suas sugestbes como se
elas significassem “por si so0s, as transformadoras de todo esse processo que
estd superado e que ndo da conta das transformacdes do mundo

contemporaneo”, visto que:

a informatica corre o risco de ser utlizada para
administrar o ensino no sentido de uniformizar
procedimentos e controlar o fluxo das informagdes para
facilitar o gerenciamento do BIRD numa regido que é
geopoliticamente estratégica e de seguranca nacional.
Isso ser4, no minimo, controle politico e ideol6gico,
acentuando os lacos de subservancia ao capital financeiro
internacional. (MORAES; 2001:112)

As politicas educacionais brasileiras sofrem grande impacto do Banco
Mundial, uma vez que ele nédo estabelece unicamente as verdadeiras ideias
dessas politicas, como, além disso, pdem em pratica esses programas,
fazendo uso de “redes de gerenciamento de projetos que funcionam de forma
mais ou menos paralela a administragdo publica oficial do Estado brasileiro.
Trata-se da chamada ‘assisténcia técnica™. (SILVA; 2007:09)
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Ao analisar os investimentos materiais das acdes governamentais, como
equipar as escolas com essas chamadas novas tecnologias, Pretto (2002:124)
alega que o sistema educacional jaz na mesmice, ou seja, continua sendo
gerida de fora para dentro e de cima para baixo, “uma velha escola velha, com
cara de moderna. Ou, quem sabe, pés-moderna!”. O mesmo, de acordo com
Milton Santos, possa se dizer das politicas de formacéo continuada, visando as
integracbes destas tecnologias na escola e o dominio por parte dos

professores, ao afirmar que:

...6 a valorizacdo da técnica em si, e ndo do fenbmeno
técnico. Isso conduz a dar énfase ao treinamento, que
nao é educacdo. O treinamento consiste em preparar
rapidamente a mao de obra para tarefas que as vezes
deixam de ter razdo de ser, enquanto a educacéo é algo
que instrumentaliza o homem para ser mais e melhor
cidadao, para entender mais e melhor o mundo, para se
tornar um ser humano na sua plenitude. (PRETTO:
2002:124)

Pretto (2002:126) ainda complementa suas criticas a essas politicas,

que causam conflitos e retrocessos na busca por alternativas e propostas para

0s agravantes da educacdao brasileira no geral, pois:

...as politicas ndo podem prescindir de uma fortissima
articulacdo com as universidades e faculdades que
formam os professores, sobretudo as publicas, que
constituem um arsenal de méao-de-obra qualificada para
enfrentar coletivamente essa mudanca. (...), 0 que
precisamos € de projetos diferenciados e néo de projetos
gestados em gabinetes e distribuidos para serem

seguidos Brasil afora. E adentro! (PRETTO; 2002:126)
Vale ressaltar o carater contraditério das tecnologias implementadas na
educacdo e porventura na atuacdo do docente, que na opinido de Douglas
Kellner apud Moraes (2001:103), “podem ser usadas como instrumentos de
dominio ou de emancipacao, podem fortalecer os trabalhadores ou podem ser
usadas pelo capital como poderosos instrumentos de dominacao”, todavia
Moraes (2001:103) também vé as tecnologias como ferramenta e seu uso
voltado para a democratizagdo, humanizacdo, bem como “transformar as

desigualdades existentes no dominio de classe e género”, ja que:
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...as politicas publicas na érea da educagdo no Brasil
como bem afirmaram Marcelo Macedo Correa e Castro
(2001), sao coerentes e estao articuladas para garantir a
sua implantacdo e, com isso, atender aos requisitos
impostos  pelos organismos internacionais... As
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo podem ser
consideradas ricos processos que auxiliardo uma
transformacéao radical da educacéo brasileira, na busca de
construir um pais e um mundo mais justos. (PRETTO;
2002:130)

A influéncia do Banco Mundial no quadro educacional brasileiro, de
acordo com SILVA (2007:06), “tem um impacto significativo nas politicas
educacionais, menos pelo investimento em projetos especificos e mais pela
influéncia nas grandes orientagdes das politicas publicas”, porquanto essa
revolugdo informatizada fundamentada nos avangos tecnocientificos colocou
nas maos dos paises poderosos e dominantes, que ditam e formulam as
politicas educacionais, “uma capacidade excepcional de formar e informar,

induzir e seduzir” lanni apud Moraes (2001:101), além do mais, as

...relacbes econdbmicas mundiais, compreendendo a
dindmica dos meios de producao, das forgas produtivas,
da tecnologia, da divisdo internacional do trabalho e do
mercado mundial sdo amplamente influenciadas pelas
exigéncias das empresas, corporacdes ou conglomerados
multinacionais, transnacionais,  mundiais, globais,
planetarios. (IANNI apud MORAES; 2001:102)

Percebe-se assim o quanto a educacéo é vista como um objeto em prol
da economia mundial, tendo como objetivo o retorno econémico, reforgando as
relacbes capitalistas de producdo e hegemonia, voltada aos ajustes

macroecondmicos, mediante os acordos e negociacdes do Banco Mundial com

o Fundo Monetario Internacional. De tal maneira isso € verdade que ha:

(...) uma correlacéo entre sistema educativo e sistema de
mercado, entre escola e empresa, entre pais e
consumidores de servicos, entre relacdes pedagogicas e
relagbes de insumo-produto, entre aprendizagem e
produto, esquecendo aspectos essenciais proprios da
realidade educativa. (CORAGGIO apud SILVA, 2007:17)
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Em face as mudancas ocorridas no ambiente educacional provocada
pelas tecnologias que sao inseridas como estratégias para aperfeicoar o
processo de formagdo como um todo e introduzidas pelos organismos
internacionais € distinguida como mais um dos motivos para que sejam
efetivadas mudancas na educacdo e no trabalho docente, adequando-os as
novas exigéncias advindas das inovacdes tecnolégicas e consequentes
mudangas no mundo do trabalho. (MALANCHEN; 2008:180).

No Relatério Delors, elaborado pela UNESCO, na educacdo €
depositada a incumbéncia de resolucionar todos os problemas voltados a
justica social, favorecendo assim o desenvolvimento humano, além de suavizar
a pobreza mundial, contudo em relacdo aos professores, tido como o

profissional responsavel por essas transformacdes esperadas, recomenda-se:

...familiarizarem com os ultimos progressos das TIC e a
introduzirem meios tecnol6gicos na escola, tendo em vista
gue, na concepcado da comissao, a qualidade da formacao
pedagogica e do ensino depende em larga medida, da
gualidade dos meios de ensino e, em especial, dos
manuais de ensino. Apesar da énfase atribuida ao papel
do professor nos processos formativos, as orientacdes da
UNESCO vinculam-se a um ideario de que, nesse
processo, o fundamental sdo os meios e, como tal, a
formacéo deve estar centrada no aprender a aprender a
lidar com eles, tendo em vista que o progresso cientifico e
tecnolégico e as transformacBes dos processos de
producdo fazem que o0s saberes e as habilidades
adquiridos na formacgao inicial se tornem rapidamente
obsoletos. (MALANCHEN; 2008:184)

Sendo assim, o docente frente as essas exigéncias, deve possuir
competéncias pedagdgicas adequadas para trabalhar em consonancia com as
ideias do futuro como: tolerancia, pluralismo, sociedade da informacéao,
democracia, etc. Entretanto, quando se diz respeito a formacédo docente inicial
e continua, ndo se vé nas politicas educacionais, a pretensao de ascensao da
formacéao basica consistente aos docentes, que lhes propiciem condi¢cbes para
0 manejo e entendimento das tecnologias no ambito educacional, pois elas
desconsideram o0s professores como lideres no processo de ensino e

aprendizagem, visto que “as tecnologias sao incorporadas como presenga que
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remete a auséncia dos sujeitos, a multiplicacdo do seu numero, a reducéao do
tempo e ao aligeiramento dos processos” (PRETTO apud BARRETO;
2003:282-283). O docente sente esta pressdao e o0s reflexos dessa

desvalorizacgéao, pois:

...a0s professores ja comeca a ser imputada a culpa do
nao-funcionamento do sistema, de um sistema t&o atual e
moderno, e jA com intensa presenca dessas tecnologias.
Culpam os professores pelo desénimo, pela falta de
interesse em usar as chamadas novas tecnologias de
informagéo e comunicagao. (PRETTO; 2002:125)

Para o consultor da Cepal, Guillermo Labarca apud Barreto (2003:276),
o0 ponto de partida das tecnologias na educacdo, acredita que o “recurso
humano decisivo para qualquer calculo econémico é o docente”, pois “0
professor é a ‘tecnologia’ a ser substituida, expurgada, na medida em que é

cara e pouco eficiente, ” visto que:

...0s docentes deixam de ser os principais depositarios do
conhecimento e passam a ser consultores metodoldgicos
e animadores de grupos de trabalho. Esta estratégia
obriga a reformular os objetivos da educacdo. O
desenvolvimento de competéncias-chave (...) substitui a
sélida formacédo disciplinar até entdo visada. O uso de
novas tecnologias educativas leva ao apagamento dos
limites entre as disciplinas, redefinindo ao mesmo tempo a
funcdo, a formacdo e o aperfeicoamento dos docentes.
(LABARCA apud BARRETO; 2003:276)
Além disso, o lugar dos professores nos discursos das agéncias
financiadoras e nas praticas que as mesmas estabelecem, incentivam para que
haja mudancas significativas na atuacdo do docente, provocando alteracdes e

moldando a identidade deste profissional.

Partindo desses objetivos das agéncias internacionais com a
implementac&o das tecnologias percebe-se o quanto tem engessado o docente
em sua formacgdo e consequentemente em sua pratica pedagogica, instigando-
0s a se adaptarem ao mundo tecnocientifico. Contudo o docente ndo deve ser
s6 um reprodutor e objeto de manipulacdo para incluir essas tecnologias com

objetivo de formar méao de obra para atender ao mercado de trabalho e da
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economia mundial, mas acima de tudo um ser que tenha vez e voz diante das
exigéncias no campo educacional, devendo conhecer as intencdes dos
organismos internacionais, se colocando como um ser reflexivo e adaptando as
tecnologias ao seu trabalho, todavia sem deixar que elas determinem sua
metodologia, mas que facilitem o aprendizado dos alunos, bem como sua

propria formacao continuada.
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4 Educacéo, tecnologia e identidade do professor

4.1 Implicagcdes das tecnologias educacionais e o papel do professor

A partir do momento em que as tecnologias implementadas pelas
politicas educacionais ocasionaram mudancas na esfera educacional,
especialmente nas Ultimas décadas, abrindo inUmeras possibilidades de
construcdo do conhecimento, compreendeu-se a importancia de uma formacéo
inicial e continuada de professores frente ao uso e entendimento das TICs,
visto que esse é o profissional, agente ativo para que as tecnologias de
informacgédo e comunicagcdo ganhem significado e sejam usadas com proveito
nas escolas, de modo a proporcionar conhecimento, culminando, portanto

numa nova postura por parte do docente:

...caso o0 professor ndo conheca as caracteristicas, as
potencialidades e as limitacdes das tecnologias e midias,
ele podera desperdicar a oportunidade de favorecer um
desenvolvimento mais poderoso do aluno. Isso porque
para questionar o aluno, desafia-lo e instiga-lo a buscar
construir e reconstruir conhecimento com o uso articulado
de tecnologias, o professor precisa saber quais midias
sao tratadas por essas tecnologias e o que elas oferecem
em termos de suas principais ferramentas, fungbes e
estruturas. (ALMEIDA; MORAN; 2005:43)

Perante isso, é imprescindivel que o professor conheca os recursos
disponiveis, percebendo como € gque se incorporam essas tecnologias em sua
pratica e como elas podem se integrar as atividades curriculares na escola e na
sala de aula, permitindo aos professores e alunos usarem-nas adequadamente.
As tecnologias impulsionam a abertura dos espacos, articulando as situacdes
global e local, de forma a produzir novos conhecimentos e compreender as
problematicas atuais, além de desenvolver projetos, em busca de opcdes para
a transformacéo do cotidiano e a construcdo da cidadania. (ALMEIDA e
MORAN; 2005:40).

Nesse sentido, as politicas e as tecnologias educacionais provocam aos
sujeitos e as identidades uma inovacdo perante as novas exigéncias,

competindo aos professores uma leitura critica de sua pratica sociopolitica,
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partindo da realidade e dos inumeros desafios que as mesmas trouxeram ao
ambiente educacional, provocando que 0s mesmos se reconhegam como ator

e autor deste processo, visto que a identidade profissional:

...Se constroi, pois, a partir da significacdo sociais da profisséo;
da revisdo constante dos significados sociais da profissao; da
revisdo das tradicbes. Como, também, da reafirmacdo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Préaticas que resistem a inovagdes, porque estao
prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de
novas teorias, constréi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente no
seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-
se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacoes,
de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida: o ser professor. (PIMENTA; 1997:07)
Percebe-se assim que o significado da profissao professor € resultante
das necessidades e exigéncias da sociedade, que aos poucos propdem
mudancas diante do uso das tecnologias no seu dia a dia. O professor €,
portanto, o agente, o profissional que deve posicionar-se criticamente para que
haja em si e nos seus alunos capacidade e condicOes de criar, propiciando

avancgos na aprendizagem, usando-as com criticidade.

4.2 Ressignificando a identidade e a atuacao do professor?

Palavra de origem latina “identitas”, identidade € o conjunto de tragos
proprios de um sujeito ou de uma comunidade, constituida gradualmente nas
relacbes sociais e mediadas por elas, por isso é conveniente classificar a
identidade do professor em: Identidade pessoal que € o conjunto de fatores
necessarios e suficientes para que a pessoa possa se distinguir de outras
pessoas, sendo reelaborada através do tempo; Identidade profissional, por sua
vez é o resultado das relagdes humanas e da atividade profissional que exerce,
instigando o profissional a rever constantemente seu fazer e sua postura diante

das inovacgdes e exigéncias que a profissdo necessita, uma vez que:
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...a profissdo representa muito mais do que um conjunto
de aptiddes e funcdes, constituindo também uma forma
de vida a ser assumida, uma vez que a relagcao entre o
trabalhador e sua profissdo € caracteristica pelo
envolvimento, pelo sentimento de identidade e de adesao
aos seus objetos e valores. (VALE; 2010: s. pg)

A identidade do professor é forjada constantemente pela sociedade e
pelas necessidades que a educacdo apresenta, bem como pela sua propria
formacdao inicial e continuada, por este motivo, € uma profissdo que merece
atencao e cuidado, visto que € este profissional que instrui e forma pessoas e
trabalhadores para a sociedade e nada mais que viavel compreender o
conceito de identidade, visto que “a compreensao do processo de constituicao
identitaria do professor traria contribuicdes para sua formacdo e melhoria de
sua pratica nas instituicbes, o que resultaria em melhor qualidade do ensino”
(FARIA; SOUZA; 2011:41), sendo assim a identidade é o resultado de diversos

fatores.

A identidade ndo é algo estético e inalteravel, mas se molda de acordo
com as transformacfes e necessidades em que o ambiente no qual esta
inserido lhe instiga, visto que 0s movimentos sociais tem uma relacdo muito

estreita com a educagéao e, por conseguinte, diretamente com sua identidade.

Compreender mais e melhor as problematicas da formacdo da
identidade deste profissional no ambiente educacional e na constituicdo de seu
ser é olhar para as relacdes que este estabelece em seu trabalho e,

especialmente como este se vé e é compreendido pelas politicas educacionais.

A partir do momento em que as tecnologias adentraram no processo
produtivo, com suas intencbes politicas, sociais e éticas, alteraram
profundamente a forma e o jeito de se educar e aprender, instigando,
especialmente os professores a se debrucarem em sua formacdo continuada,
para melhor compreenderem a revolugéo tecnoldgica na educacao, visto que a
“profissdo docente, nas Ultimas décadas, se depara com um processo de
valorizacdo/desvalorizacdo, critica e perda de identidade”. (HAGEMEYER;
2004:70)
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Para Faria e Souza (2011:36), na pratica pedagogica, a personalidade
do docente é refletida em suas acdes, mediante a consciéncia que ele tem de
si, interferindo assim no seu trabalho e nas suas relacdes. Essa identidade é
constantemente moldada a partir do momento em que o docente se defronta
com as inovacdes adentradas no ambiente educacional, estimulando-o a

compreender, adequar-se e introduzir em sua pratica.

As tecnologias se aperfeicoam constantemente, acarretando inovacoes
e agilidade em seu processamento e € neste contexto que sobressai a figura
do professor, um profissional que se depara com grandes desafios e com sua
propria constituicdo, pois seu papel vai além de processar esses dados
tecnocientificos, mas incita que sua identidade seja a de um profissional que
processa essas informacdes e dados em conhecimento, pesquisando e

incentivando sempre, aprimorando sua profissao, ja que:

... desse novo contexto que emerge o papel de um novo
professor, ndo mais um repassador de informacgdes, que
se satisfaca com certificacdes aligeiradas. Esse turbilhdo
em movimento exige um outro profissional, que ndo se
contente com o simples fornecimento e recebimento de
informacgBes distribuidas através das TIC, mas que aja
como lideranca de mudltiplos processos que valorizem o
trabalho docente e a sua profissao, em ricos processos de
desverticalizacdo do sistema. (PRETTO;2002:130)

Em virtude dessa realidade, o professor € tido como o profissional
fundamental para colocar em pratica as exigéncias do mercado globalizado e
as informacdes tecnoldgicas, por isso € incumbéncia dele ensinar e preparar 0
ser humano qualificado e pronto a enfrentar os desafios propostos, além de ser
um profissional que seja capaz de criar e inovar, ocasionando a transformacao
de si, que para o psicélogo social, Antonio da Costa Ciampa (FARIA; SOUZA;
2011:36), apreende-a como uma metamorfose, que estd em constante
mutacédo, provocado pelos efeitos efémeros do encontro entre a “histéria da
pessoa, seu contexto histérico e social e seus projetos”, sendo edificada na e
pela sociedade. E € o que percebemos face as transformacdes provocadas
pelas tecnologias na identidade deste profissional.

De acordo com Oliveira e Aradjo (2011:231), compete ao professor

acompanhar a linguagem digital, conhecendo os codigos da tecnologia e inseri-
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la em seu dia a dia, de modo a trabalhar de forma critica com tais informacées
e gerar reflexdes por parte de seus alunos, sendo indispensavel avancar para
aprender o novo, deixando de lado héabitos antigos e desnecessarios,
reaprendendo e agregando informag8es importantes ao saber ja existente, uma

vez que:

O aluno como objeto de trabalho e como reflexo do
contexto atual, é elemento que também norteia o
desenvolvimento do seu trabalho e o conhecimento
pedagogico que dele decorre, levando-o a recria-lo na
pratica cotidiana. (HAGEMEYER; 2004:73)

A identidade do professor é, portanto, fruto inacabado de uma sociedade
gue caminha mediante as renovacgdes tecnocientificas, das propostas dos
orgaos e instituicdes financeiras, das quais estdo inseridos, reconfigurando-na,
de acordo com as demandas do presente e das necessidades futuras, como
expressa Novoa apud Xavier (2008:04) ao afirmar que a identidade profissional
do professor “é um lugar de lutas e conflitos, € um espago de construgédo de

maneiras de ser e estar na profissdo”.

Sendo assim é necessario que o professor passe por certos conflitos em
sua pratica e na constituicdo de seu ser, pois a partir deste momento ele
poderad compreender o que tem que ser deixado de lado, aquilo que carece ser
substituido e, especialmente, o que precisa ser aprimorado para enfim, realizar
um trabalho de qualidade e condizente com as demandas e necessidades

pelas quais a educacao e sua profissdo passam.

As politicas educacionais influenciam categoricamente na identidade
deste profissional exigindo-lhe um reposicionamento tedrico-metodolégico, de
modo a incluir atitudes e préticas inovadoras, sem perder de vista o
compromisso com a ética e com a estética de suas acdes na esfera
profissional, rompendo assim com formas ditas ‘ultrapassadas’ e conhecer as

praticidades das tecnologias no ambiente educacional.

Para Kuenzer (1999:176-177), as politicas educacionais propostas pelos
organismos financeiros internacionais, focalizam a formacdo do professor em

consonancia com as novas demandas e necessidades do mercado de trabalho,
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permeando desde sua formacdo inicial até a continuada, além de adotar uma
concepcao economicista de produtividade, privilegiando os bens posicionados,
esforcados e menosprezando aqueles que tém dificuldade em acompanhar as
inovagbes e exigéncias atuais, sendo um desperdicio investir na formacéo
gualificada desses professores, considerados sobrantes, (KUENZER;
1999:181) pois,

...a0 retirar da universidade a formagédo do professor, 0
governo nega a sua identidade como cientista e
pesquisador, a0 mesmo tempo em que nega a educacao
0 estatuto epistemoldgico de ciéncia, reduzindo-a a mera
tecnologia, ou ciéncia aplicada, ao mesmo tempo em que
reduz o professor a tarefeiro, chamado de “profissional”,
talvez como um marceneiro, encanador ou eletricista, a
guem compete realizar um conjunto de procedimentos
preestabelecidos. Nessa concepcéo, de fato, qualquer um
pode ser professor, desde que domine meia dizia de
técnicas pedagodgicas; como resultado, destrdi-se a
possibilidade de construcdo da identidade de um
professor qualificado para atender as novas demandas, o
gue justifica baixos salarios, condi¢cdes precarias de
trabalho e auséncia de politicas de formacao continuada,
articuladas a planos de carreira que valorizem o esforgo e
a competéncia. Ou seja, as atuais politicas de formacao
apontam para a construcao da identidade de um professor
sobrante. (KUENZER; 1999:182)

Percebe-se, portanto, a l6gica do amoldamento da sociedade, ou seja,
privilegiando os privilegiados, os que dominam as tecnologias e se propdem a
se atualizarem, deixando de lado aqueles que por um motivo ou outro néo
conseguem se adequar ou mesmo dominar essas tecnologias, sobrando.
Também se pode notar a negac¢éo da identidade do professor, atribuindo a ele
outros nomes e sentidos de acordo com a introducdo e implementacdo dessas
tecnologias, ou seja, valendo a légica do mercado de trabalho atual em que
valoriza as técnicas e os resultados e ndo o trabalhador, como bem ressalta
Barreto (2003:284), ao dizer que o trabalho do professor ndo pode ser
discorrido apenas em “funcdo das ferramentas e instrumentos para a sua
realizacdo, independentemente da matéria a ser trabalhada”. Ja para o
sociologo francés Claude Dubar, a “identidade nunca é dada, € sempre
construida e a (re) construir, em uma incerteza maior ou menor e mais ou
menos duravel” (DUBAR apud FARIA; SOUZA; 2011:37).
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Em meio a esta realidade, inclusos também o desemprego, violéncia,
jornada dupla ou tripla, o professor é pressionado a encontrar solu¢cdes que
para alguns, vao além de suas possibilidades de formagéo, gerando o “mal-
estar docente”, que para Esteve apud Hagemeyer (2004:71) é a reagédo de
alguns profissionais frente as mudancas e exigéncias atuais, acarretado por
dois motivos: emocdes negativas e desestrutura do ambiente escolar, gerando,
porventura, a desmotivacdo e a ma atuacdo em sua profissdo. Neste cenario
h& também aqueles profissionais persistentes, esforcando-se ao maximo para
enfrentar esses grandes agravantes, chegando a esgotar-se, apresentando,
como ressalta Maslach e Jackson, “sindrome de burnout”, a sindrome da
desisténcia, sendo que “tal processo de exaustdo emocional,
despersonalizacdo e desisténcia da profissdo, mesmo em atividade, ja esta
presente em nossas escolas, ameacando os objetivos da fungcédo docente e da
propria educacgao escolar. ” (HAGEMEYER; 2004:71-72)

O mercado de trabalho apresenta necessidades de mudanca frente a
essas exigéncias em funcdo da crescente evolucdo suscitadas pelas
tecnologias, em especial a propria configuracdo de uma nova postura e
identidade profissional acarretando consequéncias na metodologia e na sua

formacé&o continuada, que interferem nestas adaptacdes culturais, como:

- a profissionalizagéo, que ressalta as mudancas no rol de
atividades do docente e suas ampliacdes de forma mais
complexa, circunscritas ao campo da competéncia
técnico-didatica e cientifica: o dominio dos conteudos e
métodos das &reas de atuacgdo, e as vivéncias de papéis
de lideranca, contribuicio em trocas de experiéncias,
trabalhos compartilhados, colaboracdo em decisbes e
outras;

- a intensificacdo do trabalho docente, que se refere a
deterioracdo e desprofissionalizacdo da funcdo, que
consiste no trabalho cotidiano como espaco de opcdes
pedagodgicas, mas que ndo tem sido considerado como
emissdo de juizo sobre o que parece mais adequado
trabalhar pedagogicamente. O descaso para com O
trabalho cotidiano do professor passa a ser um equivoco
a ser reavaliado pelos pesquisadores e no ambito das
escolas, em programas de formagao continuada e em
servico, ja que os sentidos da mudanca estdao nele
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expressos. (HARGREAVES apud HAGEMEYER;
2004:74)

As tecnologias inseridas no ambiente educacional, sejam elas no ensino
presencial quanto no EaD, influenciam sim no trabalho pedagdgico, auxiliando
e até dando suporte a metodologia, na melhor forma, ou melhor, também viavel
de aplicar determinados conteudos, favorecendo uma maior compreenséo, no
entanto, como bem afirmam Carlini e Leite (2009: 34) “é fundamental
reconhecer que todo esse trabalho deve seguir coerente e submetido a
proposta pedagadgica inicial, ainda que ocorram ajustes técnicos”.

Por outro lado, as tecnologias ndo determinam a identidade do docente,
pois este ndo é um objeto a ser manipulado, mas sujeito que transforma a si e
aqueles com os gquais ele trabalha. Este profissional tem que levantar aspectos
importantes que as tecnologias proporcionam ao ambiente educacional,
iniciando uma busca pela transformacdo, mas partindo de si mesmo,
afastando-se do imobilismo e caminhando para a reflexdo na “apropriagéo
critica das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, de modo a instaurar
as diferengas qualitativas nas praticas pedagodgicas” (BARRETO; 2003:284)
frente ao que serd possivel fazer no ambiente escolar para ir além dos
problemas acarretados por elas.

O professor ndo detém o saber da sociedade, e também ndo é um mero
reprodutor, vitima do processo e da revolucdo tecnocientifica, mas este faz
parte da construcdo de conhecimentos, devendo processar todas as
possibilidades e opcbes que possam se converter em ac¢des no cotidiano
escolar.

Aos professores, como aponta Barreto (2003:284), cabe uma

assimilacao critica das tecnologias, competindo a eles:

...Ultrapassar o gesto mecanico de ligar os aparelhos nas
tomadas; recusar analogias possiveis com a imagem do
monitor (solucionando duavidas previstas em forma de
‘perguntas formuladas com freqliéncia” — FAQ,na
linguagem da Microsoft —, mostrando o que as interfaces
permitem); e redimensionar as praticas de ensino
inventando novos usos para as tecnologias disponiveis e,
também, instrumentos e ferramentas alternativos para
fazer frente a indisponibilidade das TIC. Entre as suas
competéncias, ndo podem estar apenas novos formatos
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para os velhos conteddos, mas novas formalizagbes.
(BARRETO; 2003:284)

De acordo com Hagemeyer (2004:69-70), nortear a atuacao do professor
diante dessas mudancas ocasionadas pelas transformac¢des na sociedade, ndo
significa molda-lo “as exigéncias mercantilizadas ou neoliberais das novas
configuragdes sociais e econdmicas”, mas como bem coloca Giroux (GIROUX
apud HAGEMEYER; 2004:73), a “acéo do professor nessa perspectiva deve

ser vista como politica cultural, em que o professor é intelectual que se

transforma e transforma seus alunos”, portanto:

O papel do professor é redimensionado. Ele atua como
mediador, como incentivador dos processos de
aprendizagem dos alunos, na constru¢cao ou reconstrucao
do conhecimento. Sua atividade sera tdo ou mais intensa,
a depender do tipo de curso organizado e do nivel de
complexidade das propostas, que aquela que desenvolve
em sala de aula presencial. No entanto, sua atuacao pode
ser  verdadeiramente docente, responsavel e
comprometida. (CARLINI; LEITE; 2009: 35)

Percebe-se, deste modo que uma das caracteristicas fundamentais a
identidade do professor diante destas tecnologias na educacéo, € a reflexao,
visto que, nenhuma técnica por melhor que seja podera substituir um professor

gue tenha uma postura ativa, transformadora, critica e acima de tudo, uma

pratica reflexiva.
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Consideragdes finais

O presente estudo teve como meta demonstrar as consequéncias das
politicas publicas educacionais na formulacédo e, por conseguinte na aplicacao
e introducédo de tecnologias na educacéo, tornando os professores conscientes
guanto a magnitude das mesmas, que facilitardo por um lado a metodologia
pedagogica, mas também de informéa-los que elas sdo impostas por estes
organismos em prol do avanco da economia mundial, em outras palavras, das

poténcias macroecondémicas.

Percebe-se, portanto que as tecnologias inseridas no ambiente escolar
sdo uma realidade desde tempos remotos e mais ainda nos dias atuais em que
sua evolucdo ndo é acompanhada pela formacédo dos professores, portanto é
imprescindivel averiguar até que ponto as tecnologias implementadas por
esses organismos internacionais auxiliam a préatica pedagégica e acima de
tudo, déo liberdade a criacdo do professor em sala de aula e em sua propria
metodologia.

Enfim, diante da consciéncia das politicas educacionais e do impacto
gue as mesmas tém sobre a educacao, espera-se que este trabalho contribua,
para repensar e redirecionar a pratica pedagdgica e a atitude que o docente
tem perante o uso das mesmas e da evolucdo do mundo tecnocientifico que
impulsiona o mercado de trabalho e, por conseguinte as estruturas dos

contelidos escolares.

Como abordado no decorrer deste trabalho, a identidade ndo é algo
imutavel, mas se molda conforme o docente passa por obstaculos,
necessidades de se adequar as novas exigéncias, as formacfes continuadas,
fruto das relacdes interpessoais e do meio no qual se encontra, provocando no
professor o desejo ou mesmo a necessidade de se inserir nesta realidade,
ressignificando assim sua identidade.

Todas as profissbes passam por ressignificacbes ao longo das
transformacgdes e necessidades da sociedade, e a profissdo de professor né&o

estd a margem disso. Uma das razdes pelas quais os docentes devem
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conhecer o uso das tecnologias € por que as conhecendo disponibilizard de
elementos para intervir na realidade e assim ajudar no quadro educacional,
melhorando consequentemente sua pratica pedagogica. O professor ndo pode
ser um profissional desinformado, mas um ser transformador e conhecedor das

transformacgdes que as politicas e as tecnologias tém sobre a educacao.

Aqueles profissionais que ndo aderem as tecnologias ou apresentam
resisténcias a elas, apresentardo certas dificuldades em seu trabalho, visto que
hoje elas sdo uma realidade em todos os ambitos da sociedade. Considera-se
importante o ato de rever sua conduta, sua postura e sua propria atuacao face
ao uso das tecnologias, devendo estar atento para que nao seja engessado por

elas, de modo que o impecam de criar e recriar métodos e uso das mesmas.

O que as mudancas na area pedagogica e na identidade requerem do
profissional hoje em dia, € a mudanca de postura, incitando para que 0s
mesmos realizem seu trabalho com mais qualidade e mesmo que algumas
tecnologias venham pré-prontas, com instrucdes de como usa-las, € ele, o
professor que buscara formas e procedimentos para aplica-las e que seja de

fato, um instrumento educacional.

Vale ressaltar que também é a postura que o professor mantém frente
ao uso das TICs que direcionara o processo de ensino aprendizagem e sua
personalidade, visto que este é o agente, podendo ser um profissional
transformador, ativo e critico da educag¢do ou um mero profissional passivo e

condizente com as propostas impostas.

Portanto, o I6cus de qualquer politica ou implementacédo das tecnologias,

deveria ser o professor.



54

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABREU, Andréia S. de; MESQUITA, Jam A.; ANCHIETA, José de.
Abordagens do processo: ensino-aprendizagem e o professor. Universidade
Catolica de Brasilia. Brasilia: 1997. Conteudo disponivel em:
http://www.angelfire.com/ak2/jamalves/Abordagem.html. Acesso em: 20 de
outubro de 2012.

ALMEIDA, Maria Elisabeth B. de; MORAN, José Manuel. Integracdo das
tecnologias na educacdo: um salto para o futuro. Brasilia: Ministério da
Educacéao, Seed, 2005.

ALTMANN, Helena. Influéncias do Banco Mundial no projeto educacional
brasileiro. IN: Educacao e Pesquisa, S&o Paulo, v.28, n.1, p. 77-89, jan./jun.
2002.

ALTOE, Anair; SILVA, Heliana da. O desenvolvimento historico das novas
tecnologias e seu emprego na educacao. IN: ALTOE, Anair et al. Educacéo
e novas tecnologias. Maringa: Eduem, 2005.

BANCO MUNDIAL. THE WORLD BANK, GRUPO DO BANCO MUNDIAL.
Conteudo disponivel em: www.worldbank.org. Acesso em 05 de setembro de
2012.

BARRETO, Raquel Goulart. Tecnologias na formacao de professores: o
discurso do MEC. IN: Educ. Pesqui., Dez 2003, vol.29, no.2, p.271-286. ISSN
1517-9702. Contetudo disponivel em: http://www.scielo.br Acesso em
02/02/2012.

BELLONI, Maria Luiza. Ensaio sobre a Educacéao a distancia no Brasil. IN:
Educacao & Sociedade, ano XXIIl, no 78, Abril/2002

BRANDAO, Carlos. O que é Educacdo. 332 edicdo. S&o Paulo: Ed.
Brasiliense, 1995.

BRASIL. Ministério da Educacéao e Cultura. Conteudo disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com content&view=article&id=2&Ite
mid=1164 Acesso em 06 de setembro de 2012.

BRASIL. Plano Nacional de Educacéo - PNE 2011-2020. Conteudo disponivel
em:

http://portal.mec.qgov.br/index.php?option=com content&view=article&id=16478
&ltemid=1107 . Acesso em 16 de setembro de 2012.

CARLINI, Alda Luiza; LEITE, Maria Teresa M. Educacéo a distancia: uma
alternativa de qualidade? IN: Revista PUCviva n° 35 maio/agosto de 2009.


http://www.worldbank.org/
http://www.scielo.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=1164
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=1164
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16478&Itemid=1107
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16478&Itemid=1107

55

CASTELLS, Manuel. Sociedade em rede: a era da informag&o: economia,
sociedade e cultura. 6. Ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2000. V. 1.

CHAVES, Eduardo O. C. Tecnologia na Educac&o. IN: JUNIOR, Paulo G.;
PETERS, Michael A. A Enciclopédia de Filosofia de Educacgéo, 2004.

DELORS, Jacques; et al. Educagdo um tesouro a descobrir: relatério para a
UNESCO da Comisséao Internacional sobre Educacéo para o século XXI: 1998.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. Campinas, Sdo Paulo: Ed. Autores
Associados, 1996.

EMBRATEL - Empresa Brasileira de Telecomunicacdes. Historia, quem
somos. Conteudo disponivel em:
http://www.embratel.com.br/Embratel02/cda/portal/0,2997,PO P _14,00.html .

Pagina acessada em 20 de outubro de 2012.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda de. Novo Dicionario da Lingua
Portuguesa. Sao Paulo: Nova Fronteira, 1972.

FARIA, Ederson de.; SOUZA, Vera L. T. de. Sobre o conceito de identidade:
apropriacdes em estudos sobre formacéo de professores. Revista Semestral da
Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 15,
Numero 1, Janeiro/Junho de 2011: 35-42.

GARCIA, Maria M. A.; Politicas educacionais contemporaneas: tecnologias,
imaginarios e regimes éticos. IN: Revista Brasileira de Educagdo v. 15 n. 45
set./dez. 2010.

HAGEMEYER, Regina C. de C. Dilemas e desafios da fungdo docente na
sociedade atual: os sentidos da mudanca. Editora UFPR: Curitiba, n. 24, p.
67-85, 2004.

KENSKI, Vania Moreira. Educacéao e tecnologias: o novo ritmo da informacéao.
Campinas, Sao Paulo: Papirus, 2007.

. Novos processos de interagdo e comunicagado no
ensino mediado pelas tecnologias. FEUSP, 2008.

KUENZER, Acacia Z. As politicas de formacéo: A constituicdo da identidade
do professor sobrante. IN: Educacdo & Sociedade, ano XX, n° 68,
Dezembro/99.

MALANCHEN, Julia. UNESCO: Politicas e estratégias para formacéo
docente a distancia no Brasil. IN: Revista HISTEDBR On-line, Campinas,
n.32, p.179-199, dez.2008 - ISSN: 1676-2584.

MANASSES, Branca et al. Tecnologia da Educagdo: uma introducdo ao
estudo dos meios. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1980.


http://www.embratel.com.br/Embratel02/cda/portal/0,2997,PO_P_14,00.html

56

MARTIN-BARERO, Jesus. Dos meios as mediacfes. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ, 1997.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sao
Paulo: EPU, 1986.

MORAES, Raquel de A. Banco Mundial, formac&o de professores e
informética na educacdo. Linhas criticas. Brasilia, v. 7, n. 12. Jan. jun. 2001.

OLIVEIRA, Adao Francisco de. Politicas publicas educacionais: conceito e
contextualizacdo numa perspectiva didatica. IN: OLIVEIRA, Adao F. de;
P1ZZIO, Alex; FRANCA, George. Fronteiras da Educacdo: desigualdades,
tecnologias e politicas. Editora PUC Goias, 2010, paginas 93-99.

OLIVEIRA, Andréia L.; ARAUJO, Doracina Ap. de C. Identidade do professor
do século XXI. IN: An. Sciencult, v.1, n.1, Paranaiba, 2009.

ONU. Nagbes Unidas no Brasil. Conteado disponivel em:
http://www.onu.org.br/onu-no-brasil/unesco/ - Acesso em dia 08 de setembro
de 2012.

PIMENTA, Selma G. Formacéo de professores: saberes da docéncia e
identidade do professor. Nuances — Vol. lll - USP, S&ao Paulo: 1997.

PRETTO, Nelson De Luca. Espaco aberto: Formacao de professores exige
rede! IN: Revista Brasileira de Educacgao. Maio/Jun/Jul/Ago 2002 N° 20.

SILVA, Camilla Croso (org.) Banco Mundial Em Foco - O Impacto Do Banco
Mundial Nas Politicas de Educacéo. Acao Educativa: 2007.

SILVA, Marco. Internet na escola e inclusdo. IN: ALMEIDA, Maria Elisabeth
B. de; MORAN, José Manuel. Integracdo das tecnologias na Educacdo: um
salto para o futuro. Brasilia: Ministério da Educacao, Seed, 2005.

UNESCO - Historia da Organizacao da UNESCO. Conteudo disponivel em:
http://www.unesco.org/new/en/unesco/about-us/who-we-are/history/. Acesso
em 8 de setembro de 2012.

UNESCO -  Representacao da UNESCO no Brasil, IN:
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/. Acesso em 8 de setembro de 2012.

VALE, Rafael Machado. O ser humano e sua identidade profissional.
Departamento de direito, Centro de Ensino Superior de Cataldo (CESUC):
2010. Conteudo disponivel em: http://www.webartigos.com/artigos/o-ser-
humano-e-sua-identidade-profissional/48473/#ixzz2DSa2ymgQ

pagina acessada em 24 de novembro de 2012.

VERASZTO, Estéfano V.; SILVA, Dirceu; et al.Tecnologia: Buscando uma
definicdo para o conceito. IN: PRISMA.COM n°7 2008, ISSN: 1646 - 3153.


http://www.onu.org.br/onu-no-brasil/unesco/
http://www.unesco.org/new/en/unesco/about-us/who-we-are/history/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/
http://www.webartigos.com/artigos/o-ser-humano-e-sua-identidade-profissional/48473/#ixzz2DSa2ymqQ
http://www.webartigos.com/artigos/o-ser-humano-e-sua-identidade-profissional/48473/#ixzz2DSa2ymqQ

57

XAVIER, Antonio Carlos. Identidade docente na era do letramento digital:
aspectos técnicos, éticos e estéticos. IN: 2° Simpdsio — Hipertextos e
tecnologias na Educacao — Multimodalidade de ensino. UNP: 2008.



