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RESUMO

Este Trabalho de Concluséo de Curso, para o curso de pos-graduacao do lato
sensus Ensino de Geografia da Pontifica Universidade Catdlica de S&o Paulo, tem como
objetivo construir uma reflexao sobre a Geografia Cultural trabalhados em Sala de Aula
por meio do uso de material didatico (Sistema Maxi de Ensino da SOMOS Educacao),
com Ensino Fundamental — anos finais na cidade de S&o Paulo; pautados nos

pressupostos tedricos da Geografia Cultural de La Blache, Sauer, Claval e outros.

Palavras-chaves: Geografia, Geografia Cultural, Ensino, Material didatico,

Ensino Fundamental.



LISTA DE FIGURAS
Figura 1 - Contetido programaético - Ensino Fundamental - Anos finais - Geografia. ... 30
Figura 2 - Contetido programaético - Ensino Fundamental - Anos finais - Geografia. ... 31

Figura 3 - Unidade 1: "A construgdo do espago geografico” ...........ccooverviirenninennn. 33
Figura 4 - Casas de indigenas N0 AMAZONAS. ........ccvevereerierieneseseseeeeeeseesseseessessesseanes 36
Figura 5 - Pessoas, ciclistas na Ponte Brooklyn, EUA; e, Campo. .........ccccccevviiveivennns 37
Figura 6 - Inddstria de agua, China; e, Derrubada de arvores, EUA. ..........ccccceevveivennne 38
Figura 7 - Mapa da organizacdo do espago geografiCo .........cccccvveereeieieeiveresie e 38
Figura 8 - TeSoUro AMEAGCAUD ........cceeveiieiieeie et este e s sre et te e sreenresneesneeeens 39
FIQUIA O - TAIETA ..ot sne e 40
FIQUura 10 - CUMOSTAAOE ......c..oiviiiiiieiieieee bbb 41
Figura 11 - Construindo uma ponte: George GamoOW ..........ccccoererereeieneenienesiesieseennns 41
Figura 12 - Zonas tEIMICAS ......cveueiuerieirierieese sttt sb et sn e s e 42
Figura 13 - Mapa do Mundo Saltério. C. 1265..........cccccceiieieeiieiieie e 44
Figura 14 - Caixa de teXt0 SODIe MAPES ........covvrieirierieiieseere et see e sre e e e e e 45
Figura 15 - Unidade 7: "Formas e agentes modeladores da Terra".............ccccceevvevueennnne 46
Figura 16 - Texto sobre o ser humano como agente modelador .............cccccoeeeiveinennenn 46
Figura 17 - Texto sobre a formacao dos 1ag0S .........cccevveiieiieieiiie s 47
Figura 18 - Texto sobre poluiGA0 NAFICA........ccoerveereriieire e 47
Figura 19 - EC0SSIStemMas artifiCIAIS ........ceovervireriiiiiieiee s 48
Figura 20 - Unidade 12: "A degradacgo do Planeta”............cccoovniiniiiinc s 50
Figura 21 - Texto e mapa sobre a extenséo de destruigdo da Amazonia.............c.co....... 51
Figura 22 - Texto e grafico sobre 0 desmatamento .............ccceevveveeiecic e 52
Figura 23 - Problemas ambientaiS .............cccooviiiiiicii e 52
Figura 24 - Projetos interdisCIPIiNGreS...........coviveiieiiiiie s 53
Figura 25 - Texto interdiSCIPINGT ..........ccoeiiiiiiiicce e 53
FIQUIA 26 - Tarefa ... 54
Figura 27 - Unidade 13: "Dinamica populacional I"............c.cocoiiriiiiiiiiniencee 54
Figura 28 - Tabela de indicadores SOCIaiS € CONOMICOS ..........ccovrerereeieenieriesieneeseeenes 55
Figura 29 - Mapa da distribuigdo da populagao ............ccceveriiiiiniiiiccc e 55
Figura 30 - Limpador/flanelinha de Carros ...........ccoeevevieiieie e 56
Figura 31 - Gréfico sobre a participacdo da mulher .........c.ccocovoviiiiiieiciec e 57
Figura 32 - Unidade 14: "Dindmica populacional 1"...............c.ccoeiiiiiiiie i 58
Figura 33 - Texto sobre fatores da distribuicdo populacional .............cccccceiviiiiieinnns 58
Figura 34 - Mapa sobre crescimento VEgetatiVo..........cccovvereriieninieieee s 59
Figura 35 - Gréafico sobre mortalidade .............ccocoiiiiiiiiiiie 60
Figura 36 - Indigenas da etnia Terena em cerimonia de encerramento dos jogos dos

Povos Indigenas, em OliNda (PE). ... s 61
Figura 37 - Baianas €M SAIVAAOT...........coeiiiiiiiiiieiee s 62
Figura 38 - Mapa da rOta BSCrAVA .......cceeiuiieiiieiieeiee ettt sae e srae e 62
Figura 39 - Gréafico sobre as nacionalidades dos imigrantes..........ccccocvevvevveveieesieenens 63
Figura 40 - Texto SODIe IMIGraGao ........ccceiieriiririieiesee et 63
Figura 41 - Texto e imagem sobre a distribuicdo europeia e sua influéncia no pais...... 64
Figura 42 - Mapa sobre a distribuicdo de brasileiros Nno mundo ...........cccccccveveiiiereennnne 65


file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097059
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097060
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097065
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097066
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097067
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097071
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097073
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097074
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097077
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097081
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097090

Figura 43 - Trabalhadores colhendo cana-de-actcar em Catende (PA)........cccccevevvennene 66

Figura 44 - Unidade 15: "Urbanizagao" ............cccooiiiiriiieieneseneseeeeeeee s 67
Figura 45 - Grafico sobre a populagdo urbana ... 68
Figura 46 - Mapa das cidades da Antiguidade ............ccceveiiiiiininineeec e 68
Figura 47 - Texto sobre as cidades e Suas fUNGOES ..........cccoevereririnieieiee s 69
Figura 48 - Texto sobre as cidades em determinados periodos historicos ..................... 69
Figura 49 - Texto sobre Constantinopla............cccooveiiiie i 70
Figura 50 - Gréafico sobre a populacdo urbana em paises desenvolvidos....................... 71
Figura 51 - Gréafico sobre a populacdo urbana em paises subdesenvolvidos ................. 72
Figura 52 - Favela de Paraisopolis em S80 Paulo (SP) ......ccccvvvvviviiieicce e 72
Figura 53 - Unidade 16: "Urbanizagao brasileira™ ...........cccocininiiniiiene e 73
Figura 54 - Grafico sobre a populacéo residente por domicilio no Brasil...................... 74
Figura 55 - Texto sobre hierarquia Urbana .............ccocevereieninenenieeeeee s 75
Figura 56 - Mapa da hierarquia urbana brasileira............c.cccooveveiiieiieie e 75
Figura 57 - Texto sobre a falta de moradia.............cccccveveiieii i 76
Figura 58 - Favela na cidade do Cabo, na Africa do SUl..........ccccoeuvvrviieeseeisseeeeeea, 76
Figura 59 - Lixdo da Vila Estrutural (DF) e Aterro sanitario em Cascavel (PR)........... 78
FIQUIA B0 - Tarefa....occveeie ettt sre e 79


file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097111
file:///C:/Users/User/Desktop/Grazi/GEOGRAFIA%20(POS)/TCC/Graziela%20Castro%20Dias%20-%20TCC-%2016-01-2019.docx%23_Toc2097117

SUMARIO

LIStA A8 FIQUIAS ...eveeieeiie ittt ettt e beebeeneestaeneenaesneenne s 5
100 Uo7 T OSSPSR 8
1. Procedimentos MetOdOIOGICOS .......ccuveuirieiiieieiie st 9
2. A Trajetoria da Geografia CUltural ...........cccooeiiiiiiiiiincee e 10

2.1, O ENSINO de GeOGIafia........c.coeiueriiriiiiiiiiieieieesie e 18
3. Andlise do Material DIGALICO ..........coveeieriiiiiie s 21
4, O Material de GeOGrafia.........ccoeiueiiriririiiiciee e 29

4.1. Objetivos do Ensin0 de GeOgrafia........ccceoereriiinininiiieieeese e 29

4.2. Metodologia da Area De Conhecimento do Sistema MaXi ............cccc.ceueunn. 32
5. Analise do Material do 6% ANO.........cooiiiiiiiiieees s 33
6.  CONSIALIAGOES FINAIS......ecueiiieieieiiteite sttt 79
Referéncias BibDHOGrafiCas. .........cccoiieiiiiieees e 80



INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso, para 0 curso de pos-graduacdo do lato
sensus Ensino de Geografia da Pontifica Universidade Catdlica de Séo Paulo, tem como
objetivo construir uma reflexdo sobre a Geografia Cultural, particularmente os
movimentos culturais materiais ou imateriais (arquitetura, monumentos, festas,
literatura...) trabalhados em Sala de Aula por meio do uso de material didatico (livros
didatico, apostilas, livros paradidaticos, projetos paralelos...), com Ensino Fundamental
ciclo 2 na cidade de S&o Paulo. Entre as referéncias bibliogréficas de apoio utilizadas,
no campo da Geografia Cultural, destacam-se autores como La Blache, Sauer, Claval,

Cosgrove.

Perceber a forma atuante das culturas existentes como protagonistas ou
espectadores, ou seja, entender quais Sdo 0s grupos sociais que possuem poder politico-
econémico que influenciam na geografia da maior cidade da Ameérica Latina e 0s
grupos sociais que estdo a margem da constituicdo geogréfica da cidade. E como essa
sociedade se relaciona com a sua geografia. Em sintese, como este assunto é abordado e

ministrado para os alunos do 6° ano do Fundamental.

A pesquisa esta centrada no material didatico do Sistema Maxi de Ensino da
SOMOS Educagéo, aplicado no Ensino Fundamental — nos anos finais.

Este projeto também apresenta e debate as teorias de Carl Sauer, Paul Claval,
Roberto Corréa e outros, sobre a Geografia Cultural. E apresenta um breve histérico
sobre a institucionalizacdo do curso de Geografia no Brasil, com base sobre a criacdo da
IHGB e AGB.

Sera relatado e discutido o corpo tedrico adotado no ambito pedagogico do
campo da Geografia, mais as metodologias de ensino presentes no material didatico de

Geografia, do Ensino fundamental de 6° ano, do Sistema Maxi de Educacéo.



1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho foi desenvolvido mediante analise do material didatico utilizado na
rede de ensino particular do municipio paulistano voltado para o ciclo do Ensino
Fundamental Il correspondente dos anos finais, em especifico o 6° ano. A analise esta

centrada em como esse material de apoio é elaborado.

Mediante exame de referéncias bibliogréficas, autores da Teoria da Geografia
Cultural sdo referenciados na investigacdo, de acordo com o objeto em anélise,
particularmente na direcdo de como tais fontes fornecem suporte tedrico a pesquisa,
para desconstruir ou apoiar 0S proprios conceitos, presentes ou nao nos textos

destinados aos alunos do 6° ano.

A selecdo bibliografica foi feita mediante escolhas dos principais tedricos da
area da Geografia Cultural, Ensino de Geografia e de outros estudos que analisem essa
Geografia voltada a cultura e realidade escolar brasileira, através da Base Nacional
Comum Curricular! e do Curriculo da Cidade?, juntamente com a sele¢do de autores ou
projetos editoriais pedagdgicos para os Anos Finais do Fundamental. Como por

exemplo, as apostilas da Editora SOMOS Educacao, do Sistema de Ensino Maxi.

! A Base nacional Comum Curricular é “um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Béasica. Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,em todo o Brasil. A Base
estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos o0s estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, a Base soma-se aos propdésitos que
direcionam a educacéo brasileira para a formagdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva”. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acesso: fev./2019
2 O Curriculo da Cidade busca “alinhar as orientagdes curriculares do Municipio de Sio Paulo ao
processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define as
aprendizagens essenciais a que todos os estudantes brasileiros tém direito ao longo da Educacao Basica.
(...)Sua implementagdo acontece por meio da constru¢do de curriculos locais, de responsabilidade das
redes de ensino e escolas, que tém autonomia para organizar seus percursos formativos a partir da sua
prépria realidade, incorporando as diversidades regionais e subsidiando a forma como as aprendizagens
serdo desenvolvidas em cada contexto escolar. Diante disso, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo
Paulo — SME deu inicio ao processo de atualizagdo curricular em marco de 2017, com a realizagdo de um
seminario municipal, que reuniu diretores e coordenadores pedagégicos de todas as escolas de Ensino
Fundamental da Rede, professores de referéncia, além de gestores e técnicos das Diretorias Regionais de
Educagio (DREs).” Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4192714/mod_resource/content/1/Curriculo%20SME_GEOGR
AFIA_AF.indb.pdf Acesso: fev./2019
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2. ATRAJETORIA DA GEOGRAFIA CULTURAL

A Cultura, para os gedgrafos culturais que Roberto Lobato Corréa utiliza no seu
artigo Geografia Cultural®, possui diversas acepcdes que sdo debatidas no ambito
geogréfico da seguinte maneira:

o Fenbmenos (crencas, habitos, linguagem, conhecimentos);

o Seu papel na sociedade, que pode ser supra organico,
determinacdo (comportamento, personalidade, valores ou crencas); sdo
causados pela natureza e/ou economia; com um contexto (reflexo, meio e
condicdo);

o Processo de mudanca (evolucdo grupal ou propria);

O estudo da geografia cultural inicia-se no século XIX na Alemanha, no mesmo
periodo em que a propria geografia ganha uma identidade/formacdo. A Geografia, no
periodo anterior ao século XIX, era designada como relatos de viagens, escritos
literarios, catalogos sobre o globo e conhecimentos naturais. O conhecimento
geogréfico so sera sistematizado ap6s emersao dos pressupostos ideoldgicos capitalista;
conhecimento efetivo do planeta (extensdo real e unitaria dos continentes da Terra);
informacBes comparativas (dados sobre os mais variados lugares do planeta); melhorias
nas técnicas cartograficas (representacdo grafica padronizada através da impressao); e
evolucdo do pensamento (a filosofia rompera com viséo teoldgica) *.

De acordo com Correa, Claval identifica a geografia cultural como a paisagem
cultural e os géneros de vida, os quais sdo os reflexos das relacfes sociais e naturais.
H4&, ainda, vertentes destes assuntos que sdo pautados nas regides culturais, ecologia

cultural, difusdo cultural e o papel do homem como destruidor da natureza.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e o advento do embate ideologico entre
capitalismo e socialismo, ha uma alteracdo na organizacdo espacial que subjugou as

culturas tradicionais. Culturas essas de regides periféricas consideradas milenares e

> CORREA, R.L. Sobre Geografia Cultural. Instituto Histérico e Geografico do Rio Grande do Sul,
Publicado no site em 16/11/2009. PDF
* MORAES, Antonio Carlos. Origens e pressupostos da Geografia. IN.: Geografia — pequena histéria
critica. SP: HUCITEC, 1984. P.32-43.
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ancestrais, nao provenientes do chamado Ocidente, que sdo areas geogréaficas em que a

politica permeia e incide essa divisio com base no discurso eurocéntrico®.

Carl Sauer, em Morfologia da Paisagem, aponta que a geografia histérica nada
mais € que “uma séric de mudangas que as paisagens culturais sofreram e, portanto
envolve a reconstru¢do de paisagens culturais passadas. (...) [e] pode ser obtida uma
plena compreensao do desenvolvimento da paisagem cultural no presente partindo-se de

. . . 9 6 . . . P
culturas mais antigas e da paisagem natural” °. Isso implicaria que o ser humano, através
da sua cultura, ¢ um agente morfologico do espaco; sendo a paisagem natural o
meio/local dessa acdo; e, a paisagem cultural o resultado ao longo do ciclo, até o

“inicio” de uma nova cultura.

Segundo Marcelo Fagundes, a a¢do do homem e sua apropriagdo sdo
fundamentais para a modificagéo e construcdo do espaco. A paisagem se transforma em
simbolo, que é “toda atividade humana” que “expressam significados associados as
diversas esferas da vida”; e, adquiri status cultural dentro das representacdes sociais de

um dado grupo enquanto bem cultural’.

Para Sauer, as acGes do homem sdo visiveis na paisagem cultural que apresenta
inimeras culturas (civilizacBes). Essas civilizacdes, que Sauer apresenta, Sdo as
expressdes maximas da cultura do homem como agente distinto da modificacdo da
paisagem. “A paisagem cultural entfo é sujeita a mudanga pelo desenvolvimento da

cultura ou pela substituicdo de culturas” ®.

Essa distingdo, para Sauer, entre a paisagem natural e cultural é necessaria para

medirmos a importancia de uma determinada area e a atividade humana nela.

A paisagem “natural” sofreu transformacgdes causadas pelo homem, que por
meio de suas culturas usou as formas ‘“naturais”. Ou seja, a cultura é o agente
transformador que usa a area natural como meio para o surgimento ou transformacéo da

paisagem cultural (todas as ages/obras humanas).

*SHOHAT, Ella. STAM, Robert. “Do eurocentrismo ao policentrismo”. In: Critica da Imagem
Eurocéntrica: Multiculturalismo e Representa¢do. Sao Paulo: Cosac Naify, 2006. p.37-40. PDF

® SAUER, Carl. A Morfologia da Paisagem. IN.: Publications in Geography, vol. 2, n° 2, 1925, p.60.

! FAGUNDES, Marcelo. Natureza e Cultura: Estudo Tedrico sobre o uso Conceito de Paisagem nas
Ciéncias Humanas. Campina Grande/PB: Revista Tarairid, ano V, vol.1, n.° 07, jan./ 2014. PDF

® SAUER, Carl. A Morfologia da Paisagem. IN.: Publications in Geography, vol. 2, n° 2, 1925, p.43.
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A Geografia, para Sauer, ndo deveria se preocupar com a cultura do homem,
mas como ela deixou suas marcas na paisagem. As formas ou obras que o homem
utilizou e realizou caracterizardo a paisagem cultural; ou seja, a geografia se preocupa
com as formas que homem usou para transformar a paisagem natural em paisagem
cultural. Por exemplo, a densidade demografica de uma regido, as massas migratorias,

0S agrupamentos sociais e habitacionais, os meios e métodos de produc&o...

E é sob influéncia de determinadas culturas que a paisagem ird se desenvolver,
sendo alimentada pela prépria natureza que num processo harménico o homem se

adapta e a adequa a partir dos seus interesses politicos e econémicos.

A geografia histdrica ira, neste interim, reconstruir/ perceber as transformacdes
da paisagem cultural, no limiar dos deslocamentos culturais e compreender o
desenvolvimento da paisagem cultural atual mediante as culturas antigas e paisagens

naturais®.

Porém, para Claval, Corréa e outros, a Geografia Cultural estuda/usa a
simbologia das civilizagdes (lingua, gestos, costumes, rituais, artes, concep¢do de
paisagem) para a produgdo e reprodu¢do da vida material. Correa diz que “os simbolos
constituem tracos fundamentais do ser humano (...) contudo, ndo expressam um Unico
significado.” *° Esses significados necessitam de uma compreensdo além de si mesma,
entender a construcdo material e intelectual. Os simbolos terdo diferentes interpretacdes
baseados nas experiéncias, valores, crencas e mitos do grupo social que os analisa,

rompendo desta forma com a supremacia de uma unica representacdo simbdlica.

A existéncia humana ndo tem ou terd uma unica formula. Sera com o0s
significados da cidade de S&o Paulo, por exemplo, que a Geografia Cultural terd a sua
interpretacdo. Afinal, Corréa, no seu estudo, ja cita Claval sobre as diferenciacfes entre

os lugares.

°A paisagem natural, de acordo com A Morfologia da Paisagem, de Sauer, € caracterizada por fatores
geognosticos (crosta da Terra) e climaticos (vegetacional). Esses fatores através do tempo dardo formas
ao clima; terra (superficie, solo, drenagem e recursos minerais); o mar e o litoral; e, a vegetacdo. Mas,
“Esses fatores sdo justificados como um artificio para a conexdo das formas, ndo como o objetivo
da pesquisa. Eles levam na direcdo do conceito de paisagem natural que por vez leva a paisagem
cultural”. _ In.: SAUER, Carl. A Morfologia da Paisagem. IN.: Publications in Geography, vol. 2, n° 2,
1925, p.50.

'Y CORREA, R.L. Sobre Geografia Cultural. Instituto Histérico e Geogréfico do Rio Grande do Sul, p.3.
Publicado no site em 16/11/2009. PDF
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Ill

Para Claval, o sentido dos lugares, através das representagdes, ganhou/tem uma

carga emotiva que comegou a ser analisada para a Geografia.

Para o autor, a dimensdo simbdlica das representacdes se tornou significativa. Os
problemas de territorialidade vao possuir uma simbologia, assim como as imagens
possuem. Todo o espaco se diferencia por seus aspectos fisico-naturais e sociais; cada
um tem a sua historia. A identificacdo depende da relacdo/afetividade que as pessoas
possuem com o lugar. Claval, no seu texto “Uma, ou algumas, abordagem(ens)
cultural(ais) na geografia humana?” relata que “Monumentos e paisagens simbolizam o
territorio: ele existe como representacio™?; isto é, a estrutura ef/ou histéria de um
determinado grupo social esta presente no espaco publico através da arquitetura e obras

artisticas.

Essa territorialidade sempre foi muito presente em culturas milenares por ser
mais direta e forte a ligacdo social com o espaco, devido aos significados de carga
emotiva e aos processos de autoafirmacdo nacional e politica. Culturas tradicionais e
milenares como a Japonesa e a Chinesa, presam muito a sua territorialidade, tanto que
seus simbolos (monumentos e paisagens naturais) que remetem ao pais de origem séo
encontrados/representados na cidade de Sdo Paulo no bairro da Liberdade. Logico que

as transformacdes sociais irdo modificar a territorialidade.

Muitas vezes essas narrativas e imagens da territorialidade ndo descrevem a
realidade do espaco geografico - apresentam apenas a ideologia do grupo politico-
econdmico dominante da regido, excluindo os demais grupos. E o caso de
pensarmos/visualizarmos a cidade de S&o Paulo apenas pela Avenida Paulista,
esquecendo-se das regibes periféricas como Paraisopolis; fala-se em mundos utopicos,

inventados.

Para Claval, quando a Geografia Cultural comeca a ser estudada foi considerada

a dimensdo emotiva e subjetiva das imagens e construcdes mentais. Antes, o estudo

1 CLAVAL, Paul. Uma, ou Algumas, Abordagem(ns) Cultural(is) na Geografia Humana? IN.: SERPA,
Angelo (org.). Espacos Culturais — vivéncia, imaginac@es e representa¢fes. Salvador: EDUFBA, 2008.
PDF
12 CLAVAL, Paul. Uma, ou Algumas, Abordagem(ns) Cultural(is) na Geografia Humana? IN.: SERPA,
Angelo (org.). Espaco Culturais — vivéncia, imaginacdes e representa¢des. Salvador: EDUFBA, 2008.
p.17.
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estava centrado nas realidades concretas (paisagens, campos, casas, homens, animais...).
Quando se foca para representacOes, as atividades mentais serdo estudadas para além
dos objetos materiais (discurso, narrativas, pinturas, imagens...). O autor nos explica
qual seria o limiar entre 0 material e mental, “A passagem do mundo real as imagens
mentais constituem um problema epistemoldgico maior, mas ela ndo transforma as
rotinas do pesquisador. Substituir a realidade pelas imagens e narrativas que elas
inspiram ndo modifica completamente os metodos da disciplina: ela sempre trata de
conjuntos de objetos que devem ser classificados e hierarquizados; a sua esséncia €
tipoldgica, mais que explicativa ou interpretativa. As representacdes enchem o espirito

dos homens.” As representacdes, entdo, serdo de cunho social, das diferencas de classes.

Claval explica o imaginario da Geografia Cultural, citando o sociélogo
Castoriadis, que enuncia que toda a civilizagdo criou sonhos e projetos. Essa abordagem

do imaginério explica a dindmica da Cultura e a projecdo dela no futuro.

Outra orientacdo, usada por Claval, € a fenomenologia e o sentido dos lugares. O
individuo tem uma percepcao de ver e sentir as coisas e seres; inserido num contexto
que ja modelou a sua sensibilidade. No artigo de Marcos A. Correia, Ponderagoes
Reflexivas Sobre a Contribuicdo da Fenomenologia & Geografia Cultural®®, a
fenomenologia da Geografia Cultural centra-se na percepcdo do mundo vivido,
mediante a experiéncia humana individual, dando sentido ao espaco de vivéncia;
utilizando-se da sensacdo, percepc¢do, estética do lugar e da decodificacdo, descricdo e

comunicacéo do espago local.

A Geografia, ainda com Claval, se transforma, “ganha vida”, na qual as
inimeras civilizacbes em suas diferenciacbes compdem uma realidade concreta.
Imagens de grupos sociais localizados ou atuando em determinada area facilita o
entendimento da geografia cultural de uma sociedade, numa territorialidade. “Os
estudos sobre o espaco vivido oferecem perspectivas novas sobre a variedade do mundo

; . . 14
e sobre 0 modo como ele ¢ percebido e valorizado.”

' CORREIA, Marcos A. Ponderacdes Reflexivas Sobre a Contribuicdo da Fenomenologia & Geografia
Cultural. RA'E GA. Curitiba: UFPR, n. 11, 2006. P. 67-75, PDF

4 CLAVAL, Paul. Uma, ou Algumas, Abordagem(ns) Cultural(is) na Geografia Humana? IN.: SERPA,
Angelo (org.). Espaco Culturais — vivéncia, imaginacdes e representa¢des. Salvador: EDUFBA, 2008.
p.20.
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Descobre-se que a literatura e as pinturas podem contribuir na compreensao da
construcdo geogréfica, deixando-a mais leve e compreensivel. Pois, “os sentidos
remetem, para além de qualquer definicdo dada por recortes fisicos, politicos e/ou
administrativos, a relacdes subjetivas e objetivas estabelecidas entre os sujeitos e 0
espaco/lugar em que se inserem, essas relac6es irdo definir suas formas de descricdo e
interpretacdo espacial, variadas segundo distintas temporalidades e espacialidades. (...)
[e] convergem com uma visdo interdisciplinar e multireferencial e, portanto,
complexificada, de investigacdo, rompendo com a visao classica linear em que ambiente

. . . . 15
e cultura seriam vistos dissociadamente.”

Tanto que a concepc¢do de paisagem surge inicialmente ligada a pintura, pois fez
dela tema de quadros; valorizando o territério como fonte artistica. Sendo que a
paisagem ganha destaque nas artes, no Renascimento. “A paisagem era sinénimo de
pintura. Assim, foi na mediacdo com a arte que o sitio (o lugar) adquiriu estatuto de

paisagem”™*°

. Cria-se uma nova relacdo da sociedade com seu espaco, até entdo
dominado pelo poder teoldgico, a construcdo ou aporte que daria acesso ao

conhecimento geografico.

A cultura também aborda o sentido e o corpo para construcao das experiéncias
de mundo. Séo através do uso da visdo, gestos, linguas, rituais e artes que entendemos o
funcionamento da natureza e da sociedade; apoiados na observacdo, no olhar do
comportamental, desconsiderando as percepcOes individuais, a experiéncia de vida na
dimensdo social. Pois os significados sdo “uma condi¢do para a reproducdo social,
incluindo ndo apenas valores, crencas, mitos e utopias, mas também as relacfes sociais
e a espacialidade humana.”!’" Mas a Geografia, se utiliza da subjetividade/sentimentos
para entender a relagdo ou construcdo do ambiente cultural. O simples ato de comer um

pastel na feira ja suscita a relacdo do homem com o ambiente.

SOUZA, Luciana Cristina T. de. A complexa abordagem geogréfica de uma complexa geografia escolar
— analise de experiéncias. IN.: SERPA, Angelo (org.). Espaco Culturais — vivéncia, imaginacGes e
representacdes. Salvador: EDUFBA, 2008. P. 134.

' LUCHIARI, Maria Tereza Duarte Paes. A (Re)Significacdo da Paisagem no Periodo Contemporaneo.
In.. ROSENDAHL, Zeny; CORREA, Roberto Lobato.(org.). Paisagem, Imaginario e Espaco. RJ:
EJUERJ, 2001. P.15

Y CORREA, R.L. Sobre Geografia Cultural. Instituto Histérico e Geogréfico do Rio Grande do Sul, p.3.
Publicado no site em 16/11/2009. PDF
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A cartografia “cultural” possibilita uma amplia¢ao da interpretagdo dos simbolos
em um ou mais lugares. D& acesso a grupos sociais destes significados. “A
espacialidade da cultura permite que a expressdo ‘mapas de significados’ ndo seja
apenas uma metafora, sendo possivel elaborar mapas de significados que ampliem o
escopo da cartografia geografica. Os mapas ndo se limitam as representacdes com base
em dados estatisticos, mas podem incluir também representacdes gréficas de tudo aquilo
que ¢ ‘lembrado, imaginado e contemplado (...) material ou imaterial, real ou desejado,

do todo ou da parte (...) vivenciado ou projetado’ (Cosgrove, 1999, p. 2).” 18

Essa mesma geografia cultural tem um nitido caréater politico, no qual os grupos

dominantes ditam os meios e as condi¢Oes de existéncia; sobrepondo-se aos demais.

E quase inadmissivel desvincular cultura de politica. Sendo por meio da politica
que os significados ganham uma “estrutura cultural”. Os gedgrafos Mitchell e Taillard,

usados por Corréa no seu texto, apontam as func@es politicas da cultura:

o Funcdo de integracédo (pertence e identidade);
o Funcéo de regulamentagéo (controle comportamental);
o Funcdo de enquadramento (a escrita como poder de

reinterpretacdo das culturas).
Além, da ideia de que a Geografia Cultural pode intervir em politicas culturais.

A paisagem cultural pode ser uma expressao material da politica, que é imaterial
(cédigos e leis). A geografia cultural do centro da cidade de S&o Paulo, com sua
arquitetura exemplifica a politica de uma classe dominante oriunda da oligarquia

cafeicultora.

Essa mesma geografia cultural construida politicamente por uma determinada
classe dominante pode deter inimeras interpretacfes e reinterpretacdes, pautadas a

partir das experiéncias dos seus grupos sociais, que a celebrardo ou contestarao.

Essa ideia de celebracdo ou contestagdo pode ser exemplificada, no caso da
cidade de S&o Paulo, pelo Monumento das Bandeiras (Parque do Ibirapuera). Esse

¥ CORREA, R.L. Sobre Geografia Cultural. Instituto Histérico e Geogréfico do Rio Grande do Sul, p.3.
Publicado no site em 16/11/2009. PDF
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monumento faz alusdo ao movimento das bandeiras, do qual os membros de seu grupo
sertanista, chamados de bandeirantes, partiram da regido de Piratininga (S&o Paulo) para

desbravar o interior, & procura de ouro e indios.

A partir da compreensao da cultura como significado, a Geografia Cultural sera
uma leitura, das inimeras existentes, que 0s grupos sociais tém de suas experiéncias de

significados para si mesmos e de suas agoes.

Uma determinada &rea da cidade de S&o Paulo, os bairros periféricos ou as
chamadas comunidades/favelas, podem se enquadrar na geografia social, econémica ou
ainda na politica; sua analise como geografia cultural serd baseada a partir das
representacdes que seus moradores tém do espaco em que vivem e trabalham. Esse
espaco vivido tem significado distinto para cada grupo cultural, que podem
corresponder as acles; percepcao, o de si mesmo; e, afetividade, de sentimentos.

A Geografia Cultural, quando praticada no espaco atuante de um grupo, pode
abordar inGmeras outras percep¢des: ecoldgica, afetiva, estrutural... Ira, entdo,
privilegiar os significados que os grupos constroem dos espacos. A escala geogréfica ira
determinar e influenciar os sentidos a serem trabalhados, pois essas percep¢fes variam
de grupo e lugar. “Nao ¢é o recorte temporal, mas a analise dos significados que séo ou
foram atribuidos & espacialidade humana™'®. Ou seja, a cultura mira nos significados da
espacialidade ndo focando, inicialmente, nas passagens de tempo. Mas no “0 que foi
produzido”, “por quem”, “para quem” e depois, se for o objetivo ou questionamento da

investigacdo, em “quando foi”.

A Geografia Cultural ao estudar os significados das localidades néo se limitara
apenas a uma escala. Isso apenas ird depender do questionamento do gedgrafo. No
entanto, ao variar a escala de investigacdo e ndo o grupo social, o significado que sera
alterado. Por exemplo, para um mesmo grupo social que atua no centro da cidade de
Sdo Paulo, ha um significado para Rua Direita e outro para Rua da 25 de Marco; sendo

gue as duas vias pertencem a mesma cidade e bairro.

Y CORREA, R.L. Sobre Geografia Cultural. Instituto Histérico e Geogréfico do Rio Grande do Sul, p.6.
Publicado no site em 16/11/2009. PDF
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Corréa traz no seu texto as trés principais correntes com aportes marxistas dos

estudos da geografia cultural americana:

o Humanista: valorizacdo da cultura que, por meio das
relacdes entre historia, literatura, filosofia e humanidade, interpretardo a
paisagem cultural,

o Pds- estruturalista: que recusa uma Unica interpretacdo da
sociedade e seu espaco;

o Materialismo historico: estudo da sociedade, da economia,

da historia e do espago com uma Visdo critica.

Entretanto sera a partir da década de 1970 que ocorrerdo varios debates teoricos
e metodologicos sobre uma geografia “critica” que convergira na Geografia Cultural
renovada. E, serd apenas em 1993 que a Geografia Cultural ganhard notoriedade no
Brasil, com a criacdo do NEPEC (Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Espaco) do

Departamento de Geografia da UERJ.?°

2.1. O Ensino de Geografia

Entre o Império (1822-1889) e a Republica Velha (1889 — 1930), o pais buscava
um reconhecimento e consolidacdo como nacdo. Fez-se necessaria a construcdo do
conhecimento escolar, o qual seria ministrado por meio de cursos de interesse
governamental, por aqueles que eram aprovados pela elite; como politicos, advogados,

médicos e militares.

Assim seriam criados o Imperial Colégio D. Pedro 11?* e do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro®?, ambos em 1838, na cidade do Rio de Janeiro. As duas

% CORREA, R.L. Sobre Geografia Cultural. Instituto Histérico e Geografico do Rio Grande do Sul,
Publicado no site em 16/11/2009. PDF

1 O colégio, que existe até os dias de hoje, teve professores como Aurélio Buarque de Holanda,
Capistrano de Abreu, Euclides da Cunha, Manuel Bandeira dentre outros; além de alunos como Floriano
Peixoto, Mario Lago, Oswaldo Cruz e Pedro Nava. CUSTODIO, Vanderli. Do colégio D. Pedro Il &
sociedade de geografia do Rio de Janeiro: Desestigmatizando geografias. IEB-USP: Area de Geografia.
2006. PDF

%2 A Sociedade Auxiliadora da IndUstria, fez com que os secretarios imperiais, cdnego Januario da Cunha
Barbosa e marechal Raimundo José da Cunha Matos, apresentassem a proposta para a sua criagdo do
Instituto, concretizado em 21 de outubro de 1838, em Assembleia Geral, firmada por 27 fundadores,
previamente escolhidos, além de presidente e Protetor D. Pedro 1.
https://www.ihgb.org.br/ihgb/historico/primeira-sessao-instituto.html Data acesso: mar./2018
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instituicbes foram muito importantes para a producdo da Geografia e da Historia

nacional, tornando-se fundamentais para a construcdo de uma nacéo elitizada.

O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) teve como patrono o
proprio Imperador D. Pedro Il, cujos objetivos eram “coligir, metodizar, publicar ou
arquivar os documentos necessarios para a Historia e Geografia do Brasil e assim
também promover os conhecimentos destes dois ramos cientificos, por meio do ensino

pUblico, logo que os cofres sociais o permitissem”?,

O objetivo didatico-escolar apresentado pelo IHGB era o de difundir aos
estudantes os elementos territoriais brasileiros por meio de analises cartograficas e

descritivas (localizagdo) com explicagdes voltadas para o determinismo-climatico®”.

A elaborac¢do dos curriculos escolares e a redacdo dos materiais didaticos devem
agradar e convir ao grupo dominante, ndo consultando muitas vezes o publico
especializado. A prépria A Lei n® 13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ndo
sofreu uma consulta pablica para elaboracdo e discussdo de pontos importantes como o

ensino a distancia e exclusio de contetidos?>.

A chamada fase Pré-Cientifica da Geografia no Brasil (1822-1930), denominada
por Monbeig e resgatada no texto de Custodio sobre a sociedade geogréfica no RJ,
produziu material de interesse do Estado brasileiro; que formou a institucionalizacdo da
Geografia na USP, em 1934.

? Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro. Disponivel em: https:/ihgb.org.br/ihgb/objetivos.html
Acesso em: 22/03/2018

O determinismo-climético foi uma teoria a qual 0 meio ambiente influencia na constituicdo do ser
humano, tendo Montesquieu e Humboldt como referéncia. In.: ALVES, José Jerbnimo de Alencar.
Determinismo climético e salubridade amazonica na percepcao de Bates e Wallace. Cadernos de Historia
da Ciéncia, v.4, n.2. Sdo Paulo: jun. 2008. Disponivel em:
http://periodicos.ses.sp.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-
76342008000200003&Ing=pt&nrm=iso Acesso: fev./2019

2 «A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma
mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas
para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagdo curricular, mais flexivel, que
contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de
escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacao
técnica e profissional.” Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361
Acesso: fev./2019
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http://periodicos.ses.sp.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-76342008000200003&lng=pt&nrm=iso
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As teorias da Geografia Moderna ou Geografia Cientifica, trazida por Pierre
Deffontaines e Pierre Monbeig em 1935, sdo aplicadas ao curso de Geografia que
origina a Associacéo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB)%.

A Geografia moderna é uma sistematizacdo do conhecimento geogréfico. Ela
passou a se estruturar como ciéncia deixando de ser meramente descritiva e para
explicar os fatos ou fenémenos e suas inter-relagdes. Os cientistas Humboldt e Ritter
deram a Geografia um método de analise tentando estabelecer as relagcdes entre os

fendmenos “naturais” com a acdo da humanidade. '

O ensino secundario para a disciplina de Geografia proposto pela AGB, e
apresentado pelo Periodico Geografia em 1935, consistia em descrever e explicar o
conhecimento geogréfico em cultura geral e ndo em especialidades; isto &, em formar

personalidades e ndo em recrutas.

A Teoria do Positivismo Geografico, do filésofo Augusto Comte, estd muito
presente na proposta do ensino secundario da AGB, que foi apresentado no texto de
Monbeig; pois defendia a ideia de que a ciéncia geografica deveria deixar de se apoiar
na especulacdo da origem dos fendmenos e se apoiar apenas na observacdo, na
experimentacdo e na comparacdo dos resultados procurando a causa dos fenémenos e

formulando leis.

Entdo, para AGB, “o ensino de geografia deverd ser sempre vivo e descritivo,

. . , . . 28
desde que se trata do ensino daquilo que € real, que existe verdadeiramente.”

O Curso Superior Livre de Geografia do RJ, de 1926, era destinado a atualizagéo
de professores primarios, e havia sido reformulado para com uma nova concepcéo de

Geografia moderna®, de Ratzel.

?* MONBEIG, Pierre. O Ensino Secundério da Geografia. Geografia, ano I, n° 4. AGB. Sdo Paulo: 1935.
P. 77-83. PDF

’ PEREIRA, Raquel M. F. do A. A Geografia alem4 como modelo. In: _ Da Geografia que se ensina a
génese da Geografia Moderna. Florianépolis: Editora UFSC, 1989. P. 36-47.

® MONBEIG, Pierre. O Ensino Secundério da Geografia. Geografia, ano I, n° 4. AGB. S&o Paulo: 1935.
P.79. PDF

*® O ensino de geografia pautado na teoria da Geografia moderna dedica-se ao estudo das relagdes e dos
movimentos, abordando a geografia fisica, biogeografia e antropogeografia. CARDOSO, Luciene Pereira
Carris. O Projeto Pedagdgico da Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro: o curso Superior Livre de
Geografia (1926-1927). Revista HISTEDBR On-Line. Campinas, n.36, dez./2009. p. 246-256. PDF
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O Curso era dedicado na relacdo entre 0 homem e o meio natural, difundia o
conhecimento efetivo do territério na Antropogeografia. Existia uma aproximacdo da
Sociologia, Zoologia, Botanica e Antropologia; isto €, a Geografia moderna se orientava
na “natureza”, exercendo influéncia sobre o homem, na circulacdo e distribuicdo das

sociedades, e na formacéo dos territorios politicos.

Nas bases curriculares dos médulos do curso, analisadas no artigo de Cardoso®,
0 autor vé a presenca da Geografia Fisica (meteorologia, climatologia, ecologia,
oceanografia...) que considera as condi¢fes naturais para explicar a diversidade dos
povos; a Biogeografia (movimentos da populacdo...) que analisa a circulacdo da
sociedade humana; e a Antropogeografia (geopolitica, etnografia, antropologia...) que

era a relacdo homem-natureza materializada nos elementos politicos.

A proposta do curso, entdo, era abordar todas as caracteristicas de uma
“verdadeira ciéncia” - aquela que raciocina, explica, induz, deduz e prevé

acontecimentos fisicos e sociais.

3. ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

A SOMOS Educacdo ¢ um grupo educacional que conta com editoras, sistemas
de ensino, escolas proprias, cursos preparatorios, cursos de idiomas, além de

desenvolvimento de tecnologias para a educacdo.

De acordo com informagdes no site do grupo, sua histéria comeca no ano de
2010, quando as editoras Atica e Scipione e o sistema de ensino SER, pertencentes ao
Grupo Abril, foram fundidos para formar a Abril Educagdo. “A forte expansdo da Abril
Educacdo atraiu fundos de private equity e, em 2010, a gestora de recursos BR
Investimentos incorporou 24,7% do capital da Abril Educacdo S.A. Em julho de 2011, a
Abril Educagédo S.A. decidiu captar recursos no mercado de capitais por meio de uma
oferta publica inicial de a¢des (IPO).”*! Tanto que em 2014, a Abril Educacéo concluiu
seu ingresso para a BM&FBOVESPA.

** CARDOSO, Luciene Pereira Carris. O Projeto Pedagdgico da Sociedade de Geografia do Rio de
Janeiro: o curso Superior Livre de Geografia (1926-1927). Revista HISTEDBR On-Line. Campinas, n.36,
dez./2009. p. 246-256. PDF

%! Disponivel em: http://www.somoseducacao.com.br/quem-somos/ Acesso: 25/10/2018
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No entanto, em 2015, a Tarpon Investimentos® assumiu o controle da
companhia, adquirindo 40,6% da empresa, da Abrilpar Participagdes, pertencente a
familia Civita, assumindo um novo logo: a SOMOS Educagdo. “A marca sugere uma
conexdo com o que ha de mais evidente nos dias de hoje: o mundo colaborativo. E mais

y y . . y e 33
nods, menos eu, une as varias marcas € integra a estratégia do grupo.”

A aquisicdo da Saraiva Educacdo e da Wise Up, no final de 2015, reforcou o
monopolio do grupo nas escolas, com a integracdo de 6 centros de distribuicdo em
apenas 1, localizado em Sdo José dos Campos (SP); além da integracdo do Centro de
Servigos Compartilhados (SSC) e ao plano de expansdo de escolas préprias, com a

aquisicdo do Colégio Integrado em Goiania (GO).

Em marco de 2017, adquiriram o AppProva, uma plataforma de testes e
diagnosticos para alunos, escolas e instituicdes de ensino superior, mais a Stoodi e a

Livro Facil.

O Sistema Maxi de Ensino que possui mais de 25 anos de experiéncia, com
préaticas pedagogicas que foram desenvolvidas em diversas escolas, acabou sendo
adquirido pelo SOMOS em 2011 e passou a ser um dos 6 sistemas de ensino do grupo,

que detém o Sistema Anglo, Geo, PH, Ser e Etico.

Com centenas de escolas conveniadas em todas as regides do Brasil, 0 Maxi atua
fora do pais, em escolas no Japdo. A pauta do Sistema Maxi se baseia na proposta

pedagdgica — Pedagogia Afetiva — que visa a formacdo integral do aluno.

O Sistema Maxi define a Pedagogia Afetiva como uma “necessidade de uma
Educacdo que tenha qualidade cognitiva e cientificae também qualidade social e

afetiva, pois o desenvolvimento humano ocorre por varios estagios, nos quais a

%2 Gestora de recursos e private equity desde 2002, a Tarpon realiza investimentos nas areas publicas e
privadas em setores de varejo, agricultura, imobiliéria, energia, siderdrgica e servigos financeiros, tendo
suas acdes negociadas na BMF&Bovespa: Novo Mercado. Sua estratégia € interferir diretamente na
administracdo da empresa investida, nomeando seus sOcios para cargos presidencidveis - é o caso do
presidente da SOMOS Fernando Sayer, socio da Tarpon. No entanto, em abril de 2018, a Tarpon vendeu
a SOMOS para Kroton Educacional (organizagdo educacional privada que atua no Brasil com a faculdade
Anhanguera, Unopar e Fundacdo Pitagoras) devido ao seu envolvimento econdmico com BRF, que
prejudicou suas financas e imagem. Disponivel em: http://www.businews.com.br/2018/04/24/as-
estrategias-ousadas-da-tarpon-que-vendeu-a-somos-educacao-por-r-457-bilhoes/ Acesso 25/10/2018.

% Disponivel em: http://www.somoseducacao.com.br/quem-somos/ Acesso: 25/10/2018
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inteligéncia e a afetividade vdo se alternando em termos de importancia, e se

. 34
complementando em termos de necessidade™™".

Para Wallon, a afetividade para a crianca € indispensavel no processo de
desenvolvimento da personalidade. Ela é determinada pelo fator orgénico e influenciada
pela acdo do meio social®.

Segundo Gratiot-Alfandéry (2010) para as teorias pedagdgicas de Wallon, a
afetividade é expressa na comunicagd0 nos primeiros meses de vida, através de
impulsos emocionais, estabelecendo os primeiros contatos da crianga com o mundo.
Com a interacdo com 0 meio humano, a crianca passa de um estado de total sincretismo
para um estado progressivo de diferenciacdo, onde a afetividade esta presente,
permeando a relagdo entre a crianga e o outro, construindo elemento essencial na

construcdo da identidade.*®

Segundo Mahoney e Almeida (2005) a afetividade, para Wallon, “refere-se a
capacidade, a disposicao do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno por
sensacdes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis; ser afetado € reagir com
atividades interno-externas que a situacdo desperta. A teoria aponta trés momentos
marcantes, sucessivos na evolucdo da afetividade: emocao, sentimento e paixdo. Os trés
resultam de fatores orgénicos e sociais, e correspondem a configuragOes diferentes. Na
emoc¢do, hd o predominio da ativacdo fisiolégica, no sentimento, da ativacao

representacional, na paixao, da ativacdo do autocontrole.” 3

No entanto, a afetividade, de Wallon, passa pelo estagio da vida do ser humano,
que vai desde o nascimento até a morte. Como este trabalho analisa determinado
material didatico que trabalha com essa pedagogia afetiva, destinada a uma faixa etaria
elucidarei através de andlise, e com apoio de outras fontes o estagio afetivo a partir dos

11 anos de idade.

** Disponivel em: http://www.somoseducacao.com.br/quem-somos/ Acesso: 25/10/2018

* GRATIOT-ALFANDERY, Héléne. A Afetividade. IN.: Henri Wallon. Recife: Fundagdo Joaquim
Nabuco, Ed. Massangana, 2010. (Cole¢do Educadores). P. 67-75. PDF

*®* GRATIOT-ALFANDERY, Héléne. A Afetividade. IN.: Henri Wallon. Recife: Fundagdo Joaquim
Nabuco, Ed. Massangana, 2010. (Cole¢8o Educadores). P. 67-75. PDF

* MAHONEY, Abigail Alvarenga; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Afetividade e processo ensino-
aprendizagem: contribuices de Henri Wallon. Psicologia da educacdo, S&o Paulo, n. 20, jun.
2005. Disponivel em: https://www.webartigos.com/artigos/pedagogia-da-afetividade/58422  Acesso:
out/2018
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Segundo Mahoney e Almeida (2005) no 5° estagio, que corresponde a puberdade
e & adolescéncia (11 anos em diante), ha “a exploracdo de si mesmo, na busca de uma
identidade autdbnoma, mediante atividades de confronto, autoafirmacdo,
questionamentos, e para isso submete-se e apoia-se nos pares, contrapondo-se aos
valores tais quais interpretados pelos adultos com quem convive®. O processo ensino-
aprendizagem afetivo serd facilitado por meio da expressdo, discussdo e consideracao
dessas diferengas. N&o esquecendo o emprego de limites que facilitam esse processo e o

bem-estar de todos os envolvidos.

Segundo Silva, para Vygotsky a atividade humana é um processo interligado da
memoria, da percepcdo e da imaginacdo; elaboradas por meio de imagens mentais. O
universo da arte impulsiona o exercicio de perceber, imaginar e criar, utiliza recursos e
referéncias, muitas vezes ndo-verbais, que favorecem o dialogo interno do aluno com

sua propria producao®®.

Por isso, que para Vygotsky, no campo da Educacdo, a relacdo professor/aluno
deve ser uma relacdo de cooperacao, respeito e crescimento. O aluno é um ser interativo
e ativo no seu processo de construcdo do conhecimento, o sujeito que deve ser

considerado no tempo e no espaco.

Silva (2011) indica que a préatica educativa deve pautar-se nas relagdes de afeto e
solidariedade, proporcionando situacfes prazerosas de construcdo de conhecimentos e
de crescimento. “O professor deve ser um mediador de conhecimentos, utilizando sua
situacdo privilegiada em sala de aula ndo apenas para instrucdes formais, mas para
despertar os alunos para a curiosidade; ensina-los a pensar, a ser persistentes a ter

. - Y|
empatia e serem autores e nio expectadores no palco da existéncia.”*

Segundo Piaget (1985) o desenvolvimento intelectual ndo se desvincula da
afetividade e da cognicgéo, pois ndo ha uma separacédo entre os dois. O desenvolvimento

social se relaciona com desenvolvimento cognitivo e afetivo, a medida que a crianga

* MAHONEY, Abigail Alvarenga; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Afetividade e processo ensino-
aprendizagem: contribuices de Henri Wallon. Psicologia da educacdo, S&o Paulo, n. 20, jun.
2005. Disponivel em: https://www.webartigos.com/artigos/pedagogia-da-afetividade/58422  Acesso:
out/2018

3% SILVA, Jocileia Izidorio Paiva. Pedagogia da Afetividade. 03 de fevereiro de 2011. Disponivel em:
https://www.webartigos.com/artigos/pedagogia-da-afetividade/58422 Acesso: 30/10/2018.

“OSILVA, Jocileia lzidorio Paiva. Pedagogia da Afetividade. 03 de fevereiro de 2011. Disponivel em:
https://www.webartigos.com/artigos/pedagogia-da-afetividade/58422 Acesso: 30/10/2018.
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interage com a sociedade. O processo de troca de atitudes e valores entre as criancas e

os de seu convivio social, os transforma em um ser social.*

Segundo Silva (2013) Piaget formula a existéncia de quatro estagios do
desenvolvimento da inteligéncia, que caracteriza a constru¢cdo do conhecimento pela
crianga. O estagio trabalhado e analisado para esse trabalho corresponde as criangas de
11 anos, que se designa como “Estagio Operacional-formal (11 anos) — Também
chamado de Operatério Abstrato. E a fase da consolidacdo do pensamento ldgico-
matematico. O individuo liberta-se do concreto e desenvolve relacdes de interacdo, a

~ S - 42
fim de obter as conclusdes que lhe serdo tuteis para o seu aprendizado futuro.”

No livro Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa, de
Paulo Freire, ha uma menc¢do sobre a importancia dos pequenos gestos, palavras e
olhares de respeito e de qualificacdo do professor com seu aluno adolescente: “Este
saber, o da importancia desses gestos que se multiplicam diariamente nas tramas do
espaco escolar, é algo sobre o que teriamos que refletir seriamente”®. Ainda sobre
afetividade, Freire afirma que os gestos e agdes mais simples do professor podem

contribuir na formacédo do aluno como um todo.

De acordo com Celso Antunes — autor usado como um dos pilares do Sistema
Maxi de Ensino - a afetividade ¢ “um conjunto de fendmenos psiquicos que se
manifestam sob a forma de emoc¢fes que provocam sentimentos. A afetividade se
encontra ‘escrita’ na historia genética da pessoa humana e deve-se a evolugéo biologica
da espécie. Como o ser humano nasce extremamente imaturo, sua sobrevivéncia requer

544

a necessidade do outro Para Antunes, a aprendizagem € uma mudanca

comportamental resultado da experiéncia, uma forma de adaptacdo ao ambiente.

E nessa linhagem pedagdgica da afetividade que o material didatico seguira para

apresentar e trabalhar o contetudo programatico dos anos finais do fundamental.

*1 PIAGET, Jean. Os progressos da psicologia da crianca e do adolescente. IN.: Psicologia e Pedagogia.
Ed. Forense Universitaria: Rio de Janeiro, 1985. P.33-50. PDF

2 SILVA, Nelma Albino da. A Importancia da Afetividade na Relagdo Professor-Aluno. UERJ:
Faculdade de Educacdo, 2013. Disponivel em: https://monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/a-
importancia-afetividade-na-relacao-professor-aluno.htm Acesso: out./2018

* FREIRE, Paulo Pedagogia da autonomia: saberes necessarios & pratica educativa. Sa0 Paulo: Paz e
Terra, 1996. Colec¢do Leitura. P. 19. PDF

* ANTUNES, Celso. A afetividade na escola: educando com firmeza. Londrina: Maxiprint, 2006. P. 5.
PDF
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A proposta pedagogica do Sistema Maxi de Ensino consiste em oferecer maior
espaco para o desenvolvimento da afetividade no ambiente escolar por meio da
Pedagogia Afetiva. Aprender deve estar ligado ao ato afetivo. Se o aluno esta
equilibrado emocionalmente e motivado pelo professor (que passa a interferir na vida do
aluno ao demonstrar-lne a aplicacdo pratica daquilo que esta sendo ensinado e
apresentado), ele aprende mais facilmente, pois o equilibrio emocional contribui para o
processo de aprendizagem.

A afetividade na escola proporciona autoconfianca e autoestima. Por meio de
uma relagcdo segura, alunos e professores trabalham a interatividade e a troca de
experiéncias, facilitando a comunicagdo, promovendo a unido e maximizando as

competéncias e capacidade de cada um.

Embasando o material didatico do Sistema Maxi de Ensino, a Pedagogia Afetiva
enfatiza os aspectos da vida em sociedade, que valorizam o papel do individuo nas
transformacdes do processo historico, politico e ético, e na construcdo da identidade
pessoal para o pleno exercicio da cidadania. No entanto, trabalhar a cidadania em sala
de aula se tornou um dos maiores desafios, pois “as crises econdmicas e politicas, a
crescente violéncia e desigualdade induzem, inUmeras vezes, 0 questionamento da
validade e legitimidade dos 6rgdos e poderes de governo, dos instrumentos que
permitem aos cidaddos apresentarem suas demandas e necessidades, bem como das
garantias aos direitos mais basicos € ‘naturais’ aos seres humanos. Ndo sdo poucas as
situagdes em que se ouve que ‘justica sO para os ricos’ e ‘cadeia para os pobres’, que ‘a
policia € s6 para os pobres e negros’, que reclamar ‘direitos ¢ coisa de gente
encrenqueira’, e outras tantas demonstragdes de pouca confianca no que podemos
identificar como as raizes do que entendemos como cidadania. Ainda estdo enraizados
em nossa cultura alguns ‘preconceitos’ que inibem o pleno desenvolvimento das
dimensGes da cidadania. Contudo, é possivel identificar que, mesmo em passos lentos, a
sociedade civil, as instituices e os proprios individuos estdo assumindo seu papel de
protagonistas, modificando essa postura conformista, desatenta, desiludida por uma
nova com laivos de participagdo e reivindicagdo. Varios movimentos sociais tém
surgido nos ultimos anos: alguns efémeros e voltados para interesses bem

particularizados; outros, perenes, voltados ao interesse publico e responsaveis por a¢des
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de informacdo, conscientizacdo e pratica dos verdadeiros valores de solidariedade e
9945

cidadania™™.

A Pedagogia Afetiva, no manual do professor e aluno online discorre que:
“Melhora a visdo do educador para ver melhor o estudante; Amplia o repertério de
acoes do educador; Promove relacdo bem-sucedida entre professor/alunos e
aluno/aluno; Melhora resultados escolares.”*; estando presente nas apostilas, através de
orientacdes das acdes dos autores e editores, na escolha dos recursos para as paginas e

na definicdo dos encaminhamentos didatico-pedagogicos.

No livro do Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio ha a presenca de
“textos e ilustracGes que cumprem seu papel cognitivo, estético e estimulam o respeito
matuo e ao meio ambiente, a responsabilidade, a criatividade, a cidadania, o gosto pela
vida, a alegria, o entusiasmo...; atividades didatico-pedagdgicas que resgatam e
valorizam o conhecimento dos alunos; propostas de agdes significativas e contetdos
contextualizados; desenvolvimento de competéncias cognitivas, como pensamento
critico, capacidade de resolver problemas, poder de decisdo, interesse intelectual;
desenvolvimento de competéncias ndo cognitivas, como habilidade de escutar o outro, o
cuidado com o outro, a cooperacdo e a solidariedade; e, ampliacdo da visdo de mundo

do aluno e melhora de sua atuag&o na sociedade.™’

Logicamente, essa “cooperagdo e a
solidariedade”, mencionada no texto, ndo se trata da solidariedade de classe, por
questBes politicas, de companheirismo e cooperacgdo entre os trabalhadores na luta pela
sua emancipacao, mas sim pela solidariedade e cooperagdo “humana” em geral, que

pode se dar em relacdo a uma calamidade ou relacionada ao simples ato de empatia.

O Maxi em sua apresentacdo no manual do professor sugere e auxilia, atraves de
pressupostos teoricos, algumas ac¢fes pedagogicas que podem ser realizadas. O texto de

apresentacdo deixa claro o seguinte: “a total autonomia, como direcionamento ou

* Oliveira, Paula Julieta Jorge de. A Cidadania é para todos. Direitos, deveres e solidariedade. 148°
Subsecéo Santo Anastacio. OAB-SP: s.d. Disponivel em:
http://www.oabsp.org.br/subs/santoanastacio/institucional/artigos/a-cidadania-e-para-todos.direitos-
deveres-e Acesso: fev./2019.

*® Disponivel em: http://www.pedagogiaafetivamaxi.com.br/SEI/pedagogia_afetiva/oquee.asp Acesso:
out./2018

" Disponivel em: http://www.pedagogiaafetivamaxi.com.br/SEI/pedagogia_afetiva/oquee.asp Acesso:
out./2018
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inspiracdo para o seu trabalho, pois as contribui¢Ges aqui oferecidas sdo um convite ao

aprofundamento dos temas abordados.”*®

O material traz algumas informaces e posicionamentos sobre temas centrais do
processo de ensino e aprendizagem, além de oferecer orientagdes a equipe pedagogica
nas questdes referentes aos seguintes topicos:

* Concepgao pedagogica - Material didatico e servigos educacionais: concepcao
e prética educativa; Metodologia de ensino; A postura do professor; Nossa época e

nossos valores/principios.

» Pedagogia Afetiva — Pedagogia; Afetividade; Valores do Sistema Maxi de

Ensino; Pedagogia Afetiva e o Material Didético.

* Planejamento escolar - Calendéario anual escolar; Outras questfes do calendario
anual escolar; O planejamento escolar; A relevancia do Planejamento para a atividade

escolar; Planejamento escolar, um conjunto de planos.

 Pratica docente - Definicdo e justificativas; Pratica docente e Pedagogia

Afetiva; Proeminéncia da préatica docente; Pratica docente e planejamento.
* Objetivos do material didatico do Sistema Maxi de Ensino
» Competéncias e habilidades

* Uso das tecnologias de informac¢do e comunicacdo (TICs) - Portal Maxi; QR

codes.
* Temas transversais e interdisciplinaridade - Construindo uma ponte

* Tarefa (atividades extra sala) - Definicdo, objetivo e justificativa; Tipos de
tarefas; Tarefa, aula e familia (dica de aprendizagem, aos pais ou responsaveis que
explicita 0 comprometimento reciproco da escola e da familia com o desenvolvimento

do aluno).

*® Sistema Maxi de Ensino. Pressupostos Tedricos e Metodolégicos do Ensino Fundamental de 9 anos.
Londrina: Maxiprint, s.d. p. 5. PDF
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« Avaliagdo - Avaliacdo no ensino Fundamental; Como avaliar; Por uma

avaliacdo com critérios.

* Orientagdes para 0 trabalho com alunos com necessidades especiais - Uso de

materiais educativos; Dicas para orientar o professor em sala de aula; Leitura; Escrita.

* Relagdo familia-escola - Sdo direitos da familia; Sdo deveres da familia; Os 11

mandamentos dos pais nota 10 e conectados com a Pedagogia Afetiva

A estrutura do material didatico do Sistema Maxi de Ensino se organiza em faixa
etaria indicativa para o Ensino Fundamental dos Anos Finais: 6° ano — 10 a 11 anos; 8°

ano —12 a 13 anos; 7°ano — 11 a 12 anos; 9° ano — 13 a 14 anos.

Sua disposic¢do é de quatro volumes anuais para cada ano, sendo um volume por
bimestre do 6° ano ao 9° ano, com disposi¢do vertical e formato 27,5x20,5 cm. Contém
as seguintes areas do conhecimento; Lingua Portuguesa; Ciéncias Naturais; Geografia;
Lingua Inglesa; Matemética; Historia; e, Arte. O Sistema Maxi de Ensino também
disponibiliza uma colecdo de Lingua Espanhola, e outra de Filosofia destinada ao

Ensino Fundamental — Anos Finais com um volume por ano.

Como o objetivo principal desta monografia é a andlise do conteldo de
Geografia, referente a tematica de Geografia Cultural em sala de aula, ndo me atentarei
ou esmiucarei mais a linha pedagogica adotada pelo Sistema para compor o corpo

editorial. Vamos a pauta:

4. O MATERIAL DE GEOGRAFIA

4.1.  Objetivos do Ensino de Geografia

Uma das caracteristicas fundamentais do ensino da Geografia € 0 aluno entender

todos os fendmenos que acontecem no espaco— a Geografia.

A Geografia deve ter uma abordagem humana, pois estuda a formacdo da
sociedade e o funcionamento da natureza, assim como a agéo do ser humano, que tem o

poder de modificar essa natureza.
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Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, o material didatico do SME

cria atividades que possibilitam ao aluno construir seus conhecimentos de Geografia,

para que possa interpretar, codificar e representar o espaco em que vive®.

O contetdo programético de Geografia distribuido pelo Sistema Maxi, seguindo

orientacbes do MEC, é organizado da seguinte forma:

Figura 1 - Conteddo programatico - Ensino Fundamental - Anos finais - Geografia.

1= bimestre

Geografia

6 ano

1" ano

Para que estudar Geografia? A Geografia e o espago: paisagem,
espago geografico e lugar. O trabalho e o espaco geografico.
0 Universo e o nosso planeta. O planeta Terra e os seus
movimentos. A orientagdo no espaco por meio dos astros. A
bissola. Coordenadas geograficas: latitude e longitude. Zonas
térmicas. Fuso horario. Fuso horario no Brasil.

Espaco urbano e espaco rural. Setores de atividade. 0 espago
urbano brasileiro 0 espaco rural brasileiro. As formas de relagdo
de trabalho no campo. 0 que é industrializagdo? Histdrico da
industrializagio brasileira. A industrializagdo no Brasil por
regides. 0 que sdo importacies e exportagies? 0 comércio
no Brasil. Comportamento atual da economia brasileira. Crise
econdmica mundial. Os transportes rodovidrio e ferroviario. O
meio de transporte hidrovidrio. 0 transporte aéreo.

22 himestre

A Cartografia e a construgdo dos mapas. As representagdes
cartogrificas e as escalas. As representagbes cartograficas
e as legendas. Os primdrdios e a evolugdo do planeta Terra. Os
minerais, as rochas e as camadas da Terra. A histdria geoldgica
do planeta Terra. As formas do relevo. Os agentes modeladores
do relevo. A agua no Planeta azul. E os rios, o que sdo, afinal?
Recursos hidricos: degradagao e escassez.

Estrutura geoldgica do Brasil. Formas do relevo brasileiro.
As classificagdes do relevo brasileiro e Hipsometria. Fatores
climaticos do Brasil. Classificagdo climatica brasileira.
Climogramas. A diversidade vegetativa brasileira. As formacides
vegetais do Brasil. A agdo do ser humano sobre o meio natural.
Os rios e sua importdncia social e econdmica. As bacias
hidrograficas do Brasil. Regides hidrograficas do Brasil.

32 bimestre

Ecossistemas e atmosfera — elementos naturais e
indispensaveis para a vida na Terra. Os diversos climas da
Terra. As particularidades dos vegetais na superficie terrestre.
Problemas ambientais relacionados a Biosfera.

A divisdo do IBGE. A divisdo dos complexos regionais. A divisdo
da regido concentrada (Quatro Brasis). Aspectos naturais
da regido Sudeste. Aspectos socioecondmicos da regido
Sudeste. Aspectos naturais da regido Nordeste. Aspectos
socioecondmicos da regido Nordeste. Sub-regides do Nordeste.
0s espagos sub-regionais do Sudeste.

42 bimestre

As pesquisas estatisticas e a populagdo. A explosdo do
crescimento populacional mundial. A distribuigdo populacional na
superficie terrestre. Os movimentos migratdrios e a miscigenagdo
do povo brasileiro. A construgdo do espago urbano. As cidades
em paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. O processo de
urbanizagdo no Brasil. Os problemas urbanos.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO. Contetido Programético — Ensino Fundamental —

Posicionamento geografico e aspectos naturais da regido Sul.
Aspectos humanos e econdmicos da regide Sul. A formagdo
territorial e os imigrantes no sul do Brasil. Posicionamento
geografice e aspectos naturais da regido Centro-Oeste.
Aspectos humanos e econdmicos da regido Centro-Oeste. A
ocupagdo territorial do Centro-Oeste. Posicionamento geogréfico
e aspectos naturais da regido Norte. Aspectos humanos e
econdmicos da regido Norte. A ocupagdo territorial da regido
Norte do Brasil. Os espagos sub-regionais da regido Sul. Divisdo
Politica do Brasil entre 1345 e 2005. 0 desmatamento no Brasil.

Anos Finais — Geografia. Londrina: Maxprint, s.d. P.15. PDF

* Sistema Maxi de Ensino. Contetido programatico — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina:

Maxprint, s.d. P.14. PDF
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Figura 2 - Conteddo programatico - Ensino Fundamental - Anos finais - Geografia.

Geografia

B2ano

9 ano

1= bhimestre

As Zonas Frias da Terra — A Antértica e o Artico. Um continente
totalmente meridional - A Antértica. 0 extremo setentrional do
planeta - Artico. Os primérdios e a regionalizagéo do continente
americano. América - raizes e conguistas do novo continente.

A Regionalizagéo do Continente Americano. O espago natural do
continente americano. As formagoes rochosas e a hidrografia
americana. As caracteristicas climaticas e biogeogréficas da
Ameérica.

Asia - Aspectos naturais & humanos. Asia meridional e sudeste
asiatico. A lendaria regido do Oriente Médio e suas contradigdes
econdmicas, sociais e politicas. Leste Asiatico {I) - Culturas
milenares e desenvolvimento econdmico (China e Japao).

2= bimestre

A América Anglo-Saxdnica. A formagao dos Estados Unidos da
América. A economia dos Estados Unidos. Populagao e sociedade
de consumo nos Estados Unidos. 0 Canadd. A sociedade
canadense.

Leste Asiatico (Il) - Tigres e Novos Tigres Asiaticos. Oceania: as
ilhas do Pacifico. A Austrélia e a Nova Zelandia: os ricos do Sul.

3= bimestre

A América Latina: a dependéncia. Ditaduras na América Latina.
Meésxico. América Central. Cuba. As Guianas. Os paises andinos.
0s paises platinos.

Europa: aspectos gerais. Furopa Ocidental: populagao. Furopa
Ocidental: economia e politica.

4= himestre

Africa: carecterfsticas gerais da paisagem. Africa: espaga
geogréfico e agdes politicas. Africa: populagio e economis.
Africa: divisdo em conjuntos regionais. Africa Meridional. Africa
Central e Oriental. A Africa Ocidental.

0 mundo pos-guerra: a Guerra Fria. 0 Leste Furopeu: populagéo
e conflitos interétnicos. A nova ordem mundial. 0 planeta
estd ficando menor? Blocos econdmicos ou megablocos
supranacionais. 0 comércio internacional.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO. Conteido Programatico — Ensino Fundamental — Anos Finais —
Geografia. Londrina: Maxprint, s.d. P.15. PDF

De acordo com Parametros Curriculares Nacionais: Histéria e Geografia>, no
Ensino Fundamental, a Geografia deve desenvolver um conjunto de conhecimentos
referentes a conceitos, procedimentos e atitudes, que faz emergir no aluno a capacidade
de:

« Identificar o espaco geogréafico e o funcionamento da natureza em suas

multiplas relagdes;

« Compreender o papel da sociedade em sua constru¢cdo e na producdo do

territério, da paisagem e do lugar;

« Avaliar as a¢des dos homens em sociedade e suas consequéncias em diferentes
espacos e tempos, construindo referenciais que possibilitem uma participacéo positiva e

reativa nas questdes socioambientais locais;

*® BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais:
Historia e Geografia. Brasilia; MEC/SEF, 1998. P. 35. PDF
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« Compreender que as melhorias nas condicdes de vida, os direitos politicos, 0s
avancos tecnoldgicos e as transformacgdes socioculturais sdo conquistas decorrentes de

conflitos e de acordos e direitos de todos, segundo a democracia;

» Utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia, compreendendo o espago, a
paisagem, o territorio e o lugar, suas relacdes, problemas e contradi¢oes;

« Fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de

informacoes;

» Utilizar a linguagem cartogréafica para obter informacdes de espacialidade e dos

fendmenos geograficos;
» Valorizar o patriménio sociocultural, respeitando a sociodiversidade;

« Reconhecer como um direito dos povos e individuos o fortalecimento da

democracia;

« Realizar o trabalho em grupo, valorizando a acdo participativa e coletiva na

construcdo do conhecimento.

4.2.  Metodologia da area de conhecimento do Sistema MAXI

A partir do 6%no o aluno estuda o espaco geogréafico e a acdo humana, nocGes
de Cartografia e Astronomia. As leituras complementares sdo inseridas nas unidades

para aprofundar, complementar e enriquecer o estudo realizado.

As atividades estimulam a pesquisa e a busca de informag6es em varias fontes,

proporcionando a contextualizagdo dos assuntos abordados.

Dessa forma, o aluno é preparado para entender toda a relacdo de fendémenos e
fatos desta ciéncia. Para interpreta-la, faz uso de todas as informacg6es e conhecimentos

adquiridos nas outras disciplinas — interdisciplinaridade.
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A Geografia € apresentada ao aluno em forma “viva, integrada, vivenciada em
atividades concretas, que privilegiam o entendimento de conceitos e estimulam a busca

de resolucdes criativas das situacdes-problema de nosso dia a dia™*.

5. ANALISE DO MATERIAL DO 6° ANO

Sobre a anélise do material apostilado da Maxi, destinado ao 6° ano do ensino
fundamental 1, destrinchamos as imagens e os apontamentos considerados por nos 0s

mais relevantes, referentes & Geografia Cultural presente.

Ja nas primeiras paginas, do Volume 1, encontramos duas imagens/paisagens
ilustrando a “constru¢do do espaco geografico”. Uma ¢ a pintura de Oscar Pereira da
Silva (1909) sobre a “Funda¢ao de Sao Paulo”; e, a outra ¢ a fotografia do Museu Padre

Anchieta, no Patio do Colégio Sao Paulo de Piratininga. (Figura 3)

Figura 3 - Unidade 1: ""A construcéo do espago geografico

Patio do Colégio Jenuita na atuslidade.

......

Tu¢ao do
€Spaco geografico

vamos estudar conceitos geograficos fundamenta
@50/ [ Paisagens, espaco geografico e lugar — com o objetivo de eber e
T S acao nele.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 1, p. 2-3.

A paisagem ligada a pintura, ganha destaque nas artes. “A paisagem era
sinbnimo de pintura. Assim, foi na mediacdo com a arte que o sitio (o lugar) adquiriu

estatuto de paisagem™%. Mesmo tendo a pintura de Oscar Ferreira, um caréter teolégico,

cria-se uma nova relacdo da sociedade com seu espaco, conhecimento geografico. A
necessidade de aprender sobre o espaco, fez com que a humanidade criasse recursos de

informacdes; aumentando e inventando novas formas de se relacionar com 0 espaco,

> SISTEMA MAXI DE ENSINO. Contetido programatico — Ensino Fundamental — Anos Finais.

Londrina: Maxprint, s.d. P.14. PDF
>2 LUCHIARI, Maria Tereza Duarte Paes. A (Re)Significacdo da Paisagem no Perfodo Contemporaneo.

In.. ROSENDAHL, Zeny; CORREA, Roberto Lobato.(org.). Paisagem, Imaginario e Espaco. RJ:

EJUERJ, 2001. P.15
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como através do trabalho, politica e da fé. A sociedade, entdo, ao conhecer as situacoes
ocorridas no espaco, seja social e/ou “natural”, compreende a sua dindmica e acaba

produzindo o espaco geogréfico.

A cultura, como ja mencionado por Correa em Sobre a Geografia Cultural, usa
0 sentido e o corpo para construcdo das experiéncias de mundo. Como 0 uso da viséo e

da observacao para compreender o funcionamento da natureza e da sociedade.

Mas a Geografia também se utiliza da subjetividade/sentimentos para entender a
relacdo ou constru¢cdo do ambiente cultural. A cartografia “cultural” possibilita uma
ampliacdo da interpretacdo dos simbolos em um ou mais lugares, dando acesso a grupos
sociais destes significados. Tanto que as imagens de abertura do Maxi sobre a cidade de
Sao Paulo geram inimeras interpretaces a grupos sociais sobre o0 espaco, a sociedade e
a politica local.

Essa mesma geografia cultural tem um nitido carater politico, no qual os grupos
dominantes ditam os meios e as condicbes de existéncia; sobrepondo-se aos demais. E
exatamente o que a pintura da “Fundagdo de Sao Paulo” ilustra, o domino europeu
catélico sobre a comunidade indigena pagd, mais ainda a continuacdo da reproducédo

desse dominio mesmo ap6s 500 anos.

No entanto, essa reflexdo ndo € abordada pelo material Maxi e muito
imperceptivel (ainda) para o aluno de 6°%no. Sera o professor que levantara os
questionamentos sobre culturas dominantes e dominadas ilustradas no material didatico

e na paisagem.

Junto com as imagens héa alguns verbetes explicando os objetivos do estudo da
Geografia, o significado de “lugar” para area e 0s objetivos da unidade, sem mencionar

que ha uma breve explicacdo do que se trata a pintura de Silva.

A paisagem, nessa primeira unidade, é a representa¢do, uma imagem do espago,
ou seja, conjunto de elementos. O material didatico da a entender que a paisagem é uma
construgdo transtemporal, que “no decorrer de milhdes de anos, transforma-se em nova
paisagem”, isto ¢, a paisagem seria caracterizada pela dindmica de objetos do presente e

passado.

34



Sera através das relacbes de trabalho atribuidas a um grupo social que se
produzird o espago geografico. Vemos, entdo, que a Geografia Critica é presente na
abordagem da construcéo do espaco geogréafico. Autores como Claval, Moraes, Correa e
outros abordam uma consciéncia critica, a qual pedagogicamente contribui para que o
aluno se reconheca como sujeito ativo no mundo, capaz de construir a sua historia e o

seu espaco, trazendo consigo 0s mecanismos e o0s instrumentos para essa mudanca®>.

Porém, o objetivo deste trabalho ndo € a analise das teorias da Geografia Critica,
Moderna ou Quantitativa, presentes no material; mas como a Geografia Cultural esta

presente nele.

A apostila, assim como as informacdes do portal do Sistema Maxi, circula em
todo o pais, e até no Japao, sendo dessa forma um pouco desconexo 0 uso da paisagem
da construcdo da cidade de Séo Paulo como referéncia de lugar e espago geogréfico. A
abertura de conteudo no material didatico é interessante a uma populacéo - a Paulistana,

No Caso.

Outro detalhe curioso na estética do material € a ilustracdo de plano de fundo
dessas paginas, que trazem uma alusdo a construcdo e/ou desenvolvimento; dando a
entender que sO se desenvolve ou constrdi-se algo com destruicdo ambiental. Sendo a
paisagem cultural o resultado ao longo do ciclo, até o inicio de uma nova cultura, ja que

foi necessario o desaparecimento indigena da regido para o “apogeu’ de SP.

Em outra pagina, da mesma unidade, ao tratar do assunto “Lugar” a imagem
usada para situar os alunos sdo casas indigenas na periferia de Manaus (Figura 4). Isso
constréi no imaginario do pré-adolescente de que todo indigena vive em condigdes

miseraveis, que o “lugar” dele ¢ a pobreza.

3 BRITO Franklyn B. de; PESSOA, Rodrigo Bezerra. Da origem da Geografia Critica a Geografia
Critica escolar. Encontro Nacional De Pratica De Ensino Em Geografia, 10, 30 de agosto a 02 de
setembro de 2009. Trabalhos completos. Porto Alegre, 2009. P. 11. PDF
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Figura 4 - Casas de indigenas no Amazonas.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 1, p.7.

Essa concepcdo de que as comunidades indigenas estdo em situacdo de
necessidade, esta enraizada no processo historico-geografico da sociedade capitalista. O
que constroi um pré-conceito, pautada no determinismo-climatico, do indigena como
incivilizado, selvagem, pregui¢coso, machista, supersticioso, cagcador, canibal e morador

em casa de palha.

Por isso, essa imagem da Figura 4 apenas reforca essa visdo errdnea, nao
exemplificando os problemas e conflitos da condi¢do indigena. Como a luta pela
legitimacdo das terras, afinal eles ndo possuem um territério e sim terras concedidas
pela Unido que podem ser revogadas; descaso governamental; alta da violéncia e
discriminagdo; luta por reconhecimento da condicdo indigena; inacessibilidade as

universidades; e, entre outros.

O espaco geografico, apresentado pelo material, vem com algumas definices e
construcdes sobre a palavra espago como sideral, aéreo, alternativo, discussao, musical,
vital... O texto, entdo, define que Espago para Geografia serd “a construcdo realizada

pelo ser humano na paisagem”>”.

Nesse caso, 0 espago geografico é mais complexo de paisagem — varias
paisagens e acdes (construcdo e transformacédo); permeados pelas relagdes econdmicas,
sociais e politicas; com diferentes formas e fun¢des. Resumindo, a fungdo da Geografia
seria explicar a construcdo do espaco pelo trabalho, a partir de diferentes paisagens.

Sendo a paisagem a representacdo do espago que é constituido por objetos e acoes.

O espago geografico é associado aos tipos de atividades humanas como trabalho,

estudo e lazer; relacbes econdmicas, sociais e politicas; varios tipos de espacos

> SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 1, p.6.
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geograficos, em que cada um apresenta formas e funcdes diferentes; diviséo territorial

do trabalho; observagéo de imagem.

Porém, ao ilustrar com paisagens diferentes sobre as relacbes e atividades
desempenhadas em cada espaco ha algumas construcbes preocupantes (Figura 5); o
campo sempre associado a producgdo agricola e cidade a desenvolvimento econdémico e
lazer-cultura. A diferenciacdo entre campo-cidade a partir de processos econdémicos e
sociais € Histdrica e Geogréafica. A cidade com o avanco industrial impde a ideia de que
recebeu privilégios politicos, culturais e econdmicos que o campo ndo possui. O que é
trabalhado errado nas salas de aula, pois o desenvolvimento do meio técnico-cientifico-
informacional atingiu tanto quando ou até mais, em determinados periodos e espacos, a

area rural.

Entdo, os preceitos de que a cidade é desenvolvida, em atividade econdmica e
cultural, e, o campo desprivilegiado em comparacdo ao imaginario urbano, deve ser
revertido. Através de apontamentos entre as semelhancas e diferencas nas atividades e

relacfes desempenhadas, como economia, politica, cultura...

n, EU

e e

Figura 5 - Pessoas, ciclistas na Ponte Brookly A;e C
¥ = WA s 5

\
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 1, p.7.

O espaco geografico é resultado da relacio homem-meio e das diversas
atividades humanas. No subtitulo da apostila, “O trabalho ¢ o espago geografico”, ha
essa construcdo do espago por meio do trabalho humano, que serd transformado ao

longo do tempo (agdes). “O trabalho ¢é realizado para satisfazer as necessidades do ser
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humano...”*®; sendo que o trabalho é diferente em locais e fungdes — diviséo social do

trabalho (profissdes) e diviséo territorial do trabalho (atividades).

Figura 6 - Industria de agua, China; e, Derrubada de arvores, EUA.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vo. 1, p. 11.

Figura 7 - Mapa da organizacéo do espaco geografico

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 1, p. 12.

Em outra abordagem da geografia Cultural, ainda no capitulo sobre espago
geogréfico, ha um texto referente as pinturas rupestres existentes no pais, mais um mapa

informativo sobre as areas de localizacéo pré-historica.

“O Brasil ¢ dono de um dos mais extensos e diversificados conjuntos de arte rupestre
do mundo. Dele, conhece-se apenas uma pequena parte. O Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (Iphan) registra a existéncia de 2 000 sitios
arqueoldgicos com pinturas e inscricdes pré-historicas, mas estima-se que esse nimero
possa ser dez vezes maior. Esses registros gravados em rochas datam de até 40 000
anos atras e constituem um patriménio precioso e fragil por natureza, exposto que é a
acdo do tempo e das mudancas climéticas. No Brasil, a essa agressdo inevitavel soma-
se uma praga vergonhosa. Aqui, 0 grande inimigo da conservacdo é o vandalismo.
Pinturas milenares tém sido depredadas por pichacGes, fogueiras, gado — e até por

** SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6°ano, Vol. 1, p. 11.
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cartazes de propaganda eleitoral. Em janeiro deste ano, no Parque Nacional do
Catimbau, em Pernambuco, inscrigdes rupestres feitas ha 6 000 anos foram destruidas
depois de uma disputa entre guias que trabalhavam informalmente na regido. Um deles
sentiu-se lesado pelos colegas e jogou um balde de tinta vermelha sobre os desenhos.
Ateé hoje ninguém foi indiciado.

Nos precarios levantamentos do Iphan, a depredacdo atinge 3% do patrimdnio.
Levantamentos feitos por instituicbes estaduais ddo uma ideia mais precisa do
problema. A Universidade Estadual da Paraiba esta fazendo o Mapa da Destruicdo no
estado, cujo tesouro mais precioso é a Pedra do Ing4, um bloco de 24 metros de
largura e 3 de altura coberto de grafismos misteriosos. Até agora, pesquisadores
visitaram 44 sitios e encontraram marcas de vandalismo em 38 deles. Outra equipe, da
Universidade Federal da Bahia, localizou dezoito casos de depredacdo em 120 sitios
pesquisados no estado. Pais afora esse panorama desolador se repete, sem que se tome
providéncia alguma para barrar a destruigdo. 56

Figura 8 - Tesouro Ameacado
TESOURO AMEAGADO

0 Brasil tem um dos mais extensos
patriménios de pintura rupestre do mundo.
No mapa, a localizagao dos principais sitios

Pargue Naciona
Serra da
Capivara
PARA "2erd
iiha dos | 4
Martirios

PARAIBA

Regiao do Seridd

e Pedra do Ingd
PERNAMEUCO
Parque Naciona
BAHIA do Catimbau
acional da
Chapada Diamantina

MINAS GERAIS
Pargque Maciona
Cavernas do
Peruagu

SANTA CATARINA
Iha do Campeche ~9-

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 1, p. 10.

O homem pré-historico deixou alguns testemunhos da sua cultura, atraves de
monumentos de pedra, pinturas em cavernas ou utensilios de ceramica ou pedra. Para
auxilia-lo a entender e vencer a natureza, favorecendo a caga, a chuva, as estagdes, 0s
animais e os alimentos, foi realizado as primeiras manifestacfes artisticas. Desenhos e
pinturas nas paredes e no teto de cavernas, com carvéo, tintas minerais, vegetais e de
sangue animal, representando espécies como 0 mamute, o touro, o javali, a rena e 0
cavalo. O objetivo real dessas representacbes ainda é motivo de estudos e
levantamentos, porém é possivel através desses relatos compreenderem a organizacao e

importancia que “natureza” tinha sobre o ser humano.

**Disponivel em: https://www.mochileiros.com/topic/3450-destruidores-da-hist%C3%B3ria-
v%C3%A2ndalos-agem-sem-controle/ Acesso: dez/2018
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Claval, no seu texto “Uma, ou algumas, abordagem(ens) cultural(ais) na
geografia humana?” relata que “Monumentos e paisagens simbolizam o territorio: ele
existe como representacio™; isto &, a estrutura e/ou histéria de um determinado grupo
social estd presente no espaco publico através da arquitetura e obras artisticas. E o que
ocorre com 0s sitios arqueoldgicos encontrados no Brasil, representacfes da estrutura e

historia daqueles povos.

Quando analisamos as atividades ou as tarefas do contetido, ha alguns exercicios
em que a Geografia Cultural é presente em mapas e dados para serem analisados e

respondidos; e, em como o ser humano “produz o espago geografico” (Figura 9).

Figura 9 - Tarefa

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 1, p. 16-17.

J4 na segunda unidade, deste mesmo volume, sobre “O Universo e o Planeta
Terra” h4 apenas uma breve passagem que pode ser mencionada sobre a relagdo
Homem-Universo. Na sec¢do Curiosidades existem indicacdes de links sobre a origem
do nome dos planetas que remonta aos sumérios e a do universo. Entretanto, fica muito
restrita a indicagdo, sem ser devidamente explorado ou trabalhado, ficando a cargo do
professor ir além ou ndo, ao trabalhar a Geografia Cultural. Uma sugestdo de
abordagem ¢é apresentar ou analisar os significados que o Universo possuia para essas

*” CLAVAL, Paul. Uma, ou Algumas, Abordagem(ns) Cultural(is) na Geografia Humana? IN.: SERPA,
Angelo (org.). Espaco Culturais — vivéncia, imaginacdes e representagdes. Salvador: EDUFBA, 2008.
p.17.
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civilizagBes antigas e 0 que representa para a comunidade atual; inclusive como a teoria

de criacdo ou origem do Universo esta inserida nisso.

Figura 10 - Curiosidade
1eS

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 1, p. 24.

A abordagem sobre a formacdo do Universo sera proposta como uma pesquisa
ou debate interdisciplinar com Ciéncias e Historia para que os alunos encontrem a teoria

mais coerente.

struindo uma ponte: George Gamow

Construindo uma ponte

ra entendermos melhor os assuntos relacionados a i
esta Unidade,
n 'S um trabalho que envolve as disciplinas de Ciéncias e Histéria. Leia
e consulte o link <http://goo.gl/PN3e29>.

George Gamow

Figura 11 - Con

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vo.1, p. 29.

A geografia cultural é pouco desenvolvida em assuntos da Geografia
propriamente dita no SME, principalmente em conteudos sobre o Universo, Orientagéo
e Localizagdo. O que podemos tratar € como esses assuntos levam em conta as crengas e
culturas dos alunos em sala, porém essa abordagem é encaminhada para a didatica e a

metodologia do docente.
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Quando o material aborda, na ultima unidade do volume 1, sobre Zonas
Térmicas ha duas paisagens (Figura 12) de lugares opostos que ilustram a diversidade
climética provocada pela localizagdo. Essas representacdes do Brasil e do Alasca podem

criar estere6tipos culturais e até naturais.

Figura 12 - Zonas térmicas

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol.1, p. 53.

Esses rotulos sobre o Brasil ser a “terra do calor”, ”samba”, “futebol” e do
“sex0”, enquanto o Alasca ¢ a “terra do frio”, “indspita” e de “lobos”, marca seus
individuos a um pertencimento de determinada coletividade estigmatizada a partir do
pré-julgamento sobre suas caracteristicas, em detrimento de suas verdadeiras qualidades
individuais. Esses esteredtipos carregam muitas vezes aspectos negativos, erroneos e
simplistas, principalmente no que diz respeito a Cultura e Geografia de determinados

povos e lugares, dando a base de crengas preconceituosas.

Mas uma questdo presente que pode ser trabalhada em Geografia Cultural sdo os
fusos horérios no Brasil, principalmente, o 4° fuso, que corresponde ao Acre e parte do

Amazonas. O SME traz um texto em Curiosidades sobre o assunto:

“Lei que altera fuso horario do Acre e de parte do Amazonas e sancionada
A lei que estabelece o horario do Acre e de parte do Amazonas em duas horas a menos que
o0 de Brasilia (DF) foi sancionada pela presidente Dilma Rousseff e publicada no "Diario
Oficial" desta quinta-feira (31). De acordo com o texto, 0 novo horario passa a vigorar a
partir do segundo domingo de novembro, dia 10.
Em 2008, uma lei havia alterado o horario do Acre para menos uma hora em relagdo a
Brasilia. As comparagdes séo relativas ao periodo sem horario de verdo, do qual Acre e
Amazonas ndo participam. De 10 de novembro até 16 de fevereiro de 2014, portanto, a
diferenca de horario entre Acre e Brasilia sera de 3 horas.
A mudanga compreende todo o estado do Acre e a parte do estado do Amazonas localizada
na regido do municipio de Tabatinga.
Sancionada lei que retoma antigo fuso horario do Acre
O estado do Acre e a parte ocidental do Amazonas retornardo ao antigo fuso horario,
com duas horas a menos em relacdo ao horario de Brasilia, a partir do dia 10 de
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novembro. E o que determina a Lei 12.876/2013, publicada no Diario Oficial da Uni&o
desta quinta-feira (31).

A nova lei, que pbe fim a uma polémica que durou cinco anos, € resultante de projeto
do Poder Executivo, encaminhado a sancéo presidencial pelo Senado, apos concluir a
votagdo da proposta no inicio de outubro. Antes de ser votado no Plenério, o projeto
(PLC 43/2013) foi aprovado pelas Comissdes de Assuntos Econdmicos (CAE) e de
Relacbes Exteriores e Defesa Nacional (CRE), tendo como relatores os senadores
Anibal Diniz (PT-AC) e Sérgio Petecdo (PMN-AC), respectivamente.

Os fusos dessas duas regides haviam sido alterados em 2008, pela Lei 11.662/2008 — de
autoria do entdo senador Tido Viana (PT-AC), hoje governador do Acre — que reduziu
de duas para uma hora a diferenca em relacdo a Brasilia, sob o argumento que a
populacé@o local sofria prejuizos econémicos, sociais e culturais, principalmente na
vigéncia do horario de verdo, quando a diferenca passava a ser de trés horas. Mas, na
época ocorreu uma grande polémica, porque ndo houve consulta prévia aos habitantes
da regido atingida. ">

A funcdo de regulamentacdo cultural em relacdo aos fusos horarios passa por
critério de lei de que certos programas ndo indicados para menores de 14 anos, por
exemplo, ndo possam ser exibidos em todo o territorio nacional no mesmo horério, ja

que existem diferencas de fuso. Entdo, as culturas sdo controladas por projetos politicos

quando ocorre a necessidade e a vontade dos grupos dominantes.

Uma ressalva importante sobre o conteido do 6° ano é que, de acordo com Base
Nacional Comum Curricular®®, o contelido de Geografia apresenta a geografia fisica,
ficando pouca coisa restrita a geografia humana, mais centrada no ultimo volume. Com
destaque a degradacdo do planeta no volume 3, e as dinamicas populacionais no volume

4, que analisaremos mais adiante.

A Geografia Cultural estuda/usa a simbologia das civilizacdes (lingua, gestos,
costumes, rituais, artes, concepcao de paisagem) para a producéo e reproducéo da vida

material. Corréa diz que “os simbolos constituem tragos fundamentais do ser humano

*% Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2013/10/31/sancionada-lei-que-retoma-
antigo-fuso-horario-do-acre Acesso: dez/2018

* De acordo com a BNCC os objetivos e contetido do 6° ano, “propde-se a retomada da identidade
sociocultural, do reconhecimento dos lugares de vivéncia e da necessidade do estudo sobre os diferentes e
desiguais usos do espaco, para uma tomada de consciéncia sobre a escala da interferéncia humana no
planeta. Aborda-se também o desenvolvimento de conceitos estruturantes do meio fisico natural,
destacadamente, as relagcdes entre os fendmenos no decorrer dos tempos da natureza e as profundas
alteracBes ocorridas no tempo social. Ambas sdo responsaveis pelas significativas transformac6es do
meio e pela produgdo do espago geografico, fruto da agdo humana sobre o planeta e sobre seus elementos
reguladores.” BRASIL. Ministério da Educacdo; Conselho Nacional de Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular — educacdo é base. Brasilia; MEC; s.d. p. 379 PDF
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(...) contudo, ndo expressam um tnico significado.” ® Esses significados necessitam de
uma compreensdo alem de si mesmos, entender a constru¢do material e intelectual. Os
simbolos terdo diferentes interpretacbes baseados nas experiéncias, valores, crencas e
mitos do grupo social que o analisa, rompendo desta forma com a supremacia de uma
Unica representacéo simbolica. E o caso da Cartografia, para a qual muitas civilizagdes

encontraram formas, meios e métodos para locomogéo.

s

Ao tratar da cartografia € interessante apontar que o SME traz um breve
historico sobre as construc@es e elaborac@es cartograficas, citando o mapa de Ga-Sur e

0s mapas medievais Orbis Terrarum com a cidade de Jerusalém ao centro. (Figura 13)

Figura 13 - Mapa do Mundo Saltério. C. 1265.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 2, p. 4.

Além, de contextualizar o aluno com um texto sobre o Primeiro mapa-mundi,

“Quem desenhou o primeiro mapa-mundi?”.

“A primeira imagem que retrata o mundo como o conhecemos hoje é do
cartégrafo aleméo Martin Waldseemiller (1475-1522). Dividindo a Terra entre Oriente
e Ocidente, ela foi feita em abril de 1507, 15 anos depois da chegada dos europeus ao
continente americano. O mapa de Waldseemuller foi o primeiro a utilizar o termo
“América” e estava baseado nos desenhos de Ptolomeu (90-168 d.C.), cientista grego
considerado o pai da cartografia. Conhecido inicialmente como Cosmografia
Universal, ele foi reproduzido em mil cépias, das quais apenas uma sobrevive até hoje,
na Biblioteca do Congresso norte-americano. Antes do alemao, outros povos tentaram

registrar suas concepcdes de mundo, mesmo que de forma incompleta, como 0s

% CORREA, R.L. Sobre Geografia Cultural. Instituto Histérico e Geografico do Rio Grande do Sul, p. 3.
Publicado no site em 16/11/2009. PDF
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chineses, que esbocaram mapas datados de 10 mil a.C. Mas tudo mudou durante a
Idade Moderna. Com a expansao mercantilista, novos elementos foram incorporados
aos mapas-mundi com detalhes, informacgdes e precisdo inéditos até entdo. Os
portugueses, gracas a grande experiéncia na navegacdo, incorporaram rotas
maritimas, direcdo de ventos, estimativas de tempo e distancias entre portos,
elaborando a cartografia mais avancada da Europa no século 14! Mas os holandeses
tomaram a frente quando Gerard Mercator estabeleceu um novo modelo de projecao
no século 16, baseado nas distancias nauticas, com desenhos que representavam rios e
montanhas. A partir dai, os holandeses lideraram a distribuicdo de mapas pelos
proximos 100 anos. Em 2012, bibliotecérios alemées encontraram uma copia do mapa-
mundi feito por Waldseemdller. O documento estava esquecido numa caixa desde a 22

Guerra Mundial.”®*

O material deixa claro que a elaboracdo de mapa ndo se restringe a0 mundo
europeu. A introdugcdo de elementos, instrumentos e até culturas cartogréaficas de
diversas nacdes, foi imprescindivel para evolucdo cartografica, transportes,
comunicacdo e comércio. Como, por exemplo, a comunidade arabe que desenvolveu

métodos e técnicas cartograficas por conta da politica expansionista na Africa e Asia.

Ao tratar de escalas e representacdes cartograficas, o SME pretende que o aluno
perceba que sera através dos mapas que alguns elementos “naturais” e humanos seréo

visiveis. Como o descrito abaixo (Figura 14)

Figura 14 - Caixa de texto sobre mapas

Trambém podemos C

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 2, p. 14.

Nos capitulos seguintes, o material se detém na geomorfologia com “A origem e
a composi¢ao da Terra” e “Formas e agentes modeladores da Terra”. O que nos cabe

analisar € em como ele apresenta a cultura como um agente modelador.

6 Disponivel em: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/quem-desenhou-o-primeiro-mapa-mundi/
Acesso: jan./2019.
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No inicio do capitulo, assim como nas outras unidades, ha imagens que devem

ser analisadas e debatidas na Geografia Cultural. (Figura 15)
Figura 15 - Unidade 7: ""Formas e agentes modeladores da Terra™
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 2, p. 36-37.

Porém, o texto fica extremamente vago quando aborda o ser humano com um

dos agentes externos do relevo (Figura 16).
Figura 16 - Texto sobre o ser humano como agente modelador

No dltimo capitulo, intitulado “Agua: forma de vida e recurso econdmico”, é
apontado como o recurso hidrico é usado e explorado por diferentes culturas. Um
exemplo disso sdo os lagos artificiais construidos a partir do armazenamento de agua

para abastecimento ou geracdo de energia. (Figura 17).
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Figura 17 - Texto sobre a formacéo dos lagos

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 2, p. 52.

Na mesma unidade ha ainda um subtitulo sobre “degradacdo e escassez”
oriundas da atividade humana. O texto enumera as “trés formas culturais” do uso da
agua; como o domeéstico, industrial e agricola. Sendo que a agricultura desempenha um

elevado consumo devido ao processo de irrigacdo e producéo.

Outro ponto importante abordado é a poluicdo provocada por anos de
“langcamento de dejetos em rios, lagos e oceanos — principalmente pelo uso industrial e
doméstico™®. O aluno tende a perceber que o ser humano e suas acdes influenciam e

provocaram tais situacdes. (Figura 18)

- Figura 18 - Texto sobre polui¢éo hidrica

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 2, p. 56.

O material correspondente ao volume 3 trata das questdes atmosféricas e
vegetativas do planeta, como é a distribuicdo climatica e o ecossistema.

%2 SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 3, p. 56.
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Quando se inicia a abordagem de ecossistema, pretende-se que o aluno
compreenda que se uma das “esferas” (litosfera, atmosfera, hidrosfera e biosfera) ¢

alterada, ha o comprometimento de todo o sistema.

A construcdo do espago geografico pelo ser humano ira, dessa forma, alterar o
ecossistema. A leitura resume isso: “o ser humano, em sua evolugdo histérica, tem
atuado no espaco, alterando-o de acordo com as suas necessidades. Dessa forma, em
grande parte da superficie terrestre encontramos elementos construidos pela acgéo

humana, ou seja, a formacao do espaco geografico.”

Mantendo-se no assunto, o material trata de ecossistemas artificiais como
espacos em que pessoas utilizam equipamentos e recursos para modificarem o espaco
natural e alterar o ecossistema, como por exemplo, uma plantacdo rural e a construgéo
de Brasilia. (Figura 19)

Figura 19 - Ecossistemas artificiais

Explanada
dos Minis
térios, no
Eixo Monu-
mental, em
Brasfla,

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 3, p. 5.

Ja no capitulo sobre “A distribui¢do do clima no Planeta” a unica mengdo a
culturas é a seccdo de Construindo uma ponte, que é interdisciplinar (Geografia e

Historia) apontando as origens da Meteorologia.

“Registros historicos mostram o surgimento da previsdo de tempo no periodo
das cavernas, com 0s homens primitivos, ha milhdes de anos.
Um homem primitivo observou umas nuvens negras ao horizonte, um bando de
passaros no céu; apanhou um punhado de terra e langou-a ao alto para saber a dire¢éo
do vento. Esta atitude tdo “simples” a nosso ver deu inicio a histéria de um dos estudos
de maior importancia. Ja nessa época saber tudo o que pudesse sobre o tempo era mais

que uma descoberta, mas uma questdo de sobrevivéncia pois, a partir, desses
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conhecimentos saberiam como e quando cacar. Contudo, homem das cavernas nao
deixou nenhuma indicacdo de conhecimentos concretos sobre a atmosfera. Por que
serd? Talvez porque durante toda a Antiguidade, as chuvas, os ventos e as tempestades,
entre outros fendmenos, eram considerados obras de deuses, e qualquer tipo de
pergunta, nessa ‘atmosfera’ divina, tinha ‘ares’ de sacrilégio. 63

H&, no texto, ainda sobre tipos de climas, brevissimas citacdes sobre atividades
agricolas nos climas temperados, com cultivo de cereais, clima mediterraneo com
cultivo de videiras e oliveiras, clima desértico no qual a acdo humana em Negev, e as
margens do Nilo possibilitam a atividade. Porém, o mais interessante é a ndo abordagem
de povos e culturas sendo desenvolvidas nessas areas indspitas, como o proprio deserto,

com os beduinos, e na polar, com os inuites.

O capitulo que registra “A vegetagdo na Terra” fica muito restrito a definigdes
vegetativas, fazendo breves mencGes sobre o extrativismo madeireiro e a substituicdes

de areas florestais por areas de pastagens ou agricolas.

Apenas ao abordar a vegetacdo de araucérias do sul brasileiro, o texto enuncia
como foi sua degradagdo: “foi dizimada para implantagdo de projetos migratorios e
agropecuérios”64.

Na tltima unidade, “A degradacdo do Planeta”, podemos trabalhar e analisar em
como o ser humano e suas culturas impulsionadas por questdes politico-econémicas

compdem o espaco geografico.

Logo na abertura do contetido, ha uma imagem de uma indudstria em uma area de
clima temperado, na qual a queima de combustivel, e a quase nulidade vegetativa,

ilustra que sem desenvolvimento ndo ha bioma. (Figura 20)

% Disponivel em: https://www:.cptec.inpe.br/glossario.shtml Acesso em dez/2018.
% SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 3, p 32.
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Figura 20 - Unidade 12: ""A degradacéo do Planeta™
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 3, p. 38-39.

Na abertura do contetdo da Unidade 12, “A degradagdo do Planeta”, na caixa de
texto segue a seguinte direcdo “Ao estudar os problemas relacionados a degradacio do
planeta Terra, ou qualquer outro assunto, seja um protagonista de sua propria vida.
Quem tem essa habilidade dedica-se aos estudos, acredita no préprio aprendizado e no
seu crescimento, com isso, consegue diferenciar a sua participagdo nas circunstancias da
vida e também sabe que sera recompensado por seus esfor¢os.”®®> O que chama atengo
¢ o estimulo a atitude de “ser um protagonista da propria vida” e de que o individuo

“sera recompensado por seus esfor¢os”.

O Sistema inclina esses dois destaques, nosso, em relagdo a Pedagogia Afetiva,
como um estimulo a autonomia e o protagonismo do aluno em relacdo a sua propria
vida. Porém, numa sociedade capitalista com desigualdade social e competitividade

como isso pode ser trabalhado é uma incdgnita.

No livro O poder da Ideologia, de Istvan Mészaros, ha uma passagem sobre esse
discurso ideologico de recompensa de esforgos, “aqueles que se sentem orgulhosos em
proclamar-se representantes da ‘prosperidade na vida’. Dificilmente poderia ser de outro
modo. A ordem dominante necessita aplicar para si mesma critérios radicalmente

diferentes dos aplicados aqueles que devem ser mantidos em posicdo de

® SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 3, p. 39.
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subordina¢io™®. A busca por protagonismo e a devida recompensa s6 ocorrem com a
sua adaptacdo e adocdo dos valores capitalistas, e, se isso for necessario a degradar o
ambiente, que seja.

Durante todo esse teor ambiental ha a incisdo de que ““ a ocupac¢do humana de
diversos ecossistemas tem proporcionado serio impacto (...) toda a sua historia, o ser
humano sempre teve dificuldade de conciliar o0 consumo com prese:rvac;r?to.”67 Uma vez
que a inten¢do da unidade é compreender que estamos “inseridos nesse contexto de
degradagéo”es.

Sera através das imagens, dados e mapas que se pretende que o aluno
compreenda ou perceba as formas politico-econdmicas vigentes pautadas em conjunto
com culturas, foram e sdo responsaveis pelas transformacdes e destruicdes naturais.
(Figura 21 e 22)

Figura 21 - Texto e mapa sobre a extensdo de destruicdo da Amazonia

Observe o mapa a seguir.

3
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B Floresta [] Vegetagio nao florestal [IT] Desmatamento | 2

Duarte

Para conter esse desmatamento, os especialistas chamam a atengao
para outras praticas, como a exploragao da terra por pequenos produtores
rurais que utilizam apenas adubagao natural; a pratica dos seringalistas que
nao derrubam a floresta e o uso da floresta para a realizagao de pesquisas
nas areas farmacéutica, quimica, de alimentos, etc.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 3, p. 43.

* MESZAROS, Istvan. Natureza da Ideologia. In.: O Poder da Ideologia. S. I.: Ed. Ensaio Movimento de
Ideias, Ideias em Movimento, s.d. p.16. PDF

7 SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 3, p 40.

%8 SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6°ano, Vol. 3, p 41.
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Figura 22 - Texto e grafico sobre o desmatamento
Essas agoes, combinadas com a falta de planejamento de exploragao,
causam sérios problemas, como alteragao da biodiversidade; conflitos
pela posse de terra entre empresarios, indigenas, garimpeiros e sem-terra;
agravamento da erosdo e pobreza dos solos; assoreamentos dos rios;

diminuigao das chuvas; aumento da temperatura e desertificagao.

Desmatamento da Amazénia ao longo do tempo
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 3, p. 42.

A paisagem cultural pode ser uma expressdo material da politica e da economia

que sdo imateriais (codigos, acordos e leis).

Os problemas que os ecossistemas possuem estdo diretamente ligados aos
problemas e descasos econémicos, politicos e sociais que geram as mudangas no espago

geografico e até nas culturas locais. (Figura 23)

Figura 23 - Problemas ambientais

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 3, p. 43.

Diante de tantos problemas, o material debate o desenvolvimento sustentavel,
que € “a intencao de encontrar meios € modos de explorar sem destruir ou diminuir os
impactos™®. No entanto, ndo ha um aprofundamento ou anélise de dados ou imagens

sobre esse assunto em especifico, ficando a cargo do professor de elaborar projetos

paralelos ou interdisciplinares (Figura 24).

* SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 3, p.41.
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Figura 24 - Projetos interdisciplinares
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 3, p. 48.

Ao abordar a cultura relacionada as questdes ambientais, ha na seccdo

Construindo uma ponte, um breve texto sobre a origem do sistema de descargas e
cultura higienista do uso de banheiros (Figura 25).

Figura 25 - Texto interdisciplinar

Construindo uma ponte

Alguns historiadores afirmam que o sistema de descarga para vasos
sanitarios s6 tenha comegado a aparecer em Atenas, chamando a atengao
para o fato de que esses vasos s6 eram utilizados por mulheres. Na idade
Média era comum urinar e defecar em lugares improprios, e isso trazia um

}s‘ério problema para a satde publica. Sabe-se que somente na segunda

metade do século XVI saiu uma regulamentacgao referente a limpeza das
uas.

@

Para ampliar e conhecer mais sobre o assunto, pesquise em livros e

| internet informagdes sobre a poluigdo na Antiguidade e idade Média.
cite ajuda dos professores de Geografia e de Histéria.

Fonte: SISTEMA I\/AI'AXI DE ENSINO, s.d., vol. 3, p. 48.

Serdo com os exercicios (Figura 26) que se pretende que o aluno exercite a
andlise de como as transformagdes ao longo da histdria afetaram o ecossistema.
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Figura 26 - Tarefa
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 3, p.51.

Na apostila seguinte, que corresponde ao Volume 4 e dltimo, o contetdo é

voltado aos aspectos humanos, com a dinamica populacional e a constru¢do do espago

urbano.

Logo na 1? unidade, sobre “Dinamica Populacional I, a imagem de introdugao
apresenta varios cartuns de épocas e culturas diferentes que originaram ou

influenciaram a humanidade. E através do estudo da Demografia que aluno “identifica o

perfil de determinada populagao”(Figura 27).

Figura 27 - Unidade 13: ""Dinamica populacional 1"
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 2-3
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Nas primeiras paginas, o texto trabalha com conceitos e indicadores referentes
ao estudo de Demografia. Apresenta, inclusive, o objetivo da coleta de dados, ilustrado
com mapa e tabela, indicadores sociais e densidade demogréafica. (Figura 28 e 29)

Figura 28 - Tabela de indicadores sociais e econémicos

Q aaore O 2 econo O do B 0 014
o indicador e g na i
§[ Populagdo absoluta 202.033.670 (2014)
&/ Homens 98.487.258 (2012)
E | Mulheres 100.755.204 (2012)
i | Populagao urbana 85,43% (2014)
i| Densidade demografica 24 hab./km?(2014)
i| Crescimento populacional 0,839% (2014)
| IDH 0,813 (2013)
| Expectativa de vida 73,5 anos (2013)
| Domicilios com acesso a agua potavel 98% (2012)
|PiB USS 2.2 trilhes (2014)
| Renda per capita USS 11,347.00 (2014)

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 4.
Figura 29 - Mapa da distribuicéo da populagéo

Brasil: distribuicao da populagao

W Superior a 100
@ De 51 a 100

| Bl De 11 a 50

| @ De1al0
[ inferior a 1

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 5.

O conteudo avalia, ainda, os setores de atividades econémicas nos quais a
populacdo economicamente ativa estd inserida. Deixa claro que aos “estudarmos a
populacdo de determinada regido de acordo com os setores de atividades econémicas,
aprendemos mais sobre uma organizagdo social”’®. Ou seja, as condicdes econdmicas de

um pais estdo intrinsicamente relacionadas as fungdes exercidas pela populagéo.

O subemprego, nada mais seria do que “a tnica possibilidade para garantir a

5571

sobrevivéncia”’~ nos paises em que a industrializacdo € recente e 0s setores nédo

absorvem essa mao de obra abundante. (Figura 30)

" SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 4, p. 6.
"I SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6°ano, Vol. 4, p. 7.
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a de carros

BT

io grande aumento da quantidade
o as atividades nesse setor nao sao
te da mao de obra, aumenta cada vez

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 7.

O aumento e evolugdo da populacdo mundial foram associados as melhorias das
condigOes de vida, em razéo da diversidade e melhoria alimentar, moradia, saneamento
basico e avancos tecnologicos, em diversos setores. No entanto, algumas

transformacdes econdmico-culturais estdo provocando a queda na taxa de natalidade.

Nas discussOes referentes ao assunto, o material justifica essa reducéo
exclusivamente no seguinte: “¢ a participacdo da mulher no mercado de trabalho, além
da difusdo de métodos contraceptivos e o elevado custo de vida, como gastos com
educacdo, alimentacdo, transporte e salde, o que contribui para diminuicdo da média de
filhos™"? (Figura 31)

As transformacBes na Geografia Cultural, com relacdo as mudancas de ordem
social, econbmica e cultural, mostram que “a paisagem cultural entdo ¢é sujeita a
mudanca pelo desenvolvimento da cultura ou pela substituigio de culturas””. Ao ter
essa queda das taxas de natalidade por custo de vida, métodos anticoncepcionais e
inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho apresentado nos paragrafos acima, as

relagOes sociais e culturais se alteraram, consequentemente atingindo o espaco.

2 SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 4, p 8.

> SAUER, Carl. A Morfologia da Paisagem. IN.: Publications in Geography, vol. 2, n° 2, 1925, p.43.
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Figura 31 - Gréfico sobre a participacao da mulher

Participagao da mulher brasileira no mercado de trabalho
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Fonte: IBGE. Acesso em 21 jan, de 2015,

L 1970 1980 1990 1995 2000 2015
Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 9.

O capitulo seguinte, que da sequéncia ao tratado anteriormente, ird relatar a
distribuicdo populacional na Terra, 0s movimentos migratorios e a miscigenagao.
Imagens de grupos sociais localizados ou atuando em determinada area facilita o
entendimento da geografia cultural de uma sociedade, numa territorialidade. “Os
estudos sobre o espaco vivido oferecem perspectivas novas sobre a variedade do mundo

; ~ ' 74
e sobre 0 modo como ele ¢é percebido e valorizado.”

A temética da Pluralidade Cultural, que o Maxi abre o capitulo (Figura 32), diz
respeito ao “conhecimento e a valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no territorio nacional, as desigualdades
socioeconbmicas e a critica as relagcBes sociais discriminatérias e excludentes que
permeiam a sociedade brasileira””. O aluno tem a possibilidade de conhecer o Brasil
como um pais complexo e multifacetado. A crianga convive com a diversidade na
escola e quando trabalhado o conhecimento ético, juridico, histérico, geogréfico,
populacional,  sociolégico, linguistico e  pedagdgico dessa  pluralidade,

consequentemente ha reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural.

™ CLAVAL, Paul. Uma, ou Algumas, Abordagem(ns) Cultural(is) na Geografia Humana? IN.: SERPA,
Angelo (org.). Espaco Culturais — vivéncia, imaginacdes e representa¢des. Salvador: EDUFBA, 2008.

p.20.
> BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais:
Pluralidade Cultural. Brasilia: MEC/SEF, s.d. P. 121. PDF
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ioura 2 - Unidade 14: "Dinamica nnulacional "
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 14-15.

Nas paginas introdutorias, ilustradas acima, vemos o esbogo de um mapa mundo
com desenhos e caricaturas de varias culturas e agdes. O texto de introducdo do
contetdo relata que o estudado no capitulo abrange a distribuicdo populacional, os

movimentos migratérios e a miscigenacdo, que foi imprescindivel para formacdo do

pais.

Ao iniciar o conteudo, o SME, aborda quais foram e sdo os fatores que

provocam e provocaram a distribuicdo desigual da populacdo na superficie terrestre.

Existe no texto uma énfase maior aos fatores histéricos e econdmicos como 0s mais

influenciadores na distribuicédo. (Figura 33)

Figura 33 - Texto sobre fatores da distribui¢do populacional

4 Fatores naturais: a presenga de dgua sempre foi fator determinante
para atrair populagdes. Vérios povos, desde a Antiguidade, desenvolve-
ram-se em funcao da presenca da dgua, isto é, pelo que ela represen-
tava em termos de alimentagéo, transporte e fertilidade das margens
dos rios. Tome-se como exemplos a regiao da Mesopotamia, entre os
rios Tigre e Eufrates, e na Africa, o Egito, cujo centro de vida era o rio
Nilo. Areas montanhosas, frias e desérticas oferecem maior dificul-
dade de ocupagao, portanto nessas areas encontramos menor quanti-
dade de pessoas. No entanto, na atualidade, com o avango tecnolégico
e o desenvolvimento cientifico, o homem é capaz de transformar areas
gupa_rememente inabitaveis em locais com condigdes para morar e pro-

Zir. .

(4 Fatores histéricos: o proces-
so0 de colonizagdo em dife-
rentes regioes do globo,
desenvolvido principalmente
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+ Fatores econdmicos: determinados ciclos econdmicos, caracteristi-
cos de alguns paises, e o surgimento da atividade industrial propi-
ciaram grandes mudangas na distribuigao da populagao.

Atraidas por melhores condi¢oes de vida, muitas pessoas deslocaram-
-se e tém se deslocado em diregao as cidades industriais, ocupando assim
novas areas.
Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 16-17.

Uma abordagem interessante do texto é sobre o crescimento vegetativo que seria
influenciado pelo desenvolvimento econdmico industrial. Em paises desenvolvidos, de
acordo com o texto, “o crescimento da populacdo € mais lento (...) isso ocorre porque,
em paises desenvolvidos como a Franca e a Inglaterra, as taxas de crescimento

» 76 ja os paises subdesenvolvidos

vegetativo estdo estdveis, e em alguns casos negativas.
“o ritmo ¢ mais rapido”. O mapa (Figura 34) presente no material exemplifica a

redacgéo:

Figura 34 - Mapa sobre crescimento vegetativo

Crescimento vegetativo

No entanto, o texto, ndo deixa claro ao aluno-leitor os motivos e consequéncias
desse crescimento vegetativo oscilar de regido para regifo. E inserido um grafico da
taxa de mortalidade de 1960-2010, sem grandes explicacdes e algumas paginas a frente,
na seccdo Construindo uma Ponte, menciona como é realizada a equacao quantitativa
do crescimento populacional. Cabe ao professor, através da sua metodologia, selecionar
e realizar um debate ou analise com outros recursos sobre 0 assunto, e criar uma ponte

do mencionado sobre a queda da taxa de natalidade, no capitulo anterior. (Figura 35)

6 SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 4, p.17.
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Figura 35 - Grafico sobre mortalidade

Evolugao da taxa de mortalidade mundial
entre 1960 e 2010

1960 1970 1980 1990 2000 2010 |

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 17.

Logo em seguida, inicia-se 0 assunto sobre 0s movimentos migratérios e a
miscigenacdo do povo brasileiro. S&o apresentados alguns conceitos sobre migragéo,

emigrante e imigrante’”.

No caso, especifico do Brasil, os movimentos migratorios deixaram “alguns
tracos caracteristicos na populacio brasileira, como sua intensa miscigenacdo”’e. O
inicio disso seria com o processo de colonizacdo. Porém, o texto peca ao mencionar a
vinda dos portugueses como se fosse algo normal ou bom. E como se o fluxo migratorio
ou a nossa historia “teve inicio com a chegada dos colonizadores europeus
(portugueses) (...) [que] se instalaram, aproximaram-se dos indigenas (nativos) e
trouxeram os africanos para trabalhar como escravos™’®; ndo menciona que a chegada
do ser humano no continente foi no periodo Pré-Histdrico, ndo trabalha como foi essa

“aproximagao” com os nativos locais através do exterminio e muito menos que houve

uma perseguicéo e migracao forcada dos africanos para uma vida de escravidao.

O aluno sabe, através de uma autonomia e do seu conhecimento prévio, que esse
processo nao foi tdo simples ou “neutro”. Houve disputas, lutas e atritos nos ambitos
politicos, econémicos, culturais e religiosos entre os povos. No entanto, o texto é infeliz

com a redagdo ao ndo deixar claro esse processo historico-geografico.

Ao continuar a leitura, ha no texto algumas questfes envolvendo a comunidade
indigena, que influenciou a construcdo do “povo brasileiro”. Primeiro, cita-se que o

isolamento indigena dificulta um levantamento do censo; depois se menciona que,

" De acordo com o material da Maxi de Ensino, a Migracéo é “movimento de pessoas em diregdo a
diferentes lugares”; 0 Emigrante sai “de uma regido em dire¢@o a outra”; e, Imigrante entra “em outra”.
Maxi p. 18.

® SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 4, p. 18.

™ 1dem.
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provavelmente antes dos europeus chegarem, existiam cerca de 5 milhdes de indios, e
que esse numero foi reduzido devido ao processo de exterminio por fome, conflitos,
doencas e perda de referéncias, os quais acabaram se assimilando ao homem branco; por
fim, € citada a FUNAI, que “tem como fun¢ao aplicar a legislagdo contida no Estatuto
do indio, para garantir a preservacdo dos costumes dos indigenas, e propiciar-lhes uma
educacdo que vise a sua integracdo, sem que, com isso, sejam destruidos seus habitos,

suas crencas e sua lingua™®; ao lado existe a imagem da tribo Terena®™. (Figura 36)

Figura 36 - Indigenas da etnia Terena em cerimonia de encerramento dos jogos
dos Povos Indigenas, em Olinda (PE).

Valter Campanad/ AR

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 18.

Sobre os afrodescendentes, o didatico informa que a partir de 2010 o nimero de
negros autodeclarados é de 15 milhdes e sua concentracdo populacional esta ligada as
areas que receberam uma grande leva de médo de obra escrava para atender a atividade
agricola do periodo colonial e imperial.

% | dem.

81 0 Mato Grosso do Sul abriga uma das maiores populages indigenas do pais. Os Terenas, por contarem
com uma populacdo bastante numerosa e manterem um contato intenso com a populacdo regional, sdo o
povo indigena cuja presenca no estado se revela de forma mais explicita, seja através das mulheres
vendedoras nas ruas de Campo Grande, ou das legiGes de cortadores de cana-de-agUcar que
periodicamente se deslocam as destilarias para changa, o trabalho temporario nas fazendas e usinas de
acucar e alcool. Essa intensa participagcdo no cotidiano sul-mato-grossense favorece a atribuicdo aos
Terenas de esteredtipos tais como ‘“aculturados” e “indios urbanos”. Tais declaragdes servem para
mascarar a resisténcia de um povo que, através dos séculos, luta para manter viva sua cultura, sabendo
positivar situacfes adversas ligadas ao antigo contato, além de mudangas bruscas na paisagem, ecolégica
e social, que o poder colonial e, em seguida, o Estado brasileiro a ele reservaram.

Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Terena Acesso: jan./2019
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Figura 37 - Baianas em Salvador

m}bedm M‘MMM

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 18.

E apontado que a divisdo étnica africana que chegou ao pais foram os bantos e
0s sudaneses, sendo mais de 4 milhdes de africanos escravizados. Sendo que o0s

nimeros de negros e mesticos somam mais da metade da populacéo brasileira. (Figura
38)

Figura 38 - Mapa da rota escrava

Rotas de migragées forgadas
de africanos para o Brasil

—— Fronieuas atusss 6o Braail | o

S

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 19.

No material, é referenciado que, em relacdo aos europeus, o censo do IBGE
(2010) aponta como 49,9% dos brasileiros como seus descendentes, principalmente nas
regides Sul e Sudeste. Isso se deve ao periodo colonial com a vinda macica de
portugueses, espanhois, holandeses e franceses. Porém, houve um aumento significativo
da imigracdo na Era do Café (1850-1934) quando houve a substituicdo da mao de obra

escrava pela assalariada barata europeia, principalmente a italiana. (Figura 39)
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Figura 39 - Grafico sobre as nacionalidades dos imigrantes
A nacionalidade dos imigrantes no
Brasil (1872-2000)
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 19.

lmm- 1BGE (Insttuto Brasileiro de Geografv ¢ Estatstca),

2010, Acesso em 71 de jan de 2016,

O material ressalva que o intenso fluxo migratorio para o Brasil, do século XX,
recebeu imigrantes ndo s6 da Europa, como da Asia e Africa. Dos 6 milhdes de

imigrantes, “destacaram-se 0S germanicos (alemé&es), os eslavos (russos, poloneses e

ucranianos) e os asiaticos (japoneses e sirio-libaneses)’®. Tanto que na seccdo

Curiosidades, o material fornece um link do Mundo Estranho sobre o assunto. (Figura
40)

Figura 40 - Texto sobre imigragdo

? \ Curiosidades

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 24.

Entretanto, é inadmissivel desvincular cultura de politica. Sendo por meio da
politica que os significados ganham uma “estrutura cultural”. A organizacdo do espaco

geografico é realizada e controlada por intermédio de regras e leis politico-econémico,
acolhendo ou excluindo as classes que dardo significados.

Os gedgrafos Mitchell e Taillard citam a teoria da Fungdo de Enquadramento,
onde a escrita tem o poder de reinterpretacdo das culturas. Por conta disso, vemos

inclusive no SME, informac0es e interpretacdes tendenciosas e superficiais das culturas

8 SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 4, p. 19.
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indigenas e africanas, pois os autores ou colaboradores tém algum viés ideoldgico,

politico e cultural.

Istvan Mészaros, em seu livro O Poder da Ideologia, diz “‘em nossas sociedades
tudo estd ‘impregnado de ldeologia’, quer a percebamos, quer ndo. Além disso, em
nossa cultura liberal-conservadora o sistema ideoldgico socialmente estabelecido e
dominante funciona de maneira a apresentar suas proprias regras de seletividade,
tendenciosidade, discriminacdo e até distor¢ao sistematica com o ‘normalidade’,
objetividade’ e ‘imparcialidade cientifica’.” %,

O autor relata ainda que o viés ideoldgico tem varias formas e graus diferentes
que podem provocar em algumas implicacdes independente da posicdo sociopolitica,
“as vérias formas ideoldgicas de consciéncia social acarretam (mesmo se em graus
variaveis, direta ou indiretamente) diversas implicacGes préaticas de longo alcance em
todas as suas variedades, na arte e na literatura, bem como na filosofia e na teoria social,

independentemente de estarem vinculadas a posicdes sociopoliticas progressistas ou

conservadoras”®*.

O mencionado acima é explicito em como o Maxi ira relatar profundamente a
influéncia europeia no pais. Em como a cultura europeia influenciou a construcao

econdmica e social do Brasil, se “esquecendo” de mencionar a importancia indigena e

africana. (Figura 41)

Figura 41 - Texto e imagem sobre a distribuicéo europeia e sua influéncia no pais

atarina e Rio Grande do Sul,
lotes de terra adotada pelo
pecuaria e

Os alemaes foram atraidos para Santa C
distribuigao de pequenos

ragas a politica de
- dicaram-se inicialmente a atividade agro

governo federal; de €
depois a industrial, como a téxtil, em Santa Catarina (Join

Brusque e Itajai)
Os eslavos concentraram-se
no Parana (arredores de Curitiba) e
dedicaram-se a atividade agricola.
Casa de Os italianos fixaram-se em
pedae  ganta Catarina (Criciima, Urussan-
madere et ga, Nova Veneza) e no Rio Grande do
sul®S). Sul (Caxias do Sul, Garibaldi, Bento
influenciada  Goncalves), dedicando-se inicial-
a,qu,,m mente a agricultura (a cultura da uva, 3} E
italiana. por exemplo) e depois a indlstria. = e : .
Na segunda metade do século XIX e no inicio do século XX, destaca-
ram-se as imigragoes relacionadas ao desenvolvimento da cultura do café
no Estado de Sao Paulo, o qual se destaca por ter recebido mais da metade
dos imigrantes que chegaram ao Pais. A coincidéncia cronolégica entre o
advento de crises politico-econémicas em paises da Europa e a preferéncia
pelg mao de obra estrangeira na cafeicultura em expansao atraiu imigrantes
italianos, e em menor nimero, portugueses e espanhois

ville, Blumenau,

.

8 MESZAROS, Istvan. Natureza da Ideologia. In.: O Poder da Ideologia. S. I.: Ed. Ensaio Movimento de

Ideias, Ideias em Movimento, s.d. p.13. PDF
% Idem. P.13.
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 20.

Os alemées se estabeleceram nos estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul,
por meio da politica de distribuicdo de pequenos lotes de terras, onde desempenharam

atividades agropecuaria e depois industrial, fomentando a cidades de Joinville e Itajai.

Os eslavos, concentrados no Parana, principalmente na regido de Curitiba,
dedicaram-se a agricultura. J& os italianos, que se espalharam no Sul, dedicaram-se ao

cultivo da uva, e depois a industria.

Os sirio-libaneses, que aparecem ap0s as mencGes europeias, sd0 mencionados
como sua origem migratoria no século XIX, instalando-se em Sdo Paulo e Amazonas,

para a dedicacdo ao comércio.

Os japoneses chegam ao pais em 1908, dedicando-se a atividade agricola no
Vale do Ribeira e do Paraiba. No entanto, irdo destacar-se pelo cultivo de cha no vale do

Ribeira, e pimenta-do-reino no Estado do Para.

O material segue apontando que o fluxo migratdrio terd um revés com a crise da
Bolsa de Nova York em 1929, a politica restritiva do governo de Getulio Vargas e no
periodo da Guerra Fria (JK a Ditadura Militar). O que transformou o Brasil no final do
século XX e inicio do século XXI, na porta de entrada e oportunidades para chilenos,
bolivianos, haitianos, coreanos e angolanos; e na de saida de brasileiros para os Estados
Unidos, Canada, Australia, Japao e Europa Ocidental. (Figura 42)

Figura 42 - Mapa sobre a distribuicdo de brasileiros no mundo

Observe 0 mapa a seguir.

Principais destinos dos emigrantes brasileiros nos dias atuais
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 21.

Outro movimento migratorio, mencionado na apostila, € o interno. “As

migracdes internas no Brasil sdo bastante intensas, e ao observar a evolugdo da estrutura
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socioecondémica das varias regides brasileiras, verificamos que, em certos periodos,
9585

algumas areas atrairam populagdes, enquanto outras as repeliram

As frentes pioneiras da ocupagdo da Amazonia e do Brasil Central foram um
exemplo desse fendmeno, assim como o deslocamento do trabalho temporario. E o caso
dos trabalhadores do Agreste ou Sertdo, os chamados corumbés ou boias-frias, que se
deslocam no periodo de seca para trabalharem na colheita da cana-de-agucar na Zona da
Mata. (Figura 43)

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 21.

Na pentltima unidade, “Urbanizagdo”, o objetivo serda compreender a
“importancia das cidades e o processo de urbanizacdo na formacdo e composi¢dao do

»8 E refletir a Geografia Cultural no processo de urbanizagdo

espaco geografico
“atualmente é pensar nos espacos e 0 que estad sendo feito com esses espacos. Cabe
ressaltar que os espagos sdo mutaveis e uma condicdo importante para a mudanca dos
espacos é a interferéncia do homem nesse processo, tanto como agente transformador
como também de agente transformado do processo de urbaniza¢do™®.

Logo na introducdo do aporte, ha quatro imagens de cidades em diferentes

lugares do globo terrestre: Cairo, Toquio, Nova York e Sdo Paulo. Ao analisarmos,

% SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6°ano, Vol. 4, p 21.

% SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 4, p. 26.

¥ CARDOSO, Estélio José. SANTOS, Moacir José dos. CARNIELLO, Monica Franchi. O Processo de
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essas fotografias, algumas observacGes podem ser levantadas em sala como “muitos
prédios”; “rio ou curso de agua”; “propagandas”; “comércio”; “sem vegetacdo ou
arvores”; “cinza”... A partir disso, alguns detalhes arquitetdnicos culturais devem ser
ressaltados, como o Empire State em NY, provavelmente alguma mesquita ou prédio de
arquitetura arabe no Cairo, a movimentacdo e as lojas com letreiros em japonés em
Téquio, e, por fim a cidade de S&o Paulo que poderia passar por qualquer outra cidade.

(Figura 44)

Figura 44 - Unidade 15: "Urbanlzagao“
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Nesta Unidade, estudaremos a importdncia das cidad:
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Fonte: SISTEMA MAXl DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 26-27.

O SME, mais uma vez, passa a nocdo de que a cultura so é visivel na paisagem
do meio urbano, assim como foi mostrado na Unidade 1 sobre a construcdo do espago
geogréfico. A identificacdo depende da relacdo/afetividade que as pessoas possuem com
0 lugar. Claval, no seu texto “Uma, ou algumas, abordagem(ens) cultural(ais) na
geografia humana?” relata que “Monumentos e paisagens simbolizam o territorio: ele
existe como representacdo”?; isto é, a estrutura e/ou histéria de um determinado grupo
social esta presente no espaco publico, por meio da arquitetura e obras artisticas. E o
material, apenas ilustra essas representagdes culturais e significativas em espagos

urbanos.

8 CLAVAL, Paul. Uma, ou Algumas, Abordagem(ns) Cultural(is) na Geografia Humana? IN.: SERPA,
Angelo (org.). Espaco Culturais — vivencia, imaginacdes e representa¢des. Salvador: EDUFBA, 2008.
p.17.
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Depois de trabalhar assuntos relacionados a dindmica populacional, o material
traz uma abordagem voltada para a construcdo do espago urbano. Algumas informacgoes
sdo apresentadas no texto sobre a urbanizagdo, como: “50% da populagdo mundial
vivem em cidades”; “um pais € urbanizado se sua populacdo urbana for superior a

rural”; por fim, um grafico sobre a porcentagem da populacao urbana no mundo (1950-
2014). (Figura 45)

Figura 45 - Gréfico sobre a populacéo urbana

Populagao urbana no mundo (%) (1950-2014)
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 28.

A apostila deixa claro que o processo de urbanizacdo € originario com a

Revolucdo Industrial, e que as cidades sdo fendmenos antigos que remontam a
Antiguidade. (Figura 46)

FJ,S’H_,EE,‘},Q - Mapa das cidades da Antiguidade
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 28.
E apontado, ainda, que as cidades detinham algumas funcdes, como comercial,
militar, politica e religiosa. (Figura 47)
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Figura 47 - Texto sobre as cidades e suas fungdes
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As cidades mais importantes dessa época foram Génova, Florenga €
Veneza, na Italia; Marselha, na Franga; e Colonia, na Alemanha, entre outras.

Com a industrializagao do século XVIII, a urbanizagéo se intensificou,
e as cidades cresceram em numero, tamanho e importancia, em diferentes
regides do globo.

Desde entdo, tem ocorrido grand
populagao rural em diregao as cidades, proces
rural, provocado pela mecanizagao do campo e pelos atrat

As zonas urbanas desenvolvem diversas atividades econdémicas
dustria, turismo, etc.). Além disso, certas cidades tém uma
caracteristica ou fungao especifica. Por exemplo, Aparecida, em Séo Paulo,
e Juazeiro do Norte, no Ceara: funcao religiosa; Volta Redonda, no Rio de
Janeiro, e Camagari, na Bahia: industrial; Brasilia: administrativa e Resende,
no Rio de Janeiro, fungdo militar.

Essas cidades, tipicamente vocacionadas, isto € com uma fungao
principal, como todas as demais cidades de grande ou médio porte, estao
também estruturadas com bancos, comércio e servigos cada vez mais
sofisticados.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 29.

e aceleragdo do deslocamento da
so conhecido como éxodo
ivos das cidades.

(comércio, in

E ao longo da historia foram importantes nas suas regides. (Figura 48)

Figura 48 - Texto sobre as cidades em determinados periodos historicos
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 29.

Tanto que na secgdo Construindo uma ponte, ha um texto interdisciplinar
(Geografia e Histdria) sobre Constantinopla, no qual os alunos devem pesquisar ou
perguntar algumas informagGes sobre essas cidades da Antiguidade e da Idade Média.
(Figura 49)
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Figura 49 - Texto sobre Constantinopla

W Construindo uma ponte

Antiga Constantinopla

A a'ntiga capital Bizantium, chamada no império Bizantino de

Constantinopla, é atualmente denominada Istambul. Foi a cidade mais

K] podgros.a depois do declinio do império Romano. Foi considerada um centro
de vital importancia no mundo por centenas de anos, com lutas sangrentas
por poder e varias rebeliGes. Inicialmente restrita as muralhas construidas
por Septimus Severus, a cidade cresceu e se expandiu. Como a Roma Antiga,
é localizada entre sete colinas.

y _Cpmo uma atividade interdisciplinar, comente com o professor de
Histdria o assunto desta Unidade (cidades), em seguida pesquise e pergunte
algumas informagdes sobre cidades na Antiguidade e idade Média.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 32.

Carl Sauer, em Morfologia da Paisagem, afirma que a geografia historia nada
mais ¢ que “uma séric de mudangas que as paisagens culturais sofreram e, portanto
envolve a reconstru¢do de paisagens culturais passadas. (...) pode ser obtida uma plena
compreensdo do desenvolvimento da paisagem cultural no presente partindo-se de
culturas mais antigas e da paisagem natural”®. Isso implica que o ser humano, através
da sua cultura, ¢ um agente morfologico do espago; sendo a paisagem natural o
meio/local dessa acdo; e, a paisagem cultural o resultado ao longo do ciclo, até o inicio

de uma nova cultura.

As acbes do homem sdo visiveis na paisagem cultural, que apresenta inimeras
culturas (civilizagbes). Essas civilizagbes, que Sauer apresenta, sdo as expressoes
maximas da cultura do homem como agente distinto da modificagdo da paisagem. “A
paisagem cultural entdo é sujeita & mudanca pelo desenvolvimento da cultura ou pela

substituicdo de culturas™®.

Isso estd implicito na apostila ao mencionar a evolugéo ou revolugdo pelas quais
as cidades passaram, deste a Antiguidade até a atualidade, transformando-se em espacos
geogréaficos urbanos. Sendo que “até o surgimento da industria fabril e sua concentragdo
nas cidades e metropoles europeias, 0 processo de urbanizagdo restringia-se a algumas

¥ SAUER, Carl. A Morfologia da Paisagem. IN.: Publications in Geography, vol. 2, n° 2, 1925, p.60.
% SAUER, Carl. A Morfologia da Paisagem. IN.: Publications in Geography, vol. 2, n° 2, 1925, p.43.
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poucas cidades onde o poder e/ou 0 mercado se concentravam. (...) A cidade industrial
foi, assim, marcada pela entrada da producéo no seio do espago do poder, trazendo com
ela a classe trabalhadora, o proletariado. O campo, até entdo predominantemente isolado
e autossuficiente, passou a depender da cidade para sua propria producgéo (insumos). A
industria impde a cidade sua ldgica centrada na producdo, e o espaco da cidade,
organizado como locus privilegiado do excedente econémico, do poder politico e da
festa cultural, legitimado como obra e regido pelo valor de uso coletivo, passa a ser

privatizado e subordinado ao valor de troca.”**

Para o Sistema de Ensino, mesmo com o deslocamento da populacao rural as
cidades, por motivos como mecanizagdo do campo e atrativos urbanos, algumas cidades
cresceram em nimero, tamanho e importancia em diferentes escalas. Mas, todas contém

estruturas econdémico-culturais semelhantes como bancos, comércio e servicos.

A variacdo e a intensificacdo da urbanizacao divergem de paises desenvolvidos
para subdesenvolvidos, de acordo com SME, por motivos relacionados a presenca
industrial e atividades terciarias, mais a absor¢do da mado de obra vigente nas

localidades.

No entanto, o SME relata que, mesmo com problemas econdmicos nos Gltimos
anos, e uma entrada macica de imigrantes, as ‘“cidades cresceram com planejamento
adequado, com organizado sistema de transporte, além de saneamento basico, moradia,

iluminagdo publica e pavimentagdo”. (Figura 50)

Figura 50 - Gréfico sobre a populacéo urbana em paises desenvolvidos

Populagao urbana em paises desenvolvidos (%)

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 30.

*’ MONTE-MOR. Roberto Luis. O que é urbano no mundo contemporaneo. Revista Paranaense de
Desenvolvimento, Curitiba, n.111, p.09-18, jul./dez. 2006. PDF

%2 SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 4, p. 30.
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A apostila expde que nos paises subdesenvolvidos, a presenca das atividades
industriais foi tardia, e os problemas relacionados ao campo, como concentragdo de
terras e faltas de politicas adequadas, provocaram uma aceleracdo descontrolada no

processo de urbanizacgdo. (Figura 51)

Figura 51 - Gréfico sobre a populacéo urbana em paises subdesenvolvidos
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 31.

Isso gera, nesses paises, problemas de infraestrutura, violéncia e mendicancia. O
material deixa claro que as camadas mais pobres da populacdo acabam sujeitas ao
minimo possivel de politicas publicas. Tais camadas sdo submetidas a falta de moradia
e a empregos informais que, infelizmente, ja se transformaram em aspectos culturais,
politicos, econémicos, geograficos e historicos de paises subdesenvolvidos como as
favelas e ambulantes. (Figura 52)

Figura 52 - Favela de Paraisopolis em S&o Paulo (SP)

O SME ao utilizar mais uma vez de imagens ou dados (Figura 51 e 52) de
grupos sociais de determinada area para facilitar o entendimento da geografia cultural
de uma sociedade com problemas sociais e expressiva desigualdade social, além de
limitada capacidade de autonomia e desenvolvimento tecnoldgico e estrutural,
demonstra as caracteristicas comuns e culturais dessas territorialidades. Como
exploracdo durante o periodo colonial; grande dependéncia econdmica e cultural em

relacdo aos paises desenvolvidos; economia baseia-se em atividades primarias, como
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agricultura e pecuéria; relagdes comerciais desfavoraveis: importam produtos
tecnoldgicos e exportam produtos primérios; trabalhadores alocados no mercado
informal e em subempregos; centros urbanos com crescimento acelerado e infraestrutura
deficiente; desigualdade social significativa; grande distancia entre ricos e pobres;
elevadas taxas de natalidade, mortalidade infantil e baixa expectativa de vida; baixos
niveis de escolarizacdo, formacao profissional e qualificacdo; baixa renda per capita e
ma distribuicdo de renda; baixo nivel de industrializacdo; estrutura de transportes e

comunicacdo deficitaria; agricultura com baixa produtividade e pouco mecanizacao.

Na tultima unidade do volume 4, “Urbanizagao Brasileira”, o estudo foca sobre o
processo de urbanizagédo do Brasil, que se intensifica a partir de 1950, com o surgimento

de metropoles, éxodo rural e aumento do problemas ambientais urbanos.

Assim como na unidade anterior, o capitulo é iniciado com quatro imagens de
cidades brasileiras diferentes, Belo Horizonte — MG, Curitiba — PR, Manaus — AM e
Recife — PE; as quais o aluno deve tentar reconhecer elementos culturais de cada uma.
Entretanto, devido a similaridades urbanas entre elas e o ndo referenciamento de
elementos culturais ou geograficos especificos, ndo ha ou é possivel reconhecer

caracteristicas isoladas, com excecéo de Recife, por conta do litoral. (Figura 53)

Ao excluir elementos culturais urbanos, como prédios, ruas, torres de
comunicacdo; as cidades poderiam passar por qualquer outra do pais ou do mundo,

inclusive serem a mesma localidade.

Figura 53 - Unidade 16: ""Urbanizagé&o brasileira™
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO sd V0| 4 p. 34 35.
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O processo de urbanizacdo brasileiro, apresentado pelo Maxi, relata que até o
Ciclo do Ouro e do Café as cidades se concentravam no litoral, mas sera gracas a
modernizacdo das atividades agropecudrias e ao inicio da industrializacdo do pais que
havera uma “maior dispersdo espacial dos nucleos urbanos”. O grafico, “Populacdo

residente, por situacdo do domicilio - Brasil — 1940/2050”, ilustra o texto apostilado.
(Figura 54)

Figura 54 - Gréfico sobre a populacéo residente por domicilio no Brasil
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 36.
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Fonte: IBGE, 2014, Acesso em 2 de fev. de 2015.

Os espacos urbanos sdo apropriados pelos grupos sociais que usam o territério
como mercadoria. A Geografia Cultural também esta submetida ao valor
mercadologico, ora sdo vendidos, ora sdo usados como suporte para 0 consumo de

outras mercadorias, como patriménios culturais na forma de turismo®.

O material didatico apresenta alguns temas relacionados ao assunto, como
conurbacgdo, megaldpoles, hierarquia e rede urbana. (Figura 55 e 56)

* BORTOLOZZI, Arléude. Patrimonio cultural em territorio urbanizado e a reconstrugdo das cidades
contemporaneas: caminhos e possibilidades da educacgéo patrimonial. Diez afios de cambios en el Mundo,
en la Geografia y en las Ciencias Sociales, 1999-2008. Actas del X Coloquio Internacional de Geocritica,

Universidad de Barcelona, 26-30 de mayo de 2008. Disponivel em: http://www.ub.edu/geocrit/-
xcol/157.htm Acesso: fev./2019

74


http://www.ub.edu/geocrit/-xcol/157.htm
http://www.ub.edu/geocrit/-xcol/157.htm

Figura 55 - Texto sobre hierarquia urbana

Veja a sequir.
« Metrépoles globais: cidades com intenso nivel de relagao com o Pais
todo e o exterior (Sao Paulo e Rio de Janeiro).

+ Metrépoles nacionais: cidades que se relacionam intensamente
com todas no Pais (Brasilia, Belo Horizonte, Porto Alegre, Curitiba, Recife,
Salvador e Fortaleza).

+ Metrépoles regionais: cidades que polarizam areas menores em
relagao as metrépoles nacionais (Manaus, Belém, Goiania e Campinas,

« Centros regionais nacionais: cidades que polarizam cidades m':e?',r!q!;
e mantém fortes vinculos com grande parte das cidades do Pais (Santos,
Vitéria, Sao Luis, Florianopolis, Campo Grande e Londrina).

+ Centros sub-regionais: cidades que exercem dominio sgb;‘e_ a
pequena area do Pais (Campina Grande, Caruaru, Blumenau, Uberlandia e
Macapa). Pttt

No Brasil, observa-se uma megaldpole no vale do Parajb entre 0s
Estados de Sdo Paulo e o Rio de Janeiro. O grande crescimento urbano
das metrépoles globais Sao Paulo .
e Rio de Janeiro vem promovendo
o encontro dessas duas regioes
urbanas e suas pequenas cida- |
des. A regido, com intensa cir-
culagdo de mercadorias e ser-
vigos, é ligada por um importante
sistema de transportes, como
a via Dutra e a Rede Ferrovidria
Federal.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 37.
Figura 56 - Mapa da hierarquia urbana brasileira

Hierarquia urbana no Brasil

=

Hierarquia urbana no Bras.
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Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 37.

O enfoque da unidade serdo os “problemas urbanos”, que “ndo sdo diferentes
dos de outros paises industrializados subdesenvolvidos. E apontado que o processo de
urbanizagdo nacional caminha lado a lado com o aumento da pobreza, provocando a
reducdo das condi¢Oes de vida da populacdo urbana, bairros sem infraestrutura, favelas
e corticos com servigos precarios no saneamento basico, nos transportes coletivos, nas
escolas, nos hospitais e nos postos de satde.”%

A partir disso, o material vai elencar os principais problemas urbanos mundiais:
“alteracdo do meio natural, auséncia de cobertura vegetal, altas temperaturas, poluicado

atmosférica, producdo de lixo e rios contaminados (...) violéncia, exploracao,

% SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 4, p. 36.
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preconceito e exclusdao”. O material deixa claro, também, que esses problemas

atingem os habitantes de maneiras diferentes, principalmente aqueles em condicoes

mais vulneraveis, os pobres.

O Maxi iré tratar mais especificamente de alguns problemas, como a polui¢do do
ar, falta de moradia, violéncia urbana, poluicdo das aguas e producdo de lixo. Dentre

esses assuntos, a Geografia Cultural aparece mais especificamente na abordagem sobre

a falta de moradia e a producéo de lixo.

Os problemas relacionados a moradia fazem com que as pessoas gastem boa
parte de sua renda para construir um local de abrigo que, muitas vezes, apresenta
qualidade sofrivel. As favelas, que sdo tipicas de paises emergentes, ganham destaque

em vérias partes do mundo, ndo sendo exclusividade brasileira. (Figura 57 e 58)

Figura 57 - Texto sobre a falta de moradia

Outro grande problema nos centros urbanos é a falta de moradia.
i i oS
Uma das causas é o crescimento muito rapido da populagao. A
que chegam as cidades, entre os inameros problemas enf %
populagdo mais pobre, esta a necessidade de gastar boa parte
familia para moradia. 1 .
Outra questdo a ser analisada éa qualida_de da m:rad;a:;‘ :a ?\ada %
de vida das pessoas, aos quais e§t§.o associadas a gﬁdesenvo\v'\dos.
tratada, a coleta de esgotos e a eletnclda.de. Em paises s-:meﬂcanas e
especialmente em cidades asiaticas, africanas e latino 5

pouco ocorre e ainda se observa a pro
Na Africa francesa, as favelas
sdo conhecidas como bidonvilles
(cidades de lata), e em alguns
paises latino-americanos sao qha-
madas de callampas. No Brasn], a %
favelizagao é um fenémeno antigo,
pois as primeiras favelas surgiram
no final do século XIX, nos morros ;
que circundam a cidade do Rio de 3
Janeiro, ex-capital do Pais. 7

rentados pela
renda da

liferagao de favelas.

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 38.

Figura 58 - Favela na cidade do Cabo, na Africa do Sul

- —

Paul Miles/Axiom/Imageplus

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 38.

% SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 4, p. 37.
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A seccdo de Curiosidades traz até um texto de Roberto Navarro sobre o

surgimento da primeira favela no Brasil, “Qual foi a primeira favela do Brasil?”.

“Oficialmente, a pioneira foi a do morro da Providéncia, surgida em 1897 no
centro do Rio de Janeiro. Mas, recentemente, novos estudos sugerem que ja havia gente
morando em barracos na cidade antes disso. Vamos aos fatos: a ocupagao no morro da
Providéncia comecou quando cerca de 10 mil soldados que haviam participado da
Guerra de Canudos, no sertdo da Bahia, desembarcaram na antiga capital do pais. Na
bagagem, uma reivindicacdo: eles queriam que o governo desse as casas para 0S
veteranos do conflito. Sem grana para criar os tais alojamentos, o governo teria
permitido a construcdo de varios barracos de madeira no morro da Providéncia, que
ficava atrds de um quartel. Essa é a versdo mais conhecida. Mas algumas pesquisas
indicam que a primeira favela foi outro aglomerado de casas precarias, surgido ainda
no ano de 1897, sé que alguns meses antes da Providéncia. O local da favela pioneira
seria 0 morro de Santo Antdnio, também no centro. Estudos com documentacdo da
época revelam que, no comeco de 1897, ja existiriam 41 barracos no local. Fica dificil
comprovar essa histéria porque o morro de Santo Anténio foi destruido para a
construcdo do aterro do Flamengo, nas décadas de 1950 e 1960. A favela da
Providéncia, por outro lado, existe até hoje. Se o pioneirismo é discutivel, restam

2

poucas duvidas sobre a origem do nome “favela”. Tudo indica que os primeiros

’

moradores da Providéncia chamavam o lugar de “morro da Favela” — era uma
referéncia a um morro de mesmo nome que existia em Canudos, recoberto por um
arbusto rasteiro também chamado ‘‘favela”. Com o passar dos anos, a palavra virou
sinbnimo de uma triste realidade habitacional. Pelas contas do IBGE, mais de 10
milhGes de pessoas vivem em favelas, espalhadas em um tergo dos municipios
brasileiros. "

Por fim, o material indica que outra dificuldade urbana é a producéo de lixo. No
Brasil, “aproximadamente 76% do lixo (ou residuo solido) produzido vao para lixdes,
13% para aterros controlados, 10% para aterros sanitarios e apenas 1% passa por

5997

processos de reciclagem™’. Além, das questfes sanitarias e ambientais, isso tem gerado

% Disponivel em: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/qual-foi-a-primeira-favela-do-brasil/

Acesso: jan/2019.
% SISTEMA MAXI DE ENSINO. Geografia — Ensino Fundamental — Anos Finais. Londrina: Maxprint,
s.d., 6° ano, Vol. 4, p. 39.
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pontos de inseguranca, na medida em que existem pessoas que moram e vivem do lixo.
(Figura 59)

Figura 59 - Lixdo da Vila Estrutural (DF) e Aterro sanitario em Cascavel

2

2

I

2
=B

Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 40.

Bortolozzi, em seu texto, apresenta a complexidade do assunto “que envolve o
conhecimento do ‘ambiental urbano’, hoje no contexto da globalizagdo mundial aponta
para a necessidade de uma nova leitura do territorio, como forma de compreender a sua
dindmica e buscar estratégias de intervencGes, mais adequadas - para as cidades
contemporaneas. Essa nova leitura deve ser entendida, como um conhecimento
integrado da problematica ambiental urbana, onde os processos urbanos e histéricos de
reconstrugcdo das cidades possam ser revelados através das relagdes entre diferentes
escalas espaciais e da interdependéncia entre os diferentes aspectos, tais como 0s
fisicos, econémicos, sociais, politicos e culturais. Assim sendo, essa integracdo sugere
uma forca, que pode significar um combate as constantes fragmentacdes do espaco
urbano no que concerne as relagdes do seu processo de producéo, tais como sociedade-

natureza; rural-urbano; local-global; sujeito-objeto, teoria e pratica social”®.

Um exercicio interessante trabalhado no material é uma charge que relata os
diferentes pontos de vista de uma chuva. Ha duas moradias com seus respectivos
habitantes, mas em condicdes e locais diferentes, sendo que o aluno deve associar a

charge com as questdes urbanas brasileiras. (Figura 60)

*® BORTOLOZZI, Arléude. Patriménio cultural em territério urbanizado e a reconstrucéo das cidades
contemporaneas: caminhos e possibilidades da educacgéo patrimonial. Diez afios de cambios en el Mundo,
en la Geografia y en las Ciencias Sociales, 1999-2008. Actas del X Coloquio Internacional de Geocritica,
Universidad de Barcelona, 26-30 de mayo de 2008. Disponivel em: http://www.ub.edu/geocrit/-
xcol/157.htm Acesso: fev./2019
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Figura 60 - Tarefa

2. Observea charge a seguir e associe a questao a urbanizagao brasileira.

A charge ilustra a situagao das cidades brasileiras que,

Que lindo!
Vsl /7 A
17 /]

com a modernizagao do campo e a consequente expulsao

de trabalhadores agricolas, tiveram consideravel aumento

de tamanho e de problemas. Isso provocou, entre outros

problemas, o aumento da pobreza, a redugao das condigdes de

vida da populagao urbana, bairros sem infraestrutura, favelas

e corticos com servigos precarios no saneamento basico, nos

ort SCO! \.
Fonte: SISTEMA MAXI DE ENSINO, s.d., vol. 4, p. 41.

6. CONSIDERACOES FINAIS

As leituras do material didatico do Sistema Maxi de Ensino destinado ao 6° ano
do Ensino Fundamental — anos finais sobre Geografia Cultural estimulam certa
compreensdo do territorio, como forma de abarcar a sua dindmica e procurar estratégias
de intervencdes. Mesmo que em alguns momentos, o texto, imagens ou dados
estatisticos apresentem concepcbes tendenciosas pautadas num discurso liberal-

conservador.

Os significados atribuidos a cultura presentes no Maxi sdo uma expressdo
material da politica e da economia. O aluno tende a perceber que a paisagem cultural é
sujeita as mudancas em decorréncia do desenvolvimento da politico-econémico-cultural
ou pela substituicdo de culturas. Mas é quase ilegivel, no didatico, a concepg¢do segundo

a qual essa construcdo do espaco geografico nao foi pacifica e pautada por ideologias.

A Geografia Cultural pode ser considerada a dimensdo emotiva e subjetiva das
imagens e construgdes mentais, s0 que numa sociedade em que ha divisdo de classes,
competitividade, desigualdade e conflitos com relacdo a ética e cidadania, essas
construcdes mentais e emotivas tendem a ser cada vez mais direcionadas a discursos

pré-selecionados pela classe dominante do poder politico-econdémico.

Cabe aos professores no processo ensino-aprendizagem abordar de maneira
construtiva as inumeras abordagens da Geografia Cultural. Isso origina a formacéo de
mentes criticas. J& que a forma como Geografia, ainda hoje, se centraliza no livro
didatico, impossibilita outras linguagens de aprendizagem motivadoras, que desejam
compreender e desvendar o mundo, relacionando experiéncia cotidiana ao

conhecimento escolar.
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