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RESUMO

O presente trabalho discutiu altas habilidades e superdotacédo (AH/SD) na relagao
com o atendimento psicopedagoégico por meio da andlise de artigos e dissertacfes
de mestrado que tratassem da tematica. Trata-se de uma pesquisa bibliografica,
assinalada pela tentativa de fazer um balanco tedrico da producdo do tema no
periodo de 1996 a 2016. O estudo buscou apresentar altas
habilidades/superdotacdo e sua especificidade na interface com a psicopedagogia e
suas atribuicdes. Alunos com altas habilidades/ superdotacdo estdo atrelados ao
mito de que nado apresentam dificuldades de aprendizagem, porém, podem sim
apresentar dificuldades de aprendizagem e de relacionamento social, ndo atingindo
seu potencial cognitivo. No capitulo | foi trazido o conceito de altas habilidades e
superdotacdo, um resumo sobre a psicopedagogia e a altas habilidades e
superdotacao atrelada ao atendimento psicopedagdgico. No capitulo I, os trabalhos
encontrados na revisdo bibliografica, foram divididos em quatro temas: Altas
Habilidades/Superdotacdo e a dificuldade de aprendizagem; Altas Habilidades/
Superdotacdo e o atendimento psicopedagdgico; Altas Habilidades/ Superdotacéo
na Educacéo; Altas Habilidades/ Superdotacéo, bulliyng e a habilidade social. Diante
desses aspectos, assinalou-se a importancia do profissional psicopedagogo para o
atendimento de criancas com SD/AH, tanto no aspecto académico, como no

emocional e afetivo.

Palavras—chave: Altas Habilidades. Superdotacdo. Atendimento Psicopedagdgico.
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HIGH ABILITIES / GIFTEDNESS. Graduate Program Lato Sensu in
Psychopedagogy, Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, 2017.

ABSTRACT

This monograph discussed high skills and giftedness in relation to
psychopedagogical care through the analysis of articles, master dissertations and
theses dealing with the subject. It is a bibliographical research, signaled by the
attempt to make a theoretical balance on the production of the theme from 1996 to
2016. The study sought to show high skills / giftedness in its specificity in the
interface with psychopedagogy and its attributions. Students with high abilities /
giftedness are linked to the myth that they do not present learning difficulties,
however, they may present learning difficulties and social relationships, not reaching
their cognitive potential. In chapter | the concept of high abilities / giftedness was
brought in, a summary about psychopedagogy and high abilities / giftedness linked to
psychopedagogical care. In chapter Il, the works found in the bibliographic review
were divided into four themes: High Abilities / Giftedness and learning difficulty; High
Abilities / Giftedness and psychopedagogical care; High Abilities / Giftedness in
Education; High Abilities / Gifting, bulliyng and social ability. Considering these
aspects, this monograph pointed out the importance of the psychopedagogical
professional in the care of children with giftedness / high skills, both in the academic,

emotional and affective aspects.

KEY WORDS: High Abilities. Giftedness. Psychopedagogical Care.



SUMARIO
APRESENTAGCAOQ ..ottt ane e, 08
INTRODUGAO ...ttt en ettt enene e 10
CAPITULO |

AS CONTRIBUICOES DAS AREAS DO CONHECIMENTO PARA

COMPREENSAO DE ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO ........cc.coc....... 13
1.1 Altas Habilidades/Superdotag&o: Conceitos e definighes ...........cccvvvevvveeeeeeeeennn. 13
1,2 Psicopedagogia: Um DIreVve reSUMO ........cccuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e et ee e e e e e e 15

1.3 Altas Habilidades e Superdotacéo aliados ao Atendimento Psicopedagdgico ..16
CAPITULO I

A PRODUCAO CIENTIFICA NO BRASIL SOBRE SUPERDOTACAO/ALTAS
HABILIDADES E ATENDIMENTO PSICOPEDAGOGICO NOS ULTIMOS VINTE

AN O S e e e e nnnas 19
2.1 Altas Habilidades/Superdotacdo e a dificuldade de aprendizagem ................... 21
2.2 Altas Habilidades/ Superdotacédo e o atendimento psicopedagdgico ................. 24
2.3 Altas Habilidades/ Superdotacdo na EQUCACAOD ............ecvvieiiiieeeiiieeieiieeeeeeiiieeaans 29
2.4 Altas Habilidades/ Superdotacéo, bulliyng e a habilidade social ........................ 31
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt st en e eae e 35

REFERENCIAS ..o e et e e e e et e et e e et e e e 36



APRESENTACAO

Este trabalho teve como ponto de partida a intencdo de efetuar analise
tendencial sobre o assunto, altas habilidades/superdotacédo (AH/SD), expresso em
artigos, dissertacdes e teses publicadas na Plataforma Scielo e no Banco de Teses
e DissertacOes da CAPES.

Como este tema me pareceu abrangente demais realizei recorte que

possibilitasse uma analise mais aprofundada.

Um dos aspectos que mais chamou minha atenc&o, no levantamento e leitura
iniciais da bibliografia, foram os temas de dificuldades de aprendizagem e as
relagbes sociais comprometidas dos alunos AH/SD. Temas dos quais comumente
nao estariam relacionado a AH/SD, apresentando logo no levantamento inicial a
importancia de um atendimento psicopedagogico.

Como essa € uma tendéncia atual, na analise da funcdo social da escola,

resolvi restringir meu estudo a psicopedagogia e o aluno com AH/SD.

Portanto, esta € uma pesquisa bibliografica, que tenta fazer uma revisado da
producdo veiculada nos dltimos vinte anos, especialmente entre 0s artigos,
dissertacdes e teses publicadas na Plataforma Scielo e no Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes, procurando identificar como essa literatura tem tratado a

problematica da crianca com altas habilidades e/ou superdotada na escola regular.

Na Introducdo, apresento a origem do problema, minha trajetéria e um
panorama da AH/SD e do atendimento psicopedagdgico trazidos nos artigos, teses e

dissertacdes selecionados para esse trabalho.

No Capitulo I, “As contribuicbes das areas do conhecimento para a
compreensao de altas habilidades e superdotacdo”, apresento brevemente conceitos
de, psicopedagogia, altas habilidades/superdotacdo e a relacdo do atendimento

psicopedagdgico e alunos com altas habilidades/superdotacao.

No capitulo I, “A producdo cientifica no Brasil sobre superdotacéo/altas
habilidades e atendimento psicopedagdgico nos ultimos vinte anos”, apresento 0s
dez trabalhos selecionados dividindo-os em quatro temas, altas

habilidades/superdotacdo e a dificuldade de aprendizagem, altas habilidades/



superdotacao e o atendimento psicopedagdgico, altas habilidades/ superdotacdo na
educacéo e altas habilidades/ superdotacao, bulliyng e a habilidade social.

Finalmente, nas Considera¢cfes Finais apresento alguns comentarios sobre a

realizacao do trabalho.
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INTRODUCAO

Acredito ser interessante descrever minha trajetéria académica e, na medida
do possivel, ir apontando minhas decisfes e escolhas pelo curso de Pés-Graduacgéo
— Especializacdo em Psicopedagogia e finalmente pelo tema deste trabalho.

Minha trajetéria académica se iniciou na Universidade Estadual Paulista
(Unesp) Julio de Mesquita Filho, no campus de Marilia, onde cursei Pedagogia por 4
anos. Esse campus é conhecido pela sua trajetéria em pesquisas no campo da
Educacéo Especial.

Em uma das disciplinas sobre esse tema, desenvolvi um trabalho com o tema
de Altas Habilidades e Superdotacdo. Para o desenvolvimento desse trabalho
acompanhei um grupo de estudantes de escola publica na faixa etaria de 8 a 10
anos que eram atendidos pelo Programa de Atencdo a alunos Precoces com
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo (PAPAHS), da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da UNESP, campus de Marilia tendo como coordenador o

Professor Doutor Miguel Chacon.

O grupo de estudo era composto por uma Psicopedagoga, que era
responsavel pelas intervencbes com os alunos. Alguns desses alunos tinham
problemas de relacionamento com os colegas de turma e demonstravam certo

desanimo em relacéo a escola.

Percebi que a Psicopedagogia era mais ampla, ndo se limitava a dificuldades
de aprendizagem, e por meio desse curso poderia trabalhar com criancas com essas

caracteristicas e me aprofundar mais nesse assunto.

Assim, essa experiéncia me levou a fazer o curso de Psicopedagogia e fazer

esta monografia final sobre “superdotacao/altas habilidades”.

Fui buscar no ambito das politicas educacionais o conceito de AH/SD.
Inicialmente, as diretrizes basicas da Secretaria de Educacéo Especial do Ministério

da Educagdo e do Desporto (Brasil, 1995) consideravam superdotados ou
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portadores de altas habilidades aqueles alunos que apresentavam notavel
desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos,
isolados ou combinados: capacidade intelectual, aptiddo académica ou especifica
(por exemplo, aptiddo mateméatica), pensamento criativo e produtivo, capacidade de
lideranca, talento para artes visuais, artes dramaticas e muasica e capacidade

psicomotora.

Entretanto, atualmente, segundo o artigo 5° paragrafo Ill, da Resolucao
CNE/CEB N° 2, de 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educac¢do Basica, “educandos com altas habilidades/superdotacédo séo
aqueles que apresentam grande facilidade de aprendizagem, levando-os a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. Como consequéncia, estes alunos
apresentam condi¢cbes de aprofundar e enriquecer contetudos escolares.” (MEC,
2006, p. 14)

E interessante notar que da mesma forma que um professor normalmente n&o
estd preparado para atender um aluno com dificuldades de aprendizagem, este

também néo esta preparado para atender um aluno com superdotacéao.

Algumas pesquisas apontam que alunos superdotados sdo comumente
alunos-problema, ficando desinteressados em sala de aula quando a estimulacao
escolar ndo é adequada. Essa falta de motivacdo gera dificuldades de aprendizagem

escolar e indisciplina.

As criancas superdotadas podem apresentar perfis bastante desiguais em
relacio ao seu desempenho académico, apresentando dificuldades de

aprendizagem e problemas sérios com as atividades escolares.

As dificuldades de aprendizagem podem ser justificadas pelo mito de que as
pessoas com AH/SD precisam ter um bom desempenho em todas as areas
académicas, quando na verdade geralmente terdo melhor desempenho naquela(s)

na(s) qual(is) tem maior interesse.

Além de problemas de indisciplina que podem existir, os artigos, dissertacdes
e teses que falam sobre o tema de superdotagdo e acompanhamento
psicopedagogico, destacam que esses alunos sem assisténcia, tendem a ter

dificuldades de se relacionar.
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Com esse principio surgiu o PROAH/S (Programa de Atendimento as Altas
Habilidades/superdotacdo) que se realiza no Nucleo de Pratica em Psicologia da
Pontificia Universidade Catdlica do Parand — PUC/PR.

O PROAH/S, surgiu da convicgcdo que a escola necessitava de ajuda para
auxiliar o desenvolvimento de criangcas com altas habilidades. Defende a ideia de
gue somente desenvolver habilidades intelectuais e enriquecer o curriculo regular
ndo é suficiente, deve se considerar o desenvolvimento dos aspectos emocionais e

sociais.

Essas criangcas podem também desenvolver uma autoimagem negativa na
escola, tornando-se apéticas e desmotivadas, elas necessitam de intervencao
especial, assim como, as criangas que apresentam dificuldade de aprendizado e ndo

apresentam caracteristicas de superdotacao.

Um aluno com superdotacdo pode chegar ao atendimento psicopedagodgico,
somente pela dificuldade de aprendizagem, e esse profissional ira trilhar o caminho

da aprendizagem desse aluno.

Diante desse quadro esbocado, é que optei por realizar trabalho de analise
tendencial sobre o tema AH/SD, expresso nos artigos, dissertacdes e teses, na
perspectiva de apontar suas principais caracteristicas no que se refere as tematicas

privilegiadas, enfoques, bases e fontes tedricas, procedimentos, etc.

Contudo, como o universo da pesquisa ha area referente ao tema AH/SD era
largo, e tendo em vista meu interesse inicial no aprofundamento sobre a contribuicéo
da escola e da psicopedagogia, na teorizacdo e atendimento dos problemas da
AH/SD, estabeleci recorte, em que procuro analisar tendéncias nos artigos que
tenham como referéncia explicita a psicopedagogia, com o objetivo de verificar de

gue forma a literatura publicada recentemente tem tratado o tema.

Assim, elegi como problema central de minha investigacdo a seguinte

guestao:

Como a literatura brasileira especializada em educacao, que se apoia em
estudos oriundos da psicopedagogia tem tratado a problematica da crianca

com altas habilidades e/ou superdotada?
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CAPITULO | — AS CONTRIBUICOES DAS AREAS DO CONHECIMENTO PARA A
COMPREENSAO DE ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO

Face ao apresentado até aqui, faz-se necesséario contemplar concepgdes de
altas habilidades, superdotacéo e psicopedagogia.

1.1Altas Habilidades/Superdotacéo: Conceitos e defini¢cdes

Na literatura encontramos alguns autores que buscam definir quando o
individuo pode ser caracterizado com AH/SD. Diante disso, irei explanar algumas

dessas teorias.

Quando se fala de AH/SD é comumente associado a habilidades globais,
porém, pessoas com essas caracteristicas sao raras, pessoas com AH/SD,
costumam ter habilidade em uma éarea especifica, podendo até apresentar
dificuldades em outras areas. Winner comenta que raramente

as criancas sdo superdotadas em todos os dominios académicos.
Antes, os superdotados tendem a ser claramente definidos e
especificos a dominios. Os perfis irregulares sdo muito mais comuns
do que os regulares [..]. As criancas podem também ser

superdotadas em uma area escolastica e, em realidade, mostrar-se
incapacitadas em outra. (1998, p. 243 apud Martins; Chacon, p.5)

De acordo com a autora, criancas com altas habilidades sdo aquelas que
apresentam trés caracteristicas atipicas: precocidade; insisténcia em fazer as coisas

a seu modo e furia por dominar.

Defende que as criancas sao adiantas para sua idade, tendo mais facilidade
de aprender, necessitam de pouco intermédio dos adultos, descobrem as coisas
sozinhas na sua area de interesse, sendo obsessivos em dominar sua area de
habilidade. (apud Martins; Chacon, 2012)

Para Gama (2006) apud Martins e Chacon (2012) a superdotacdo em
criancas e adolescentes, € composta por trés fatores: precocidade ou talento;
pensamento divergente (criativo e/ou critico) e dedicacao obstinada a determinadas

tarefas.
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Assim, a “precocidade esta sempre relacionada ndo ao comportamento ou
forma de pensamento propriamente ditos, mas, a idade em que estes séo exibidos
[...I" (GAMA, 2006, p. 65 apud Martins; Chacon, 2012, p. 04).

Segundo Martins e Chacon (2012), criangcas precoces realizam tarefas as
guais ndo sao esperadas para sua idade, como falar mais cedo, andar e pensar de
forma diferente. Porém, a precocidade ndo serd o fator Unico para definir o
superdotacado, pois, depois de mais velho, quando atingir uma certa idade, essa

crianga pode normalizar o desenvolvimento, ficando igual as criangas de sua idade.

O pensamento divergente, outro fator da superdotacdo € representado pela
“capacidade de pensar respostas novas, de dar solugdes diferentes para problemas
abertos” enquanto que o pensamento convergente almeja encontrar “a resposta
certa, aquela que foi definida a priori” (GAMA, 2006, p. 72 apud Martins; Chacon,
2012, p. 4).

O que Winner (1988) define de furia em dominar, Gama denomina de
dedicacao obstinada a tarefa e delibera que

uma dedicacdo desmedida, que ndo se vé em criancas ou jovens da

mesma idade. E uma capacidade de concentracdo por periodos de

tempo muito superiores ao que se espera de alunos nas mesmas

condicbes e de igual idade. E a habilidade de focalizar agudamente

em alguma atividade, seja uma tarefa, uma aula, o desenvolvimento

de um projeto ou outra qualquer.[...] (2006, p. 83 apud Martins;
Chacon, p. 5)

Para Renzulli (1978, p. 182 apud Martins;Chacon, 2012, p.5) os ingredientes da
superdotacao sado: habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa — que
constitui uma refinada forma de motivacdo — e criatividade. Somente a interligacéo
destes trés tracos que a define e qualquer um destes tracos de forma isolada néo é
suficiente para definir a superdotacdo, pois é na interacdo entre os trés que se
encontra a producdo ou criacdo superior. Ele acredita que a superdotacdo possa vir

a ser transitoria.

Os autores Freitas e Pérez (2010, p.17 apud Martins; Chacon, 2012, p.5)
elencam algumas caracteristicas de pessoas com AH/SD: precocidade, gosto e

nivel elevado de leitura; interesses variados e diferenciados; tendéncia a se associar
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com pessoas mais velhas; assincronismo; preferéncia por trabalhar ou estudar
sozinhos; independéncia; autonomia; senso de humor refinado; sensibilidade
estética muito desenvolvida; elevada capacidade de observacédo; lideranca; gosto e
preferéncia por jogos que exijam estratégia.

Criancas com essas caracteristicas se destacam frente a um grupo, vale
ressaltar que normalmente um aluno com AH/SD costuma ter destaque em uma so
area, seja artistica, académica ou no esporte, existem os que sdo chamados de
superdotacao global, que abrangem todas as areas, porém, sao raros.

1.2 Psicopedagogia: Um breve resumo

O Codigo de Etica da Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (Biénio 96-
96), define no capitulo | a Psicopedagogia em seu artigo 1° como

um campo de atuacdo da saude e Educacdo que lida com o
processo de aprendizagem humana; padrées normais e patologicos,
considerando a influéncia do meio-familia, escola e sociedade — o
seu desenvolvimento, utilizando procedimentos proprios da
Psicopedagogia.

Paragrafo Unico: A intervencéo psicopedagdgica é sempre ordem do
conhecimento relacionado com o processo de aprendizagem. (apud
Fernandes, 2013, p.44)

Segundo Sisto (1996, p.10 apud Neta, p.39), olhar psicopedagogicamente o
processo de aprendizagem de um grupo de alunos/professores &
buscar compreender como eles usam os elementos do seu sistema

cognitivo e emocional para aprender. E buscar compreender também
a relacéo do aluno/ professor com o conhecimento...

Para Scoz (2006, p.2 apud Neta, p. 40), o principio norteador da
Psicopedagogia € a integracao entre a objetividade e a subjetividade nos processos
ensino aprendizagem. Os conhecimentos da Psicopedagogia nos permitem
compreender a integracdo entre construcdo do conhecimento por parte do sujeito
(sujeito epistémico) e a constituicdo do sujeito pelo conhecimento — seu desejo, sua

histdria sua singularidade (sujeito desejante ou desiderativo).

Segundo Silva (1998, p.27 apud Neta, p.50), o processo de aprendizagem é
visto como estrutural, constitutivo e interacional, integrando nele os aspectos

cognitivos, afetivos e sociais do ser humano como objeto da Psicopedagogia que
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tem como objetivo facilitar esse processo de aprendizagem removendo O0s

obstaculos que impedem que ele se faca.

Neta (2009, p.41) assinala que a Psicopedagogia tem contribuicdes de outras
ciéncias como a antropologia, a sociologia, e teorias como o estruturalismo, a
fenomenologia, a linguistica e a historia, assim permite-nos pensar o aluno
construindo e constituindo-se no seu contexto sécio cultural. Fernandez (2001, p.54
apud Neta,2009, p. 41) define o sujeito préprio da Psicopedagogia como o sujeito da
autoria do pensamento — 0 ensinante aprendente. Esse conceito diz respeito a

posicionamentos subjetivos singulares, frente ao conhecimento,
atuantes, simultaneamente, em todos os vinculos e em cada
integrantes dos vinculos: quer seja aluno-professor, pai-filho, esposa-

esposo e outros, ultrapassando, portanto, o ambito escolar
(FERNANDEZ, 2001 apud DIMOV, 2004)

Bossa (2000) também contribui afirmando que a psicopedagogia tem como
objeto de estudo o processo de aprendizagem:

como se aprende, como essa aprendizagem varia evolutivamente e

estd condicionada por varios fatores, como se produzem as

alteracBes na aprendizagem, como reconhecé-las, trata-las e previni-
las. (BOSSA,2000, p.21 apud CESARIO,2007, p.59)

1.3 Altas Habilidades e Superdotacdo aliados ao Atendimento

Psicopedagdgico

E comum pensar que o superdotado dispde de todos o0s recursos para
desenvolver seu potencial, por suas condi¢cdes privilegiadas na inteligéncia e
criatividade. Porém, Segundo Alencar (2007), o que se observa é que nem todos
gue se caracterizam por altas habilidades tornam-se adultos produtivos. Muitos
deles, em funcdo de caracteristicas pessoais aliadas as do seu contexto familiar,
educacional e social, apresentam apenas um baixo desempenho e, mesmo, abaixo

da média.

Segundo Fortes e Freitas (2007 apud Martins; Chacon, 2016, p. 190), a
negligéncia com esse publico estd relacionada a falta de informacédo, pois sem

conhecimentos sobre o fendmeno AH/SD, o professor ndo se da conta da presenca
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desses alunos e, uma vez nao identificados, s&o privados do ensino que necessitam

para desenvolver ao maximo o potencial que possuem.

Alencar (2007, p.17), elencou alguns fatores que podem causar um baixo
rendimento do aluno com AH/SD:

FATORES QUE SE ASSOCIAM AO SUB-RENDIMENTO

Fatores Individuais: Baixa auto-estima; Depressdo; Ansiedade;
Perfeccionismo; Irritabilidade; N&o-conformismo; Hostilidade e
comportamento agressivo; Locus de controle externo; Impulsividade
e déficit de atencao; Necessidade de ser aceito pelos colegas.

Fatores Familiares: Baixas expectativas parentais; Atitudes
inconsistentes dos pais a respeito das realizacdes do(a) filho(a);
Excessiva pressdo dos pais em relacdo ao desempenho académico;
Conflitos familiares; Clima familiar em que prevalece menor grau de
apoio, seguranca e compreensao das necessidades da crianca ou do
jovem.

Fatores do Sistema Educacional: Ambiente académico pouco
estimulante; Métodos de ensino centrados no professor; Excesso de
exercicios repetitivos; Baixas expectativas do professor com relacao
ao desempenho do aluno; Pressdo ao conformismo; Procedimentos
docentes rigidos, com padronizacdo do conteddo, aliado ao
pressuposto de que todos os alunos devem aprender no mesmo
ritmo e de mesma forma.

Fatores da Sociedade Cultura: anti-intelectualista, que se traduz
por uma pressdao em relacdo aos alunos que se dedicam e se
sobressaem na area académica. Os rétulos “nerd” ou “cdf”, usados,
muitas vezes, de maneira pejorativa, constituem-se formas de
discriminar negativamente esses alunos. Maior valorizacdo da beleza
fisica comparativamente a inteligéncia, especialmente no género
feminino, o que faz com que um largo contingente de alunas com
altas habilidades ndo expressem ou mesmo heguem suas

habilidades intelectuais superiores.

Freeman e Guenther (2000, apud Martins; Chacon, 2016) reiteram esses
argumentos pontuando que na medida em que ndo séo reconhecidos e estimulados
os alunos com AH/SD correm o risco de se adaptarem ao contexto rotineiro da sala
de aula, deixando de desenvolver suas habilidades e, até mesmo, tornando-se

desinteressados e frustrados e

a falta de oportunidades para o desenvolvimento do potencial, leva
ao tédio e ao aborrecimento, fazendo com que a crianga crie
mecanismos proprios para enfrentar essas circunstancias. Assim, o
aluno pode preferir alienar-se, baixar seu ritmo de produg&o ou
preencher seu tempo com brincadeiras e comportamentos
inapropriados, podendo perder o interesse pelas atividades



18

escolares, bem como, estagnar o desenvolvimento de seu talento.
(FREEMAN;GUENTHER apud MARTINS; CHACON, 2012, p.10)

Alencar & Fleith (2001) colaboram com essas ideias assinalando que o baixo
rendimento académico pode ser vivenciado também por alunos com AH/SD, dentre
outros fatores, devido as caracteristicas do curriculo, metodologias utilizadas,
excessiva repeticdo de contetdos, aulas mondétonas, ritmo lento pela classe, baixas
expectativas por parte do professor, situacdo familiar insatisfatoria, indiferenca e

rejeicao por parte dos pais e pressdes exercidas pelos colegas.

Segundo Alencar (2007) esses alunos também podem apresentar problemas
de relacionamento social com os colegas, por terem interesses distintos, o que gera

sentimentos de solidao e isolamento.

Peterson (2009) e Smith et al. (2012), contribuem dizendo que n&o é raro o
aluno superdotado apresentar habilidades intelectuais mais avancadas
paralelamente a habilidades sociais ndo tdo desenvolvidas. Em funcdo dessas
diferencas, sdo mais vulneraveis ao isolamento e ao bullying do que os demais

alunos.
Para Maia-Pinto e Fleith

ao contrario do que acontece com alunos que apresentam
rendimento escolar abaixo da média, os quais sdo rapidamente
identificados e desfrutam da concepcdo amplamente divulgada no
ambiente escolar, de que necessitam de atendimento diferenciado
voltado ao atendimento de suas peculiaridades, sdo oferecidas
poucas oportunidades para que aqueles alunos que se destacam por
suas potencialidades possam desenvolver tais habilidades.Neste
sentido, Cupertino (2008) ressalta que a educacdo desses alunos
nao pode ser deixada ao acaso, uma vez que deve ser condizente
com suas caracteristicas, além de exigir sistematizagcdo e coeréncia.
“Sem estimulo, essa pessoa pode desprezar seu potencial elevado e
apresentar frustragao e inadequacao ao meio” (CUPERTINO, 2008,
p. 13, apud MARTINS; CHACON, 2012, p. 2)

Diante de todos esses problemas que o aluno com AH/SD pode enfrentar, o
atendimento psicopedagdgico se torna importante, esse aluno aprende de forma
diferente dos demais e o psicopedagogo em conjunto com o paciente podem
encontrar o melhor caminho para que ocorra uma aprendizagem satisfatoria e que

tenha um melhor aproveitamento do seu potencial.
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As dificuldades de aprendizagem também podem existir, devido a falta de
motivacdo e interesse, ou pelo fato de sua superdotacdo ser em uma area
especifica, tendo dificuldades em outras areas. O psicopedagogo também pode
fazer um trabalho com o professor e pais desse paciente, desvelando os mitos da
AH/SD, que podem causar uma pressao em cima do paciente.

A relacdo social é outro ponto importante para se trabalhar no atendimento
psicopedagdgico. Como foi visto, esse aluno pode sofrer bullying. Ajuda-lo a resolver
suas questdes emocionais podem facilitar o bom desenvolvimento da relagéo social

com seus pares.
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CAPITULO II' — A PRODUCAO CIENTIFICA NO BRASIL SOBRE
SUPERDOTACAO/ALTAS HABILIDADES E ATENDIMENTO PSICOPEDAGOGICO
NOS ULTIMOS VINTE ANOS

Na consulta a plataforma Scielo e ao Banco de Teses e Dissertacdes da
Capes, por abrigar material de maior importancia na circulagéo e difusdo das ideias
educacionais no pais selecionei os artigos, dissertacdes e teses que traziam as
palavras-chave: altas habilidades; superdotacéo; atendimento psicopedagoégico e
educacédo. Foram levantados 10 trabalhos, sendo artigos, dissertacoes e teses.

Para chegar a esses dez trabalhos iniciei separando por temas que tratavam
a SD/AH e psicopedagogia, apos fiz a releitura dos resumos, separando aqueles que
me pareciam ter maior relevancia com a tematica, depois realizei a leitura na integra,

elegendo assim as bibliografias que serdo apresentadas nesse trabalho.

Por meio desse levantamento, percebi que a literatura encontra-se um pouco
escassa em relacdo ao material que aborda a psicopedagogia e sua relacdo com
SD/AH.

Abaixo, segue-se um quadro com os dez trabalhos selecionados:
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AUTOR INSTITUIGAO | ANO TITULO TIPO PUBLICAGAO | PALAVRA-CHAVE
Mbnica UFPR 2013 | Altss habilidsdes/superdotacdo, Artigo | Congresso sitas habilidsdes/
Condessa atendimento psicopedagdgicoe Intemacional superdotagéo:
Franke desenvolimentods Envolvimento | atendimento
Criatividade dos Alunosns | psicopedagogico;
Escola: cnstividade
Perspectiva da
Psicologis e
Educscso
Elizabeth PUCPR 2014 | Altas Hsbilidades/Superdotscdoe 8 Artigo Revista Superdotacdo;
Carvslho ds psicopedsgogia modulsr: svaliando Educacdo Psicopedagogia;
Veiga potencisiidades Especial Modulsridsade
Marcilis de Universidsde [ 2013 | Manifestagbes e Prevalénciade Relatode | Revists EducacdoEspedsl.
Morais Catolica de Bullying entre Alunoscom Altas Pesquiss | Brasilkeirs Bullying.
Dslosto Brasilis Habilidades/'Superdotacdo De Educacdo | Altas Habilidades/
Especial Superdotacio. Escols
Minamde UFSM 2012 | AlunoscomAltas HabilidsdesSuperdo- | Dissertacdq Programa de altas habilidades/
Oliveirs Tacdo e o fandmeno bullying Mestrado | Pdsgradusgdo | superdotacso,
Maciel em bullying,
Educsgsdo reconhecimento
Eliséngels PUCGO 2012 | Superdotacioe dificuldsdede Dissertacéq Programs de | Dificuidade de
Moraira aprendizagem: reslidsdes Mestrado | Pos-graduscdo | Aprendizagem.
Borges distintas? em Superdotacdo.
Educacso Aprendizagem
Vers Lucia Universidede | 2008 | Ainclus3o educaconsidosiuno Dissertagdq Programs de altas habilidades/
Paimeirs Catdlica de Superdotado_nos contextos reguisres [ Mestrado | Pds-graduscdo | superdotscso,
Pereirs Brasilia De ensino em EducsgdoEspecs],
Educsgdo classes
regulares
Mari Angels PUCPR 2009 | Atsshsbilidades/ Artigo IX Congresso | Altas habilidades/
Calderar Superdotacio— Nacionalde superdotscdo.
Oliveirs dentificagcso e estimulecdo Educacio Aprendizagem.
Sob s dtica da psicopadagogis Psicopedagogia.
Avsliacio
Renats UFF 2015 | Altashabilidades ou Dissertacdq Programa de Altas Habilidades ou
Siqueirs Superdotacio: Mestrado | Pdsgradusgdo | Superdotscso,
Teixeairs Visiveis ou invisiveis na Em Diversidade | Avalisgdo;
Borbs Educagdo? E Inclusdo EducagdoEspedal;
Identificacdo; Incusdo
Rensts Gomes| Universidade | 2012 | Altss hsbilidsdes/Superdotscso e Artigo Revista de Inclusdo. Altas
Camargo Federside Dificuldades de Aprendizagem: relacdes Educacdodo Hsbilidades/
Sants e implicagdessobo IDEAU Superdotaco.
Maris olhsrds inclusSo educacionsl Dificuldades de
Aprendizagem.
Educscso
Especial
Ana Pauls Habilidadessociais e problemasde Dissertacdd Programa de Altas Habilidades/
de UNESP- 2016 | comportamentode estudsnies Mestrado | Pos-Graduscso | Superdotscio;
Oliveira BAURU Com sitas habilidsdes/superdotacio: em Hsbilidades
caracterizacdo, splicacdoe svaliacdo Psicologiasdo | Socisis; Problemasde
De umprograma de Desenvolvimen- | Comportamento;
intervencso toe EducagdoEspedal;
Aprendizagem | Psicologis
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A partir disso, efetuei levantamento e classificagdo sobre os seguintes

elementos:

a) As tematicas especificas investigadas, procurando classificar temas e
teses a partir das informacgdes dos trabalhos;

b) Os autores a que se referem, explicitando: incidéncia e obras indicadas;

c) O tratamento dado a tematica, incluindo a identificacdo do tipo de
pesquisa e bibliografia, etc;

d) Levantamento de categorias a partir do estudo dos trabalhos.

A seguir, os dez trabalhos selecionados serdo apresentados em quatro
temas.

2.1 Altas Habilidades/Superdotacdo e a dificuldade de aprendizagem

Nessa tematica apresentarei dois trabalhos, uma tese de mestrado da autora

Borges (2012) e um artigo das autoras Camargo e Freitas (2012).

Ambos os autores tratam a importancia de desmistificar a ideia de que os
alunos superdotados por apresentarem maior capacidade de observacao,
curiosidade e terem um raciocinio rapido néo precisariam da mediacédo do professor,

pois nado teriam dificuldades para aprender.
Isso fica evidente nas palavras de Virgulim (2007, p. 53)

Observa-se hoje que a inteligéncia € composta de muitos fatores e
habilidades, o que faz com que uma crianca possa ter um excelente
desempenho em uma area e quase nenhum rendimento em outra.
Esta concluséo é importante, pois, em geral, pais e professores tém
grandes expectativas de que a crianga se saia bem em todas as
areas e tenha boas notas em todas as matérias escolares, o que
nem sempre acontece. Percebendo a inteligéncia como multifacetada
e composta por varios fatores, podemos entdo entender que uma
pessoa possa demonstrar dominio e conhecimento em uma area, a
que chamamos de “area forte”, e ter suas dificuldades em outras
areas, denominadas de “areas fracas”. (apud CAMARGO; FREITAS,
2012, p. 7)

Alencar & Fleith (2001) apud Camargo e Freitas (2012) trazem casos em que
os superdotados com dificuldades de aprendizagem, no ambiente extra-escolar

7

apresentam um desempenho superior em alguma atividade que é motivadora e
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desperta 0 seu interesse, enquanto que na escola demonstram dificuldade de

aprendizagem.

Segundo Borges (2012) essas criancas também podem desenvolver uma
autoimagem negativa na escola, tornando-se apaticas e desmotivadas. Para 0s
alunos superdotados fazer amizade ndo é algo facil, principalmente no ambiente
escolar, muitos preferem estar na biblioteca a brincar no recreio. Em parte, isso se
deve ao desejo de ler, mas fica evidente também a dificuldade de se relacionarem

com seus colegas.

Alencar & Fleith (2001, p.94 apud Camargo e Freitas, 2012, p.4) afirmam que
“é@ muito comum a discrepancia entre potencial (aquilo que o sujeito € capaz de fazer

e aprender) e o desempenho real (0 que o sujeito demonstra conhecer)”.

Borges (2012) salienta que as criangas superdotadas podem apresentar perfis
bastante desiguais em relacdo ao seu desempenho académico, apresentando
dificuldades de aprendizagem e problemas sérios com as atividades escolares.
Ressalta que elas

podem ter dislexia e dificuldade de aprender a ler, elas podem ter
problemas sérios com matematica ou podem ter problemas,
perceptual-motor conduzindo a inversdes de nimeros (ex.: escrever
12 em vez de 21) ou dificuldade em caligrafia. Disturbios de leitura e
matematica tendem a ser mais diruptivos do que problemas em
habilidades perceptuais e motoras. As vezes, estas criancas também
apresentam inabilidades de focalizar e prestar atencdo e sé&o

classificadas como apresentando um distarbio de atencdo (WINNER,
1998, p. 44 apud BORGES , 2012, p. 42)

Para Borges (2012) a dificuldade em uma determinada area do conhecimento
pode ser compensada por outras habilidades. Nesse sentido, uma crianca
superdotada poderia apresentar dificuldade de aprendizagem em uma determinada
area do conhecimento, contudo, ser brilhante em outra. As dificuldades de
aprendizagem dos superdotados sdo, muitas vezes, dificeis de serem observadas,

uma vez que podem ser camufladas pela alta capacidade que tém.

As desigualdades entre o desempenho das criangcas academicamente
superdotadas que apresentam distUrbios de aprendizagem em algum dominio ndo é
algo incomum, pois “tipicamente, estas criangas sobressaem em raciocinio verbal

abstrato e parecem muito inteligentes e motivadas fora da escola, mas encontram
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problemas sérios com tarefas escolares” (WINNER, 1998, p. 44 apud BORGES,
2012, p. 111)

Em sua pesquisa realizada com alunos superdotados, Borges (2012),
percebeu as seguintes dificuldades de aprendizagens:

* Maior facilidade para expressar suas ideias oralmente do que
colocéa-las por escrito;

* Dificuldade para escrever corretamente as palavras;

* Atitudes de intolerdncia com os colegas, gostando muito de criticar;
arrogancia;dificuldade de lidar com o outro e aceitar as diferencgas;

» Textos escritos com pouca criatividade, mostrando discrepancia
entre a oralidade e a escrita; * Dificuldade em recortar;

» Comportamento de irritacdo e briga com os colegas, chegando a
chamar os demais de retardados;

* Tristeza, inquietude, agitagcao e isolamento;
* Facilidade para dispersar a atengao;

* Indisciplina;

* Desorganizacao e perda do material escolar;
* Dependéncia dos adultos;

» Dificuldade com a coordenagdo motora, o que impossibilita até
mesmo seguir a linha do caderno; caligrafia ilegivel;

» Dificuldade com ortografia, gramatica e pontuacéo;
* Hesitacdo em expor suas areas de limitacdes;
* Medo da pressao externa exigindo que sejam sempre os melhores;

* Rotulagéao, pois o termo superdotado é colocado como pejorativo no
ambiente escolar pelos alunos, tornando-se um fardo para quem tem
de sustenta-lo;

+ Déficit pedagogico em relagdo aos conteudos de histdria, ciéncias e
geografia;

* Criticidade exagerada consigo e com os outros;

Os aspectos relacionados a escola percebidos durante o processo de
pesquisa, mais contundentes, foram:

* Incompreenséo das necessidades dos alunos;

* A instituicdo escolar, por causa das muitas dificuldades enfrentadas
pelo aluno, ndo consegue percebé-lo enquanto como estudante com
caracteristicas de superdotacao;
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» Auséncia de um trabalho de potencializacao;
» Cobranca excessiva;

* Falta de profissionais qualificados para atuarem com os estudantes.
(BORGES, 2012, p. 109)

Finalmente, pode-se dizer que Borges (2012) e Camargo e Freitas(2012)
assinalam a importancia de essas criangas terem intervencao especial, assim, como
as criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem, porém, ndo séao
superdotadas.

Borges (2012) explicita que esperava que

as criancas que chegassem a escola com o QI alto tivessem melhor
desenvolvimento que todas as demais no processo de
aprendizagem. Ocorre que elas se tornam as Ultimas, uma vez que a
escola exerce uma influéncia negativa sobre o seu desenvolvimento
mental ao reduzir-lhe o ritmo. Quem mais ganha com as condi¢Bes
da aprendizagem escolar sdo as criancas de QI baixo, enquanto as
de QI médio conservam seu ritmo (VIGOTSKI, 2010, p. 496 apud
BORGES, 2012, p. 98)

Sendo assim, sua capacidade acima da meédia ndo exime a escola de
disponibilizar a elas um atendimento educacional especializado e de reorganizar o
trabalho pedagdgico que consiga atender as suas necessidades. Estas ndo séao
somente de ordem cognitivas, mas resvalam em aspectos pessoais, emocionais e

de interacao social.
2.2 Altas Habilidades/ Superdotacédo e o atendimento psicopedagogico

Dentro dessa tematica apresentarei trés trabalhos. Os trabalhos de Veiga
(2012), Oliveira (2009) e Frank et al (2013). Dois desses trabalhos séo relatos de
pesquisa, Veiga (2012) e Frank et al (2013), sendo que o de Veiga (2012) foi
realizado com criancas que sdo atendidas no PROAH/S (Programa de Atendimento
as Altas Habilidades/superdotacdo) que se realiza no Nucleo de Pratica em
Psicologia da Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUCPR). E o terceiro, de

Oliveira (2009) explica como funciona esse programa.
O PROAH/S é um projeto que tem como objetivo

promover, criar e aplicar acdes e programas que favorecam o
desenvolvimento global da crianga com altas
habilidades/superdotacdo. A necessidade da implantacdo desse
programa surgiu com o intuito de responder a uma demanda que
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exige um tratamento diferenciado: superdotados/AH. Esse programa
esta baseado em trés concepcdes teoricas: a Modularidade da Mente
(de Gardner e Sternberg), a Teoria Analitica (de Jung) e a Psicologia
Social (de Pichon-Riviére), as quais fundamentam os aspectos
cognitivos, afetivos e sociais, respectivamente. (OLIVEIRA, 2009, p.
3)

Os trabalhos apresentam a Psicopedagogia Modular criada por Veiga e
Garcia e utilizada no PROAH/S. Segundo eles,

a proposta implica em mudancas na organizagéo teérico-pratica da

psicopedagogia. O processo avaliativo propde-se identificar como os

processos mentais de cada inteligéncia estdo atuando a partir do

funcionamento das habilidades cognitivas correspondentes a cada

processo mental, que, por sua vez, corresponde a uma determinada

inteligéncia, propiciando o conhecimento das capacidades e
dificuldades em cada sistema inteligente. (VEIGA, 2012, p. 643)

Os presentes trabalhos mostraram que os superdotados tendem a ter um

desajustamento social, instabilidade emocional e introspecgéao.

Frank et al (2013) selecionou para o atendimento, 0s pacientes por
demonstrar dificuldades de lidar com o pensamento ndo racional, a realidade, pois
0S pensamentos racionais costumam ser supervalorizados, e também com o objetivo

de atingir seus potenciais por meio das sessdes, paralelo ao trabalho da escola.

Por meio de atividades criativas, as intervencdes psicopedagogicas, tinham
por objetivo, trabalhar em conjunto o aspecto afetivo e cognitivo, com a finalidade de

favorecer o desenvolvimento integral.

O atendimento no consultorio da pesquisadora objetivou, sobretudo, explorar
situacbes que oportunizassem intervir na estimulacdo da criatividade e na
imaginacao garantindo que a assincronia do pensamento racional com a criatividade
fosse menos acentuada. (FRANKE et al, 2013, p.2)

O PROAH/S também defende a ideia de que somente desenvolver
habilidades intelectuais e enriquecer o curriculo regular ndo é suficiente, deve
considerar o desenvolvimento dos aspectos emocionais e sociais. (OLIVEIRA, 2009)

Os trabalhos demonstram a importancia de se trabalhar com a triplice, escola,

familia e a crianca. Ao se ativar os trés sistemas, numa ag¢ao conjunta buscam-se
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estratégias a serem adotadas para o desenvolvimento do potencial destas criancas.
(OLIVEIRA, 2009)

Os trés trabalhos desse grupo utilizaram como referenciais, as Teorias de
Sternberg (2008) e de Renzulli (1986).

Em relacao a inteligéncia, Sternberg (2008) em sua Teoria Triarquica

inclui trés capacidades: o pensamento analitico, o pensamento
criativo e 0 pensamento pratico. O pensamento analitico é definido
como a capacidade de pensamento convergente, onde s&o
concentradas varias possibilidades que convergem para a melhor
resposta, e pensamento critico necessario para analisar e avaliar
solucdes possiveis. Tem como funcdo a resolucdo dos problemas
utilizando estratégias que comparam os elementos de um problema e
o auxilio na qualidade das ideias.

O pensamento criativo é definido como a habilidade criativa de
implementar ideias na resolucdo de novos problemas, que nos
exigem pensar sobre 0 mesmo e sobre seus elementos de uma nova
maneira, lidando com novas situacdes sob a perspectiva de varios
angulos, resolvendo-as.

z

O pensamento pratico € necessario para utilizar as ideias e sua
andlise de maneira eficiente no dia-a-dia. E a capacidade de
mobilizar recursos para colocar em pratica uma solugdo para
determinado problema, aplicando o0 que sabemos a contextos
cotidianos para adaptarmos ao nosso ambiente. (STERNBERG,
2008 apud FRANK, 2013, p. 3)

Sternberg (2008) apud Frank (2013) acredita que a questdo € potencializar
ao maximo os pontos fortes. Para conceber uma intervencéao pedagogica adequada,
primeiro devemos direcionar nosso olhar para os passos mentais utilizados na
resolucdo de problemas, identificando as dificuldades encontradas e, em seguida,

objetivar a intervencao.

Renzulli e a Teoria dos Trés Anéis, segundo Frank et al (2013, p. 5):

Capacidade acima da média: divide-se em duas, a habilidade geral
e a habilidade especifica. A habilidade geral se refere a capacidade
de processamento da informacdo, integrando as experiéncias aos
resultados adaptados a novas situagfes e na capacidade em utilizar
0 pensamento abstrato. As habilidades especificas referem-se a
capacidade de adquirir novos conhecimentos ou competéncias para
se especializar numa &rea especifica. E encontrado com maior
énfase em pessoas com perfil académico agucado. (RENZULLI,
2008)

Comprometimento com a tarefa: Este anel tem como caracteristica
a motivacdo que o individuo com altas habilidades/superdotacao
apresenta ao realizar uma tarefa, é ainda mais observado em aluno
com perfil produtivo-criativo. A perseveranca, a resisténcia, a
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dedicacgéo, a autoconfianca e uma convic¢éo na habilidade pessoal e
na conclusédo do trabalho proposto estdo envolvidas no
comprometimento com a tarefa. (RENZULLI, 1986).

[...] Criatividade: E um dos Trés Anéis que compdem as altas
habilidades/superdotacdo. A criatividade envolve a originalidade de
pensamento, fluéncia de ideias, flexibilidade, curiosidade e o talento
para projetar e realizar projetos originais. E um traco que ganha
maior destaque em individuos criativo-produtivo, do que em
individuos académicos. (RENZULLI, 2004).

Frank et al (2012) em seu artigo descreveu duas sessdes de um menino com

cinco anos, que acreditou ser mais relevantes.

Na primeira sessdo selecionada, o paciente enquanto jogava a “Hora do
Rush”, relata que conheceu colegas novos em uma viagem, porém, eles ndo diziam
“coisas certas”, pois, utilizavam a imaginacdo para brincar, estavam escavando a
areia e diziam que iriam encontrar petréleo, ele explicou para os colegas de forma

cientifica que n&o teria como encontrar petroleo.

A pesquisadora explicou que eles estavam brincando, fantasiando, isso ndo
significava que eles ndo sabiam que na verdade ndo haveria petroleo, foi usado o
jogo para melhor exemplificar, os carros e caminhdes do jogo ndo eram de verdade,

porém, o paciente se referia a eles como se fossem reais na brincadeira.
O paciente ndo costumava aceitar afirmacdes superficiais ou de forma ludica.

Novaes (1979) apud Frank et al (2013) explica que as criancas com altas
habilidades/superdotacdo tém motivacao intrinseca para buscar informacdes e sanar
suas curiosidades e ndo sédo incomuns as criancas que nao aceitam uma explicacao

simples e preferem explicacdes complexas.

Alunos com superdotacdo na area académica costumam ter maior dificuldade

com o pensamento criativo, e a pesquisadora tentou trabalhar essa questao.

Nessa sessdo, também foram trabalhados problemas matematicos, ele
resolveu todos com calculo mental, com isso a pesquisadora percebeu a rapidez do
paciente em resolver as gquestdes que eram mais adiantadas em relacdo a sua
idade. Percebeu-se também que no aspecto social, na interacdo, o ludico

confrontava o intelectual.



29

Assim como Frank et al (2012) e Oliveira (2009), trazem que o PROAH/S tem
como proposito auxiliar a crianca a desenvolver suas inteligéncias de maneira

harmonica, dando suporte para o aprimoramento de sua alta habilidade.

Na segunda sesséo selecionada foi proposto ao paciente para que elaborasse
uma histéria em quadrinhos, conforme inspiracdo em Renzulli (2004) e na sua
proposta de enriquecimento do tipo lll, que busca atividades que tragam prazer e 0

crescimento do cognitivo, melhorando suas estratégias investigativas.

O paciente propds todas as etapas para a elaboracdo da historia, assim a
pesquisadora e ele comecaram a fazer, ele percebeu que suas ideias eram
melhores e de uma forma que ndo magoasse a pesquisadora, sugeriu que utilizasse

as ideias delas em outra oportunidade.

No aspecto cognitivo, a pesquisadora percebeu a capacidade de planejar,

criar e executar um projeto de seu interesse. Quanto ao aspecto afetivo-emocional, o

paciente estava muito mais calmo e equilibrado, demonstrando seus conhecimentos

de maneira mais respeitosa. Quanto ao aspecto social, estava se desenvolvendo
cada vez mais. (FRANK, 2013 et al, p. 9)

Nas consideracfes finais do artigo, Frank et al (2013) chegou as seguintes

conclusoes:

A criangca com altas habilidades/superdotacdo do tipo académico
necessita de atendimento e intervencéo psicopedagdgica voltados ao
amplo desenvolvimento de seu potencial, envolvendo atividades
artisticas e criativas para além da logica racional, exercitando a
capacidade de pensar, imaginar e criar. Assim desenvolve a
iniciativa, independéncia, autoconfianca, persisténcia, curiosidade,
espontaneidade e intuicdo. E ainda se destaca na fluéncia de ideias,
flexibilidade e na originalidade de pensamento. Conclui-se indicando
o trabalho conjunto dos aspectos afetivo e cognitivo por meio de
atividades criativas nas intervencdes psicopedagodgicas, nas
orientacbes aos pais e orientacbes e intervengbes na escola.
Observa-se a necessidade do atendimento psicopedagdgico voltar-
se a promocdo do equilibrio entre o pensamento analitico,
pensamento pratico e 0 pensamento criativo, no sentido do
desenvolvimento harmonioso do potencial e contribuindo para
adultos psicologicamente mais integrados.

Oliveira (2009) salienta que € essencial que as criancas com altas habilidades

recebam o apoio do sistema educacional aliado ao apoio da familia para que
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possam ser inseridas com sucesso na vida em sociedade, levando em conta os

aspectos emocionais e cognitivos.

Diante desses trabalhos percebe-se a importancia do atendimento
psicopedagdgico para alunos com AH/SD. Normalmente um aluno com essas
caracteristicas dificilmente seria indicado para um atendimento, porém, assim como
os alunos com dificuldades de aprendizagem € essencial esse acompanhamento
para que ocorra uma evolucdo do pensamento analitico, pensamento pratico e o
pensamento criativo, de forma que aconteca um desenvolvimento integral do

potencial, auxiliando-o para ser um adulto psicologicamente mais integrado.

Sendo assim, o profissional psicopedagogo tem que ter a convicgado que a
psicopedagogia ndo estd somente para as dificuldades de aprendizagem, e sim,
para o desenvolvimento da aprendizagem, o superdotado trilha um caminho
diferente para que ocorra essa aprendizagem em todos 0s seus aspectos e sera em

conjunto com o profissional que irdo descobrir e trilhar esse caminho juntos.
2.3 Altas Habilidades/ Superdotacdo na Educacéao

Os dois trabalhos selecionados para essa categoria sdo dissertacdes de
mestrado, e tratam da inclusdo de alunos com AH/SD no sistema regular de ensino.
Sao os trabalhos de Pereira (2008) e Borba (2015).

Os trabalhos tratam sobre as dificuldades de reconhecimento e identificacdo

destes sujeitos, bem como a inclusdo dos mesmos no sistema escolar.

Borba (2015) coloca questdes que norteiam seu trabalho: Até que ponto o0s
alunos com altas habilidades sdo observados, atendidos e valorizados pela escola?
Eles séo identificados entre tantos alunos? Sera mesmo necessario que sejam

vistos e que tenham um atendimento especial?

Borba (2015) e Pereira (2008) acentuam um ponto importante que outros
autores que tratam AH/SD nao trazem, o mito de que os superdotados ndo precisam

de apoio, uma vez que ja sao inteligentes..
Borba (2015, p. 46) indica que € importante se observar que

existem barreiras de diferentes tipos ao desenvolvimento da
potencialidade, tais como: falta de poder aquisitivo, impossibilidades
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de acesso, desconhecimento de caminhos a serem seguidos,
auséncia de espacos especializados, dentre outras. Vemos, ainda, a
presenca de fatores emocionais, como: angustia, sentimento de
impoténcia, desmotivacdo, desinteresse, ansiedades, que trazem um
sofrimento para o sujeito. Por outro lado, o reconhecimento de suas
potencialidades, unidas a um suporte e possibilidades de
operacionalizacdo, geram empreendimentos e conquistas.

Pereira (2008) diz que no Brasil, estudos (BARRERA PEREZ, 2004; MAIA
PINTO, 2002, PEREIRA, 2005; VIEIRA, 2003), demonstram que os alunos
superdotados ndo tem, nas suas salas de aula regulares, o reconhecimento de seus
professores quanto as suas necessidades educacionais. Em geral, professores

ignoram as caracteristicas intelectuais, socais e afetivas desses alunos.

Borba (2015) constatou que alunos com AH/SD ainda ndo estdo sendo
identificados nas escolas, ou seja, encontram-se invisiveis na educagédo. Ao torna-
los visiveis passariam a ter uma posi¢cdo de destaque em relacdo aos demais
alunos. Como nao ha identificacdo suas habilidades e capacidades ndo estdo sendo
reconhecidas e estimuladas. A legislacdo ndo estd sendo cumprida e, 0 que mais
importa, € que ndo esta sendo oferecida ao aluno a devida atencdo as suas

necessidades educacionais especiais.

Pereira (2008, p. 100) elencou suas conclusbes numerando-as até 16, a

seguir as mais relevantes:

[...] 2. Alunos e professores reconheceram n&o haver comunicacao
oficiallinformacdo da necessidade educacional especial de alunos
superdotados nas escolas regulares.

[...] 8. Alunos superdotados e professores de ensino regular
reconhecem que as necessidades educacionais de alunos
superdotados ndo sao atendidas no ensino regular.

9.Alunos superdotados e professores de ensino regular
reconheceram ndo haver diferengcas entre as agbes pedagogicas
desenvolvidas em relagdo as necessidades educacionais especiais
de superdotados e alunos de classe comum.

[...] 11.Professores e alunos superdotados assinalam a necessidade
de nova dindmica de atendimento nas salas regulares para que
essas se tornem inclusivas para alunos com altas habilidades.

12. Os professores de salas regulares afirmaram ndo se se sentirem
preparados para atender as necessidades educacionais de alunos
superdotados.

[...] 16. A formacdo de professores na area de superdotagdo foi
aspecto mais ressaltado por professores e alunos para a efetivagéo
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da inclusdo educacional dos alunos superdotados em escolas
regulares.

Borba (2015) ap0s constatar a dificuldade de identificacdo e de inclusdo do
aluno superdotado elaborou um Guia de Estudos e Identificagdo de Pessoas com
Altas Habilidades ou Superdotacdo: Rede de Apoio a Inclusdo Escolar, que pode ser

encontrado no anexo de sua tese na internet.

Esses trabalhos mostraram a dificuldade da escola, professores e alunos de
entenderem as altas habilidades, e de inserirem esse aluno de forma eficaz dentro
da sala regular, ndo conseguindo atingir suas potencialidades e demonstrando a
importancia de um trabalho psicopedagdgico com todos esses envolvidos.

2.4 Altas Habilidades/ Superdotacéo, bulliyng e a habilidade social

Dentro dessa tematica, tem trés trabalhos, dos quais dois séo dissertacao de
mestrado e um artigo. S&o os trabalhos de Oliveira (2016), Maciel (2012) e Dalosto e
Alencar (2013). Todos os trabalhos trataram sobre o bulliyng e o aluno com AH/SD,

diante disso, cabe definir brevemente, que o termo

bullying € derivado do verbo inglés bully que significa intimidar.
Mesmo sem traducdo literal para o portugués, essa palavra tem se
tornado bastante conhecida no Brasil. E usada para designar formas
de comportamentos agressivos - intencionais e repetidos - que
ocorrem sem motivacdo evidente, praticadas por um ou mais
estudantes contra outro(s), causando sofrimento e angustia nas
vitimas, sendo que essa préatica normalmente ocorre dentro de uma
relacdo desigual de poder ou forca (FANTE, 2005 apud DALOSTO;
ALENCAR, 2013, p. 364)

Fante (2005, p. 64 apud Dalosto e Alencar, 2013) salienta que “as criangas
portadoras de deficiéncia fisica e de necessidades educacionais especiais correm
maiores riscos de se tornarem vitimas de bullying, riscos estes duas a trés vezes

maiores do que as criangas consideradas normais”.

Oliveira (2016, p. 27) apoia-se nos autores Chagas e Fleith (2010) para relatar
que

o bullying € uma acdo ameacadora, preconceituosa e agressiva.
Alguns aspectos do ajustamento emocional de individuos talentosos,
como: baixa autoestima, depressao, ideacdo suicida e dificuldades
nas relacdes sociais, especialmente relacionados a jovens com
habilidades extremas, podem estar vinculados aos efeitos do
bullying. De acordo com Peterson e Ray (2006), € possivel que
esses resultados sejam intensificados entre adolescentes talentosos
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em virtude de caracteristicas afetivas como hipersensibilidade,
perfeccionismo, senso de justica e introversao.

Segundo Peterson (2009) e Smith et al. (2012) apud Dalosto e Alencar (2013)
ndo é raro o aluno superdotado apresentar habilidades intelectuais mais avancadas
paralelamente a habilidades sociais ndo tdo desenvolvidas. Em fungcdo dessas
diferencas, sdo mais vulneraveis ao isolamento e ao bullying do que os demais

alunos.

Para Dalosto e Alencar (2013), considerando as areas de vulnerabilidade
psicolégica que tém sido apontadas entre superdotados, como excesso de
autocritica e sensibilidade exacerbada, atos de bullying poderdo afeta-los de forma
mais intensa, gerando com maior frequéncia sentimentos de depressao e reacoes

de ansiedade.

Oliveira (2016) salienta que estudos destacam 0 quanto essas criancas
podem ser emocionalmente instaveis. Essa instabilidade se daria pelo fato de nao
fazerem o que realmente gostariam, de ndo poderem ser quem realmente séo, na
tentativa de se igualarem aos demais, 0 que pode ocasionar uma angustia
significativa ou pelo fato de serem ridicularizadas pelos pares. Outro fator estaria
relacionado a serem ainda emocionalmente imaturas para lidar com as questdes que
conseguem compreender racionalmente (ANTIPOFF, CAMPOS, 2010 apud
OLIVEIRA, 2016, p. 24)

Chagas-Ferreira (2014) apud Oliveira (2016) relata que alguns dos problemas
enfrentados por pessoas talentosas estdo associados a maneira como a familia
percebe e lida com suas caracteristicas peculiares, principalmente aquelas
vinculadas ao desenvolvimento assincrbnico e aos aspectos emocionais e

motivacionais.

Todos os estudos apresentados, mostraram que alunos AH/SD sofrem com a
pratica do bullying, na pesquisa de Dalosto e Alencar (2013) mais da metade dos
participantes do estudo relataram, por exemplo, terem sido vitimas de manifestacfes
de bullying tanto da modalidade fisica e material quanto da psicologica e moral, além

da modalidade verbal.

Dalosto e Alencar (2013) classifica as praticas de bullying, segundo Silva
(2010):
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» Fisico e Material: bater, chutar, espancar, empurrar, ferir, beliscar
roubar, furtar ou destruir os pertences da vitima e atirar objetos
contra pessoa.

* Psicologico e Moral: irritar, humilhar e ridicularizar, excluir, isolar,
ignorar, desprezar ou fazer pouco caso, discriminar, aterrorizar e
ameacar, chatear e intimidar, tiranizar, dominar, perseguir, difamar,
passar bilhete e desenhos entre os colegas de carater ofensivo, fazer
intrigas, fofocas ou mexericos.

» Sexual: abusar, violentar, assediar, insinuar.

* Verbal: insultar, ofender, xingar, fazer gozagbes, colocar apelidos
pejorativos, fazer piadas ofensivas e “zoar”.

* Virtual: caluniar e ofender utilizando aparelhos e equipamentos de
comunicacdo (celular e internet), também conhecido como
ciberbullying (p. 23-24 apud 368)

Todas as pesquisas relatam que os alunos com AH/SD, também sé&o
agressores, Maciel (2012) corrobora dizendo que a falta de reconhecimento e de
valorizagcdo dos alunos com AH/SD contribuem muito para a canalizacdo de

potenciais para fins ndo construtivos, dentre eles o bullying.

Guenther (2000) apud Maciel (2012) afirma que “evitar que o talento humano
seja perdido, ou desviado, e proporcionar a estimulacéo e orientacdo necessarias ao

desenvolvimento sadio e apropriado, sdo as grandes tarefas da educacao”.

Os autores trazem a importancia do desenvolvimento de autoimagem positiva
nos alunos que também pode contribuir para que as vitimas da préatica de bullying se

sintam mais fortalecidas e desenvolvam a capacidade de autodefesa.

Chagas e Fleith (2010) apud Oliveira (2016) apontaram para a necessidade
de serem planejadas e empregadas atividades que visem ao desenvolvimento de
habilidades sociais nas escolas, principalmente, nos programas que atendem essa

clientela.

Dalosto e Alencar (2013) contribuem dizendo que € necessério estabelecer
programas continuos de prevencdo com o objetivo de reduzir a sua ocorréncia de
forma eficaz. Ademais, conforme salientam Francisco e Liborio (2010, p. 206 apud
Dalosto e Alencar, 2013, p.364), “as estratégias de intervencdo ou prevencao

deverao levar em conta o tipo de bullying que se pretenda prevenir ou erradicar”.
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Finalmente, cabe ressaltar que dos dez trabalhos apresentados, sete sao
pesquisas de campo, dois estudos de caso e um constitui pesquisa bibliogréfica.

E interessante observar que cinco trabalhos sdo dissertagdes de mestrado
produzidas em cinco diferentes universidades brasileiras, quais sejam, Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM); Pontificia Universidade catélica de Goias (PUC-
GO); Universidade Catdlica de Brasilia; Universidade Federal Fluminense (UFF) e
Universidade do Estado de sdo Paulo — Bauru (UNESP-Bauru), sendo que, trés sao
de Programas de Educacao, um em Diversidade e Inclusdo e um em Psicologia do

Desenvolvimento e Aprendizagem.

Os outros cinco trabalhos séo artigos publicados em revistas ou anais de
Congresso de Educacéo ou em revista de Educacéo Especial.

Destaca-se que ndo foram encontradas teses de doutorado. E que ndo houve

incidéncia de autores, isto €, nenhum autor se repetiu.
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CONSIDERACOES FINAIS

O tema altas habilidades/superdotacdo e atendimento psicopedagdgico,
mostrou-se algo novo no Brasil, tendo poucos estudos na literatura, o que foi
corroborado pela minha dificuldade de encontrar teses sobre o tema, principalmente

de doutorado, onde nao encontrei teses com essa tematica.

O capitulo | tratou sobre conceitos, inicialmente o conceito trazido foi sobre
AH/SD, diversos autores foram utilizados, todos corroboram com a ideia de que para
uma pessoa ser definida com AH/SD, deve apresentar facilidade em aprender, e

demonstrar ser avangcando frente ao seus pares.

Nesse mesmo capitulo foi trazido um breve resumo sobre a psicopedagogia e
o atendimento psicopedagogico direcionado a AH/SD. Os autores afirmam que a
psicopedagogia tem como objeto de estudo o processo de aprendizagem e que
diante desse aspecto o0 atendimento psicopedagdgico se torna importante ao
paciente com AH/SD, pois esse individuo tem uma aprendizagem diferenciada

diante dos demais.

O capitulo Il tratou de analisar o material levantado na revisdo da producao
veiculada nos ultimos vinte anos sobre AH/SD e atendimento psicopedagdgico. Foi

possivel classificar esses trabalhos quatro temas.

No primeiro tema foram explanados autores que tratavam da tematica, AH/SD
e a dificuldade de aprendizagem, nesse ponto do trabalho ocorreu a tentativa de
desmitificar a ideia de que o superdotado tem a plena capacidade de se desenvolver
sozinho, muitos desses alunos podem apresentar dificuldades de aprendizagem, por

falta de estimulos e aulas desinteressantes.

O segundo tema tratou sobre AH/SD e o atendimento psicopedagdgico, uma
experiéncia sobre essa tematica € o PROAH/S (Programa de Atendimento as Altas
Habilidades/superdotacdo) que mostrou a importancia do atendimento dos alunos
com AH/SD para seu pleno desenvolvimento cognitivo e melhora nas relacdes
sociais,pois a dificuldade nas relacbées sociais dos alunos AH/SD com os demais

pares € comum, podendo ter incidéncias de bulliyng e isolamento.
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A terceira temética relatou sobre AH/SD na educacédo, os autores utilizados
nesse tema falaram sobre a inclusdo do aluno com AH/SD no sistema regular de
ensino, os trabalhos mostraram a dificuldade da escola, professores e alunos de
entenderem as altas habilidades, e de inserirem esse aluno de forma eficaz dentro
da sala regular.

O quarto e ultimo tema do capitulo 11, foi AH/SD, bulliyng e a habilidade social,
todos os estudos apresentados, mostraram que alunos AH/SD sofrem com a prética
do bullying, e que é preciso praticas de constru¢do de autoimagem positiva desses
alunos, com atividades que desenvolvam as habilidades socais e programas contra
bulliyng.

Esses alunos precisam de apoio e intermediacdo de um professor preparado
e do psicopedagogo, sendo importantes para auxiliar a trilhar seu caminho de

aprendizagem.

Acredito que a psicopedagogia sendo a area que estuda e investiga o
processo de aprendizagem tem que ter um olhar para o aluno AH/SD, assim como
um aluno com dificuldades de aprendizagem, esse também tem uma forma

diferenciada de aprender.

Por fim, espero que esse trabalho colabore com a literatura brasileira,
instigando novas pesquisas ha area, principalmente para novos mestrados e

doutorados.
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