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RESUMO

Sabe-se da importancia do livro didatico na educagdo brasileira, pois € um instrumento
disponibilizado de forma democrética e gratuita aos estudantes das escolas publicas. Porém,
mesmo sendo uma ferramenta importante, para chegar a sala de aula é preciso entender que
existem processos de analises e escolhas que comecam pelo Ministério da Educacao - MEC,
que junto ao Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD avaliam se as colecGes
apresentadas por diversos autores estdo de acordo com o que é determinado pelos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN. Em seguida, as colecGes aprovadas vao para as escolas para
que os professores selecionem aquela que estd de acordo com a realidade da escola. Dessa
forma, a escolha da-se por meio de avaliagcBes que levam em conta os eixos norteadores das
aulas de Lingua portuguesa, como a leitura, a producdo de texto, a oralidade e os
conhecimentos linguisticos. A presente pesquisa procura explorar 0s aspectos composicionais

do livro analisado.

Palavras-chave: Livro didatico, Lingua portuguesa, Parametros Curriculares Nacionais.



ABSTRACT

We know the importance of the textbook in Brazilian education, since it is an
instrument made available in a democratic and free way to students of public schools.
However, even though it is an important tool, in order to reach the classroom it is necessary to
understand that there are process of analysis and choices that begin with the Ministry of
Education (MEC), that joined with the National Textbook Program (PNLD) avalue if the
collections presented by several authors are in agreement with what is determined by the
National Curriculum Parameters (PCN). Then the approved collections go to the schools so
that the teachers select the one that is in accordance with the reality of the school. By doing
this, the choice is made through evaluations that take into account the guiding principles of
Portuguese language classes, such as reading, text production, orality and linguistic
knowledge. The present research seeks to explore the compositional aspects of the textbook

analyzed.

Keywords: Textbook, Portuguese Language, National Curricular Parameters.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema os critérios para escolha do livro didatico, a fim
de verificar coeréncia entre o livro e os PCN, que determinam o que deve ser ensinado,
adequado ao ano/série do aluno.

Esta pesquisa esta situada na area da Lingua Portuguesa. O tema deste estudo é o
critério de selecdo para escolha do livro didatico feito pela escola, bem como uma analise de
material didatico complementar a ser trabalhado ao longo de trés anos na rede publica de
ensino.

Sabe-se da importancia do livro didatico para o processo de ensino-aprendizagem.
Como ponto de partida, verifica-se a necessidade de discutir a respeito dos critérios de selecao
escolha desse material, com base nos documentos oficiais. Em seguida, analisar a cole¢édo
utilizada nas escolas publicas, nesse caso, o volume do 7° Ano, da colecdo Portugués-
Linguagens, de Thereza Cochar e William Cereja.

A escolha do presente tema € relevante pelo fato de, a cada trés anos, a rede de ensino
publico selecionar publicacbes previamente analisadas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico-PNLD. Embora haja critérios, cada escola tem autonomia para escolher colecdes
aprovadas pelo PNLD. Nesse sentido, esta pesquisa busca analisar o livro didatico de Cereja
(2015), do sétimo ano e a coeréncia do material com a proposta para 0 ensino nesta série.

Acredita-se dessa forma que, ao escolher uma colecdo, o professor atue de forma
significativa no momento da selecdo do material, entendendo que a obra escolhida va atender
as reais necessidades daquele publico. Pretendemos verificar em que medida o material
analisado esta adequado ao ensino.

Assim esperamos contribuir para maior criticidade dos profissionais da Lingua
Portuguesa, principalmente nesse momento de escolha da colegéo a ser trabalhada nos anos
letivos.

O ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa tem sido objeto de estudo por diversas
linhas tedricas. Ndo seria diferente com o livro didatico que, sendo muito comum na sala de
aula, tem despertado interesse, como um material auxiliar para o professor e para o aluno.
Esse material, antes de ser escolhido pelo professor, é criteriosamente selecionado pelos
orgdos federais educacionais, pois precisam ser adequados as propostas dos documentos

oficiais.
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E certo afirmar que o livro didatico é uma importante ferramenta de trabalho, pois
norteia o trabalho do professor na sala de aula. Bezerra (2003) afirma que o livro didatico
tornou-se material pedagogico devido as varias transformacdes que ocorreram no ensino. Se,
anteriormente, no Brasil, tinhamos um ensino elitista, pertencente aos professores e alunos da
classe de prestigio, a partir de 1950 a educacéo passou a ser oferecida a classe popular, porém
o nivel de conhecimento do professor, que ndo pertencia a classe social elevada, era escasso,
com pouco conhecimento ndo s6 gramatical como também em outras areas. Essas mudancas
ocorreram devido ao pequeno numero de professores em relacdo ao crescimento da escola.

Como forma de suprir as lacunas do professor, os materiais didaticos, chamados de
antologias, recebem uma reformulagdo e passam a ter um protagonismo até entdo tido pelo
professor, pois ja sdo publicados com aulas prontas e exercicios, diferente do material
anterior.

As referéncias tedricas que dao base a esta pesquisa sdo intermediadas pelas politicas
de ensino atuais, propostas pelos PCN - que dao subsidios ao professor e, consequentemente,
ao aluno em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, bem como os conteidos adequados
ao ano/série de cada segmento. Segundo os PCN, o ensino de Lingua portuguesa deve ser
baseado nas praticas sociais, promovendo a interacdo entre os usuarios da lingua, por meio
dos diversos géneros em circulacdo. Além disso, o ensino deve promover a reflexdo e a critica
para que a aprendizagem seja significativa e possa produzir sentido, diante de situacdes reais
comunicativas.

Faz-se necessario entender como sdo os critérios de sele¢do por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico- PNLD até o0 momento em que os materiais selecionados chegam
as escola. Os professores escolhem duas colecGes, para, no final, optarem apenas por uma,
observando material composto pelos eixos de ensino organizados por leitura, producgéo de
texto, oralidade e conhecimentos linguisticos.

Além disso, verifica-se a composi¢cdo do material e as correntes metodologicas que
caracterizam a obra, como é o caso do material de Cereja e Cochar (2015), que tem, pela
analise bibliografica, como referencial tedrico a Teoria dos Géneros, a Linguistica Textual, a
Analise do Discurso, 0s Géneros do Discurso a Sociolinguistica e o Letramento.

O objetivo e levar a reflexdo sobre como escolher um livro didatico que atenda as
necessidades dos alunos, levando em consideracdo o publico alvo e assim contribuir com a
melhoria do Ensino da Lingua Portuguesa na escola publica, pela escolha do material
didatico.
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Além disso, pretendemos analisar o livro didatico selecionado pelos professores do Ensino
de Lingua Portuguesa do 7° Ano do Ensino Fundamental, Portugués; Linguagens, de Willian
Cereja e Thereza Cochar (2015), para confrontar os contetdos do livro didatico com as
propostas dos PCN do PNLD, que envolvem os critérios de escolha e concluir como
adequado ao ano/série; mostrar aos professores que é necessario a analise da obra que
contempla a comunidade que serd atendida por aquele livro, por pelo menos trés anos. Sendo
assim, faz-se necessario dar importancia ao momento de escolha do material didatico.

Nesse sentido, a investigacdo também tem o objetivo de comparar 0s avangos nos
estudos da lingua, de que forma é abordada e o que caracteriza um material ser considerado
padrdo para a sala de aula.

A pesquisa esta dividida em cinco capitulos, além da introducdo. No primeiro capitulo,
apresentaremos a um panorama histérico da educacdo no Brasil e o ensino de Lingua
Portuguesa, bem como o uso do livro didatico fazendo um paralelo com o PCN, em relagédo
aos contetidos abordados. No segundo capitulo, abordaremos acerca da Teoria dos Géneros,
além de tratar de aspectos da lingua. No terceiro capitulo, estudaremos sobre a leitura e escrita
e de como estdo ligadas com todas as outras habilidades. O quarto capitulo abordaremos sobre
a gramatica, desde as primeiras manifestacdes até os dias atuais, além de citar estratégias de
ensino. O quinto e ultimo capitulo apresentaremos a analise do corpus e o0s resultados da

pesquisa.
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1. AEDUCACAO BRASILEIRA E O ENSINO DE LINGUA MATERNA

Antes de citar acerca do material didatico, € importante ressaltar como funciona a
educacdo no Brasil, bem como as leis que regem os profissionais da area do ensino regular.

A educacgdo no Brasil advém de uma organizagdo hierdrquica: no topo, ou seja, no
nivel nacional temos a Lei de Diretrizes e Bases, os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa, e, em seguida, temos as Propostas Curriculares Estaduais e Municipais, as
quais sdo revistas e adequadas de acordo com o planejamento escolar para o exercicio do
professor.

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido tema de diversos debates, com o objetivo de
apresentar melhorias em relacdo a qualidade, que ainda tem sido considerado um fracasso,
pois pouco se atinge o0s objetivos esperados em relacdo a leitura e a escrita. A escola ndo
encontrou meios que solucionem os problemas relacionados a dificuldade de ensinar a ler,
escrever e garantir o letramento.

Como consequéncia, se na base educacional existe dificuldade em sanar as
dificuldades desse processo, o reflexo é evidente tanto no final do ensino médio ou na
educacéo superior, pois se por um lado os alunos sejam alfabetizados, existem aqueles que
ndo conseguem interpretar o que estdo lendo e escrever textos coesos e coerentes.

Todos esses indicadores apontam para a necessidade de buscar uma reorganizacdo do
ensino de Lingua Portuguesa, j& nos anos iniciais, para que, ao final de cada ciclo, as
habilidades e competéncias esperadas sejam definitivamente alcangadas.

As propostas de reformulacdo de ensino das décadas de 60 e 70 levaram em
consideracdo o ensino baseado na valorizacdo da criatividade para o desenvolvimento da
comunicacdo. Nao se considerava a camada popular, que passou a ter maior acesso a escola,
que por vezes ndo tinha acesso aos classicos da literatura como referéncia, nem ao menos
tinha habito de estudar fora do ambiente escolar. A gramatica era importante e néo
apresentava problemas para os alunos da elite, pois estes tinham acesso a leitura desde, muito
cedo.

Em 1980, as pesquisas voltadas para o campo da Linguistica focada na vertente
independente da tradicdo normativa e filologia, os estudos das variantes linguisticas e
psicolinguisticas, possibilitaram avancos significativos que se refere ao ensino de lingua
materna e na aquisicao da escrita.

Embora exista um novo olhar em relacdo ao ensino de lingua materna, é necessario

pensar que ha muito que se fazer. Ainda existe a necessidade de preparo na base escolar, ou
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seja, desde os primeiros anos escolares, pois 0 desempenho obtido por meio de avaliagOes
oficiais e até mesmo nas atividades diarias é insuficiente, indicam que ha um longo caminho a
ser percorrido no que diz respeito a bons resultados para esses individuos que estdo se
preparando para a insercéo social.

O conhecimento da lingua, tanto na modalidade oral quanto escrita é essencial para a
insercdo do individuo para a convivéncia social, pois é por meio da lingua que a comunicagdo
se efetua, 0 homem tem acesso ao mundo, constroi o conhecimento e atua socialmente Tendo
o individuo essa necessidade, atribui-se entdo a escola a tarefa de ensinar a lingua, bem como
desenvolver as competéncias e habilidades com o objetivo de promover o conhecimento

linguistico. E um direito garantido por lei.

1.1 O LIvrRO DIDATICO

Nesse sentido, discutir sobre o ensino de lingua materna e incluir o livro didatico
como um aliado do professor e do aluno, por vezes o mais utilizado. De um ponto de vista
historico, podemos discorrer que o livro didatico ndo é uma inovacdo do presente século, ja
que desde a criagdo da impressa por Johann Gutemberg, no século XV, vemos o esfor¢o do
homem em difundir a escrita e consequentemente transforma-los em didaticos os textos para o
uso da escola.

A primeira vez que o termo livro didatico aparece em forma de lei, no Brasil, deu-se a
partir do Decreto Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, do entdo presidente Getulio
Vargas, pois a partir dessa data haveria fiscalizacdo quanto ao material impresso no Brasil,

para o ensino, com o intuito de fiscalizar o que seria veiculado nas escolas:

Art. 1 E de livre, no pais, a producio ou a importacio de livros didaticos.
[...] Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os compéndios
e os livros de leitura de classe. [...] Para os efeitos da presente lei, sdo considerados
livros didaticos os compéndios e os livros de leitura de classe. [..] Compéndios séo
os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das disciplinas constantes
dos programas escolares. [...] Compéndios sdo os livros que exponham, total ou
parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares. [...]
Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula.
(Decreto Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938)

Durante sessenta e sete anos, ou seja, entre os anos de 1929 e 1966, foram varias as
tentativas para que o livro didatico atendesse de forma Unica a todo o pais. Mas antes disso,

mais precisamente durante o Regime Militar, em 1964, a educacéo brasileira passou por uma
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reviravolta, com o golpe de Estado, os materiais sofreram uma fiscalizacdo maior, por conta
da censura do governo, que tinha a preocupagdo com 0 que seria ensinado na escola
(FREITAG, 1993)

Segundo Palma et al. (2014), a introdugdo dos primeiros livros didaticos na sala de
aula foi motivo de resisténcia por parte de algumas instituigdes que ndo queriam romper 0s
velhos habitos e ndo aceitavam que o ensino, de fato, a partir daquele momento seria também
autébnomo.

Ainda sobre os anos 60, foi criado um 6rgdo governamental, a Comissao do Livro
Técnico e do Livro Didatico (COLTED), por meio do acordo MEC/USAIDL1, aprovado em 06
de janeiro de 1967, que tinha como alvo a disponibilidade de em torno de 51 milhdes de livros
didaticos para os estudantes do Brasil, em até trés anos, como ressalta Freitag (1993). O
governo tinha condicdes financeiras e, além disso, um programa que tina como objetivo
investir em bibliotecas e cursos para professores. Era um objetivo aceitavel, porém, houve
criticas e protestos em relacdo a proposta. Os manifestantes afirmavam que os Estados Unidos
estavam controlando o sistema educacional brasileiro. Consequentemente, depois da onda de
protestos, a COLTED acabou sendo desfeita, em 1971. Em seguida, o Instituto Nacional do
Livro (INL), comecou a desenvolver o Programa do Livro Didatico.

Na década de 80, a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), tornou-se
responsavel pelo Programa do Livro Didatico. Nesse periodo, o gerenciamento ndo foi tdo
satisfatorio, segundo aponta FREITAG (1993) , pois a ma administracdo resultou em
distribuicdo em massa, porém a qualidade era duvidosa.

Por conta dos resultados nada satisfatorios, o Governo estabelece a criagdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), por meio da Lei Decreto n® 91.542, de 19 de
agosto de 1985,

[...] Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a finalidade de
distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1°
Grau. [...] O Programa Nacional do Livro Didético ser4 desenvolvido com a
participacdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante analise e indicacdo dos
titulos dos livros a serem adotados.[..] A selecdo far-se-4 escola, série e
componente curricular, devendo atender as peculiaridades regionais do Pais. [...] Os
professores procederdo a permanentes avaliacGes dos livros adotados, de modo a
aprimorar o processo de selecéo.

(BRASIL. Lei Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985)
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Desse modo, sucedeu que, em 1996, a FAE encerrou suas atividades, sendo
responsabilidade a partir dessa data o Fundo Nacional do Desenvolvimento tudo o que diz
respeito ao PNLD.

Para a solidificacdo do direito ao material didatico por todos os segmentos da
educacdo basica, em 2004 foi implantado o Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino
Médio (PNLEM), por meio da Resolugdo 38/2004, do FNDE, garantindo de forma gradual o
atendimento aos alunos dos anos finais da escola.

Sobre o PNLD, responsavel pelo atendimento dos alunos do Ensino Fundamental, para
participar do programa, neste caso as editoras que queiram cadastrar suas obras, 0 programa
funciona da seguinte maneira: o edital é publicado no Diario Oficial da Uni&o, estabelecendo
as normas para a inscri¢ao do livro didatico. Logo apds o cadastro, os livros passam por uma
primeira andlise, com o intuito de garantir que se adequam as exigéncias do edital. Em
seguida, todo material aprovado numa primeira analise vai para a fiscalizagdo pedagdgica,
feita por especialistas da Secretaria da Educacdo Basica (SAEB), 6rgdo que elabora as
resenhas dos livros que foram aprovados e que repassa essas informacgfes as escolas que
foram cadastradas previamente no senso escolar. O material € enviado as escolas para a
analise dos professores, estes devem optar por pelo menos dois titulos. Depois de enviadas as
propostas, as editoras e 0 FNDE fazem as negociacdes. Fechadas as negociacdes e contratos, €
estabelecida a quantidade de livros que sera distribuida na escola, para que ao inicio do ano
letivo a escola disponha de materiais novos e suficientes para todos.

O livro didatico, em diversas culturas exerce o carater ideoldgico e, no Brasil, sempre
esteve ligado aos Orgdos legislativos e aos programas governamentais como mediadores
estabelecendo que possa ser publicado e ensinado na escola, sendo sua funcdo ideoldgica-
cultural. A principal preocupagdo sobre os elementos que compdem o material didatico esta
centrada na gramatica articulada ao texto, pois dessa forma o professor trabalha a lingua e
seus aspectos discursivos, desenvolvendo no aluno habilidades e competéncias para que este
possa circular nas diferentes esferas comunicativas, ou seja, trabalhar a “formacdo do

poliglota na propria lingua” (Palma e Turazza, 2014).

1.2. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: TERCEIROS E QUARTOS
CICLOS
Ao discorrer sobre 0 ensino nos terceiros e quartos ciclos da educacdo, referéncia da

presente pesquisa, € pensar no sujeito diretamente envolvido, nesse caso o adolescente.
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De acordo com os PCN, o ensino de Lingua Portuguesa deve ser orientado também
por meio dos géneros, pois as atividades humanas estdo associadas ao uso da lingua e séo
concretizados por meio de enunciados oraise escritos. Essa concep¢do de ensino,
notdria desde 1998, no Brasil, revela uma nova tendéncia e restruturacdo educacional e torna
a escola mais significativa e eficaz. O sujeito passa a ser atuante e capaz de interagir de
acordo com seu proposito interacional, por meio dos diversos géneros que constituem a esfera
comunicativa.

A linguagem e a participacdo social estdo de modo estrito, ligados ao dominio da
lingua, porque o homem a utiliza como meio de comunicacdo, de diferentes maneiras: Ié,
escreve, fala, ouve, interage e age sobre o mundo por meio do discurso.

A lingua ndo é um sistema de regras fixas, pois sdo varias as influéncias que
contribuem para sua transformacéo. Portanto, trata-se de um sistema de signos histdricos e
sociais.

A comunicacdo humana somente é possivel porque dispde de diferentes géneros, que
possuem caracteristicas individuais. Como afirma Bakhtin (2015), os géneros sdo compostos
por trés elementos: composicdo, contetido tematico e estilo. Os géneros sdo responsaveis por
dar caracteristicas ao texto, sendo possivel fazer distingdo entre um e outro.

Nesse sentido, considera-se 0 ensino e aprendizagem em trés elementos: aluno, lingua
e ensino. O aluno € o sujeito da acdo, ou seja, € dele acdo sobre o conhecimento. O objeto da
lingua é a Lingua Portuguesa em todas as situacdes comunicativas. O terceiro elemento
refere-se ao ato de ensinar e, nesse aspecto, a mediacéo € por conta da escola.

Apesar da maior tarefa de ensinar a lingua seja da disciplina de Lingua Portuguesa,
por ser de modo sistematizado, é dever de todas as disciplinas ensina-la e dar acesso ao aluno
0 conhecimento, seja por meio dos diferentes géneros tanto da modalidade oral quanto escrita,
quanto da leitura e interpretagéo.

Quando se fala em ensinar a lingua, é dever levar em consideracdo os diferentes usos
da lingua, bem como a variagdo linguistica existente no Brasil, um pais de dimensfes
continentais, que recebeu influéncias externas e internas por meio dos diferentes povos que
constituiram a nacdo, das mudancas por meio do tempo e das classes sociais.

Desse modo as sugestdes para o trabalho em sala de aula s&o: a transcricdo de textos
gravados, para o reconhecimento de recursos da lingua exclusivos da fala; atividades que
identifiguem a diferenca entre oralidade e escrita, como também defende Marcuschi (2004),
nomeando essa atividade de retextualizagdo; estudo das variagGes linguisticas, na dimensdo

nacional, por meio de géneros orais e escritos, levando em conta ndo apenas a geografia, mas
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também aspectos como as classes sociais, as profissdes e areas de conhecimentos, de jargdes;
estudo comparado de textos com mesmo assunto, para diferentes publicos e diferentes géneros
textuais; estabelecer relacdes de textos de diferentes épocas; analise de diferentes traducdes de
um mesmo texto, para levantamento de aspectos lexicais e estilisticos feitos pelos tradutores;
estudo comparado de um autor e producdo de seus textos, que tenham sido criados em
condic@es diferentes; analise de textos produzidos pelos alunos; analise de textos publicitarios
que carreguem preconceito linguistico; regras estabelecidas pela gramatica tradicional.

Por muito tempo, circulou na escola a ideia de que existe certo e errado em relagéo as
variedades linguisticas, dando prestigio para a que mais se aproxima da linguagem escrita e
marginalizando as outras variantes. Atualmente a proposta par a o ensino é revelar que
existem diferentes modos de utilizar a lingua e cabe ao falante saber adequar-se de acordo
com a exigéncia do momento, até porque ndo é possivel seguir regras estabelecidas na
linguagem padréo escrita na fala, pois esta ndo é representacdo daquela.

Para a escola, a tarefa é ensinar produzir textos da oralidade, ndo cabe aqui ensinar a
falar, pois essa habilidade é aprendida muito antes da frequéncia a uma unidade educacional.
Cabe aqui o estimulo por meio de atividades de exposicdo oral como debates, analises de
textos entre os pares para que cada um exponha seu ponto de vista, por exemplo.

Outras sugestdes:

[...]discussdo improvisada ou planejada sobre tema polémico; entrevista
com alguém em posicdo de poder ajudar a compreender um tema, argumentar a
favor ou contra determinada posicdo; debate em que se confrontam posicGes
diferentes a respeito de tema polémico; exposi¢do, em publico, de tema preparado
previamente, considerando o conhecimento prévio do interlocutor e, se em grupo,
coordenando a propria fala com a dos colegas; representacdo de textos teatrais ou de
adaptacGes de outros géneros, permitindo explorar, entre outros aspectos, o plano
expressivo da propria entoacdo: tom de voz, ritmo, aceleracdo, timbre; leitura
expressiva ou recitacdo publica de poemas .( BRASIL. Pardmetros Curriculares
Nacionais. p.75.)

Outro aspecto de suma importancia € a leitura tanto na forma silenciosa quanto em voz
alta, analisar textos e interpreta-los, de forma que o professo seja apenas o mediador nesses
processos.

A ortografia deve fazer parte dos estudos da lingua por meio de ditados e produgdes
textuais, por mais que tais sugestdes apelem para o desenvolvimento apenas da memoria, pois

contribuem para a construcdo do conhecimento e repertdrio linguistico de forma individual.
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A pontuacdo deve ser considerada, bem como a importancia do seu uso e no quanto
esse aspecto interfere no texto, pois compreender a pontuar é saber traduzir expressdes
presentes no texto.

Desse modo

No trabalho com os contelidos previstos nas diferentes praticas, a escola
devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno desenvolver o
dominio da expressdo oral e escrita em situacdes de uso publico da linguagem,
levando em conta a situacdo de producdo social e material do texto (lugar social do
locutor em relacdo ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar social; finalidade
ou intencdo do autor; tempo e lugar material da producéo e do suporte) e selecionar,
a partir disso, os géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as
dimensGes pragmatica, semantica e gramatical. (BRASIL. Parametros Curriculares
Nacionais. p.49)

Por fim, o ensino da Lingua Portuguesa deve ser pautado nas diferentes situacdes de
comunicacdo, tendo o professor como mediador, garantindo dessa forma o acesso aos

estudantes aos diferentes géneros presentes tanto na modalidade oral quanto escrita.

2. GENEROS ESCRITOS E ORAIS NA ESCOLA
1.1 O QUE E GENERO

E sabido que o interesse pelos estudos de géneros ndo ¢ algo exclusivamente novo.
Aristételes foi o introdutor dos estudos nessa area, mas estava restrito apenas a literatura.

Bakhtin retoma os estudos sobre os géneros dos discursos, em a Estética da Criacdo
Verbal, sendo possivel trata-la como uma obra Historia e Critica Literaria, sendo possivel
apropria-la de acordo com o proposito de estudos, sendo, para esta producdo textual, utilizada
para 0 Estudo de géneros textuais em diferentes praticas sociais, voltada especialmente para
estudantes da lingua.

Bakhtin (2015) define como um fator de suma importancia, a linguagem, porque esta
ligada aos diferentes campos da atividade humana. Aqui ndo se exclui os diferentes modos de
uso, pois cada individuo é unico, apesar das diferencas dos atos de fala, a lingua constitui-se
como um Unico sistema e parte da identidade nacional de um povo. Ou seja, para que a
interlocugdo humana aconteca é necessario o uso de algum género.

O uso da lingua é efetuado através de enunciados, que podem ser transmitidos tanto
pela oralidade quanto pela escrita, sendo que exprimem uma finalidade, de acordo com as

condicBes especificas constituidos de conteudo tematico, estrutura composicional e estilo.
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Esses sdo itens indispensaveis para os géneros do discurso e cada enunciado é individual,
entretanto cada campo de utilizacdo da lingua mantém um determinado padréo de enunciados,
sendo recorrentes e denominados de géneros do discurso.

O numero de géneros ¢ infinito, pois sdo diversos e, sendo parte da atividade humana
as possibilidades de novos géneros sdo ricas e variadas.

Bakhtin (2015) classifica os géneros em primarios, que fazem parte da comunicacao
diaria, e como secundarios aqueles que sdo parte das diversas areas do conhecimento, como a
ciéncia, a politica, as obras da literatura, entre outros. Os géneros primarios, ou géneros
simples, integram-se aos secundarios, ou complexos valendo-se um do outros.

Os géneros estabelecem inter-relagdes textuais, pois um texto pode mudar de um
género para outro, ou ser criado de forma hibrida. O que vai definir o género sera o propésito
comunicativo.

Para o tedrico, o contexto historico relaciona-se com a criacdo verbal, porque em cada
momento de seu desenvolvimento, é pela escrita que a lingua é marcada, podendo ser
perceptiveis as mudancas de discursos alteradas conforme o tempo e de acordo com as
necessidades comunicativas; novos géneros do discurso sao (re)criados de ao longo da
historia em resposta As exigéncias da atividade linguistica.

Bakhtin (2015) afirma que os géneros séo tipificados socialmente, ou seja, para cada
esfera de atividades, os seres humanos selecionam diferentes linguagens na forma de
enunciados estaveis.

Nota-se desde entdo que séculos e séculos passaram, as defini¢cdes ganham novos
termos. Na atualidade os géneros s@o estendidos para qualquer ato comunicativo, tanto no
ambito da escrita quanto o da fala. .

Em concordancia com Bakhtin, Marcuschi (2015) também define os géneros como
eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos, porque ndo sdo estruturas
cristalizadas, criados a partir de formulas prontas. Sdo textos que, a partir do seu uso existem
recorréncias quanto a forma.

O autor apresenta diversas definices acerca do géneros textuais, como textos
materializados em situagdes comunicativas recorrentes, fendmenos historicos e sociais,
eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. S&o fendmenos comunicativos
recorrentes porque ocorrem sempre com ou para alguém, porém ndo sdo idénticos. Séo
histdricos e sociais porque sdo partes da cultura da sociedade. So discursivos porque ocorre

compartilhamento, sdo direcionados a alguém e veiculam de acordo com as necessidades
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sociais. Maledveis, plasticos e dindmicos porque ndo seguem uma estrutura cristalizada ou
engessada; existe uma estrutura visivel, mas que pode ser hibrida.

Observa-se ainda que antes da escrita 0s povos comunicavam-se através de géneros
limitados e orais. Depois da invenc¢édo do alfabeto, os géneros aumentaram significativamente
e ndo ficaram estaticos. Nos tempos atuais sdo expandidos também na informaética, a cultura
eletronica, que ampliou o nimero de géneros, que ja eram incontaveis. E valido afirmar que
aconteceu o crescimento ndo somente na escrita, mas na oralidade também.

Marcuschi (2015) afirma que os géneros sdo caracterizados mais pelas funcdes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que pelas suas peculiaridades linguisticas e
estruturais, porque os géneros sdo classificados por seu prop6sito comunicativo e funcgéo
social nos quais estdo sendo utilizados.

Foi através da tecnologia que outros géneros surgiram, entretanto nao sdo consideradas
inovacdes absolutas, porque foram criados tendo como base 0s ja existentes.

Marcuschi (2015) expde as diferencas entre género e tipos textuais. Para ele géneros
textuais sdo materializados através das acGes humanas e que sdo encontrados diariamente, tais
como o telefonema, a bula de remédio, a receita entre outros. Os tipos textuais sao sequéncias
definidas pela natureza de sua constituicdo como um todo, como a narracdo, a descrigéo, a
injuncdo a argumentacgéo e exposicao.

Faz-se necessario estabelecer as diferencas existentes entre texto e discurso. O texto é
a materializacdo do discurso, enquanto o discurso é o que emerge do texto.

Ainda podemos destacar que em um determinado género existem evidéncias de
diferentes tipos textuais: uma carta, por exemplo, sendo um género, pode ser constituida de
diversas sequéncias tipoldgicas e que sdo definidas pelos tragos dominantes. Um texto para
ser coeso e coerente é constituido a partir da habilidade de quem o escreve em unificar essas
sequéncias.

Um texto pode ser constituido de outros géneros, o que o torna hibrido e intertextual.
A funcdo comunicativa € quem definird a que género ele pertence.

Em relacdo aos géneros textuais e ensino, Marcuschi (2015) defende que os géneros
sdo usuais na esfera comunicativa e que a importancia de conhecé-los faz parte as
compreensdo e producdo. O autor apresenta principios defendidos nos PCN, que defendem o
ensino de géneros por meio da oralidade e da escrita. E evidente a necessidade de apresentar
aos alunos a variedade de géneros e tipos textuais e ndo limita-los ao usual da esfera escolar.

O surgimento de novos géneros sao resultados do mundo globalizado que

consequentemente precisam atender as demandas comunicativas e acompanhar as inovagoes
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tecnoldgicas, sendo notavel se comparados aos usos e quantidades que existem atualmente em
relacdo as geracdes passadas.

De acordo com pesquisas historiogréaficas, povos que se valiam apenas da
comunicacdo oral, talvez pela lingua daquele contexto ser agrafa, ou seja, ndo ser
representada pela escrita, a quantidade de géneros era menor. Depois que a escrita espalhou-se
por intermédio dos simbolos alfabéticos, o nimero de géneros cresceu significativamente. O
crescimento em nenhum momento ficou estatico, muito pelo contrario, continua atendendo as
demandas sociais.

Os géneros exercem maior importancia mais pelas suas funcionalidades do que por
suas particularidades linguisticas e estruturais, como afirma Marcuschi (2015), porque no
processo de comunicacao o propoésito do interlocutor que é levado em consideracdo, mas nao
quer dizer que a forma esteja excluida. Ha casos em que a forma determina o género e em
outros séo as fungbes, como também em determinados momentos o suporte determina o
género em questao.

Sabe-se que foi pela tecnologia que outros géneros surgiram, entretanto ndo sao
consideradas inovagdes absolutas, porque foram criados tendo como base 0s ja existentes.

Marcuschi (2015) expde as diferencas entre género e tipos textuais. Para ele géneros
textuais sdo materializados por meio das a¢cdes humanas e que sdo encontrados diariamente,
tais como o telefonema, a bula de remédio, a receita entre outros, que mudam e sdo (re)
criados de acordo com a necessidade comunicativa. Os tipos textuais sdo sequéncias definidas
pela natureza de sua constituicdo como um todo, como a narragao, a descri¢do, a injuncdo a
argumentacao e exposicdo; sao imutaveis em sua composicao.

Vale ressaltar que em um determinado género existem evidéncias de diferentes tipos
textuais: uma carta, por exemplo, sendo um género, pode ser constituida de diversas
sequéncias tipoldgicas e que sdo definidas pelos tragos dominantes. Um texto para ser coeso e
coerente e constituido a partir da habilidade de quem o escreve em unificar essas sequéncias.

Marcuschi (2015) apresenta exemplos de como um texto pode ser constituido de
outros géneros, 0 que o torna hibrido e intertextual. Um texto, por exemplo, em forma de
receita emprega a linguagem poética pode torna-se um poema; tudo depende do propdsito

comunicativo. A funcdo comunicativa é quem definira a que género ele pertence.

2.2. ENSINO DE GENERO NA ESCOLA
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A Linguistica Textual tornou-se uma corrente teorica, a partir de 1960, na Europa e
chegou 10 anos mais tarde no Brasil. O intuito dos estudos sempre foi descrever o0s
fendmenos sintaticos-semanticos que constituem o enunciado. A preocupacédo dos linguistas €
como desvendar sentencgas que a gramatica de frase ndo conseguia explicar e por esse motivo,
estavam empenhados em construir uma gramatica de frase. A partir dai o texto ganha um
novo significado para esses estudiosos que logo definiram o texto como estrutura com
propriedades especificas, como pontua Koch (2003) e ndo como palavras isoladas. Desse
modo, o0 estudo do texto tornou-se mais significativo, pois estudar termos soltos ndo da a
imensiddo de uma estrutura textual.

H& tempos que o ensino sobre producdo de texto esta no centro de pesquisas, que
procuram melhorar a qualidade do conhecimento ofertado para os estudantes, amparados pela
Linguistica Textual e pelos estudos de Dolz e Schneuwly (2004). S&o pesquisadores da
escola de Genebra e apresentam contribuicBes para o ensino da lingua a partir dos géneros.
Tanto que os autores sdo base na formulacdo do Curriculo Estadual de S&o Paulo e
frequentemente sdo citados em atividades por etapas, que vao além do livro didatico.

Para os pesquisadores, 0s géneros textuais sdao como ferramentas didaticas, que
auxiliam no processo de aprendizagem da linguagem, e que dao oportunidade de agir sobre a
lingua em uma situacdo comunicativa. Os autores afirmam que a aprendizagem dos géneros
possibilita tanto em relacdo a ampliacdo individual do conhecimento, tanto em relacdo ao
género quanto ao objeto, tanto pela oralidade, quanto pela escrita. Dessa forma, aprende-se
aspectos textuais e sobre 0 assunto proposto pelo género.

Sendo assim, ensinar géneros ndo so6 possibilita o conhecimento dos diversos modelos
existentes em circulacdo, como também ampliam as competéncias linguisticas e discursivas
dos estudantes, dando a eles o direito de exercer a cidadania e participagdo ativa da vida
social.

E importante ressaltar a relevancia dos géneros no cotidiano, porque sdo por meio
deles que as agbes humanas de comunicagéo se efetuam. Sdo diversos os fatores envolvidos
no processo de comunicacdo e que agem no contexto em que essas agdes sdo desenvolvidas.
Tais acdes levam em consideracdo quem é o produtor do texto, a adequagdo do género, 0
interlocutor e para quem se produz tal texto, tendo como objetivo a satisfacdo em relacéo ao
objetivo de comunicagao.

Ensinar género é estar de acordo com as abordagens interacionistas, pois para ambos o
ensino deve ter como 0 objetivo: alcancar o dominio linguistico, nas diversas situacfes de

comunicacdo; desenvolvimento dos individuos e a relagdo com o comportamento discursivo,
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de modo ativo, que ele saiba se situar; orientar com tarefas tanto aquelas com grau de
dificuldade menos quanto as mais complexas.

A importancia de levar em consideracdo o ensino de producéo de texto deu-se depois
de reformular as aulas de redacdo, que por alguma razdo era de modo Unico para qualquer que
fosse o texto a escrever. Todo texto tem suas particularidades, uns sdo menos ou mais
trabalhosos que outra por isso atengdo tem que ser diferenciada.

Ainda assim, vemos que a férmula de abordar a producdo de texto, por parte de
algumas escolas ainda estdo cristalizadas, visando apenas trés tipologias textuais, como
narrar, descrever e argumentar, sendo uma sequencial a outra. Ao contrariar essa Visdo
podemos observar que apresentar os diversos textos em circulacgao, a escola promove 0 acesso
aos diferentes modos de comunicacdo e a democratizacdo do ensino.

Sistematizar o ensino de género na escola ndo é uma tarefa facil, pois envolvem
escolhas que por algum motivo podem ser melhores ou que causam pouco impacto nas aulas.
Mas pensando nisso, Dolz e Schneuwly (2004) elaboraram uma proposta de organizar os
géneros em alguns critérios basicos: dominio social e de comunicacdo, capacidades de

linguagem envolvidas e tipologias textuais existentes.

Quadro 1- ENSINO DE GENEROS ORAIS E ESCRITOS

Capacidades de linguagem | Dominios sociais de | Exemplos de géneros orais e

dominantes comunicacdo escritos

Cultura literaria ficcional NARRAR Conto maravilhoso

Mimeses da acdo através da | Fabula

criacdo de intriga do dominio | Lenda Narrativa de aventura
do verossimil. Narrativa de ficgdo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Biografia romanceada
Adivinha

Piada

Documentacéo e | RELATAR Relato de experiéncia vivida
memorizagdo das acOes | Representacdo pelo discurso | Relato de viagem

humanas e documentacdo de | de  experiéncias  vividas, | Curriculum vitae
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experiéncias vividas situadas

no tempo

situadas no tempo.

Diério intimo
Autobiografia
Biografia

Noticia Reportagem
Cronica esportiva

Ensaio biografico

Discussdo de Problemas

sociais controversos

ARGUMENTAR
Sustentacdo, refutacdo e

negociacdo de tomadas de

Textos de opini&o
Carta ao leitor

Debate regrado

posicao. Discurso de defesa
Discurso de acusagéo
Resenha critica
Artigos de opinido
Transmissdo e construgdo de | EXPOR Texto expositivo (LD)
saberes Apresentacdo  textual de | Exposicdo oral
diferentes formas dos | Seminario
saberes. Palestra
Verbete
Resenha
Resumo
Relatorio oral de experiéncia
Instrucdes e Prescrigdes DESCREVER ACOES Manual de instrucdes

Receita Médica
Receita Culinéria

Regulamentos

(Dolz e Schneuly.(2004) apud Cereja e Cochar, (2015) p. 9.)

Os autores deram apenas um norte em relacdo ao ensino por meio dos géneros, dando

flexibilidade de escolher o conteudo e a forma. Como o trabalho é espiral, e permite retomar

as tipologias ao longo de todo ano letivo, ou até mesmo por series, o trabalho torna-se
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significativo pois ao longo do tempo o professor pode trabalhar de acordo com o grau de

dificuldade e a progressao da aprendizagem.

. 2.3 ORALIDADE

J& é sabido que oralidade e escrita sdo modalidades representativas da comunicagdo
humana. Como tais, representam papeis importantes na sociedade e por muito tempo séo
objetos de estudo da ciéncia, ao estudar a lingua e seus aspectos. Sdo apresentados por meio
dos diversos géneros textuais, que sdo representaces materializadas em situacoes

comunicativas recorrentes.

Apesar de oralidade ser nata, ou seja, nao existe uma férmula pra aprendé-la, a
aquisicdo da-se, na maior parte, pela interacdo familiar, a escola exerce grande influéncia, no
que diz respeito ao aprimoramento dessa modalidade, junto a escrita, como ressalta 0s
Parametros Curriculares Nacionais —PCN.

[...] Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a
usos da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntéario da enunciagéo, tendo em vista a importancia que o dominio
da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral ndo significa
trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver o dominio dos
géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras areas
(exposicao, relatdrio de experiéncia, entrevista, debate etc.) e, também, os géneros

da vida publica no sentido mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista
etc.). (PCN, 1999: 67)

A escrita, por sua vez, é considerada uma modalidade de suma importancia, porque
por meio dela que fazemos o registro de uma determinada lingua e transpassa qualquer
atividade social dos povos que a utilizam em paralelo a oralidade.

Esses temas foram estudados por Marcuschi (2004), que concluiu como complexas as
atividades de transformar o oral em escrito, apesar do ser humano fazer sem imaginar que séo
varias as implicacOes presentes, pois a oralidade e escrita, por mais que estejam baseadas em
um registro idiomatico, sdo modalidades que possuem caracteristicas proprias, mas ndo sao
opostas. A essas transformagdes, o linguista nomeou-as de retextualizacao.

Apesar das consideragOes destacadas, a presente pesquisa tem como objetivo
aprofundar na modalidade escrita como parametro, mas destaca-se como a oralidade

influencia nas producdes textuais de alunos da Educacédo Basica.
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Diante desses aspectos, toma-se como base do estudo um texto, do género entrevista,
na modalidade escrita, que, propositalmente ndo foram retiradas as marcas de oralidade, para
que o texto, depois das devidas modificacbes, pudesse ser considerado um género de

circulacdo escrita.

2.4 A LINGUA FALADA E A LINGUA ESCRITA

Por tratar-se de um conceito de extrema relevancia, é importante destacar algumas
consideracdes associadas ao conceito de lingua e sua importancia em relacdo a fala e a escrita.

Saussure (2006) define a lingua como produto que

[...] ndo se confunde com a linguagem; é somente uma parte determinada, essencial
dela, indubitavelmente. E a0 mesmo tempo, um produto social da faculdade de
linguagem e um conjunto de convengdes necessarias adotadas pelo corpo social para
permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos. (SAUSSURE, 2010, p. 17)

Como parte de uma cultura, a lingua é a representacdo comunicativa de uma
comunidade, ou seja, um produto social e parte importante da linguagem.

Ja Marcuschi (2004) apresenta um novo conceito que engloba oralidade, escrita e
letramento, partindo da premissa que a lingua ndo pode ser mediada apenas pelo codigo, mas
como atividades de interacdo e atividade integrante no contexto das préaticas sociais e
culturais. Nesse contexto o linguista define como variacdo da lingua os usos que a sociedade
adota.

Embora a oralidade seja primordial na sociedade, ela ja ndo assume papel maior ou
menor em relacdo a comunicacdo, tendo em vista que a sociedade atual é de maneira
significativa mais virtual, seja pela facilidade de comunicacdo, distancia entre interlocutores
ou entre outros fatores. A oralidade é ainda a base da comunicacao de qualquer comunidade
humana, seja para aquela que possui um sistema escrito ou para aquela que ainda é agrafa.

Os estudos de Marcuschi revelam que a relagdo entre fala e escrita que alguns autores séo
diferenciados, em grau de superioridade, algo que o linguista contrapbe e afirma que séo
modalidades peculiares, mas que nao exercem supremacia uma a outra, embora na sociedade
a escrita seja considerada dominio ou poder.

Tfouni (2010) afirma que a escrita como um produto cultural por exceléncia. Logo a

escrita, para a sociedade atual, simboliza prestigio social, pois é adquirida por meio da
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escolarizagio, apesar de ter surgido muito depois da oralidade. E pela escrita que o discurso é
materializado.

Partindo desses pressupostos, 0 que é escrever? Como Devem ser 0s processos referentes
a escrita?

Tais perguntas sdo de fato objetos de estudo de Antunes (2005) que divide os processos de
escrita em nogdes. Para a linguista escrever, do mesmo modo que falar € uma atividade de
interacdo, pois todo texto é direcionado a um leitor especifico e exerce um modo de agédo
sobre o0 outro; escrever € uma atividade cooperativa, que envolve pelo menos dois sujeitos,
um interpreta e o outro intenciona algo; o texto é uma atividade contextualizada, pois um
mesmo assunto pode ser direcionado de diferentes prismas, de diversos géneros discursivos e
que se utiliza de propositos estabelecidos para uma situacéo especifica; a construcdo do texto
da-se por meio da coesdo e da coeréncia; escrever é uma atividade temaética, centralizada em
algum assunto a ser desenvolvido; a intencionalidade é outro fator presente em um texto, pois
quem escreve, tem alguma finalidade; escrever é uma atividade de retomada de outras vozes,

outros ditos e outros escritos e por fim escrever esta intimamente ligado a leitura.

3. OS PROCESSOS DE LEITURA E ESCRITA

Nesse ponto, temos por objetivo apresentar trés conceitos que envolvem o processo de
leitura e escrita: problematizacdo do futuro da leitura e escrita, 0S processos cognitivos e
estratégias de leitura. A fundamentacdo teorica esta baseada em Ferreiro (2005), Koch e Elias
(2006) e Solé (1998).

3.1 FUTURO DA LEITURA E DA ESCRITA

Ferreiro (2005) apresenta, por meio de uma abordagem historica, a problematizacéo
do futuro da leitura e escrita. A pesquisadora cita as mudangas em relacdo a leitura com o
passar dos séculos, que é diferente ler no século XXI, em comparagdo a outro momento. A
relacdo com a leitura e escrita era dissociada. O trabalho de ler e escrever eram estritamente
profissional e sem qualquer vinculo com quem escrevia- tarefa do escriba e ordem de um rei.
Com o passar dos séculos tornaram-se tarefas unidas e consequentemente associa-se ao texto

seu autor. Entretanto, a autora apresenta pontos positivos e negativos. A leitura e escrita
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passaram de atividades privilegiadas para poucos para agdes coletivas ao alcance da maioria
em que o autor do texto também o escreve.

Desse modo, sdo vistos a todo o0 momento as mudancas e 0 surgimento de novos
géneros e diante dessa problematica a autora questiona sobre a formacdo de novos leitores e
produtores de textos, para que esses atendam as necessidades atuais.

Ferreiro (2005) comenta sobre 0 momento historico atual, a era do letramento digital.
Para a pesquisadora a escola ndo acompanha a demanda tecnoldgica, ja que as criancas do
presente século chegam a escola em vantagem, por terem nascido na sociedade em que 0s
computadores j& estdo presentes e muitos dos professores séo iletrados em relacdo ao uso de
computador.

A pesquisadora argumenta que se fala muito em educacéo inclusiva, mas sdo poucos
que se atrevem a enfrentar os novos desafios da alfabetizacdo, de modo geral, pois ndo afeta
somente as crian¢as que ndo decodificam, e este ndo € o ideal de alfabetizacdo defendido por
Ferreiro, e que atingem também ao professor que se torna iletrado por ndo acompanhar o
momento atual. Para a autora a escola precisa adequar-se a sociedade, pois as metodologias
estdo obsoletas e hoje apenas servem para aumentar o fracasso escolar.

Nesse caso, 0 esperado € que as mudancas tecnoldgicas cause impacto no que diz
respeito ao uso da lingua como produto social, na producdo e compreensao de textos, ja que
muito se discute ao aumento de alfabetizados, mas pouco se age em relagcdo ao letramento. A
decodificacdo, segundo a pesquisadora, estd em primeiro plano.

Como solugdo, Ferreiro (2005) apresenta, pelo descompasso que ha entre sociedade a
escola e a diversidade de textos em circulagéo, a criagdo ou recriagéo de lugares que permitam
0 acesso a essas producdes, para que desde a idade escolar as criangas conhecam o texto como

produto social.

3.2 0S PROCESSOS COGNITIVOS

Koch e Elias (2006) discutem sobre a importancia do habito da leitura para qualquer
cidaddo como fundamental, e para isso é importante o envolvimento da familia e da escola em
todo desenvolvimento da vida escolar. Para as pesquisadoras sdo estes 0s responsaveis pela
formagéo de leitores competentes, aptos a decodificar o codigo linguistico, de interpretar e
absorver informagcfes, que em seguida serdo utilizadas para aquisicdio de novos

conhecimentos conhecimento.
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Como probleméatica, as autoras apresentam alguns questionamentos sobre o que é
leitura, para que ler e como ler. Como resposta, Koch e Elias apresentam diversas maneiras
gue mostram um conceito de leitura por meio da no¢do de sujeito, de lingua de texto e de
sentido.

Para as autoras, a leitura é entendida como uma atividade interacional, capaz de
produzir sentidos, que sdo concretizadas de acordo com o codigo linguistico organizados no
texto. Nesse processo, as pesquisadoras concordam que as experiéncias do leitor precisam ser
consideradas, para que as intencbes do autor do texto sejam concretizadas, ou seja, 0
entendimento do objeto.

Koch e Elias (2006) argumentam que a leitura ndo é uma atividade passiva, pois exige
do leitor, aléem da decodificacdo, foco no texto, ser ativo no processo de compreensdo e
interpretacdo a partir dos conhecimentos prévios.

As pesquisadoras afirmam que por meio dos processos de selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificacdo é que a sucede leitura de fato, pois possibilitam que o leitor examine a
leitura, posicionando diante da complexidade e progrida.

As autoras estabelecem como fatores primordiais para a interacdo entre autor e leitor a
motivacdo e a intencdo, pois eles norteiam o objetivo e 0 modo de leitura do leitor. A titulo de
exemplificacdo as pesquisadoras apresentam esses conceitos ao diferenciar o0 modo que um
individuo 1&é um jornal, com o objetivo de manter-se informado; teses, artigos cientificos, para
elaboracdo de trabalhos académicos; poemas, romances, contos, por prazer; dicionarios,
catalogos, para consulta; manuais, bulas, por obrigacdo; outdoors, panfletos, ocasionalmente;
outdoors, cartazes, faixas, apresentados aos olhos. Cada um deles apresenta propésitos e
modos diferentes de leitura.

Outra consideracdo importante pelas autoras estd no fato de existir pluralidade de
sentidos nos textos, pois isso leva em conta que cada individuo é Unico, como diferentes
conhecimentos, experiéncias e referéncias. Entretanto, para que 0s sentidos ndo sejam
diferentes ao extremo, as pesquisadoras afirmam que o leitor deve estar atento as sinalizagdes
presentes no texto.

Sobre as estratégias de leitura, Koch e Elias (2006) afirmam que sdo por estratégias
cognitivas, ou seja, por passos que 0s conhecimentos sdo ativados e estdo armazenados na
memoria. Essas estratégias estao interligadas e funcionam concomitantemente.

As autoras comungam da teoria de que o leitor recorre trés grandes sistemas de
conhecimento: conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico e conhecimento

interacional.
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Como conhecimento linguistico, compreende-se como os saberes gramatical e lexical.
Por meio deles é possivel perceber a organizagdo linguistica no texto, o uso da coesdo textual
a selecdo de termos que sejam adequados ao tema ou aos modelos cognitivos ativados, assim
definidos pelas pesquisadoras.

O conhecimento enciclopédico, também chamado pelas autoras de conhecimento de
mundo, refere-se aos saberes aprendidos acerca do mundo, assim como as experiéncias
pessoais e eventos temporalmente situados.

O terceiro conhecimento, o interacional, é colocado por Koch e Elias (2006) como o
modo de interacdo pela linguagem e envolvem: o conhecimento ilocucional, comunicacional,
metacomunicativo e superestrutural.

O conhecimento ilocucional diz respeito a a percepcao de objetivos e propdsitos do
autor do texto em uma situacdo interacional.

O conhecimento comunicacional refere-se a quantidade de informagfes, numa
situacdo definida.

O metacognitico é aquele que assegura a compreensdo do texto e aceitabilidade pelo
parceiro dos objetivos com que € produzido.

O superestrutural ou sobre géneros textuais, permite a identificacdo dos géneros e

tipos textuais em conex@o com o0s objetivos intencionais.

3.3 ESTRATEGIAS DE LEITURA

Segundo Solé (1998), ler € um ato em que envolve processo de interacdo entre o leitor
e 0 texto com o intuito de cumprir algum propdésito ou determinado fim. A autora leva em
consideracdo principios também defendida por Koch e Elias (2006), quando coloca o leitor
como um individuo ativo, que atribui significado ao que I& e compreende a partir de seus
conhecimentos prévios.

A pesquisadora traz uma referéncia de modelos hierarquicos ascendentes e
descendentes. O primeiro diz respeito a0 modo com as informagdes sdo processadas pelo
leitor, pela ordem simbolos gréaficos, palavra, frases, ou seja a compreenséo € exclusivamente
baseada na decodificagdo. Em contrapartida, 0 modelo descendente apresenta como resultado
de compreensdo seus conhecimentos prévios e cognitivos.

Segundo a autora o ato de ler é dado a partir de estratégias: prever, verificar e construir

uma interpretacdo. Durante a leitura, € possivel suceder as informacdes do texto. Para
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entender o texto, o leitor utiliza seus conhecimento de mundo e os conhecimentos do texto. O
controle da prépria leitura envolve ter um objetivo para ela, podendo gerar hip6teses sobre o
conteddo que se Ié. Os indicadores de leitura, descritos pela pesquisadora como o titulo,
subtitulo, negrito, italico, esquema sao recursos utilizados prever qual serd o assunto ou
aspectos tematicos, por exemplo, séo referéncias que auxiliam na ativagdo de conhecimentos
internalizados e para se extrair ideias centrais no texto.

Por fim, Solé (1998) traca o perfil de leitura escolar, que apesar de ser pesquisadora
espanhola, portanto o contexto histdrico e social da pesquisadora é diferente, por exemplo, do
Brasil, a preocupacdo em relacdo aos numeros estatisticos de pessoas que ainda s&o
analfabetas, mesmo que a oferta de ensino seja em larga escala, outro fator preocupante é
quantidade de pessoas consideradas analfabetas funcionais, que ndo se apropriam da leitura,
sd0 0s mais recorrentes problemas enfrentados pela educacéo de diversos paises. O problema,
segundo a pesquisadora esta na conceito do que é leitura. Solé chama a atencdo para a leitura
como uma das tarefas a serem aprendidas como algo significativo tanto para o professor,

quanto para o aluno.

4. CONCEPCOES DE GRAMATICA E ENSINO

A importancia do estudo da lingua antecede o classico “Curso de Linguistica Geral”
de Saussure. Segundo Correa (2010), Isécrates (436 a.C /338 a.C) afirmou que nos
diferenciamos dos animais pela fala. Foi na Antiguidade Cléssica - séc. VII a.C. com o0s
estudos etimoldgicos que tomaram conhecimento que as palavras ndo permaneciam de forma
estatica.

A politica exigia uma boa retorica, porque fazia parte da arte do discurso. Para exercer
alguma fungédo politica era necessario ter o dominio pleno da lingua. Os estudos eram
pautados na Filosofia, na Retdrica, da Logica e na Gramatica.

Aristoteles alinhava-se a corrente convencionalista. Dividiu a lingua em partes do
discurso (substantivos, verbos e particulas) e enunciados (sujeito e predicado). Platdo foi o
percursor dessa linha teorica.

O Grego era uma lingua de grande importancia para a politica, cultura e
administracdo. A Escola Estoica foi fundada por Zenédo (300 a.C.). Os estoicos eram opostos
as teorias convencionalistas, por acreditarem que a lingua é anémala, ou seja, completa de

irregularidades. Os estoicos estudavam a lingua de modo semantico-funcional: rhema(verbo),
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syndemos (artigo e pronome), artha (preposi¢do), mesotes (advérbio), prossegoria (a classe
para nomes comuns) e para nomes proprios (bnoma).

De acordo com os avangcos dos estudos etimoldgicos e fonéticos, as analises
gramaticais tornaram-se mais profundas. Os sons foram comparados aos das letras. A ideia de
ter uma gramatica que aproximasse a escrita foi amadurecida com a finalidade de
possibilidade de leitura dos cléssicos.

Os responsaveis pela primeira gramatica, a “Arte Gramatical”, foram os alexandrinos,
que compilaram teorias. Nessa gramatica ndo consta a sintaxe, porque a analise das partes
constituintes das frases era a semantica.

Varrdo, um dos primeiros gramaticos latinos que escreveu em vinte e cinco volumes
“Sobre a Lingua Latina”, analisou a fonética, a etimologia, a morfologia e a sintaxe latina, nos
moldes gregos, mas procurou criar uma identidade para as classificacdes.

O Latim tornou-se a lingua que unia os cristdos letrados e foi difundido logo apos a
queda do Império Romano, em 476. A finalidade de aprendizagem também mudou; se o
grego era para a arte da retorica e leitura dos classicos, o latim passou a ser a estudado para o
entendimento dos textos sagrados, S&0 Tomas de Aquino, ja na ldade Média, mudou a
finalidade ao estabelecer como estudo a Filosofia Aristotélica e a Teologia Catolica.

Os modistas, assim chamados os estudiosos da gramatica especulativa consideravam
criar uma espécie de manual que servisse de base para qualquer lingua, objetivo que néo foi
adiante. Eles contribuiram para a sintaxe estabelecendo as relagdes de transitividade, regéncia
e definindo de modo mais preciso outras classes.

Travaglia (1998) define a gramatica em trés topicos. A primeira definicdo é um
conjunto de regras a serem seguidas por aqueles que querem expressar-se adequadamente. E
consagrada como lingua culta a variante utilizada pelos bons escritores. A segunda definicdo é
aquela que descreve os fatos de uma lingua. Sdo baseadas nas teorias estruturalistas, também
conhecida como Gramatica Descritiva. A terceira, como forma de interacdo e que nao precisa
da escola para ser aprendida, ou seja, a gramatica internalizada.

Existem diversos tipos de gramaticas, divididas em:

1) Gramatica normativa: refere-se a gramatica da lingua considerada padrdo, da
norma culta e considerada como a lingua ideal. Esta importa-se mais com a escrita
do que com a lingua falada, no sentido de tratar as duas modalidades como
semelhantes. A nocdo de certo e errado é recorrente e considerada como a
representacdo verdadeira da lingua. A escola adotou ha muito tempo esse modelo

de ensino, tendéncia seguida tanto por professores, em alguns casos por
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desconhecimento de outros tipos, e pela tendéncia dos proprios livros didaticos
oferecerem o conteudo nos moldes tradicionais.

Gramatica descritiva: aquela que descreve os fatos de uma lingua, baseada nos
modelos estruturalistas e privilegia a variedade da lingua. O objetivo € analisar 0s
aspectos numa abordagem sincronica, ou seja, estudar as relacbes entre os
fendmenos existentes sem levar em consideracdo a intervengéo do tempo.
Gramatica internalizada: refere-se ao dominio que o falante possui em relacéo ao
aprendizado de lingua materna, que vem antes do saber secular, o aprendido na
escola.

Gramatica implicita: estuda funcionamento da lingua, sendo desconhecido do
falante, porque seu uso é feito de modo intuitivo, sem que haja interferéncias de
regras ditas.

Gramaética explicita ou tedrica: refere-se ao estudo da lingua pela lingua. Desse
modo a gramatica normativa e descritiva é explicita ou tedrica, pois descreve a
estrutura e a constituicdo, bem como o funcionamento da lingua.

Gramatica reflexiva: € a gramatica que busca observar e refletir acerca da lingua,
desde as unidades constituintes até as regras de funcionamento da lingua.
Gramatica contrastiva ou transferencial: € a gramatica que compara duas linguas.
Quando se trata de estudar apenas a lingua materna, o objetivo é analisar fatores
como a variacgdo linguistica, desde os dialetos até a linguagem formal e informal.
Gramaética geral: compara as linguas com o objetivo de conhecer os fatores que
envolvem funcionamento e estrutura de todas elas.

Gramatica universal: é a gramatica que compara fatores semelhantes a todas as

linguas do mundo.

10) Gramatica historica: o objetivo dessa gramatica é analisar as diferentes fases de

uma lingua, desde o surgimento até o presente momento do estudo.

11) Gramatica comparada: responsavel por mostrar momentos de evolucdo de uma

lingua, para encontrar pontos em comum entre as diversas linguas e dividi-las por

familias.

4.1 ENSINO DA GRAMATICA NA ESCOLA CONTEMPORANEA E
ESTRATEGIAS DE ENSINO
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No Brasil, as discussdes em torno do ensino de lingua materna, bem como as regras e
uso sdo assuntos que provocam duvidas e debates entre 0 mundo académico e a educagdo
bésica, pois até o presente momento ndo se chegou a uma conclusédo do que ensinar de modo
efetivo, distanciando assim do ensino tradicional, que contribui apenas para a nomenclatura
das classes das palavras ou da classificagdo de oracgOes, sem que isso faga sentido nas
producdes textuais.

Por conta da tradicdo escolar, o estudo a gramatica e as concepcdes conhecidas sdo de
que a lingua é um sistema em que falar bem esta intimamente relacionado ao conhecimento de
regras impostas pela graméatica. Neves (2015) afirma que a gramatica € um termo que causa
complexidade no que se refere a sua definicdo. Até pelo fato de dizer que somos professores
de Lingua Portuguesa, acredita-se que passamos a maior parte do tempo estudando os termos
essenciais da oracdo ou algo similar. Aqui, cabe ressaltar que é necessario, sim que o
professor saiba as regras e o funcionamento da gramaética, entretanto esse ndo deve ser o
objetivo central. E necessario ensinar a levar a reflexdo e funcionamento da linguagem.

Neves (2015) argumenta que o saber gramatical ndo estd ligado ao ato de
comunicacdo, porque qualquer falante, por mais que ndo conheca os fatores constituintes de
uma lingua, consegue expressar-se e entender qualquer enunciado da lingua materna.
Portanto, ndo € necessario estudar as regras para entender e fazer-se entendido, porque é um
processo gradual e natural. O falante, segundo a autora, ndo estd condicionado a falar e
limitar-se apenas pela estrutura de uma oracdo ou periodo, ou seja, a comunicacdo envolve
muito mais elementos que ultrapassam a regra.

Por mais que tenhamos todas as definicdes e que cada funcdo da gramatica seja
devidamente diferenciada, ha uma confusdo no sentido de atribuir a gramatica um peso maior
em relacdo ao conhecimento da lingua.

Para Neves (2015), o ensino de gramatica da escola ndo é normativo, porque haveria
uma acdo social a ser destacada. O que ocorre € a recorréncia de moldes educacionais sem
funcionamento, pois ndo levam a reflexao da lingua como produto social.

Travaglia (1998) descreve que existem dois tipos de ensino, o primeiro é considerado
como prescritivo e o0 segundo, produtivo, O ensino prescritivo é aquele que visa mostrar o que
é certo e errado. Nessa modalidade, o importante € conhecer as regras da lingua escrita
transferindo-a para a lingua falada e utilizar a linguagem formal. O que foge disso € desvio da
norma. O segundo ensino, o produtivo, segundo o autor é o mais adequado, pois leva o aluno
a reflexdo, ampliacdo do conhecimento, habilitando o aluno a utilizar o que aprendeu em

algum contexto comum.



36

O que falta a escola é considerar a lingua em uso, mediar as relagdes da fala, leitura e
escrita e concluir que todas sdo préaticas do discurso e que, nesse sentido, ndo ha modalidade
secundaria, pois todas tem 0 mesmo valor.

Segundo Neves (2015), a escola precisa garantir a vivéncia da lingua materna, as
relacOes entre fala e escrita, lingua padréo e ndo padrdo, pois ndo sdo opostas e funcionam de
acordo com cada situacdo de comunicacdo, ou seja, valorizar os diferentes modos de
expressdes linguisticas.

N&o temos o objetivo de excluir o ensino da lingua padrdo, ou deixa-la em segundo

plano. A escola precisa ensinar a adequagdo em cada esfera comunicativa.

5. METODOLOGIA

A presente pesquisa tem como objetivo analisar um objeto de estudo, o livro didatico,
a fim de levantar dados do material impresso e verificar critérios de escolha do material para o
aproveitamento em sala de aula.
Depois da escolha do tema desta monografia, a metodologia foi baseada em analisar os PCN,
e de acordo com cada eixo exigido pelo PNLD, escrever textos com base nas teorias que
foram referéncia para os autores do livro didatico. Foram analisados: leitura, producdo de
texto, oralidade e conhecimentos linguisticos.

A pesquisa, portanto, tem carater exploratorio, pois analisa 0s aspectos composicionais
da obra, tendo em vista as teorias de géneros, leitura e escrita, ensino da lingua por meio da

gramatica e a oralidade.

5.1 CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto da pesquisa desse trabalho é o livro do 7° Ano, pertencente a colecao
Portugués: Linguagem (CEREJA; MAGALHAES, 2015). A escolha desse volume deu-se
pelo fato de ser uma colecdo amplamente divulgada e muitas vezes a mais escolhida entre os
professores da rede estadual de ensino. Porém, nem sempre ha critérios de selecdo por parte
de todos os professores, ou por ndo conhecerem, ou pelo fato de ser uma obra muito
conhecida e que a maior parte dos professores ja estdo acostumados a trabalhar. Nesta

pesquisa, optamos por levar em consideracao apenas uma escola do Estado de S&o Paulo.

5.2 CORPUS
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O livro em andlise é formado por quatro unidades, cada unidade com quatro capitulos.

O ultimo capitulo, denominado intervalo sugere ao professor execucdo de projetos para o
fechamento da secdo e tem por objetivo a retomada do tema trabalhado naquela unidade.
Os temas que compdem o livro sdo variados e sdo pensados de acordo com as orientaces dos
PCN e ao curriculo estadual, neste caso, o Estado de S&o Paulo, a idade e ao interesse de
grande parte dos alunos. Seria pretencioso afirmar que agrade e desperte interesse, pois sao
inimeros fatores que geram gosto de adolescentes de diferentes meios sociais e culturais
numa comunidade escolar.

Todas as unidades sdo exploradas também por meio de recursos visuais. O uso da
linguagem estad entre o verbal (escrita) e ndo verbal (fotografias, pinturas, historias em
quadrinhos). Além de todas essas orientacdes, as unidades apresentam meios que contribuem
para o enriquecimento das aulas como acréscimos de livros, filmes e sites relacionados aquela
secao.

A capa (anexo 1) chama a atencdo por ter imagens de adolescentes, além de uma
pintura nessa tematica. Houve mudanca em relacdo aos volumes anteriores, quanto a
impressdao do hino nacional, que até entdo ficava na parte de tras do livro e, nesse volume,

vem impresso na parte interior ( anexo 11).

5.3 ANALISE DE DADOS

Em todos os capitulos os autores preferem abri-los com textos verbais em sua maioria
e ndo verbais. Neste caso, sao utilizados nove textos verbais e dois ndo verbais como inicio de
capitulos.

Os capitulos estdo organizados em se¢des, ndo necessariamente nessa ordem: Estudo
texto, Producéo de texto, Para escrever com adequacéo / coeréncia/ expressividade, a Lingua

em foco e De olho na escrita.
ESTUDO DO TEXTO
Entende- se por texto, unidade capaz de transmitir sentido, ou seja, compreende- se

com materializacdo do discurso. O texto na escola estd apoiado na premissa da diversidade de

textos, ou seja, aqueles que compdem as diferentes situagfes comunicativas, no meio social.
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Entretanto, ao analisar os exercicios de compreensdo no livro didatico, nota-se que
existem mudancas em relacdo aos manuais que ja foram analisados por Marcuschi (2015).

Sobre a premissa o autor afirma

“Néo obstante o fato de hoje haver uma maior consciéncia de que a compreensdo
ndo € um simples ato de extracdo de informacgdesde textos mediante a leitura
superficial, ainda continua muito presente nos LDs atuais a atividade de leitura
superficial. Algumas analises recentes sobre o tema tem revelado que as mudancas
nesse particular tem sido minimas. Tudo indica que a questdo acha-se ligada em
especial a auséncia de reflexdo critica em sala de aula. Pois o trabalho com a
compreensdo dentro de um paradigma que se ocupa com a interpretacdo e analise
mais aprofundada exige que se reflita e discuta o tema e isto ndo é uma pratica
comum em sala de aula. As préprias analises dos LDs, na avaliagdo do MEC,
revelam esse discutido. Portanto, ai continua mais um ponto de anélise e
investigagdo aberto a novos trabalhos”. (MARCUSCHI, 2015.p.270)

Basicamente os autores trabalham o texto em seguida ha sempre questfesdissertativas, na
maior parte do livro, que sempre seguem a mesma tipologia em todos os capitulos, como
argumenta Marcuschi (2015):

1. Questdes Obvias: sdo questdes ndo muito recorrentes, entretanto sdo pouco reflexivas e
ja sdo respondidas pela propria pergunta.

2. Copias: sdo questbes que sugerem atividades mecanicas que exigem apenas a
transcricao de trechos do texto analisado.

3. Objetivas: sdo questdes que envolvem assunto explicito no texto, porém séo atividade
mais se assemelham a atividade de decodificar.

4. Inferenciais: esse tipo de questdo exige certo grau de conhecimento, por serem
consideradas complexas, pois além do conhecimento textual, sdo exigidos
conhecimentos pessoais, contextuais epistas do contexto.

5. Sao questdes que analisam o texto como um todo e aspectos que vao alem do texto.

6. Subjetivas: sdo questBes dificeis de avaliar, pois a resposta fica a critério do aluno,
ndo tendo um pardmetro de avaliacao.

7. Vale-tudo: sdo questdes parecidas com as do item 6, diferenciando-se apenas do fato
de que ndo pedem uma justificativa ou relacdo com texto.

8. Impossiveis: sdo questdes que exigem conhecimento além do contexto, pois s6 dessa
forma que poderdo ser respondidas.

9. Metalinguisticas: sdo questdes que levam a andlise de aspectos estruturais do texto,
com o intuito de copiar partes do texto e posteriormente identificar qual significado

gue mais se adapta ao texto.
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Vale lembrar que algumas questfes subjetivas levam muitas vezes o aluno a responder

questdes que ele acredita que ir4 agradar o professor.

Quadro 2 - TIPOS DE QUESTOES DO LIVRO DIDATICO

TIPOS DE QUEST@ES EXEMPLOS ENCONTRADOS NO
LIVRO
1.Questbes Gbvias Uma carta aberta é produzia por uma

pessoa ou por um grupo de pessoas e €
geralmente dirigida a uma autoridade , com
finalidade de fazer a dentncia de um
problema se interesse coletivo e/ou pedir
que ele seja solucionado. Considerando
esse papel da carta aberta responda: a) A
cronica lida € irdnica? Se sim, o que ela
ironiza?p. 54. (Anexo 2).

2. Copias Que relacdo o remetente demostra ter com
os herdis de quadrinhos e do cinema?
Justifique sua resposta com elementos do
texto.”’p.53. (Anexo 3).

3. Objetivas Considerando o texto como carta: Quem é o
remetente? p.53. Anexo 4.

4. Inferenciais Quem na verdade estava no Playcenter
recebendo os fas? p.53. (Anexo 5).

5. Globais Conclua: Porque, segundo o narrador, a
literatura nem sempre parece trabalho?
p.77. (Anexo 6).

6. Subjetiva Conclua: Por que, segundo o narrador,

“literatura nem sempre parece trabalho?”
p.77. (Anexo 7).

7. Vale-tudo O texto prendeu sua aten¢do? Vocé ficou
motivado a ler o livro de que ele faz parte
ou outras histdrias do autor? p.219. (Anexo
8).

O texto lido foi extraido de um livro de

8. Impossiveis cOnicas de autoria de Lourengo Diaféria.
Apesar de ser uma cronica, o texto se
intitula “Carta aberta ao Homem-Aranha”.
O que é uma carta aberta? Qual é a
diferenca entre uma carta aberta e uma carta
pessoal? p. 52. (Anexo 9).

9.Metalinguisticas Todo poema € feiro em versos. Verso é
cada linha do poema. Quantos versos tem o
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poema lido? p. 80. (Anexo 10).

Embora se tenha constatado que algum modelo antigo de questdes de analise de texto
ainda persista que pouco trabalha a criticidade, nota-se 0 modo de abordar e explorar um texto
vem mudando, pois nesse volume temos questfes mais elaboradas e que de fato ajudam a
entender e compreender o texto. Os autores deixam claro que foram criteriosos nas
formulacGes de questbes, pois muitas delas seguem padrdes de desenvolvimento de
habilidades de leitura, como, por exemplo, exploracdo de antecipacdes a partir do
conhecimento prévio adquirido ao longo da vida escolar; a apreensdo do tema e da estrutura
global do texto; o levantamento de hipéteses, que embora em alguns momentos as questdes
sejam semelhantes as subjetivas, questbes como essas podem ser aceitaveis pois podem
estimular a descoberta do implicito no texto; relacdes de causa e consequéncia, de
temporalidade e espacialidade; comparacao; traducfes de simbolos. Todas essas habilidades
sdo exploradas, pois sdo avaliadas por meio de provas externas que é o caso da Avaliacdo de
Aprendizagem em Processo e a Prova Brasil, especificamente no Estado de S&o Paulo.

Ainda sobre a secdo Estudo do Texto, as atividades de leitura e compreensao do texto
sdo exploradas em a Lingua em foco, com a exploracdo de aspectos da gramética normativa,
que embora trabalhe com textos, apresenta o conceito e 0s exercicios sdo analisados a partir
de frases daquele contexto. Outras categorias que também sdo destaque e que constituem a
secdo € a Passando a limpo, que visa aprofundar o trabalho com leitura, que serd mencionado

mais adiante.

A LINGUAGEM DO TEXTO

Nessa secdo, os autores escolheram explorar exercicios que estimulem o conhecimento
e ampliacéo de repertdrio linguistico, por meio de atividades que envolvam, nesse caso, para o
7° Ano, aspectos de usos da lingua, uso de sindnimos, variedades linguisticas, recursos
gréaficos, ordem de termos em uma oragdo, uso da virgula, dois pontos, figuras de linguagem,

radicais e adjetivos em um contexto.

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO



41

Essa se¢do, segundo os autores finaliza o trabalho com o texto que abre o capitulo.
Depois de desenvolver vaérias atividades, esse topico finaliza retomando o processo de
compreensdo e interpretacdo, ja que sdo retomados trechos e sdo desenvolvidas atividades que
exigem conhecimento prévio do texto, nesse caso, do texto de abertura do capitulo. Em todos
0s momentos que sdo solicitadas atividades, a orientagdo é de que a leitura deve ser
compartilhada, em voz alta, e que o leitor leve em consideracdo a entonacdo e todos os

recursos que fazem parte do texto, pois o objetivo € ler e compreender.
CRUZANDO A LINGUAGEM

Pretende-se aqui fazer o estudo comparado entre um texto do capitulo e outro com a
linguagem diferente. Nesse volume, explora-se em trés capitulos a pintura e o mito, o cartum
e 0 poema, o filme e o conto, e por fim fotografias e um conto. Sdo exploradas a linguagem
verbal com a ndo verbal além da linguagem mista.

E possivel analisar aspectos semelhantes e diferentes em relacio ao tema e a

composicao de cada um dos textos bem como a situagdo que envolve cada um deles.
TROCANDO IDEIAS

O objetivo desse tépico é capacitar o aluno a se expressar oralmente. Por meio dos
temas que sdo estudados ao logo do capitulo sdo desenvolvidas atividades que complementam
0 estudo e os alunos sdo levados a transferir aquela situagdo para o0 mundo real, pensar e expor
sua opinido diante delas. Nesse sentido, as atividades foram elaboradas pensando em
desenvolver algumas habilidades, como a capacidade de se expor, de tomar para si ideias e se
posicionar diante delas, de respeitar a opinido alheia, de fazer uso da linguagem de acordo
com cada situacdo interacional, de saber argumentar e persuadir.

Segundo os autores, ndo se deve confundir aqui o trabalho com os géneros orais, pois
nesse topico trabalha-se apenas a argumentacdo oral. O estudo do género é em outra secéo

mais especifica, no caso “Producdo de texto”.
LERE...

Este topico encerra o trabalho de leitura e o objetivo € instigar habito de ler. Nesse
sentido, a tarefa estd em despertar a curiosidade e desenvolver o gosto pela leitura. No livro
analisado, sdo explorados textos como poemas e um mito, e que aparecem em topicos como

“Ler ¢ um prazer” e “Ler ¢ reflexao”.
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PRODUCAO DE TEXTO

Esta secdo é destinada as produgdes textuais e possuem as devidas orientagdes quanto
ao género e estrutura, assim como em relacao aos temas. S&o explorados os diferentes géneros
e tipologias textuais presentes em circulacdo como as histérias em quadrinhos, relato, poema,
cordel, campanha comunitéria e entrevista escrita. Para 0s géneros orais, estdo presentes nesta
unidade o debate deliberativo e a entrevista oral.

A divisdo da secdo da-se por duas partes. A primeira aborda o conteldo de acordo com
a Teoria do Género que considera o texto como a materializacdo do discurso, uma
composigdo textual que apresentam padrdes de estilo, finalidade e que circulam na esfera da
comunicagéo.

A segunda divisdo ¢ relativa a parte intitulada “Agora ¢ sua vez”, permite a tarefa de
produzir o género estudado naquele capitulo, de modo tedrico e a0 mesmo tempo ludico.

Na primeira subsecdo “Planejamento do texto” ¢ possivel realizar as propostas de
atividades de modo autbnomo, pois sdo dadas as devidas orientacGes préevias para a realizacao
do texto.

Na segunda subsegdo, “Revisdo e reescrita”, como ja evidencia o texto ¢ possivel
escrever o0 texto, porém € necessario seguir as orientacdes de revisdo e possiveis ajustes ao
texto, um exercicio que ensina de fato a produzir e a corrigir o proprio texto antes do
professor. Aspectos como a adequacdo ao género proposto, linguagem, publico-alvo e coesao

e coeréncia podem ser evidenciados antes mesmo da correcdo definitiva.
A LINGUA EM FOCO

A secdo citada, os autores focam no ensino da gramatica normativa tradicional, tanto
0s aspectos morfologicos quanto os sintaticos. Sdo selecionadas atividades que analisam
trechos de textos para o entendimento dos aspectos selecionados.

Os autores defendem a ideia apresentar novas propostas, ainda que timidamente, os
conteddos com base nas normas e nos modelos tradicionais, porém utilizando novos
elementos e levar em consideracao aspectos da semantica e do discurso.

Desse modo, o estudo das regras da lingua é dividido em: “Construindo o conceito,
gue, por meio de um tdpico gramatical, apresenta um texto e, por meio da leitura, as
antecipacdes sdo trabalhadas e, dessa forma, acredita-se que a aprendizagem de conceitos

complexos sejam mais explorados.
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E evidente que os autores tém ciéncia quanto aos avancos em relagdo ao ensino da
gramatica, na escola e nos manuais didaticos. Houve algum avanco, mas ainda ndo séo
suficientes para o aprendizado de regras. Estuda-se sobre a lingua e ndo a lingua de fato.
Apesar dessa premissa, 0s autores utilizam a gramatica normativa para a elaboracdo dos
exercicios. Para Cereja e Cochar (2015), a preocupacdo maior deve ser em relacdo aos

aspectos semanticos e discursivos.
A CATEGORIA GRAMATICAL ESTUDADA NA CONSTRUCAO DO TEXTO

H& um topico reservado exclusivamente para a gramatica e a construcdo de sentido no
texto, determinado pelo contexto. O objetivo aqui é observar aspectos semanticos, estilisticos
e discursivos presentes nos textos. Um exemplo de exercicio nesse sentido € o uso do
pronome e a coesdo textual. Por meio desse exercicio, € possivel ensinar que o texto ndo é
apenas um conjunto de palavras, ou que o pronome é utilizado apenas para substituir ou
acompanhar o nome. Cada unidade constituinte de sentido tem um objetivo que se relacionam

tanto na estrutura de frases quanto na estrutura textual.
DE OLHO NA ESCRITA

O objetivo desse topico é desenvolver a compreensdo acerca da acentuacdo e
ortografia, sempre com a definicdo e exercicios para o entendimento do tdpico estudado.
Nesse volume sdo explorados o uso do g e acentuacdo dos ditongos e hiatos, acentuagéo

diferencial, o usos do ha e a, mal e mau e mas e mais.

DIVIRTA-SE

No fechamento de cada capitulo, foram selecionadas algumas atividades ludicas e que
instigam o raciocinio. Para tanto, exercicios como charadas, brincadeiras, tiras e textos com

temética humoristica sdo utilizados com o intuito de ensinar de forma divertida e significativa.

BOXES

Cereja e Cochar (2015) ndo consideram uma secao, e sim uma unidade constituinte de
apoio de textos das secdes. Trata-se de um auxilio na compreensdo do texto, com acréscimo

de informac0es a leitura para os exercicios de compreensdo e interpretacdo textual.
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A escolha também ficou por conta dos recursos graficos, as cores e imagens que chamam a
atencdo do leitor, levando em conta a faixa etéria escolar dos envolvidos no processo da

escolarizacao.

PASSANDO A LIMPO

Essa é outra ferramenta que avalia as habilidades de leitura , com base nos Descritores
da Prova Brasil. Ao longo do volume, sdo reunidas questdes, com indicacdes das habilidades
pelos descritores, no manual do professor, adequada ao ano/série. Os textos que compdem

essa secdo sdo relativos a linguagem verbal e ndo verbal.

INTERVALO

Ao final de cada unidade de ensino, a se¢do presente é denominada “Intervalo”, que
visa 0 desenvolvimento de projetos relativos ao tema estudado.

Na Unidade 1, o projeto, denominado “Herois de todos os tempos”, sugere a reunido
de todos os textos produzidos no decorrer das aulas e a montagem de um livro para ser
exposto na escola. A Unidade 2, o projeto é a exposicdo de poemas produzidos a partir das
atividades desenvolvidas. A Unidade 3, a apresentacdo é de um debate sobre solidariedade. A
Unidade 4, apos o estudo de textos da tipologia relatar, as sugestdes sdo de uma apresentacao

de um jornal televisivo, um jornal mural e uma exposi¢ao sobre o cinema.

5.4 RESULTADOS OBTIDOS

O livro didatico analisado tem como ponto de partida o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos aprendentes-ensinantes, como afirma Palma et al. (2014), pois
segue eixos que contemplam a leitura, a producdo de textos, a oralidade e os conhecimentos
linguisticos, exigidos pelo PNLD. As competéncias comunicativas a serem desenvolvidas
sdo: a linguistica, a estratégica, a textual-discursiva, a semioldgica, a sociolinguistica a
literaria e a digital.

Segundo as orientacbes do PNLD 2017, a determinacdo é que o livro didatico
comtemple os quatro eixos do ensino: leitura, producéo de texto, oralidade e conhecimentos

linguisticos.



45

Sobre a leitura, o livro didatico analisado é rico em propostas que atendem a faixa
etaria/ série dos estudantes. As orientaces do que trabalhar em sala de aula séo diversificadas
e contribuem para o ensino reflexivo, por meio dos diferentes géneros. A maior parte dos
textos escolhidos € condizente para o 7° ano, de acordo com 0s interesses dos estudantes,
como 0 uso de textos sobre herodis desde os mitoldgicos até os atuais, como o Homem-
Aranha. Também fazem parte da coletdnea temas que retratam a vivéncia do adolescente
como o bullying, a empatia, 0 medo e aventura. Entretanto, por mais que haja bons textos, ndo
constam tantas producdes regionais.

A producdo de textos é formada a partir dos diferentes géneros em circula¢do, com o
objetivo de mostrar, refletir e escrever. Nos processos de producado revisdo e reescrita, embora
tenha 0 mesmo formato, as orientacGes sdo diferentes, pois leva em consideracdo o género a
ser escrito.

A oralidade é o eixo menos composto no livro, levando ao professor procurar outros
meios de suprir essa necessidade. As atividades que privilegiam a oralidade, no volume
analisado, sdo relacionadas a leitura, com o intuito de trabalhar aspectos como entonacéo,
pontuacdo, ritmo e o debate e a analise de uma entrevista oral transcrita.

Em relacdo aos conhecimentos linguisticos, o volume contempla o ensino da
gramatica com foco na gramatica normativa, embora algumas atividades de cada unidade
apresentem o texto como suporte e o funcionamento de termos, pelo viés semantico.

Outro ponto a ser observado € a variagdo linguistica, para um pais de dimensdes territoriais e
diferentes expressdes de uma regido para outra, € importante valorizar os diferentes modos de
expressOes existentes no territorio brasileiro. A seguir teremos um quadro comparativo entre

0s eixos propostos pelo PNLD e a composicéo do livro didatico:

Quadro 3 - EIXOS PROPOSTOS PELO PNLD E O LIVRO DIDATICO

EIXO LIVRO DIDATICO 7° ANO

Leitura Propostas atuais para adolescentes, com
textos que tém temaéticas voltadas a esse
publico.

N&o contam muito com producdes
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regionais.

Produgdo de texto Levam em conta os diferentes géneros das
diversas situagcbes comunicativas. Ha
orientagbes quanto a reescrita das

producdes textuais.

Oralidade Eixo menos referenciado neste volume. As
atividades que trabalham a oralidade estdo

mais presentes nos momentos de leitura.

Conhecimentos Linguisticos Nomenclatura dada aos estudos dos
aspectos gramaticais da lingua portuguesa.
Os autores mantém algumas tradicdes ao
ensinar a lingua por meio da gramaética

tradicional, porém também abordam o

ensino por meio da gramatica reflexiva.

O volume destinado aos docentes “Manual Do Professor” possui orientagdes didaticas,
divididas em Introducdo, Pressupostos tedricos e metodoldgicos, Avaliagdo, Estrutura e
metodologia da obra, Cronograma e Plano de curso. Todas as orientagdes estdo
fundamentadas de acordo com as diversas linhas de pesquisa como a Teoria dos Géneros e na

Linguistica Textual.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi verificar se a composi¢cdo do livro Portugués:
Linguagens, proposto para o 7° ano do ensino fundamental, estd de acordo com os Pardmetros
Curriculares Nacionais e o Programa Nacional do Livro Didatico. Além disso, também
embasamos 0 estudo nas diversas teorias que envolvem os eixos do ensino de Lingua
portuguesa.

O livro didatico € um dos recursos pedagdgicos presentes nas diferentes culturas e no
caso do Brasil, tornou-se um meio bastante utilizado na escola, para orientar o professor sobre
como ensinar, de forma didatica, os contetdos estabelecidos. Por ser um material avaliado por
instancias do governo, ou por trazer o conhecimento € um instrumento de poder.

O volume analisado é composto por trés capitulos, em quatro se¢des, dando um total
de doze capitulos. Todas as quatro unidades apresentam uma atividade de finalizagdo com o
objetivo de auxiliar o processo trabalhado, retomando conceito de sequéncias didaticas
criadas por Dolz e Schneuwly (2004) e citadas também por Marcuschi (2015).

Segundo a andlise, pudemos verificar os aspectos que o compdem, e ja deixamos claro
gue nosso objetivo ndo é criticar ou desmerecer o trabalho dos pesquisadores, responsaveis
pela elaboracdo do volume analisado. Ambos sdo renomados autores e sdo também dos mais
conhecidos entre a comunidade de professores de Lingua Portuguesa. Queremos apenas
contribuir para o processo de escolha, pois sabemos que é um momento complexo e ao
mesmo tempo de grande responsabilidade, porque é necessario entender que cada escolha
implica contribuicdo ou ndo para o aprendizado dos estudantes. Quando essas colegdes
chegam as escolas, todas ja tiveram analise e aprovacao por parte dos 6rgaos educacionais da
Unido, no entanto ao professor procurar aquela colecdo que melhor va contribuir para a
comunidade escolar. Vale salientar que nem sempre uma colecdo que funciona para uma
escola funcionara para outra.

O momento de escolha do livro didatico pela escola precisa ser uma situacdo mais
criteriosa devido a grande importancia do uso desse material. Assim, é cabivel discutir a
respeito nas reunides semanais junto a coordenacdo e direcdo da escola, para orientar 0s
professores quanto aos cuidados que devem ser tomados, quanto aos materiais que serdo
trabalhados ao longo de trés anos, pois é um trabalho coletivo e deve ser mais valorizado. Seja
pela leitura do PNLD e de outros norteadores do trabalho em sala de aula, é preciso levar em

consideracdo que ndo se trata de um trabalho pronto e de seguir as mesmas metodologias ao
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longo dos anos, pois lidamos com necessidades diferentes que sdo variadas de uma turma para
outra e de um ano para outro. E necessario encontrar um material que melhor atenda as
necessidades globais dos estudantes.

Outro aspecto a ser discutido € também o fato de o LD ndo ser o Unico instrumento de
trabalho do professor, pois, desde que se tornou parte do trabalho pedagdgico, o objetivo
sempre foi auxiliar o profissional na selecdo dos conteidos e na transposi¢do didatica de cada
assunto abordado. O professor precisa ter a consciéncia de que ele esta acima do material
didatico.

Nesse sentido, temos por obrigatoriedade ensinar os quatro eixos: leitura, producdo de
texto, oralidade e conhecimentos linguisticos.

Em relacdo ao eixo de leitura, € esperado que os estudantes sejam auxiliados na
formacdo como leitor proficiente, capaz de interpretar os diferentes textos tanto verbais
quanto os ndo verbais ou mistos.

No eixo da produgdo de texto, espera-se que as atividades propostas formem
produtores de textos, sendo a escola uma oficina textual, em que os alunos se apropriem dos
géneros e que os utilizem em situacdes reais.

Para a oralidade o estudante deve ter conhecimento das diferentes situacOes
comunicativas. Falamos de seminarios, mas pouco ensinamos como elaborar um. Os alunos
escrevem producdes de textos e transcrevem palavras exclusivas apenas da oralidade. S&o
pontos pouco discutidos nos LD e uma oportunidade de recriar aulas voltadas nessa temaética.
Como foi discutido, o eixo menos favorecido do LD analisado é o da oralidade. Sendo assim,
cabe ao professor procurar outros meios de abordar esse tema em sala de aula, e, além disso,
ndo ficar preso apenas aos seguimentos do livro.

Para o eixo de conhecimentos linguisticos, ndo se deve excluir totalmente a gramatica
normativa, pois € uma variante da lingua e como tal, é usada em situacdes especificas da
comunicagdo. E um dever ensina-la e um direito aprendé-la. No entanto as aulas sobre a
lingua materna ndo devem ficar presas apenas a esses aspectos. Saber que existem diferentes
modos de expressar e, num pais de dimensdes como o Brasil, ndo seria diferente a existéncia
de variedades linguisticas. As aulas precisam trazer a reflexdo da e sobre a lingua.

N&o existe metodologia mais eficiente que a outra. Sabemos da heterogeneidade de
cada escola e das pessoas que a compde. Por isso, variar por meio de outras abordagens, faz
do professor um profissional que vai além das paginas de um livro, que embora 0s autores

evitem a mesma abordagem, ao longo das unidades para ndo parecer repetitivo, o LD
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contribui, mas ndo supre todas as necessidades nem dos profissionais muito menos dos
estudantes.

O LD néo pode ser a unica fonte de ensino, quando se trata de heterogeneidade, pois
cada estudante € unico e cada um deles tem formacdo, familia, entre outros fatores que
diferenciam um dos outros. Dessa forma, o livro ndo busca produzir resultados individuais,

mas deve auxiliar nos conteidos minimos estabelecidos para a aprendizagem.
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8. Oremetente afirma que seus pais “também poderiam engrossar
as fileiras dos super-herdis”.

a) As caracteristicas dos pais mencionadas pelo remetente Sk ke S

podem ser consideradas heroicas? Se sim, por qué?
Sim, porque, para viver com baixo salério, & preciso ser uma espécie de super-her6i

- b) Leia o boxe “Ironia: humor pelo avesso”. Depois responda:
- Haironia nafrase: “Pergunto: a Mulher-Aranha faria igual?”?

¢) De acordo com o ponto de vista do remetente, o que é mais
facil: ser um heréi como o Homem-Aranha, que luta para des-
baratar uma quadrilha de falsificadores de tampinhas de re-
frigerantes, por exemplo, ou ser um heréi no dia a dia, achan-

Oe pagar contas mensais e vivendo o risco

. COes

ficcionais. Os verdadeiros problemas

m pessoas o smundo real.

‘ grupo de pessoas e é geralmente dirigida
a de um problema de interesse coletivo e/ou
da carta aberta, responda:

a) A crénica lida faz uma dentn s abertas? Se sim, o que ela denuncia?
Sim. Ela denuncia a realidade brasileira do momento em que ela foi escrita, que era dedasmﬁmgo crise econdmica e alta da inflac3o. _
b) A cronica lida é irdnica? Se sim, o que ela ironiza? Sim. ela ironiza a situagio do povo brasileiro, que, de modo geral, precisa
: ser uma espécie de super-herdi para lidar com os problemas do dia a dia.

8. b) Sim, pois a frase sugere que o remetente ests pondo em divida a competéncia dos herdis para lidar com os problemas da realidade. Professor:
Lembre aos alunos que 2 Mulher-Aranha no existe como heroina de quadrinho; o narrador, na verdade, refere-se a uma eventual companheira do
Homem-Aranha, sugerindo que, mesmo sendo ela mulher de super-herdi, ndo conseguiria fazer milagres.

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. No texto, o remetente da carta emprega palavras e expressdes como amigao, cara legal, levar um
Ppapo, ficar louco da vida.

a) Alinguagem caracterizada por fazer uso de expressoes como essas é formal ou informal?
E uma linguagem informal.

b) Considerando-se o remetente e o destinatdrio da carta, o que justifica o uso desse tipo de linguagem?

Alinguagem informal & uma maneira de o autor da carta demonstrar que tem intimidade com seu fdolo, uma vez que o considera um “amigdo”

2. Releia este trecho do texto: (LD R

i, Ocorrem, perseguem

Anexo 2



. Considerando o texto como carta:

‘a) Quem é o remetente? Onde ele vive?
E um menino ou um adolescente e ele vive em Sao Paulo

'b) Quem € o destinatdrio? £ o Homem-Aranna
etente demonstra ser fa de her6is de histérias em quadrinhos
€) Que relacao o remetente demonstra
- ter com os heréis de quadrinhos e
do cinema? Justifique sua resposta

com elementos do texto.
gma, pois, além de citar o0 Homem-Aranha e ¢ Hulk, mencio-
0s que ocorrem em algumas histdrias do Homem-Aranha
Com que finalidade o remetente es-
creve a carta?
Com a finalidade de convencer o Homem-Aranhz a visitar
B Sua casa e apontar uma solugdo para os pais abandona-
§ rem o habito de "subir pelas paredes”
3. N

o primeiro paragrafo do texto, o re-
metente afirma que o Homem-Aranha
~ “se daria muito bem"” no Brasil. Dedu-

- za: Por essa afirmacao, que avaliagoes o
- remetente faz de nosso pais?

* Oremetente avalia que nosso pais tem muitos problemas sociais
B e peliticos, como a existéncia de favelas, de gente desonesta e
I ge gente que ndo respeita a dcemacracia
- O remetente escreve ao Homem-Ara-
- nhaemrazao de um problema que esta
~ ocorrendo com os pais.

a) A falta de dinheiro para pagar as contas de luz, 4gua
a) O que desencadeou esse problema?
* e telefone e a noticia de que uma consu'ta médica fora
- marcada apenas para 0 més seguinte A
'b) Que jogo é feito no texto por meio
- do emprego da expressdo subir pe-
las paredes? :

~ A expressao é usada no sentido figurace de ficar estarrecido cartaz do filme Homem-Aranha (2002), dirigido por Sam Raimi.
L0u bravo, de enlouquecer, e, 30 mesmo tempo, no sentido de

subir literalmente pelas paredes, como faz o Homem-Aranha.

ituacdo financeira do pai nao parece ser isolada, mas reflexo de uma crise econémica vivida pelo
. Que elementos do texto demonstram isso?

jempresa em que o pai trabalhava comegou a demitir empregados; o pai foi demitido, os alimentos na feira custam muito caro.

poucos, o texto vai ganhando contornos surrealistas, com o relato de fatos surpreendentes e
surdos, que fogem 2 légica. Além de o pai subir pelas paredes, que fato novo ajuda a construir a

Quem na verdade estava no Playcenter recebendo os fas?
#Provaveimente um ator contratado pela produtora de um se

do de televisdo do Homem-Aranha 2
)) Qual seria, provavelmente, o motivo real da vinda do Homem-Aranha ao Brasil?

#Provavelmente o langamento de um novo episédio ou seriade com o super-herd

Que situagao relacionada a impossibilidade de o remetente ver seu heréi querido mostra a inter-

eréncia da realidade no imaginario?
A situagio de o remetente ndo poder ver seu herdi por ndo ter dinheiro. No mundo puramente imaginério, ndo faz sentido um herdi s6 poder ser visto
imediante pagamento

Anexo 3

]
-
$
5
2
2
3
S
=
e
@
&




. Considerando o texto como carta:

‘a) Quem é o remetente? Onde ele vive?
E um menino ou um adolescente e ele vive em Sao Paulo

'b) Quem € o destinatdrio? £ o Homem-Aranna
etente demonstra ser fa de her6is de histérias em quadrinhos
€) Que relacao o remetente demonstra
- ter com os heréis de quadrinhos e
do cinema? Justifique sua resposta

com elementos do texto.
gma, pois, além de citar o0 Homem-Aranha e ¢ Hulk, mencio-
0s que ocorrem em algumas histdrias do Homem-Aranha
Com que finalidade o remetente es-
creve a carta?
Com a finalidade de convencer o Homem-Aranhz a visitar
B Sua casa e apontar uma solugdo para os pais abandona-
§ rem o habito de "subir pelas paredes”
3. N

o primeiro paragrafo do texto, o re-
metente afirma que o Homem-Aranha
~ “se daria muito bem"” no Brasil. Dedu-

- za: Por essa afirmacao, que avaliagoes o
- remetente faz de nosso pais?

* Oremetente avalia que nosso pais tem muitos problemas sociais
B e peliticos, como a existéncia de favelas, de gente desonesta e
I ge gente que ndo respeita a dcemacracia
- O remetente escreve ao Homem-Ara-
- nhaemrazao de um problema que esta
~ ocorrendo com os pais.

a) A falta de dinheiro para pagar as contas de luz, 4gua
a) O que desencadeou esse problema?
* e telefone e a noticia de que uma consu'ta médica fora
- marcada apenas para 0 més seguinte A
'b) Que jogo é feito no texto por meio
- do emprego da expressdo subir pe-
las paredes? :

~ A expressao é usada no sentido figurace de ficar estarrecido cartaz do filme Homem-Aranha (2002), dirigido por Sam Raimi.
L0u bravo, de enlouquecer, e, 30 mesmo tempo, no sentido de

subir literalmente pelas paredes, como faz o Homem-Aranha.

ituacdo financeira do pai nao parece ser isolada, mas reflexo de uma crise econémica vivida pelo
. Que elementos do texto demonstram isso?

jempresa em que o pai trabalhava comegou a demitir empregados; o pai foi demitido, os alimentos na feira custam muito caro.

poucos, o texto vai ganhando contornos surrealistas, com o relato de fatos surpreendentes e
surdos, que fogem 2 légica. Além de o pai subir pelas paredes, que fato novo ajuda a construir a

Quem na verdade estava no Playcenter recebendo os fas?
#Provaveimente um ator contratado pela produtora de um se

do de televisdo do Homem-Aranha 2
)) Qual seria, provavelmente, o motivo real da vinda do Homem-Aranha ao Brasil?

#Provavelmente o langamento de um novo episédio ou seriade com o super-herd

Que situagao relacionada a impossibilidade de o remetente ver seu heréi querido mostra a inter-

eréncia da realidade no imaginario?
A situagio de o remetente ndo poder ver seu herdi por ndo ter dinheiro. No mundo puramente imaginério, ndo faz sentido um herdi s6 poder ser visto
imediante pagamento
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. Considerando o texto como carta:

‘a) Quem é o remetente? Onde ele vive?
E um menino ou um adolescente e ele vive em Sao Paulo

'b) Quem € o destinatdrio? £ o Homem-Aranna
etente demonstra ser fa de her6is de histérias em quadrinhos
€) Que relacao o remetente demonstra
- ter com os heréis de quadrinhos e
do cinema? Justifique sua resposta

com elementos do texto.
gma, pois, além de citar o0 Homem-Aranha e ¢ Hulk, mencio-
0s que ocorrem em algumas histdrias do Homem-Aranha
Com que finalidade o remetente es-
creve a carta?
Com a finalidade de convencer o Homem-Aranhz a visitar
B Sua casa e apontar uma solugdo para os pais abandona-
§ rem o habito de "subir pelas paredes”
3. N

o primeiro paragrafo do texto, o re-
metente afirma que o Homem-Aranha
~ “se daria muito bem"” no Brasil. Dedu-

- za: Por essa afirmacao, que avaliagoes o
- remetente faz de nosso pais?

* Oremetente avalia que nosso pais tem muitos problemas sociais
B e peliticos, como a existéncia de favelas, de gente desonesta e
I ge gente que ndo respeita a dcemacracia
- O remetente escreve ao Homem-Ara-
- nhaemrazao de um problema que esta
~ ocorrendo com os pais.

a) A falta de dinheiro para pagar as contas de luz, 4gua
a) O que desencadeou esse problema?
* e telefone e a noticia de que uma consu'ta médica fora
- marcada apenas para 0 més seguinte A
'b) Que jogo é feito no texto por meio
- do emprego da expressdo subir pe-
las paredes? :

~ A expressao é usada no sentido figurace de ficar estarrecido cartaz do filme Homem-Aranha (2002), dirigido por Sam Raimi.
L0u bravo, de enlouquecer, e, 30 mesmo tempo, no sentido de

subir literalmente pelas paredes, como faz o Homem-Aranha.

ituacdo financeira do pai nao parece ser isolada, mas reflexo de uma crise econémica vivida pelo
. Que elementos do texto demonstram isso?

jempresa em que o pai trabalhava comegou a demitir empregados; o pai foi demitido, os alimentos na feira custam muito caro.

poucos, o texto vai ganhando contornos surrealistas, com o relato de fatos surpreendentes e
surdos, que fogem 2 légica. Além de o pai subir pelas paredes, que fato novo ajuda a construir a

Quem na verdade estava no Playcenter recebendo os fas?
#Provaveimente um ator contratado pela produtora de um se

do de televisdo do Homem-Aranha 2
)) Qual seria, provavelmente, o motivo real da vinda do Homem-Aranha ao Brasil?

#Provavelmente o langamento de um novo episédio ou seriade com o super-herd

Que situagao relacionada a impossibilidade de o remetente ver seu heréi querido mostra a inter-

eréncia da realidade no imaginario?
A situagio de o remetente ndo poder ver seu herdi por ndo ter dinheiro. No mundo puramente imaginério, ndo faz sentido um herdi s6 poder ser visto
imediante pagamento
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i . 6.b) O trabalho & normalmente associado 2 atividade fisica, e ndo & ativi-
Releia o trecho: dade mental; por isse, ¢ vizinho acha que, ao mexer na terra, o escritor
estd trabalhando e, quando estd quieto, esté descansando

* "Palavras. Sio tudo, para quem escreve. Ou quase tudo. Como a
serra, o martelo, a plaina, a madeira, a cola e 0s pregos para o mar-
~ ceneiro; como a colher, o prumo, ostijolos e a argamassa para o pe-
- dreiro; coxno a fazenda, a linha, a tesoura e a agulha para o alfaiate.”

a) Considerando as comparagdes estabelecidas pelo narrador,
responda: O que hd em comum entre os elementos mencio-

nados no trecho (serra, martelo, etc.) e as palavras?
) Assim como 0s objetos mencionados s3o materiais de q‘aba)ho para o marceneiro, 0 pedreiro
b) Leia os versos a seguir do poema “Procura da poesia”, de

e o alfaiate, as palavras sdo material de
Carlos Drummond de Andrade. ¢ “iaate, & pelaves <

"Penetra surdamente no reino das palavras.
Lé estdo os poemas que esperam ser escritos.”

(Antologia poética. Rio de Janeiro: Record, 2010, p. 248.)

Sim, as palavras s3o material de trabalho para quem escreve. Elas estdo disponiveis para serem

Os versos confirmam a resposta da questéo anterior? Explique.
utilizadas e € por meio delas que poetas e escritores produzem seus textos.

c) Leia o boxe “O exercicio da metalinguagem”. Depois responda:
O texto de Moacyr Scliar e os versos de Carlos Drummond de
Andrade sao metalinguisticos? Por qué?

Sim, pois 0 texto e os versos falam da criagdo literdria.

O narrador afirma que “as aparéncias enganam”. O escritor, no
jardim, sentado, quieto, estd trabalhando, enquanto mexendo
com a terra, cuidando das plantas, estd descansando.

‘a) Deduza: Nesse contexto, em que consiste o trabalho do escritor?

4 -0 escriter estd refletindo, imaginando, criando histdrias.
b) O vizinho se engana em relagao aos momentos de trabalho e

de descanso do escritor. Dé sua opinido: O que o leva a esse
engano?

¢) Conclua: Por que, segundo o narrador, “literatura nem sempre
parece trabalho?” 8. b} Resposta pessoal‘. 0 texto lido, embcra seja um relato de
memérias, tem a liberdade de ser ficcional, isto &, ndo tem o

p compromisso de dizer a verdade durante tode o tempo.
O escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez, ao sentar-se para
produzir, gostava de ter consigo, além da maquina de escrever,

também tesoura, lapis, borracha, grampeador, et¢.

a) O que esses instrumentos representavam para o escritor? Por

que ele gostava de estar rodeado deles? Eies representavam instrumentos de
trabalho, e ficar rodeado deles o fazia sentir-se um operério preparado para empreender sua tarefa.
) O escritor gostava de se sentir como o operarie em constru-

- ¢ao de Vinicius de Morais. Leia o boxe “O operario em cons-
trucao”. Depois responda: O que o trabalho do escritor e o
trabalho do operario tém em comum? Explique. 0 aperario faz sur
as “onde antes s6 haviz chao”, e o esritor, usando palavras, faz surgir novos lugares, novos mundos
o ultimo pardgrafo do texto, 1é-se: “As palavras sao tudo, vocé

se, Moacyr? Vocé mentiu, Moacyr. Mais uma vez vocé mentiu”.
F. . 0 narrador reconhece que as pala-
) Por que o préprio narrador se corrige? vias nao sao tudo. poraue 2 smo-
ﬁo, as ideias e 2s lembrangas também sdo importantes para a escrita do texto literdrio.
) Na sua opiniao, o narrador mentiu ou apenas fez ficcao?

i

.

envolve processos mentais, que sdo imperceptiveis para um observador.

Anexo 6

i |
Oexercicioda
metalinguagem

A linguagem que fala sobre
a linguagem chama-se meta-
linguagem. Sao exemplos de
metalinguagem os filmes que
tematizam o proprio cinema,
pinturas que retratam o ato da
pintura, programas de televisao
que discutem a televisao.

‘.}O

Bridgeman Images/Keystone Brasil/National

Gallery of Art, Washington DC, Estados Unidos

A condigdo humana (1933), de Magritte.

O operario em
construcao

Eis os primeiros versos do
poema de Vinicius de Morais,
mencionados por Moacyr Scliar:

Era ele que erguia casas
Onde antes s6 havia chio.
Como um passaro sem asas
Ele subia com as casas

Que lhe brotavam da mio.
[t

panhia das Letras, 2009. p. 311).

b .
Vinicius de Morais.

6. ¢} A ideia que se tem normalmente de trabalho envolve o manuseio de materiais concretos, como “a fazenda, a linha, a tesoura e a agulha para o alfziate”,
e também uma atividade fisica, como revolver a terra. No trabalho de produzir literatura, o material utilizado s&o as palavras, e a atividade do escritor

7



Releia o trecho: 6. b) O trabalho & normalmente associado 2 atividade fisica, e ndo & ativi-
dade mental; por isso, 0 vizinho acha que, a0 mexer na terra, o escritor
esta trabalhando e, quando esta quieto, esté descansando

* “Palavras. Sio tudo, para quem escreve. Ou quase tudo. Como a
serra, 0 martelo, a plaina, a madeira, a cola e os pregos para o mar-
~ ceneiro; como a colher, o prumo, ostijolos e a argamassa para o pe-
- dreiro; cono a fazenda, a linha, a tesoura e a agulha para o alfaiate.”

a) Considerando as comparagdes estabelecidas pelo narrador,
responda: O que hd em comum entre os elementos mencio-

nados no trecho (serra, martelo, etc.) e as palavras?
Ass_lm como 0s objetos m_encionadps sdo materiais de tg‘abalho para 0 marceneiro, 0 p}gdrexro
b) Leia os versos a seguir do poema “Procura da poesia”, de

e o alfaiate, as palavras sdo material de
Carlos Drummond de Andrade. 9 =ate, = peiaves

“Penetra surdamente no reino das palavras.
Li estdo os poemas que esperam ser escritos.”

(Antologia poética. Rio de Janeiro: Record, 2010, p. 248.)

Sim, as palavras s3o0 material de trabalho para quem escreve. Elas estdo disponiveis para serem

Os versos confirmam a resposta da questao anterior? Explique.
utilizadas e € por meio delas que poetas e escritores produzem seus textos.

c) Leia o boxe “O exercicio da metalinguagem”. Depois responda:
O texto de Moacyr Scliar e os versos de Carlos Drummond de
Andrade sao metalinguisticos? Por qué?

Sim, pois o texto e os versos falam da criagdo literria

O narrador afirma que “as aparéncias enganam”. O escritor, no
jardim, sentado, quieto, esta trabalhando, enquanto mexendo
com a terra, cuidando das plantas, estd descansando.

-a) Deduza: Nesse contexto, em que consiste o trabalho do escritor?

4 0 escriter esté refletindo, imaginando, criando histérias.
b) O vizinho se engana em relacao aos momentos de trabalho e

de descanso do escritor. Dé sua opinido: O que o leva a esse
engano?
¢) Conclua: Por gue, se§undo o narrador, “literatura nem sempre
parece trabalho?” 8. ’Respos‘:a pessoal._ 0 texto lido, embcra seja um relate de
memdrias, tem a liberdade de ser ficcional, isto &, ndo tem o
2 compromisso de dizer a verdade durante todo o tempo.
O escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez, ao sentar-se para
produzir, gostava de ter consigo, além da maquina de escrever,

também tesoura, lapis, borracha, grampeador, et¢.

'a) O que esses instrumentos representavam para o escritor? Por

que ele gostava de estar rodeado deles? Eles representavam instumentos de
trabalho, e ficar rodeado deles o fazia sentir-se um operdrio preparado para empreender sua tarefa.
O escritor gostava de se sentir como o operarie em constru-

¢ao de Vinicius de Morais. Leia o boxe “O operario em cons-
trugao”. Depois responda: O que o trabalho do escritor e o
trabalho do operdrio tém em comum? Explique. 0 aperério faz sur-
"onde antes s6 havia chéo”, e o escritor, usando palavras, faz surgir novos lugares, novos mundos.
o ultimo pardagrafo do texto, 1é-se: “As palavras sdo tudo, vocé

isse, Moacyr? Vocé mentiu, Moacyr. Mais uma vez vocé mentiu’”.
Z- .4 . 0 narrador recanhece que as pala-
) Por que o préprio narrador se corrige? vias nao sio tudo. poraue 2 smo-
ﬁo. as ideias e as lembrangas também s importantes para a escrita do texto literdrio.
) Na sua opiniao, o narrador mentiu ou apenas fez ficcao?

3

envolve processos mentais, que sdo imperceptiveis para um observador

Anexo 7

P3P EE MM
Oexercicioda
metalinguagem

A linguagem que fala sobre
a linguagem chama-se meta-
linguagem. Sao exemplos de
metalinguagem os filmes que
tematizam o proprio cinema,
pinturas que retratam o ato da
pintura, programas de televisao
que discutem a televisao.

‘4?!'

%%
hi
i

A condi¢do humana (1933), de Magritte.

O operdrio em
construcao

Eis os primeiros versos do
poema de Vinicius de Morais,
mencionados por Moacyr Scliar:

Era ele que erguia casas
Onde antes s6 havia chio.
Como um passaro sem asas
Ele subia com as casas
Que lhe brotavam da mio.
ERAE

VAntlogia pastica. S0 Pauic: Com-
panhia das Letras, 2009. p. 311).

b .
Vinicius de Morais.

6. c) A ideia que se tem normalmente de trabalho envolve 0 manuseio de materiais concretos, como “a fazenda, 3 linha, a tesoura e a agulha para o alfziate”,
e também uma atividade fisica, como revolver a terra. No trabalho de produzir fiteratura, o material utilizado sdo as palavras, e a atividade do escritor
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“Com a ajuda dos bastoes, davamos largas passadas.
Mesmo assim, o trajeto era lento”, relata o narrador.

a) No comego da excursao, como era o solo por

onde o professor Aronnax e o capitio Nemo
caminhavam? oberto por uma espécie de lodo misturado com .{} P!htao (SECUIO v a.C) Segunde esses escritos,
SPRLE U 66 PR GuC fora destruida 9000 anos antes por um de-
b) Depois de meia hora de caminhada, como ficou sl gs ' '
osolo? ornou-se rachoso, levemente iluminado pela fosforescéncia de
medusas e Crustaceos

a2 -é"que ap6s uma tentativa frac: __saﬂa de mva—

Embora a descoberta das ruinas que o capitao o de Atenas, ela teria ﬁ_ oG 0.

Nemo identifica como a Atlantida s6 se dé no fi- “Nunta houve Comprow
nal do relato, hd, no texto, pistas que a prenun- desse lugar. Contudo, ol o
ciam. Por exemplo que possibilidade é sugerida: g o produgao cultural, que

a) A possibilidade de as pedras terem sido postas ali por seres humanos. : 3
a) pelo fato de as pedras estarem dispostas com tura, pelos quadnnhose pelocinema
certa regularidade no fundo do oceano?
b) A possibilidade de a luminosidade vir de uma “coldnia de homens que
b) pela luminosidade que vinha do vulcao?
Naviam des::ae": Jf' a maneira de viver sob o mar”
c) pela 1mpressao que o professor tinha de que
seus pes esmagavam camadas de 0ssos?

ibilidade de que © professor pisava em ossos de seres humanos que
an- habitado o lugar.

Conforme Nemo e Aronnax caminham em dire-
¢ao ao pico da montanha, passam por diferentes
paisagens: uma vasta floresta, as primeiras ver-

tentes de uma montanha, um primeiro planalto.

~ X 5alA ‘l resta era petrificada; a monta "Ha mha grutas

a) O que chamou a atengdo do narrador em cada paisagem? & buracos insondéveis, de onde saiam sons aterrori-

y ! zantes; no primeiro planaito havia ruinas gigantescas,

b) Qual descoberta foi a mais surpreendente para o narrador?  fomadas por smontoades de pedras que tinham feito

A das ruinas que encontrou no planalto, pois eram vestigios de uma cidade parte de castelos e templos

Ao chegar ao pico da montanha, o narrador tem uma visao surpreendente: a das lavas de um vulcao
em erupgao. Porém, outra visao o surpreende ainda mais.

> PPN A visdo das ruinas de uma cidade inteira, de arquitetura grega, com templos caidos, arcos deslocados, telhados desapareci-

a) Qual € €582 VISA0! o5 rastos de um gigantesco aqueduto, formas de um Partenon, vestigios de um cais, muralhas caldas, largas ruas desertas

b) Que frase do texto revela o efeito da descoberta sobre o narrador? “Um clario awavessou meu espiito.”

Julio Verne, o autor da obra Vinte mil léguas submarinas, consagrou-se como autor de histérias de
aventura. Esse tipo de narrativa costuma prender a atencao dos leitores a partir de certos ingre-
dientes, como acontecimentos inesperados e situacdes de suspense ou mistério.

a) No texto lido hd acontecimentos inesperados e situagoes de suspense e mistério? Justifique sua

resposta Sim; hd acontecimentos inesperados, como a existéncia de um vulcdo em erupga do mar e a descoberta de ruinas da Atlantida, e
crescente mistério ¢ suspense na narrativa, & medida que vao surgindo luzes, animais gigantescos e restos de civilizago

b) O texto prendeu sua atengao? Vocé ficou motivado a ler o hvro de que ele faz parte ou outras
histérias do autor? Resposts pessoal.

18: A liga extraordindria,
de Michael Anderson,

marinas, de Richard

0 Barden e Henri

“Twentieth Century Fox Film Corporation

pi Viagem ao centro d

Anexo 8



Outra vez papai subiu pelas paredes, quando comecaram
soes na empresa onde ele trabalhava. Isso deixava papai nervoso e.ins
equilibrio e escorregar da parede. Dai em diante, procuramos néio mais dar
velho. Mamée evitava até mesmo pedir-lhe dinheiro para a feira e sempre o in
suas escaladas. O velho ficou em plena forma, passou a consertar goten'as s

Vendemos a escada, por intil. el

Mamae, mulher dindmica, entendeu que devia ajudar meu pai. Quanc
de enfrentar os altos pregos das frutas, verduras e legumes. a primeira coisa que.
ela, subir pelas paredes.

Hoje formam uma dupla perfeita. :

Eis por que, amigio, gostaria que vocé dispensasse um pouco de seu tempo, para vir examinar
in loco os pais que tenho. O problema é que nio sei como agir. Algumas visitas tém-se mostrado sur-
presas quando encontram papai e mamae no seu passeio horizontal. Procuro exphm}ggma@o afi-
nal o velho esté desempregado e acho que, do jeito que as coisas caminham, semum
sujeito subir pelas paredes. Que acha, amigio? Vocé, que tem mais experiéncia como Honmn Aranha
concorda com1go‘7 Seré o caso de avisar o Conselho de Seguranga Nacional? -

Sao duvidas que me assaltam e me levam a escrever esta carta atkjr{: a mm(}h@é‘h imaginar
que papai e mamée também poderiam engrossar as fileiras dos super-herém Tém curriculo: papai
pertenceu a ex-Guarda Civil, nio ganha mais de 50 mil cruzeiros por més. Mamae é donade casa, ad-
ministra os 50 mil e ainda abriu uma caderneta de poupanq& Pergunto. gMulher—Aranha faria igual?

Aguardo sua resposta. Infelizmente nio posso procuré-lo _,'_ ¢ ';; 1ente no Playcenter, onde
vocé estd se exibindo justamente com seus colegas her6is, visto que o prego d? ingresso esta fora das
possibilidades do nosso orgamento. Se eu disser a papai que devo pagar para ver o Homem-Aranha
puxa, nem quero pensar, ele vai ficar louco da vida. Ai sim, o velho sobe pelas paredes e ndo desce
mais. Nao quero aborrecer papai nem mamie. Aliés, faz cinco dias que

eles estdo caminhando sem parar pelas paredes. Nossa casa estd chem i wnweda brasileira.
de teias. Papai s6 diz: — Néo sei mais o que fazer! Nao sei malg,g U
fazer!... oot 3}
Ajude-me, Homem-Aranha. ' ; er: parque de diversdes
3 % : : W e, Honou entre 1973 e
Aceite um abrago cordial deste seu amigo e ad : 530 Paulc "

1 aftocl  geralmente de
el e os cantos do
B

B0
4

1. Otexto lido foi extrai
cronica, o texto se

diferenca entre uma carta abertn eur t:
da, geralmente com a finalidade de denunciar uma snmu;& ou um pro
dirigida a um interlocutor especifico.
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Por que o poema se intitula “Cancio do exilio”?

Porque ele fala da partida do eu lirico, que deixa seu lar para ir a um lugar Bu liﬂc-O: avoz dO Poema

estranho (o exilio)
O eu lirico guarda na mala “um ramo de alecrim”,

A voz que fala em um poema nio é ne-

O que esse fato revela em relacao a expectativaque ~ Cessariamente a do poeta. O poeta pode se

ele tinha quanto a viagem?
de que isso traz sorte. Logo, o fato de o eu lirico ter na mala um ramo de alecrim
ndica que ele esperava ter um future promissor no lugar em que ir4 viver.
Sobre a partida do eu lirico, responda:

Ter consigo um ramo de alecrim & desdobrar em um sujeito diferente dele
tradicionalmente associado & ideia prépﬁ'o chamagio eu lirico.

Assim, pode ocorrer de o poeta ser um
homem, e o eu lirico, uma mulher ou um

a) Ele deixa alguém que se preocupa com ele? Justi- adolescente. Ou de o autor ser uma poetisa,
fique sua resposta com um trecho do poema. e o eu lirico, uma figura masculina.
Sim, pois 0 verso “[a luz da sala] que ainda brilhava por mim” sugese que alguém ficou & espera dele

b) Ele tinha planos de voltar? Por qué?
Nao, pois jogou a chave da porta da rua ao mar

Todo poema é feito em versos. Verso é cada linha do poema. Quantos versos tem o poema lido?

0 poema lido tem 12 versos.

Um conjunto de versos chama-se estrofe. Uma linha em branco separa uma estrofe de outra. Quantas

estrofes tem o poema lido? 0 poema lido tem 6 estrofes.

Quando vocé canta uma melodia, certamente a canta em
um determinado ritmo. Um poema também tem ritmo,
que lhe € dado pela alternancia de silabas dtonas (fracas)
e tonicas (fortes). Leia em voz alta os seguintés versos da
1 estrofe do poema de José Paulo Paes, pronunciando de
maneira mais forte as silabas destacadas.

"Um dia segui viagem
sem olhar sobre o meuombro.”
Escreva em seu caderno os seguintes versos do poema e

assinale as silabas deles que sao pronunciadas de maneira
mais forte. terras, passagem, gidrias, escombros

"Naoviterras de passagem
Nio vi glérias nem escombros.”

O poema “Cangao do exilio” de José Paulo Paes apresenta
também uma forte sonoridade, construida por repeti-
¢oes e por rimas. i

- . * s . -"
a) Veja como se dao as rimas nas duas primeiras estrofes
do poema:

"Um dia segui viagem
sem olhar sobre 0 meu ombro.

Nao vi terras de passagem e
Néo vi glérias nem escombros.”

Identifique as palavras que rimam nas demais estrofes.
mala/sala; alecrim/mim; rua/rua; mar/voltar

b) Identifique no poema repeticoes de palavrasedesons.
repetigdes de palavras: ndo vi, rus; repetigdes de sons: a terminag3o ef de formas verbais iguardss

Anexo 10

Versos brancos

Nao € obrigatério haver rimas em
poemas. Quando um poema nao
apresenta rimas, seus versos sao de-
nominados brancos ou soltos. Veja
um exemplo de poema sem rima:

Pontos de vista

Quando Nero queria ver
O mundo melhor

Olhava-o através de uma esmeralda.

Quando quero ver melhor
omundo
- euolho através

das palavras.

- (Marina Colasanti. Fino sangue. Rio de
Janeiro: Record, 2005. p. 81. © by Marina
bl
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Roberto Weigand
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Letra: Joaquim Osério Duque Estrada

Ouviram do Ipiranga as margens placidas
De um povo heroico o brado retumbante,
E o sol da liberdade, em raios ftilgidos,
Brilhou no céu da Patria nesse instante.

Se o penhor dessa igualdade
Conseguimos conquistar com brago forte,
Em teu seio, 6 liberdade,

Desafia o nosso peito a prépria morte!

O Patria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, um sonho intenso, um raio vivido
De amor e de esperanca a terra desce,

Se em teu formoso céu, risonho e limpido,
A imagem do Cruzeiro resplandece.

Gigante pela prépria natureza,
Es belo, és forte, impavido colosso,
E o teu futuro espelha essa grandeza.

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Patria amadal

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Patria amada,
Brasil!

Anexo 11

Musica: Francisco Manuel da Silva

Deitado eternamente em bergo espléndido,
Ao som do mar e a luz do céu profundo,
Fulguras, 6 Brasil, flordo da América,
lluminado ao sol do Novo Mundo!

Do que a terra mais garrida

Teus risonhos, lindos campos tém mais flores;

"Nossos bosques tém mais vida",
"Nossa vida" no teu seio "mais amores".

O Patria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, de amor eterno seja simbolo
O labaro que ostentas estrelado,

E diga o verde-louro desta flamula
-Paz no futuro e gléria no passado.

Mas, se ergues da justica a clavaforte,
Veras que um filho teu ndo foge a luta,
Nem teme, quem te adora, a prépria morte.

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Patria amadal

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Patria amada,
Brasil!



