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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo realizar um estudo sobre estratégias de

leitura em livro didatico voltado para alunos do Ensino Fundamental I1.

Para a realizacdo desta pesquisa, a linguagem e o texto séo considerados em uma
concepgdo interacional de base sociocognitiva, em que, particularmente no tocante a
leitura, é necessaria, por parte do leitor, a ativagdo de um conjunto de estratégias para a

construcdo de um sentido.

O corpus da pesquisa constitui-se da colecdo de livros didaticos do Projeto
Radix, especialmente a destinada ao 6° ano, aprovada pelo Guia Nacional de Livros
Didéaticos de 2008 e publicada em 2009.

Com os resultados da analise, é possivel afirmar que o livro didatico selecionado
apresenta uma diversidade de géneros textuais e as questfes de compreensdo solicitam
do leitor estratégias como construcdo de inferéncias, ativacdo de conhecimentos prévios,

sumarizacgdo, atencdo a aspectos conceituais e localizacdo de informac@es explicitas.

PALAVRAS-CHAVE: Estratégias de leitura, livro didatico, compreensao de texto.
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INTRODUCAO

Esta monografia tem por objetivo analisar estratégias de leitura em material
didatico direcionado para alunos do Ensino Fundamental Il. A questdo norteadora da
pesquisa é: que estratégias de leitura sdo solicitadas de alunos em questdes de

compreensdo de leitura contidas em manuais didaticos?

Fundamentamo-nos, sobretudo, em uma abordagem interacional de base
sociocognitiva que, segundo Solé (1998), ndo se centra exclusivamente no texto nem no
leitor, mas em ambos, pois o leitor se situa perante o texto, e seus elementos geram nele
expectativas em diferentes niveis, ele usa ao mesmo tempo, seu conhecimento de

mundo e seu conhecimento do texto para construir uma interpretacao sobre o mesmo.

A concepcdo interacional estd também em comum acordo com os PCN, que diz
que a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacéo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem, dentre outras coisas. N&o se trata
de extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacéo,
sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos e validar no texto suposicdes feitas.
Considerando 0 nosso objetivo, o corpus da pesquisa € formado por material

extraido do livro destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental 11, Projeto Radix.

Organizamos a pesquisa em trés capitulos. O primeiro apresenta ao leitor o
corpus da pesquisa, mostrando do que se trata 0 Projeto Radix, um pouco sobre sua
proposta de ndo trabalhar somente conhecimentos linguisticos, mas também trazer
informacdes variadas a respeito dos temas tratados, em diferentes perspectivas de
linguagens com uma boa diversidade de textos e géneros textuais. O capitulo inicial
trata também da organizacdo de volumes do livro, especialmente o que € voltado ao 6°

ano, e o que diz os PCN sobre leitura.

O segundo capitulo apresenta um estudo tedrico sobre a visdo interacional de
linguagem, concepgdes de texto e leitura, e as estratégias de leitura, principalmente
segundo os autores Solé (1998), Koch (2003) e Kleiman (2009).



O terceiro capitulo é voltado para a anélise do material didatico selecionado, a

fim de investigar estratégias de leitura em atividades de compreenséo de textos.



CAPITULO 1 - CORPUS DA PESQUISA

Considerando que o objetivo deste trabalho é apresentar as estratégias de
compreensdo de texto no livro didatico Projeto Radix, selecionamos como
material de analise o volume do 6° ano. Este capitulo pretende apresentar ao
leitor 0 que é o Projeto Radix, como seus volumes sdo organizados, falar um
pouco sobre seus autores, do que se constitui 0 material para a analise deste
trabalho, bem como sobre 0 que sdo os PCN, principalmente os de Lingua
Portuguesa, que serdo de importancia mais relevante a esta analise e o que 0

documento diz sobre leitura, que é o nosso objetivo central.

1.1 O que é o Projeto Radix?

O Projeto Radix foi proposto por Ernani Terra, Floriana Toscano Cavallete e
Maria Silvia Gongalves em 2009, na cidade de S&o Paulo. Trata-se de um conjunto de
colecdes didaticas para o Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, que inclui as disciplinas
de Ciéncias, Matematica, Portugués, Producdo de Textos, Gramatica, Inglés, Espanhol,

Geografia, Historia e Arte. Neste trabalho o foco seré a colecdo de Lingua Portuguesa.

Cada volume desta colecdo € estruturado em oito modulos, divididos em um ou
dois capitulos, organizados por temas. Na secdo Grupos de Criacdo, hd uma proposta
de projeto que conduz a elaboracdo de produtos (caderno de jornal, relatério, exposicdo
oral), a realizacdo de eventos (campanha, mostra de poemas e contos) e a socializagdo
desses na escola e na comunidade. Cada volume traz, ainda, um Caderno de Atividades,
com propostas complementares; e Para Saber Mais, com indicagdes de livros, sites,

filmes.

A coletdnea contempla contextos culturais e temas diversificados, o que propicia
experiéncias significativas de leitura. As atividades com a oralidade contribuem para o
desenvolvimento de capacidades de fala e escuta. As atividades de producgédo de texto
escrito especificam os contextos de producdo dos géneros trabalhados e os modos de
socializagdo dos textos produzidos pelo aluno. O eixo Conhecimentos Linguisticos
mescla transmissao e reflexdo no trabalho com os conteudos. O Manual do Professor
apresenta 0s pressupostos teoricos e pedagdgicos e a orientacdo metodoldgica da obra,

seus principios organizadores e objetivos das atividades. Fornece orientagdes didaticas,




alternativas para uso de outros materiais e atividades relativas a dindmica da aula e a

avaliacdo. Apresenta uma linguagem clara e objetiva.
Esta colecdo traz para leitura os seguintes géneros e tipos textuais:

6° ano: tela de pintura, autobiografia ficcional, piada, verbete, artigo de divulgacéo
cientifica, crobnica, instrucdo, comunicado, manchete, blog, noticia, conto de fadas,
conto popular, mito, lenda, conto de ficcdo cientifica, entrevista, resenha de filme,

poema, letra de cancgdo, artigo de opinido, reportagem.

7° ano: letra de cancdo, peca teatral, cronica, artigos, entrevista, regras de jogo,

conto, reportagem, carta, historia, poema, crénica, guia, tira, noticia.

8° ano: diério, cronica, conto, relato historico, autobiografia, letra de cangdo, poema,

noticia, novela de cavalaria.

9° ano: letra de cancdo, artigo de divulgacdo cientifica, crbnica, poema, ensaio,

conto, reportagem, romance, artigo de opinido.

As capacidades desenvolvidas no conjunto da colecéo, entre outras, sdo:

a) utilizar diferentes estratégias de leitura, como inferéncias, formulacéo e
verificacdo de hipoteses, localizacdo de informaces explicitas;

b) explorar recursos linguistico-textuais de diferentes géneros;

c) identificar relagbes entre textos, explorando intencionalidades,
subentendidos e diferentes vozes;

d) explorar o padrédo linguistico de diferentes géneros literarios.
Essas capacidades sdo trabalhadas da seguinte forma:

Na secdo Hora do texto, as atividades de leitura sdo realizadas em duas
subsecOes: Expressao escrita, que apresenta questdes de interpretacdo do texto
principal, e Para além do texto, com atividades de leitura e interpretagdo de outros
textos com 0 mesmo tema ou género do texto principal. Tais atividades exploram
diferentes géneros e esferas sociais, e uma grande variedade de textos literarios de
autores nacionais contemporaneos, no que concerne aos recursos usados na construcao
de sentidos, favorecendo a reflexd@o e a fruigéo estética, colaborando para formagéo do
leitor de literatura. Além disso, os textos selecionados e as etapas do trabalho
desenvolvido propiciam a discussdo de questBes relevantes no ambito sociocultural,

ambiental e interpessoal. As propostas também envolvem diversas situacdes de



aprendizagem como a leitura colaborativa, a releitura de textos, a pesquisa sobre temas,

além de interlocucéo entre os alunos e atividades de avaliacéo e auto avaliacao.

E necessario definir objetivos para a leitura e situar as praticas de leitura em seu
universo de uso social. No eixo dos conhecimentos linguisticos, é importante atenuar a
grande carga de contetdo gramatical e o uso intensivo de terminologia. Diante de
algumas cronicas literarias de autores representativos da literatura brasileira, o professor
ndo devera perder a oportunidade de discutir criticamente 0os motivos pelos quais certos

tipos humanos e situagfes costumam ser objeto de humor.

O livro didatico é o recurso pedagdgico mais utilizado no ambiente escolar, tanto
pelos alunos quanto pelos professores. Portanto, para os professores, a escolha do livro
didatico é uma decisdo de grande importancia. Muitas duvidas podem assolar o
professor ao fazer tal escolha, sobretudo no que se refere a adequacdo do livro a seu

trabalho pedagdgico e a aprendizagem de seus estudantes.

Os autores da colecdo pensaram em ajustar atividades que estimulem,
entusiasmem os alunos, provocando-lhes questionamentos, inquietagdes, incorporando a
interacdo com a internet como parte importante do trabalho pedagdgico, mas de maneira
produtiva a escola do presente, porém, mobilizando os alunos para que entendam que
“antigos” valores, como o do conhecimento, ndo foram “superados” nos dias de hoje; ao
contrario, fornecem os alicerces da sociedade atual, e aos professores fica o desafio de
ensinar aos estudantes que uma aprendizagem critica, consciente e produtiva tem como

base os fundamentos do conhecimento de que se ocupa o0 Projeto Radix.

1.2 Sobre os autores

Ernani Terra é paulistano do bairro da Mooca. Desde cedo interessou-se pelos
estudos da lingua portuguesa e de literatura. Comecou a dar aulas na area logo que
entrou na Faculdade de Letras da Universidade de S&o Paulo, em 1972, lecionando em
diversos colégios e cursinhos preparatérios para vestibulares nas cidades de Sdo Paulo,
Santos e Campinas. Bacharelou-se em Direito pela USP (1984) e chegou a advogar por
algum tempo. E autor de varios livros didaticos e paradidaticos nas areas de lingua
portuguesa, literatura e producdo de texto. E mestrando em Lingua Portuguesa na
Pontificia Universidade Catélica de So Paulo e participa do Grupo de Pesquisa Estudos
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de Linguagem para o Ensino de Portugués, na mesma Universidade. Atualmente,
leciona a disciplina Préticas de leitura e escrita no ensino superior em S&o Paulo.

Floriana Toscano Cavallete é licenciada em Letras (Portugués e Francés) pela
Universidade de Sao Paulo (USP). Foi professora da rede oficial de ensino do Estado de
S4o Paulo no Ensino Fundamental. E coautora da obra Radix Gramatica (para o Ensino
Fundamental).

Maria Silvia Goncalves € licenciada em Portugués-Francés-Linguistica pela
Universidade de Sdo Paulo (USP). Mestre em Linguistica pela Universidade de Sao
Paulo (USP). Ex-Professora de Literatura na rede publica e particular de ensino de Sao
Paulo (SP) por mais de 20 anos. Atua como consultora, leitora critica e colaboradora em
producdes editoriais para Ensino Fundamental e Ensino Médio. Autora de obras

didaticas para Ensino Fundamental.

1.3 Organizacao dos volumes

Abaixo seguem os temas e focos dos livros da colegéo, iniciando no do 6° ano e
finalizando no 9° ano, passando pelo 7° e 8°, bem como as imagens de suas capas e

respectivos sumarios para melhor visualizacdo de como a colecao € dividida.
6° ano

Capitulo 1 - Um mundo de imagens e palavras. Foco: Estudo de leitura de imagens
diversas.

Capitulo 2 - No restaurante. Foco: Estudo sobre a confec¢cdo de um cardapio e niveis de
linguagem.

Capitulo 3 - Na feira. Foco: Estudo de situagdes cotidianas e problemas com ma
interpretacdo de textos ou falas.

Capitulo 4 - Nés, os consumidores. Foco: Estudo sobre os direitos dos consumidores.
Capitulo 5 - Era uma vez... Foco: Estudo sobre os Contos de Fadas.

Capitulo 6 - Mitos e lendas. Foco: Estudo sobre as diferencas entre mitos e lendas.
Capitulo 7 - O futuro. Foco: Estudo sobre como possivelmente serd nosso futuro.
Capitulo 8 - A imaginacéo criadora. Foco: Estudo sobre a arte de criar e poemas.
Capitulo 9 - Vivendo nas cidades. Foco: Estudos sobre a vida na cidade, suas vantagens
e desvantagens.

Capitulo 10 - Uma dura realidade. Foco: Estudo sobre o problema da seca no Brasil.
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Capitulo 11 - Dormindo fora de casa. Foco: Estudo sobre a liberdade que as criangas
vao adquirindo e seus perigos.
Capitulo 12 - Cuidando do lugar em que se vive. Foco: Estudo sobre a necessidade de

cuidar no nosso mundo.

ernani &
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| Ortografico

. | DO PROFESSOR | 3
« VENDA PROIBIDA =
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7°ano

Capitulo 1 - Artes e espetaculos populares. Foco: Estudar a diversidade de festas
populares e artes regionais no Brasil.

Capitulo 2 - Jogos e brincadeiras. Foco: Estudar os diferentes jogos e brincadeiras que
as criangas tém e tiveram contato através dos tempos.

Capitulo 3 - Convivéncia. Foco: Estudar as diferentes formas de convivéncia que
precisamos ter em nossas vidas: pais, amigos, etc.

Capitulo 4 - A magia de ler e escrever. Foco: Estudar os diferentes tipos de géneros
textuais.

Capitulo 5 - O mundo me encanta. Foco: Estudar textos que falam sobre reservas
naturais no Brasil e no mundo.

Capitulo 6 - Correndo perigo. Foco: Estudar os perigos que as reservas naturais estao
correndo no Brasil e no mundo.

Capitulo 7 - Animal de estimacéo. Foco: Estudo sobre varios relatos da relacdo com das
pessoas com seus animais de estimacao.

Capitulo 8 - Salve o planeta! Foco: Estudo sobre as varias possibilidades de meios para
salvar o planeta.

Capitulo 9 - Pais e filhos. Foco: Estudo sobre as rela¢Ges sobre pais e filhos.

Capitulos 10 - Registrando o dia a dia. Foco: Estudar cronicas de diversas épocas e suas
relagdes com o cotidiano.

Capitulo 11 - Meios de transporte. Foco: Estudar sobre a relacdo do ser humano com os
diversos meios de transporte existentes.

Capitulo 12 - Vida de cachorro. Foco: Estudar sobre a relagcdo do homem e seu

cachorro.
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Rogério Reis/Pulsar Imagens

Sumario

¥CDUILC

7B

Capitulo 1 Artes e espetaculos
populares
> Para comegar (Foto] 10
* Horado texto 11
0 marco do meio-dia. (Antonio Nobrega e Wilson
Freire) 11
» Expressdooral 12 » Expressdo escrita 13
» Estudo do vocabuldrio 14
* Gramdtica no texto 15
Frase, oracao, periodo 15; A relagao fundamental:
sujeito e predicado 16
* Hora do texto 20
Auto da compadecida (Ariano Suassuna) 20
» Expressdo escrita 21 » Paraalém do texto 23
e Alinguagem dos textos 24
0 teatro 24
Produzindo texto 26

Capitulo2 Jogos e brincadeiras
> Para comegar [Jogos infantis, de
Pieter Bruegel, o Velho] 28
* Hora do texto 29
Texto 1 — Os Teixeiras moravam em frente
(Rubem Braga) 29
» Expressdo escrita 30

Texto 2 —As criangas tém de brincar mais [Epoca] 32

» Expressdo escrita 33 » Expressdo oral e
escrita 34
e Gramatica no texto 37
0 paragrafo 38; A selegdo das palavras 38
A combinagdo das palavras 39
» Para além do texto 42
* Hora do texto 44
Trilha (Moinho) 44
» Expressdo escrita 44
e A linguagem dos textos 45
Texto instrucional 45
Produzindo texto 47

Images.com/Corbis/LatinStock

Capitulo 3 Convivéncia
m» Para comegar (Mae e filha, de Vera
Siffner) 48
* Hora do texto 49
As formigas (Luiz Vilela) 49
» Expressdo oral 50
» Expressdo escrita 50
» Estudo do vocabuldrio 51
» Gramatica no texto 53
0s determinantes do nome (1) 53
» Para além do texto 60
e Hora do texto 61
Os abrigos da miséria (Jornal da Tarde) 61
» Expressdo escrita 62
¢ Alinguagem dos textos 64
0 texto ficcional e o texto jornalistico 64

Produzindo texto 65
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MCDUILS

Capitulo 4 Amagia de ler e escrever
> Para comegar (Mensagens) 66
® Hora do texto 67
Moga, escreve para mim? (Secretaria de
Gestao Pdblica do Governo de Sao Paulo) 67
Cartas para casa (Jornal da Tarde) 68
» Expressdooral 69
» Expressdo escrita 70
» Paraalémdotexto 71
¢ Gramatica no texto 75
Os determinantes do nome (2] 75
* Hora do texto 81
Oito formas poéticas de curtir as férias
(Manoel de Barros, Folha de S.Paulo) 81
» Expressdo escrita 82
* Alinguagem dos textos 84
Produzindo texto 85

Grupo de criagdo 86

Capitulo 5 0 mundo me encanta
M Para comegar (Quadrinhos) 88
* Hora do texto 89

A profecia (Werner Zotz) 89
» Expressdo escrita 90
 Gramatica no texto 91
0 predicado 91
Tipos de predicado 92
» Paraalém dotexto 95
* Hora do texto 97
Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros
(Guia de turismo ecolégico) 97
» Expressdo escrita 98
e Alinguagem dos textos 100
0 texto informativo e o uso de varias linguagens 100

Produzindo texto 101

Delfim Martins/Pulsar Imagens.

A

MCPUIC

Capitulo 6 Correndo perigo
> Para comegar (Trafico de animais, site
da Renctas] 102
* Hora do texto 103
Texto 1 — Caracteristicas gerais da familia
Psittacidae (site da Petrobras) 103
Texto 2 — De passarinhos (Manoel de
Barros) 104
» Expressdooral 104
» Expressdo escrita 105
» Estudo do vocabuldrio 106
» Paraalém do texto 106
e Gramatica no texto 107
Plural dos substantivos compostos 107
0 modo subjuntivo 108
* Horado texto 112
Peixe-boi: histdria e lenda
(site do Projeto Peixe-boi) 112
e Alinguagem dos textos 114
Recursos para evitar repeticoes de palavras 114

Produzindo texto 116

Fabio Colombini
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Capitulo ? Animal de estimagao
> Para comegar (Quadrinho e fotos) 118
* Horado texto 119
De tigres e elefantes (Paulo Leminski) 119
» Expressdooral 120 » Expressdo escrita 121
» Estudo do vocabuldrio 122
* Gramatica no texto 123
Tempos simples do modo indicativo 123
» Paraalémdotexto 128
* Horado texto 129
Instinto? (Tatiana Belinky) 129
» Expressdo escrita 130
e Alinguagem dos textos 131
Comparagao e metafora como recursos da
descricao 131

Produzindo texto 133

Capitulo 8 Salve o planeta!
m» Para comegar [Foto e poesia, de
Ferreira Gullar) 134
* Hora do texto 135
Ecologia na géndola (Veja) 135
» Expressdo oral 136 » Expressdo escrita 137
» Estudo do vocabuldrio 138
* Gramatica no texto 139
0 advérbio 139
» Paraalémdotexto 142
* Hora do texto 143
Texto 1 — 0 que é desenvolvimento sustentdvel?
(site da WWF-Brasil) 143
Texto 2 — Lixo (Augusto de Campos) 144
» Expressdo escrita 144
e Alinguagem dos textos 145
Texto expositivo e poema concreto 145
Produzindo texto 147
Grupo de criagdo 148

José Luis Juhas/Arquivo da editora

Capitulo 9 Pais e filhos
m»> Para comegar (Hagar, de Dik
Browne) 150

e Hora do texto 151
Sexa (Luis Fernando Verissimo) 151
» Expressdooral 152
» Expressdo escrita 152
» Paraalémdo texto 153

e Gramatica no texto 154
Género 154
Preposicéo e sentido 155

e Hora do texto 157
0 cobrador (Sérgio Capparelli) 157
» Expressdo escrita 157

e Alinguagem dos textos 158
Denotagao e conotagao 158

Produzindo texto 160
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MCDUILC

Capitulo 10 Registrando o dia a dia
> Para comegar [De frente pro crime,
Jodo Bosco) 162
® Hora do texto 163
A crénica original (Leon Eliachar) 163
» Expressdooral 163
» Expressdo escrita 164
» Paraalém do texto 164
e Gramatica no texto 165
Conjungao e sentido 165
* Horado texto 169
Inatil (Roger Moreira) 169
» Expressdo escrita 169
* Alinguagem dos textos 170
Acronica 170
Produzindo texto 172

Capitulo 11 Meios de transporte
M Para comegar (Quadrinho) 174
* Horado texto 175

A estranha passageira (Stanislaw Ponte
Preta) 175
» Expressdooral 176
Expressdo escrita 176
Estudo do vocabuldrio 177
Para além do texto 178
e Gramatica no texto 179
Ainterjeicao 179
* Hora do texto 183
As aventuras de um ciclista urbano
(Lourengo Diaféria) 183
» Expressdo escrita 185
* A linguagem dos textos 187

Produzindo texto 189

Camila de Godoy/Arquive da editora

MODUIC

0

Capitulo 12 Vida de cachorro
> Para comegar [Garfield, de Jim
Davis) 190
* Hora do texto 191
Rex, o filésofo pulguento (José Roberto Torero,
Folha de S.Paulo) 191
» Expressdooral 192
» Expressdo escrita 192
» Paraalém do texto 194
» Gramatica no texto 195
Pronomes indefinidos 196
* Hora do texto 199
Texto 1 — Os pescogudos (Caco Galhardo) 199
Texto 2 — Cadela mais rica do mundo perde
parte de sua fortuna (Folha online) 199
» Expressdo escrita 199

* Alinguagem dos textos 200
Aalegoria 200

Produzindo texto 202
Grupo de criagdo 203

ooy @

»

3
i
§

8t

Navegando na internet 205
Caderno de atividades 213
Para saber mais 241
Bibliografia 248
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8° ano

Capitulo 1 - Expressdo. Foco: Estudo sobre as varias expressoes artisticas disponiveis
em nosso cotidiano.

Capitulo 2 - Outros tempos. Foco: Estudo das relacBes entre passado e presente, e as
constantes mudancas que ocorrem atraves dos tempos.

Capitulo 3 - O que as historias contam? Foco: Estudos sobre contos e narragoes.
Capitulo 4 - A historia de cada dia. Foco: Estudo sobre crénica.

Capitulo 5 - Estrangeiros entre nés. Foco: Estudo sobre as diferentes ragas que estdo
presentes no Brasil.

Capitulo 6 - Uma nova patria. Foco: Estudo sobre as contribui¢fes que 0s estrangeiros
trouxeram e trazem para nosso pais.

Capitulo 7 - Herangas de um povo. Foco: Estudo sobre nossas herancas culturais.
Capitulo 8 - Gente do outro lado do mundo. Foco: Estudo sobre diversas culturas ao
redor do mundo.

Capitulo 9 - O que é o0 amor? Foco: Estudo sobre poemas com o tema amor.

Capitulo 10 - Dores de amor. Foco: Estudo sobre poemas com o tema amor textos que
desenvolvem nos alunos o conhecimento de seus sentimentos.

Capitulo 11 - Acima de qualquer suspeita. Foco: Estudo sobre a relacdo de amor e afeto,
sentimentos voltados a familia, amigos, etc.

Capitulo 12 - Amor em tom maior. Foco: Estudos sobre o amor descrito na literatura.
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Capitulo 1 Expressao
/> Para comegar
(Virginia Artigas, de Laerte] 10
e Horadotexto 12
Didrio (Gilberto Dimenstein; Heloisa Prieto) 12
» Expressdo oral 14 » Expressdo escrita 15
» Estudo do vocabuldrio 16
e Gramatica no texto 17
Paragrafo, frase, periodo e oragao 17
Relagdes de dependéncia na oragao 19
» Paraalém do texto 21
* Hora do texto 22
A menina que falava internetés (Rosana
Hermann) 22
» Expressdo escrita 23

¢ Alinguagem dos textos 25
Alinguagem coloquial no texto escrito 25

Produzindo texto 27

Capitulo2 Outros tempos
> Para comegar [Fotos) 28
* Hora do texto 29
As cocadas (Cora Coralina) 29
» Expressdooral 30 » Expressdo escrita 31
» Estudo do vocabuldrio 32
e Gramatica no texto 33
0 predicado 33; O predicativo 35
» Paraalém do texto 37
e Hora do texto 38
As boas maneiras (Renato Janine Ribeiro) 38
» Expressdo escrita 39
e Alinguagem dos textos 40
0 adjetivo como recurso descritivo 40
Produzindo texto 42

Capitulo 3 0 que as histdrias
contam?
M Para comegar (La vie en close, de
Paulo Leminski] 44
* Hora do texto 45
0 primeiro beijo (Sylvia Orthof) 45
» Expressdo escrita 47
» Estudo do vocabuldrio 48
e Gramatica no texto 49
Tipos de sujeito 49
Colocagao do sujeito na oragdo 51
» Para além do texto 54
* Horado texto 55
0 que contam os selos? (Correios) 55
» Expressdo escrita 56
e Alinguagem dos textos 57
Alegenda 57
Produzindo texto 59

&
<

MT Collection/Corbis/LatinStock
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Capitulo 4 A histdria de cada dia
> Para comegar (Charge] 60
e Horado texto 61

A meu amigo, o Piracicaba (Lourengo Diaféria) 61

» Expressdooral 63 » Expressdo escrita 63
e Gramatica no texto 65

Os verbos e as pessoas do discurso 66

Verbos impessoais — oragdo sem sujeito 67
» Para além do texto 70

e Horadotexto 71
Supermercados (Veja) 71
» Expressdo escrita 71

¢ Alinguagem dos textos 72
0 pronome e a coesao 72

Produzindo texto 75
Grupo de criagdo 76

Capitulo 5 Estrangeiros entre nds

m» Para comegar (Brasileiros no exterior,
de Débora Bithiah de Azevedo) 80
e Hora do texto 81
Sofia (Luiz Vilela) 81
» Expressdooral 83 » Expressdo escrita 83

» Estudo do vocabuldrio 84

e Gramatica no texto 85
0s complementos 85
» Paraalém do texto 89
* Horado texto 90
Imigragdo drabe: um certo oriente no Brasil
(Brasil: 500 anos de povoamento) 90
» Expressdo escrita 93
* Alinguagem dos textos 94
Ahipérbole 94
Produzindo texto 95

Capitulo 6 Uma nova patria
> Para comegar (Foto)] 96
* Horado texto 97
Lisetta (Anténio de Alcantara Machado) 97
» Expressdo oral 99
» Expressado escrita 100
e Gramatica no texto 102
Os adjuntos 103
» Paraalém do texto 106
* Hora do texto 107
Razoes da emigragdo italiana (Brasil: 500 anos
de povoamento) 107
» Expressdo escrita 108
* Alinguagem dos textos 109
Aconcisao 109
Produzindo texto 111
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m. Coleco particular.

Capitulo ? Herangas de um povo
M Para comegar (Negros no pordo do
navio, de Johann Moritz
Rugendas) 112
e Horadotexto 113
Olodumaré (Ant6nio Nobrega; Wilson Freire) 113
» Expressdooral 114 » Expressdo escrita 114
e Gramatica no texto 115
Vozes verbais 116
» Paraalémdotexto 119
* Horado texto 120
A escraviddo na América portuguesa (Andrea R. D.
Montelatto) 120
» Expressdo escrita 121
* Alinguagem dos textos 122
A ordem dos termos na frase 122
Produzindo texto 123

Capitulo 8 Gente do outro lado
do mundo

> Para comegar [Fotos) 124

* Horado texto 125

Japoneses montaram colénias e
difundiram sua cultura [JICA) 125
» Expressdooral 126 » Expressdo escrita 127
e Gramatica no texto 129
Aposto 130
Vocativo 131
» Para além do texto 133
® Horado texto 134
0 abaco do vo Felipe (Arthur Nestrovski) 134
» Expressdo escrita 136
e Alinguagem dos textos 137
Fatos nao se discutem 137
Produzindo texto 139
Grupo de criagdo 140

Vera Basile/Arquivo da editora

Capitulo 9 0 que é 0o amor?
> Para comegar [Amor, de Alvaro de
Campos) 142
e Horado texto 143
As sem-razdes do amor (Carlos Drummond
de Andrade) 143
» Expressdooral 144
» Expressdo escrita 144
» Paraalémdo texto 146
e Gramatica no texto 147
Apreposicdoa 147
Acrase 149
e Horado texto 152
Amor (Rachel de Queiroz) 152
» Expressdo escrita 154
» Paraalémdo texto 155
* Alinguagem dos textos 156
Definigao objetiva e defini¢ao subjetiva 156
Produzindo texto 159
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Camila de Godoy/Arguivo da editora

Capitulo 10 Dores de amor

> Para comegar (Dedicatdria, de Manuel
Bandeira) 160

* Horado texto 161

Codinome Beija-flor (Cazuza; Reinaldo Arias;
Ezequiel Neves) 161

» Expressdooral 161

» Expressdo escrita 162

e Gramatica no texto 164
As formas nominais do verbo 164

» Paraalém do texto 166

* Horado texto 167
Avida em leildo (Moacyr Scliar) 167
Expressdo escrita 168

* Alinguagem dos textos 169
Sentido préprio e sentido figurado 169

Produzindo texto 171

Capitulo 11 Acima de qualquer
suspeita
> Para comegar [Janela sobre heranga,
de £duardo Galeano) 172
* Horadotexto 173
Idolatria (Sergio Faraco) 173
» Expressdooral 175
» Expressdo escrita 175
» Estudo do vocabuldrio 176
e Gramatica no texto 177
0 modo imperativo 177
» Paraalémdotexto 179
* Horado texto 180
Na encruzilhada das virtudes (Mary Del
Priore) 180
» Expressdo escrita 181

* Alinguagem dos textos 182
0 exemplo na argumentagao 182

Produzindo texto 183

MCDUILLS

Capitulo 12 Amor em tom maior
> Para comegar (Pintura) 184
* Hora do texto 185
A incrivel batalha contra os moinhos
de vento (Miguel de Cervantes) 185
» Expressdooral 187
» Expressdo escrita 188
» Paraalém do texto 190
e Gramatica no texto 192
Pronomes de tratamento 193
* Horado texto 197
0 cavaleiro e os moinhos (Joao Bosco; Aldir
Blanc) 197
» Expressdo escrita 197
* Alinguagem dos textos 199
Alinguagem dos dialogos 199
Produzindo texto 200
Grupo de criagdo 201

Navegando na internet 203
Caderno de atividades 211
Para saber mais 240
Bibliografia 248

Fabio Motta/AE
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9° ano

Capitulo 1 - Agua, fonte de vida. Foco: Estudos sobre a importancia da agua para nosso
planeta.

Capitulo 2 - O homem e a natureza. Foco: Estudo sobre as relagfes positivas e negativas
entre o homem e a natureza.

Capitulo 3 - Penando aqui na terra. Foco: Estudo sobre as dificuldades que o homem
passa para poder sobreviver no sentido da natureza.

Capitulo 4 - Terra: fonte de vida. Foco: Estudo sobre a importancia de se valorizar a
terra, j& que ela nos déa a vida.

Capitulo 5 - Trabalho: direito de todos. Foco: Estudo sobre a relacdo do trabalho e o ser
humano.

Capitulo 6 - Trabalhadores. Foco: Estudo sobre o que é ser um trabalhador nos tempos
atuais.

Capitulo 7 - O trabalho e as criancas. Foco: Estudo sobre o trabalho infantil.

Capitulo 8 - Empregados e empregadores. Foco: Estudo sobre as relacdes de
empregados e empregadores e suas dificuldades.

Capitulo 9 - Adolescéncia. Foco: Estudo sobre problemas que os adolescentes precisam
enfrentar.

Capitulo 10 - Gravidez na adolescéncia. Foco: Estudo sobre os problemas de uma
gravidez precoce.

Capitulo 11 - Encontros e desencontros. Foco: Estudos sobre casamento e separacao.
Capitulo 12 - Um mundo de contrastes. Foco: Estudos sobre as diferencas entre

situacBes sociais.
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Sumario

Leo FeltrarvEditora Abril

MCDUILLS

Capitulo 1 Agua, fonte de vida
M Para comegar (Planeta terra ou
planeta dgua? site Canal Kids) 10
® Horado texto 11
Planeta dgua (Guilherme Arantes) 11
» Expressdooral 12 » Expressdo escrita 12
® Gramatica no texto 13
Estrutura das palavras 13
» Paraalémdotexto 17
® Hora do texto 18
0 fantasma da sede (National Geographic
Brasil) 18
» Expressdo escrita 19
» Para além do texto 20
® Alinguagem dos textos 21
Personificagao 21
Produzindo texto 22

Capitulo2 0homem e a natureza
> Para comegar (Profecia indigena) 24
® Hora do texto 25
Terra: o planeta da vida (Neide Simoes de
Mattos et al.) 25
» Expressdo oral 26 » Expressdo escrita 26
® Gramatica no texto 27
Formagao das palavras 29
» Para além do texto 33
® Hora do texto 34
Xote ecoldgico (Luiz Gonzaga) 34
» Expressdo escrita 35
® Alinguagem dos textos 36
0 texto dissertativo 36

Produzindo texto 37

Sérgio Dutt/Editora Abril

Capitulo 3 Penando aquina Terra
> Para comegar Procissao,
de Maria Guadalupe) 38
® Hora do texto 39
Procissdo (Gilberto Gil) 39
» Expressaooral 40
» Expressao escrita 40
» Paraalémdo texto 41
® Gramatica no texto 42
Periodo simples e periodo composto 42
0 periodo composto 43
Oragdes coordenadas sindéticas e assindéticas 44
0 papel das conjungoes 44
® Hora do texto 47
A “inddstria da seca” no Nordeste (site da
Prefeitura de Santos) 47
» Expressdo escrita 47
® Alinguagem dos textos 49
Aargumentacao 49
Produzindo texto 51
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Capitulo4 Terra: fonte de vida
M Para comegar (Trecho da carta do
chefe indigena Seattle] 52
® Hora do texto 53
Aterra (Rubem Alves) 53
» Expressdooral 55 » Expressdo escrita 56
® Gramatica no texto 58
0 periodo simples (revisao) 59
» Paraalém do texto 63
® Hora do texto 64
0 cio da terra (Milton Nascimento e Chico
Buarque) 64
» Expressdo escrita 65
® Alinguagem dos textos 66
Aénfase 66
Produzindo texto 69
Grupo de criagdo 70

Capitulo 5 Trabalho: direito de todos
\ > Para comegar [Artigo XXIll da
Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos) 72
® Hora do texto 73
Direito ao trabalho em condigdes justas (Dalmo
de Abreu Dallari) 73
» Expressdooral 74 » Expressdo escrita 75
® Gramatica no texto 76
Oragdes subordinadas 77
Classificagdo das oragdes subordinadas 79
» Paraalém do texto 82
® Hora do texto 83
0 agucar (Ferreira Gullar) 83
» Expressdo escrita 84
® Alinguagem dos textos 85
Aantitese 85

Produzindo texto 86

Ricardo Almeida/Editora Abril

José Luis Juhas/Arquivo da editora

Capitulo 6 Trabalhadores
M» Para comegar
(Charge) 88
® Hora do texto 89
0 arquivo (Victor Giudice) 89
» Expressdooral 91
» Expressdo escrita 92
® Gramatica no texto 93
Oragoes subordinadas substantivas 94
® Hora do texto 99
Trabalhador (Seu Jorge) 99
» Expressdo escrita 99
® Alinguagem dos textos 100
0 texto narrativo 100

Produzindo texto 101
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Capitulo 7 O trabalho e as criangas
> Para comegar [Foto) 102
® Hora do texto 103
Orfdos da colheita (Gilberto Dimenstein) 103
» Expressdooral 104 » Expressdo escrita 104
® Gramatica no texto 105
Oragdes subordinadas adjetivas 106
Classificagao das oragoes subordinadas adjetivas 107
» Para além do texto 109
® Hora do texto 110
Meninos carvoeiros (Manuel Bandeira) 110
» Expressdoescrita 111
® Alinguagem dos textos 112
Descrigao objetiva e descrigao subjetiva 112

Produzindo texto 114

Capitulo8 Empregadose
empregadores
> Para comegar (Operarios, tela de
Tarsila do Amaral] 116
® Horado texto 117
As relagées de trabalho (Sérgio Buarque de
Holanda) 117
» Expressdooral 117 » Expressdo escrita 118
® Gramatica no texto 119
Classificagao das oragoes subordinadas
adverbiais (1) 120
» Para além do texto 123
® Hora do texto 124
Texto 1 — Trabalhador ndo é maquina
(Domenico De Masi) 124
» Expressdo escrita 124
Texto 2 — “Tentei emprego de office-boy trés
vezes, mas desisti, fiquei desanimado”
(Folha de S.Paulo) 124
» Expressdo escrita 124
® Alinguagem dos textos 125
Areportagem 125
Produzindo texto 126
Grupo de criagdo 128

Capitulo 9 Adolescéncia

Brand X Pictures.

> Para comegar (Adolescentes, de

Priscila Jones Aguiar] 130

® Horado texto 131
Sdo os horménios que falam por eles
(Igami Tiba, Veja) 131
» Expressdooral 132
» Expressdo escrita 133
» Estudo do vocabuldrio 134

® Gramatica no texto 135
Classificagao das oragdes subordinadas
adverbiais (Il) 136
» Paraalém do texto 139

® Hora do texto 141
Pronto-socorro (Rosely Sayao) 141
» Expressdo escrita 142

® Alinguagem dos textos 144
Acoesao 144

Produzindo texto 147
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Capitulo 10 Gravidezna
adolescéncia
> Para comegar (Cartaz) 148
* Hora do texto 149
Censo 2000: aumenta a gravidez
na adolescéncia (0 Estado de S. Paulo) 149
» Expressdooral 151
» Expressdo escrita 153
® Gramatica no texto 155
A concordancia 155
® Hora do texto 160
Documentdrio revela universo cruel de
adolescentes brasileiras (Soraia Vilela) 160
» Expressdo escrita 162
® Alinguagem dos textos 163
0 texto jornalistico e a objetividade 163
» Para além do texto 166

Produzindo texto 167

Capitulo 11 Encontrose
desencontros
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1.4 Material para andlise

Segundo os autores, o Projeto Radix foi elaborado ndo somente para desenvolver
0 raciocinio légico do aluno, mas também forméa-lo de modo mais abrangente,
envolvendo, entre outros aspectos, a capacidade de interpretar e analisar criticamente a

realidade.

Em nossos dias, a informacdo chega com mais rapidez, por meio de midias
eletronicas e digitais — tevé, telefones celulares, internet -, 0 que pede uma capacidade
de concentracdo mais intensa, porém, por tempo menos, associada a habilidades para
lidar com linguagens diversas. Isso tudo exige uma mudanca na concepcdo dos
materiais didaticos, os quais tém de ser mais que meros livros-textos. Nesse sentido,
segundo as autoras, esta colecdo apresenta uma proposta pedagogica que responde as
demandas atuais dos professores por conteddos mais criticos e atividades mais

atraentes.

Tendo em vista o0 objetivo de analisar as estratégias de leitura na colecdo,

selecionamos, a titulo de exemplificacdo, o volume destinado ao 6° ano.

A colecdo parte do pressuposto de que para ler e produzir textos, ndo basta
apenas ter dominio dos recursos linguisticos, é preciso ter conhecimentos anteriores
sobre o que vamos ler ou escrever, além de saber quem é o interlocutor em cada
situacdo especifica e que intencdes estdo envolvidas nela. Por isso, esta cole¢do ndo se
limita a trabalhar conhecimentos linguisticos, embora sejam importantes para
possibilitar a leitura e a producdo de textos diversos, procura também trazer
informacdes variadas a respeito dos temas tratados, em diferentes perspectivas e

linguagens, com uma boa diversidade de textos e géneros textuais em cada capitulo.

35



1.5 Capitulos do volume do 6° ano

Em todos os capitulos (médulos) do livro do 6° ano, temos a seguinte divisdo

basica:

- Para comecar — composto por textos verbais, visuais ou verbo-visuais,

acompanhados de questdes para reflexdes iniciais sobre o tema a ser tratado no capitulo;

- Hora do texto — textos de variados géneros, suportes e esferas de circulacdo de
diversos autores representativos da nossa cultura e temas atuais relevantes; como, por
exemplo, uma cronica de Moacyr Scliar, chamada “Memdrias de um aprendiz escritor:

memorias de um menino apaixonado por livros”.

- Expressdo oral — Trabalho com géneros orais, em especial os de uso publico,
como debate, entrevista, seminario, dramatizacdo, dentre outros, com a adequacdo da

linguagem a cada situacdo discursiva;

- Expressdo escrita — Atividade de interpretacdo e reflexdo sobre cada texto

apresentado, ampliando a sua compreensao;

- Estudo do vocabulario — Propostas diversificadas e relacionadas em grande

parte a situagdes concretas de uso com foco em vocabulario;

- Atividades — Propostas que incluem observacdo, analise, comparagdo,
generalizacdo e aplicacdo dos tdpicos estudados no capitulo, com vistas ao uso em

situacOes reais;

- Gramatica no texto — Foco em aspectos linguisticos, desenvolvido em trés
momentos: discussdo sobre ocorréncias linguisticas peculiares ao texto lido,

formalizacdo e sistematizacdo dos aspectos discutidos e atividades variadas;

- A linguagem dos textos — Trabalho com a situacdo de circulagdo de textos de
diversos géneros: com que intencdo escrevemos textos?; em que situacBes o0s

utilizamos?; a quem nos dirigimos?.

- Produzindo texto / Exercitando a critica — prioridade para o desenvolvimento
da habilidade de escrever textos de géneros variados em diferentes situacdes e para o

processo de auto avaliagdo, orientado por roteiros de critérios.
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H& também algumas secdes especiais em cada capitulo, em todos os volumes,

contendo:

- Para além do texto — Sugestdes de atividades extratexto que incluem pesquisas,

entrevistas, exposicoes etc;

- Grupo de criacdo — Proposta presente a cada quatro capitulos, com abertura
para a interdisciplinaridade, partindo do que foi estudado nos capitulos precedentes de
modo a promover um trabalho em equipe e a circulagdo, na escola ou na comunidade,

da producéo da turma;

- Boxes de destaque — Informacbes complementares aos topicos que estdo sendo

desenvolvidos, lembretes importantes e sistematizacgoes;

- SugestBes de Leitura — Indicacdes de livros com tematicas relacionadas aos

textos dos capitulos;

- Algo a mais — Curiosidades e informacdes interessantes sobre o tema ou topico

em estudo.

Ao final de cada volume, temos também a sec¢do “Navegando na Internet”, sobre
0 uso da internet como ferramenta de pesquisa. Ela orienta o aluno sobre como fazer
buscas, analisar e comparar dados coletados, citar fontes e usar essas informagdes para
desenvolver uma tarefa especial; “Caderno de Atividades”, que sdo atividades
complementares que podem ser feitas em sala de aula ou em casa; “Para saber mais”,
indicacdes de livros, filmes e sites para ampliacdo do conhecimento e um mapa da

lingua portuguesa no mundo.
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1.6 Sobre 0s PCN e o Projeto Radix

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) é um documento elaborado por
equipes de especialistas ligadas ao Ministério da Educacdo (MEC), tem por objetivo
estabelecer uma referéncia curricular e apoiar a revisdo e/ou a elaboragcdo da proposta
curricular dos Estados ou das escolas integrantes dos sistemas de ensino. Os PCN séo
orientacbes aos professores, divididos em disciplinas e estes estdo disponiveis nas
escolas, sdo, portanto, uma proposta do MEC para que a educacdo escolar brasileira
tenha um caminho a seguir. So referéncias a todas as escolas do pais para que garantam
aos estudantes uma educacdo basica de qualidade. Seu objetivo é garantir que criancas e
jovens tenham acesso aos conhecimentos necessarios para a integracdo na sociedade

moderna como cidaddos conscientes, responsaveis e participantes.

Os PCN de Lingua Portuguesa tem o objetivo de aprimorar os conhecimentos
dos profissionais da area de lingua materna com relacdo a utilizacdo tedrica e pratica
dos Parametros Curriculares Nacionais, visando, principalmente, sua efetiva
incorporacdo na préatica escolar, visto que os Pardmetros foram elaborados procurando
provocar uma alteracdo na pratica escolar que respeite as diversidades regionais,
culturais e politicas existentes no Brasil e considere a necessidade de construir uma
referéncia nacional comum ao processo educativo em todas as regides brasileiras.

Segundo os PCN, a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo
de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem,
dentre outras coisas. N&o se trata de extrair informacdo, decodificando letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecéo,
antecipacio, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar
decisGes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos,
validar no texto suposigdes feitas.

Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a suas necessidades, conseguindo estabelecer as estratégias
adequadas para abordar tais textos. O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas,
identificando, a partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relacbes

entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.
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O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formacgéo de leitores, pois é no
interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem responder as
demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os procedimentos
construidos nos ciclos anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura, com
autonomia cada vez maior. Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a
responsabilidade de organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido com
a intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenis)
para o leitor de textos de complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura
e nos jornais; do leitor de adaptagdes ou de fragmentos para o leitor de textos originais e
integrais.

Entre a condicdo de destinatario de textos escritos e a falta de habilidade
temporaria para ler autonomamente € que reside a possibilidade de, com a ajuda do
professor e de diversos géneros textuais, desenvolver a competéncia leitora, pela pratica
de leitura. Nessas situacdes, o aluno deve pér em jogo tudo o que sabe para descobrir o
que ndo sabe. Essa atividade s6 podera ocorrer com a intervencdo do professor, que
devera colocar-se na situacdo de principal parceiro, favorecendo a circulacdo de
informagoes.

Nessa condicao, o professor deve preocupar-se com a diversidade das praticas de
recepcdo dos textos: ndo se Ié uma noticia da mesma forma que se consulta um
dicionario; ndo se I&é um romance da mesma forma que se estuda. Boa parte dos
materiais didaticos disponiveis no mercado, ainda que venham incluindo textos de
diversos géneros, ignoram a diversidade e submetem todos os textos a um tratamento
uniforme.

Para considerar a diversidade dos géneros, ndo ignorando a diversidade de
recepgdo que supbem, as atividades organizadas para a pratica de leitura devem se
diferenciar, sob pena de trabalharem contra a formacéao de leitores. Produzir esquemas e
resumos pode ajudar a apreensdo dos topicos mais importantes quando se trata de textos
de divulgacdo cientifica; no entanto, aplicar tal procedimento a um texto literario é
desastroso, pois apagaria o essencial. Também néo se formara um leitor de textos de
imprensa, do qual se espera, sendo uma leitura diaria, a0 menos uma leitura regular dos
jornais, lendo-se noticias apenas no primeiro bimestre.

Além disso, se os sentidos construidos sdo resultados da articulagdo entre as
informacdes do texto e os conhecimentos ativados pelo leitor no processo de leitura, o

texto ndo estd pronto quando escrito: 0 modo de ler é também um modo de produzir
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sentidos. Assim, a tarefa da escola, nestes ciclos, é, além de expandir os procedimentos
basicos aprendidos nos ciclos anteriores, explorar, principalmente no que se refere ao
texto literario, a funcionalidade dos elementos constitutivos da obra e sua relagdo com
seu contexto de criagéo.

Para ampliar os modos de ler, o trabalno com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos de um
determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de modo que o aluno
possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o0 texto e outros textos,
construindo referéncias sobre o funcionamento da literatura e entre esta e o0 conjunto
cultural; da leitura circunscrita a experiéncia possivel ao aluno naquele momento, para a
leitura mais historica por meio da incorporacao de outros elementos, que o aluno venha
a descobrir ou perceber com a mediacdo do professor ou de outro leitor; da leitura mais
ingénua que trate o texto como mera transposi¢do do mundo natural para a leitura mais
cultural e estética, que reconheca o carater ficcional e a natureza cultural da literatura.
Formar leitores € algo que requer condicBes favoraveis, ndo s6 em relacdo aos recursos
materiais disponiveis, mas, principalmente, em relacdo ao uso que se faz deles nas
praticas de leitura.

Levando em conta o grau de independéncia do aluno para a tarefa, o professor
pode selecionar situacdes didaticas adequadas que permitam ao aluno, ora exercitar-se
na leitura de tipos de texto para os quais j& tenha construido uma competéncia, ora
empenhar-se no desenvolvimento de novas estratégias para poder ler textos menos
familiares, o que demandara maior interferéncia do professor. Tais atividades podem
ocorrer com maior ou menor frequéncia, em funcdo dos objetivos de ensino-
aprendizagem.

A proposta do Projeto Radix vai ao encontro com as questdes leitoras tratadas
nos PCN, a medida que contribui para o desenvolvimento da competéncia leitora por
meio de diversidade de textos e géneros textuais, trabalhando as caracteristicas de cada
um deles, utilizando diferentes estratégias de leitura para que o aluno atinja os objetivos

esperados pelo professor quando se trata de leitura e compreensao de texto.
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CAPITULO 2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentaremos algumas consideracdes acerca de estudos sobre a
abordagem interacional de base sociocognitiva, que serd a base de nossa reflexdo, em
seguida, temos algumas concepgOes de texto e leitura e para finalizar, algumas
estratégias de leitura. As referéncias apresentadas no desenvolvimento deste capitulo

contemplam, em especial, a perspectiva Kleiman (2009), Koch (2003) e Solé (1998).

2.1 Concepgéo de linguagem: uma viséo interacional

Na concepcdo interacional de Solé (1198) o falante realiza acGes, age e interage
com o outro (com quem ele fala). Dessa forma, a linguagem toma uma dimensdo mais
ampla e ndo uniforme, pois inserindo num contexto ideolégico e sociocultural, ela ndo
tem direcdo estabelecida — vai depender unicamente da interacdo entre os dois sujeitos.
Fazem parte dessa corrente a Teoria do Discurso, Linguistica Textual, Seméntica
Argumentativa, Analise do Discurso, Analise da Conversacao.

Solé (1998) afirma também que o modelo interativo ndo se centra
exclusivamente no texto nem no leitor, embora atribua grande importancia ao uso que
este faz dos seus conhecimentos prévios para a compreensao do texto. Quando o leitor
se situa perante o texto, os elementos que o compdem geram nele expectativas em
diferentes niveis, de maneira que a informacdo que se processa em cada um deles
funciona como input para o nivel seguinte, e vai se propagando para niveis mais
elevados. Simultaneamente o texto também gera expectativas em nivel semantico, que
guiam e leitura. Logo, o leitor usa a0 mesmo tempo, seu conhecimento de mundo e seu

conhecimento do texto para construir uma interpretagéo sobre ele.

Para ler, é necessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as
distintas estratégias que levam a compreensdo. A atividade pressupde também que o
leitor seja um processador ativo no texto, e que a leitura seja um processo constante de
emissdo e verificacdo de hipoteses que levam a construcdo da compreensao do texto e

do controle desta compreensao, comprovando que ela realmente ocorre.
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O leitor realiza na leitura um trabalho ativo de compreensdo e interpretagcéo de
texto, e para isso, conta com tudo o que sabe sobre a linguagem, quais os seus objetivos
estipulados, conhecimentos prévios, enfim, ndo € apenas extrair informacéo, decodificar
as letras, é uma atividade que exige estratégias de selecdo, antecipagdo, interferéncia e
verificacdo. O uso destes procedimentos é que controla o que vai ser lido, permitindo
tomar decisbes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de

esclarecimentos e validar no texto suposicdes feitas.

Portanto, encontra-se reforgado, na atividade de leitura, o papel do leitor
enguanto construtor de sentido, utilizando-se, para tanto, das seguintes estratégias:

selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacao.

Koch (2003) diz que um texto se constitui enquanto tal no momento em que 0s
parceiros de uma atividade comunicativa global, diante de uma manifestacdo linguistica,
pela atuacdo conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva,

sociocultural e interacional, sdo capazes de construir, para ela, determinado sentido.

Portanto, a concepcdo de linguagem que sera assumida neste trabalho subjaz o
postulado bésico de que o sentido ndo esta no texto, mas se constroi a partir dele, no
curso de uma interacdo. Para se chegar ao implicito e dele extrair sentido, faz-se
necessario 0 recurso aos varios sistemas de conhecimento e ativacdo de processos e

estratégias cognitivas e interacionais.

2.2 Concepcao de texto

Segundo Infante (1991) a palavra texto provém do latim textum, que significa
tecido, entrelacamento. O texto resulta de um trabalho de tecer, de entrelacar varias
partes menores a fim de se obter um todo inter-relacionado. Dai poder falar em textura
ou tessitura de um texto: é a rede de relagdes que garantem sua coesdo, sua unidade.

Koch (2003) diz que conforme a perspectiva tedrica que se adote, 0 mesmo
objeto pode ser concebido de maneiras diversas e que o conceito de texto ndo foge a
esta regra. O conceito de texto varia conforme o autor e/ou orientacdo tedrica adotada,

segundo os quadros da Linguistica Textual, que tem no texto, seu objeto de estudo.
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Koch (2003) afirma ainda que desde as origens da Linguistica do texto até
nossos dias, o texto foi visto de diferentes maneiras. Em um primeiro momento, foi
concebido como unidade linguistica (do sistema) superior a frase; sucessdo ou
combinacdo de frases; cadeia de pronominacdes ininterruptas; cadeia de isotopias e
complexo de proposi¢fes semanticas.

Segundo o pragmatismo, Koch (2003) relata que o texto passou a ser encarado
pelas teorias acionais, como uma sequéncia de atos de fala; pelas vertentes cognitivistas,
como fendmeno primariamente psiquico, resultado, portanto, de processos mentais; e
pelas orientagfes que adotam por pressuposto a teoria da atividade verbal, com parte de
atividades mais globais de comunicacao, que vdo muito além do texto em si, ja que este
constitui apenas uma fase desse processo global.

Desta forma, ainda segundo Koch (2003) o texto deixa de ser entendido como
uma estrutura acabada (produto), passando a ser abordado no seu préprio processo de
planejamento, verbalizacdo e construcdo. A concep¢do de texto que norteara nossa
analise é justamente esta, de que o texto pode ser concebido como resultado parcial de
nossa atividade comunicativa, que compreende processos, operacles e estratégias que
tém lugar na mente humana, e que sdo postos em acdo em situagdes concretas de
interacdo social.

Defende-se, portanto, a posicdo de que a producdo textual é uma atividade
verbal, a servico de fins sociais e, portanto, inseridas em contextos mais complexos de
atividades; é uma atividade consciente e criativa, que compreende o desenvolvimento de
estratégias concretas de acao e a escolha de meios adequados a realizacdo dos objetivos;
¢ uma atividade interacional, ja que os participantes estdo envolvidos de diversas
maneiras na producéo textual.

Logo, os textos sdo resultados da atividade verbal de individuos socialmente
atuantes, na qual eles coordenam suas agdes para alcangar um fim social, dentro das
condig0es sob as quais a atividade verbal se realiza.

O texto e, entdo, uma manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos
selecionados e ordenados pelos co-enunciadores, durante a atividade verbal, de modo a
permitir-lhes, na interacdo, ndo apenas o entendimento de contetdos seméanticos, como

também a interagdo de acordo com préticas socioculturais.

43



2.3 Concepcao de leitura

Koch (2006) postula leitura sob trés diferentes pontos de vista: foco no autor,
foco no texto e foco na interacdo autor-leitor-texto. Esta Ultima nos € mais interessante
neste trabalho, pois nela o sentido de um texto é construido na interagédo texto-sujeitos e
ndo algo que preexista a essa interacdo. A leitura €, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base
nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do

evento comunicativo.

Segundo Solé (1998) a leitura é um processo de interacdo entre o leitor e o texto;
neste processo, tenta-se satisfazer — obter uma informagéo pertinente para — os objetivos
que guiam sua leitura. Este processo envolve a presenca de um leitor ativo que processa
e examina o texto e implica que sempre deve haver um objetivo para guiar a leitura,
uma finalidade. O leque de objetivos e finalidades que faz com que o leitor se situe
perante um texto é amplo e variado: devanear; lazer; procurar uma informag&o concreta;
seguir pauta ou instrucbes para realizar uma atividade; informar-se sobre um

determinado fato; confirmar ou refutar um conhecimento prévio; dentre outras coisas.

A interpretacdo que nds, leitores, realizamos dos textos que lemos depende em
grande parte do objetivo da nossa leitura, ainda que o conteldo permaneca inviavel, €
possivel que dois leitores com finalidades diferentes extraiam informacdo distinta do
mesmo. Assim, 0s objetivos da leitura sdo elementos que devem ser levados em conta

guando se trata de ensinar as criancas a ler e a compreender.

O leitor constréi o significado do texto, ndo que o texto em si ndo tenha sentido,
mas o significado que um escrito tem para o leitor ndo € uma traducdo ou réplica do
significado que o autor quis lhe dar, mas de uma constru¢do que envolve o texto, os

conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos.

Mas a variedade ndo afeta apenas os leitores, seus objetivos e conhecimentos
prévios, os textos que lemos também sdo diferentes e oferecem possibilidades e
limitagdes para a transmisséo de informacdo escrita. O contetdo muda naturalmente, e

as diferentes estruturas de um texto imp&em restricbes a forma em que se organiza a
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informacdo escrita, 0 que obriga a conhecé-las, mesmo que intuitivamente, para se

compreender esta informacao de forma adequada.

A compreensao, o esfor¢o para constituir o sentido do texto, é descrita por Solé
(1998) como um esforgo inconsciente na busca de coeréncia do texto. A procura de
coeréncia seria um principio que rege a atividade de leitura e outras atividades humanas.
Um dos caminhos é o estabelecimento de objetivos e propdsitos claros para a leitura.
N&o ha apenas um, mas varios processos de leitura no texto escrito, eles estdo sempre
ativos, tantos quantos forem os objetivos do leitor, muitas vezes estes ultimos

determinados pelos tipos ou formas de textos.

A capacidade de estabelecer objetivos na leitura é considerada uma estratégia
metacognitiva, isto é, uma estratégia de controle e regulamento do proprio
conhecimento. Avaliamos nossa capacidade e o que precisaremos fazer para resolver
determinada tarefa, por exemplo. A estratégia cognitiva também implica uma reflexdo
sobre o préprio conhecimento, que é desenvolvido ao longo dos anos por uma pessoa e
as criangas pequenas mostram maiores dificuldades para avaliar o conhecimento dessa

maneira.

Os objetivos sdo também importantes para a formulagdo de hipoteses. Um leitor
ativo elabora hipéteses e as testa, a medida que vai lendo um texto, afinal, o texto nédo é
um produto acabado, que traz tudo pronto para o leitor receber de modo passivo. As
hipoteses do leitor fazem com que certos aspectos do processamento, essenciais a
compreensdo, se tornem possiveis, tais como o conhecimento global e instantaneo de
palavras e frases relacionadas ao topico, bem como inferéncias sobre palavras nédo
percebidas durante o movimento do olho durante a leitura que nao é linear, 0 que
permitiria ler tudo, letra por letra e palavra por palavra, mas o olho da pulos para depois
se fixar numa palavra e dai pular novamente uma serie de palavras até fazer nova

fixagéo.

Solé (1998) diz ainda que ao levantar hipoteses, o leitor tera, necessariamente,
que postular conteldos e uma estruturacdo para esses contetdos, isto €, terd que
imaginar temas e subtemas. Uma vez que o leitor conseguir formular hipbteses de
leitura independentemente, utilizando tanto seu conhecimento prévio, como 0s
elementos formais mais visiveis e de alto grau de informatividade, como titulo,

subtitulo, datas, fontes, ilustragdes, a leitura passara a ter esse carater de verificacao de
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hipoteses, para confirmacdo ou refutacdo e revisdo, num processo menos estruturado
que aquele inicialmente modelado pelo adulto, mas que envolve uma atividade
consciente, autocontrolada pelo leitor, bem como uma série de estratégias necessarias a
compreensdo. Ao formular hipéteses o leitor estara predizendo tema, e ao testa-las ele
estard depreendendo o tema; ele estara também postulando uma possivel estrutura
textual, e, na testagem de hipoteses, estard reconstruindo uma estrutura textual; na
predicdo ele estard ativando seu conhecimento prévio, e na testagem ele estard
enriquecendo esse conhecimento. O leitor ainda estara exercendo controle consciente
sobre o proprio processo de compreensdo: ele estara revisando, auto-indagando,
corrigindo, de forma ndo automatica, consciente, utilizando, portanto, estratégias

metacognitivas de monitoracdo para atingir o objetivo de verificacdo de hipoteses.

Kleiman (2009) diz que a compreensdao de um texto € um processo que se
caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja
sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagio de
diversos niveis de conhecimento: linguistico, textual e o conhecimento de mundo, que o
leitor consegue construir o sentido do texto, € por isso que a leitura € considerada um

processo interativo. Sem conhecimento prévio, ndo ha compreensao.

O conhecimento linguistico, isto é, de uma ou mais linguas, neste caso a lingua
portuguesa, esta implicito, ndo verbalizado, que faz com que falemos portugués como
falantes nativos. Vai desde pronunciar a lingua, passando pelo vocabulério, regras, e
chegando ao conhecimento sobre o uso do portugués. O conhecimento linguistico
desempenha um papel central no processamento do texto, pois, a medida que as
palavras sdo percebidas, a nossa mente estd ativa, ocupada em construir significados,
ainda segundo Kleiman (2009). Quando o leitor é incapaz de chegar a compreenséo
através de um nivel de informacdo, ele ativa outros tipos de conhecimento para
compensar as falhas momentaneas. O conhecimento linguistico é, entdo, um

componente do conhecimento prévio sem o qual a compreensdo ndo € possivel.

O conhecimento textual esta relacionado aos diversos tipos de textos, saber
diferenciar a estrutura narrativa, expositiva, argumentativa, descritiva, entre outras, por
meio de caracteristicas especificas de cada um. Quanto mais conhecimento textual o
leitor tiver, quanto maior a sua exposi¢do a todo tipo de texto, mais facil sera sua

compreensdo, pois, como veremos no proximo capitulo, o conhecimento de estruturas
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textuais e de tipos de discurso determinarg, em grande medida, suas expectativas em
relacdo aos textos, expectativas estas que exercem um papel consideravel na

compreenséo.

O conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico pode ser adquirido
tanto formalmente quanto informalmente, ele abrange desde o dominio que um fisico
tem na sua especialidade até o conhecimento de fatos simples, cotidianos e corriqueiros.
Para haver compreensdo durante a leitura, aquela parte do nosso conhecimento de
mundo que € relevante para a leitura do texto deve ser ativada, devem-se ativar
referentes extralinguisticos, isto é, que estdo fora de um texto, para podermos

compreendé-lo.

O conhecimento parcial, estruturado que temos na memoria sobre assuntos,
situacdes, eventos tipicos de nossa cultura é chamado de esquema, afirma Kleiman
(2009). O esquema determina, em grande parte, as nossas expectativas sobre a ordem
natural das coisas e nos permite grande economia na comunicacdo, (pois podemos
deixar implicito aquilo que é tipico de uma situacdo), e na seletividade na codificacdo
de nossas experiéncias, ou seja, no uso das palavras com as quais tentamos descrever
para outro nossas experiéncias; podemos lexicalizar uma série de impressdes, eventos
discretos através de categorias lexicais mais abrangentes e gerais e ficar relativamente

certos de que nosso interlocutor nos compreendera.

A ativacdo do conhecimento prévio é, entdo, essencial a compreensao, pois € o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as inferéncias

necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente.

Segundo Kleiman (2009) a atividade de leitura € uma é uma interacdo a distancia
entre autor e leitor, via texto. A acdo do leitor é construir, e ndo apenas receber, um
significado global para o texto. Contudo, o autor busca, essencialmente, a adesdo do
leitor, apresentando para isso, 0s melhores argumentos, que possam convencer de

maneira clara e organizada, facilitando a compreensao.

Leitor e autor tém responsabilidade mutua, pois ambos precisam zelar para que
0s pontos de contato sejam mantidos, apesar de divergéncias possiveis em opinides e
objetivos. Decorre disso que ir ao texto com ideias pré-concebidas, inalteraveis, com

crencas imutaveis, dificulta a compreensdo quando estas nao correspondem aquelas que
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0 autor apresenta. Neste caso ndo ha um dialogo com o autor, pois o leitor fica preso em

seus proprios conceitos.

O autor deve deixar pistas suficientes no seu texto, para o leitor ter a
possibilidade de reconstruir o caminho que percorreu. Ja o leitor tem que acreditar que o
autor tem algo relevante a dizer no texto, e que o dira clara e coerentemente. Quando
houver inconsisténcias, o leitor devera resolvé-las usando seu conhecimento prévio de
mundo, linguistico, textual. Portanto é necessario atender as pistas textuais, ao invés de

ignoré-las, porque ndo correspondem as nossas preconcepgoes.

Alguns tipos destas pistas sdo: marcacdo tematica, que é a organizacdo e
articulacdo de temas e subtemas mediante o uso de operadores ldgicos, que refletem o
raciocinio do autor, isto €, a organizacdo que ele escolhe para avangar e organizar seus
argumentos e explicacdes pode estar explicita (mediante 0 uso de conectivos) ou
implicita (buscando relacionar argumentos e usar o raciocinio inferivel pela natureza).
Outros tipos de pistas que o autor deixa no texto para ajudar a reconstruir seu quadro
referencial sdo aquelas que constituem a modalizacdo do texto, ou seja, aquelas
expressdes que indicam o grau de comprometimento do autor com a verdade.
(KLEIMAN 2009)

Kleiman (2009) afirma ainda que um terceiro tipo de marcas formais da
presenca do autor € aquele que reflete a atitude do mesmo frente ao fato, a ideia, a
opinido, e que se concretiza principalmente através da adjetivacdo, nominalizacdo, e

usos de nomes abstratos indicativos de qualidades.

2.4. Estratégias de leitura

Segundo Palincsar e Brown (1984), a compreensédo do que se Ié é produto de trés
condigdes:

1 — Da clareza e coeréncia do contetdo dos textos, da familiaridade ou conhecimento da

sua estrutura e do nivel aceitavel do seu léxico, sintaxe e coesdo interna.

1 — Do grau em que o conhecimento prévio do leitor seja relevante para o contetdo do
texto, isto é, da possibilidade de o leitor possuir 0s conhecimentos necessarios que
vao Ihe permitir a atribuicdo de significado aos conteudos do texto.
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2 — Das estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensdo e a lembranca
do que 1€, assim como para detectar e compreender os possiveis erros ou falhas de
compreensdo. Estas estratégias sdo as responsaveis ela construcdo de uma
interpretacéo para o texto e, pelo fato de o leitor ser consciente do que entende e do

que néo entende, para poder resolver o problema com o qual se depara.

Solé (1998) afirma que para o leitor poder compreender o texto em si deve se deixar
compreender e ele deve possuir conhecimentos adequados para elaborar uma
interpretacdo sobre ele. Porém, quando o leitor se depara com alguma eventualidade na
leitura, precisa prestar atencdo ao problema surgido, o que significa dispensar-lhe um
processamento e atencdo adicional e, na maioria das vezes, realizar determinadas agdes.
H& uma necessidade de aprender, de resolver uma ddvida que nos torna conscientes da
nossa propria compreensdao. Ao mesmo tempo, permanecemos alertas avaliando se
conseguimos nosso objetivo e podemos variar nossa atuagao quando iSso nos parece

necessario.

E necessario ensinar estratégias de compreensdo porque queremos formar
leitores autbnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente textos de indole muito
diversa, na maioria das vezes diferentes dos utilizados durante a instrucdo. Como ha
varios objetivos nos variados tipo de textos, sua estrutura e possibilidade de

compreensdo também séo variadas.

Formar leitores autbnomos é também formar leitores capazes de aprender a
partir dos textos. Para isso, quem Ié deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria
compreensdo, estabelecendo relacBes entre o que 1é e o que faz parte do seu acervo
pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo. A contribuicdo de Pozo (1990),
que define as estratégias na elaboracdo do texto escrito — atividades realizadas para
aprender a partir dele — como estratégias de elaboracdo e de organizagdo do
conhecimento, na parte superior da hierarquia das estratégias de aprendizagem é

bastante sugestiva.

As estratégias devem permitir que o aluno planeje a tarefa geral de leitura e sua
propria localizagdo — motivacdo, disponibilidade — diante dela; facilitardo a
comprovacao, a revisdo, o controle do que se 1é e a tomada de decisGes adequada em

funcdo dos objetivos perseguidos.
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Algumas questbes que Solé (1998) ao leitor, cuja resposta € necessaria para

poder compreender o que se |é:

1 — Compreender os propésitos implicitos de leitura. Equivaleria a responder as

perguntas: Que tenho que ler? Por que/para que tenho que Ié-1o0?

2 — Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o contetdo em
questdo. Que sei sobre o contetdo do texto? Que sei sobre conteudos afins que possam
ser Uteis para mim? Que outras coisas sei que possam me ajudar: sobre o autor, o

género, o tipo do texto...?

3 — Dirigir a atencdo ao fundamental, em detrimento do que pode parecer mais trivial
(em funcdo dos propositos perseguidos. Qual é a informacdo essencial proporcionada
pelo texto e necessaria para conseguir o meu objetivo de leitura? Que informac6es
posso considerar pouco relevantes, por sua redundancia, seu detalhe, por serem pouco

pertinentes para o proposito que persigo?

4 — Avaliar a consisténcia interna do contexto expressado pelo texto e sua
compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido comum”. Este texto tem
sentido? As ideias expressadas no mesmo tém coeréncia? E discrepante com o que
penso, embora siga uma estrutura de argumentacdo légica? Entende-se o que quer

exprimir? Que dificuldades apresenta?

5 — Comprovar continuamente se a compreensao ocorre mediante a revisdo e a
recapitulacdo periddica e a auto interrogacdo. Que se pretendia explicar neste paragrafo
— subtitulo, capitulo — ? Qual é a ideia fundamental que extraio daqui? Posso reconstruir
o fio dos argumentos expostos? Posso reconstruir as ideias contidas nos principais

pontos? Tenho uma compreensao adequada dos mesmos?

6 — Elaborar e provar inferéncias de diverso tipo, como interpretacfes, hipoteses e
previsdes e conclusdes. Qual podera ser o final desse romance? Que sugeriria para
resolver o problema exposto aqui? Qual poderia ser — por hipétese — o significado desta

palavra que me é desconhecida? Que pode acontecer com este personagem?

As estratégias devem ajudar o leitor a escolher outros caminhos quando se

deparar com problemas na leitura.
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Tratando-se de textos mais extensos, os elementos que relacionam as diversas
partes do texto sdo também instrumentais na construcdo de um significado global para o
texto. O conjunto desses elementos que formam as ligagdes no texto € chamado de

coesao.

As vezes, a presenga de um item lexical pode fazer a diferenca entre um texto
coerente ou incoerente. O elemento formal funciona ai como um elo que permite ligar
as diferentes partes do texto, que antes eram uma sequéncia de informacdes que ndo

faziam sentido, pois ndo estavam relacionadas entre si.

As estratégias cognitivas regem 0s comportamentos automaticos, inconscientes
do leitor, e 0 seu conjunto serve essencialmente para construir a coeréncia local do
texto, isto é, aquelas relagBes coesivas que se estabelecem entre elementos sucessivos,

sequenciais no texto.

H& outros principios que regem as estratégias cognitivas ja nao relacionados a
economia, mas a ordem natural. O chamado principio de canonicidade agrupa varios
principios sobre as nossas expectativas em relacdo a ordem natural do mundo, e sobre
como essa ordem se reflete na linguagem: por exemplo, que a causa antecede o efeito,

que a acdo antecede o resultado.

A regra de linearidade também orienta as estratégias através das quais o leitor
constroi lagos coesivos, pois pode estabelecer relagcBes entre varios elementos

linguisticos. Quando a ordem ndo é linear sequencial, a leitura fica mais dificil.
A regra de ndo contradicdo é também determinada pelo principio de coeréncia.

Na leitura ha uma constante interacdo de diversos niveis de conhecimento:
sintatico, semantico e extralinguistico, a fim de construir a coeréncia tanto local
(construcédo de lagos coesivos entre as sequéncias), como tematica (constru¢do de um
sentido Unico para essa sequéncia de elementos). O processamento do texto se faz tanto
a partir do conhecimento prévio e das expectativas e objetivos do leitor, quanto a partir

de elementos formais do texto a medida que o leitor os vai percebendo.

Também as relacBes de macroestrutura podem ser marcadas formalmente no

texto, a marcagdo formal do tema ajuda na reconstru¢cdo do mesmo, torna a leitura mais
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facil, sem que haja necessidade de desautomatizacdo de estratégias, quando ha

elementos linguisticos que materializam esse desenvolvimento.

A organizacdo de paragrafos € importante para determinar o sucesso ou hdo na
compreensdo de um texto, tratando-se de alunos com problemas na area da leitura. Os
leitores procuram a coeréncia, mas tém regras inadequadas, no nivel cognitivo, que
regem essa procura. Assim, encontramos evidéncias de que os alunos tém regras
inflexiveis para a depreensdo do tema, que interferem negativamente na compreensao
do texto quando este ndo corresponde a hipotese inicial do leitor. Alguns autores
apontam que paragrafos que ndo comegam com 0 tema ou topico central s&o mais

dificeis de ser compreendidos por criangas com problemas de leitura.

A identificacdo do titulo com o tema do texto também ajuda bastante o leitor,
isto faz com que textos cujos titulos ndo correspondem ao tema ndo sejam
compreendidos, ou sejam distorcidos, pois o leitor considerard como tematica ou
subtematica apenas aquelas informacdes relativas a sua primeira hipotese, com base no
titulo, e tendera a ignorar aquilo que para ele € mero detalhe. Como, de fato, é comum
tanto nos livros didaticos como em outros textos, fornecer titulos que apelem para o
interesse do leitor, sem que reflitam necessariamente a informacdo mais alta na
macroestrutura, ha entdo inimeras possibilidades de o leitor menos eficiente fracassar

na depreensédo do tema.

A exploracdo de elementos formais na reconstrucdo de relagdes ldgicas é,
também, uma caracteristica do leitor proficiente. Na auséncia desses elementos, no
entanto, esse leitor € capaz de perceber a organizacdo textual abstrata, ou superestrutura,
componente este que, junto com a informacdo sequencial ou microestrutural e com
elementos da macroestrutura, fornece ao leitor os dados necessarios para a leitura que se
faz a partir de elementos que o leitor traz a tarefa, por um lado, num processamento
descendente, e, por outro, a partir de elementos formais do texto, num processo
chamado de ascendente. O processamento é essencialmente de carater cognitivo, mas
quanto mais complexo for o texto, mais se faz necessario o controle ativo desse
processo através das estratégias metacognitivas de manutencdo de objetivos e

monitoracao e desautomatizacao do processo de compreensao.
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Kock (2004) ressalta que as estratégias textual-discursivas dizem respeito as
escolhas operadas pelos produtores do texto sobre o material linguistico que tém a
disposicao, objetivando orientar o interlocutor na construgédo do sentido.

Ao adotar-se uma abordagem interacional de base sociocognitiva, postula-se que
0 processamento textual, quer em termos de producdo, quer de recepcdo, € um
processamento estratégico: os interactantes pdem em acdo um conjunto de estratégias de
construcdo de sentido, entre as quais se contam as estratégias textual-interativas, que
ttm como objetivos, entre outros, facilitar a compreensdo, introduzir
esclarecimentos/exemplificagcdes, aumentar a forca retorica do texto, dar relevo a certas
partes dos enunciados, como também modalizar aquilo que € dito ou, por vezes, refletir
sobre a propria enuncia¢do. Podem-se considerar trés conjuntos dessas estratégias: as

formulativas, as metaformulativas e as metadiscursivas.

Sdo estratégias formulativas aquelas que se destinam a atuar na organizacao do
texto a fim de facilitar a compreensao dos enunciados pelo interlocutor e/ou provocar a
sua adesdo aquilo que é dito, visando garantir, assim, 0 sucesso da interacdo. Entre elas
podem citar-se as insercdes, as repeticGes e parafraseamentos retoricos e as estratégias
de relevo, focalizagdo, por meio do deslocamento de constituintes, empregadas pelo

locutor.

Estratégias metadiscursivas sdo aquelas que tomam por objeto o préprio ato de
dizer, isto é, o locutor avalia, corrige, ajusta, comenta a forma do dizer, é uma

propriedade autoreflexiva da linguagem.

Estratégias modalizadoras sdo aquelas que tém por objetivo preservar a face do
locutor, por meio da introducdo no texto de atenuacgdes, ressalvas, bem como marcar o
grau de comprometimento, de engajamento do locutor com o seu dizer, o grau de

certeza com relagéo ao dito.
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CAPITULO 3 - ANALISES DE ATIVIDADES

Este trabalho, como j& anunciado anteriormente, tem como objetivo analisar as
estratégias de leitura que o livro de Lingua Portuguesa do Projeto Radix oferece para os
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 1I. Com esse objetivo, foram selecionadas 10
atividades de diferentes capitulos do livro, referentes a compreensdo de leitura de

variados géneros textuais.
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3.1TEXTO1

Zale i {e]:][2ZEN Artigo 98 da Lei 9610 e Artigo 184 do Cédigo Penal.
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Professor(a): Antes
de os alunos iniciarem
a leitura, seria interes-
sante perguntar a eles,
com base no titulo, o
que esperam encon-
trar no texto a ser lido.
Depois de respondidas
as questdes, verifique
se as hipoteses que
eles levantaram sobre
o texto foram ou nao
confirmadas.

Liane Neves/Editora Abril

Memorias de um aprendiz de escritor:
memorias de um menino apaixonado por livros

Palavras. Sao tudo, para quem es-
creve. Ou quase tudo. Como a serra, o
martelo, a plaina, a madeira, a cola e os
pregos para 0 marceneiro; como a fa-
zenda, a linha, a tesoura e a agulha
para o alfaiate. Estou falando em ins-
trumentos de trabalho, porque literatu-
ra nem sempre parece trabalho. Ha
uma historia (sempre contando histé-
rias, Moacyr Scliar! Sempre contando
histérias!) sobre um escritor e seu vizi-
nho. O vizinho olhava o escritor que es-
tava sentado, quieto, no jardim, e per-
guntava: Descansando, senhor escritor?
Ao que o escritor respondia: Ndo, tra-
balhando. Dai a pouco o vizinho via o
escritor mexendo na terra, cuidando
das plantas: 7Trabalhando? Ndo, res-

pondia o escritor, descansando. As aparéncias enganam; enganam até o proprio
escritor. Gabriel Garcia Marquez conta que, quando senta para escrever, gosta de
estar rodeado dos mais variados instrumentos: a mdquina, virios lapis, tesoura,
cola, borracha, grampeador — para se sentir como um operario que vai empreender
a tarefa; o operdrio em construgao, de Vinicius de Moraes: “Era ele quem fazia casas

/ Onde antes s6 havia chao”.

As palavras sio tudo, vocé disse, Moacyr? Vocé mentiu, Moacyr. Mais uma vez
vocé mentiu. As palavras ndo sio tudo, e disso vocé bem sabe. A emogio conta, caro
Moacyr. A emogdo, as ideias, as lembrancas. Fale um pouco sobre vocé, Moacyr.

Sim senhor.

SCLIAR, Moacyr. Memdrias de um aprendiz de escritor: memdrias de um menino apaixonado por livros.

2. ed. Siio Paulo: Companhia Editora Nacional, 2005. p. 11-2.

Moacyr Scliar nasceu em Porto Alegre (RS) em 1937, Publicou seu primeiro livro, Histérias de um médico em
formagdo, em 1962, mesmo ano em que se formou em Medicina. A partir dai ndo parou mais de escrever, tendo
muitas de suas obras traduzidas e publicadas em varios paises. Sua obra obteve reconhecimentos importantes,
como o Prémio Academia Brasileira de Letras e o Prémio Guimaraes Rosa. Um de seus livios mais populares ¢ A
|| guerrano bom fim. Em 2001, seu romance Sonhos tropicais, que acompanha a trajetéria do sanitarista brasilei-
N roOswaldo Cruz, foi adaptado para o cinema. Além de livros, Scliar escreve também crénicas para jornais.

1. A palavra do titulo que
fomece a pista sobre o
que serd encontrado no
texto € memérias. Ela
nos leva a concluir que o
texto falara de fatos da
vida de alguém, no caso
um aprendiz de escritor,
de um menino apaixo-
nado por livros.

Expressao escrita

1 » Quando lemos o titulo de um texto, ou de um livro, fazemos hipéteses sobre o que o

texto (ou o livro) vai abordar. Evidentemente, algumas vezes nossas hipoteses se
confirmam, outras nao. No titulo do texto, ha uma palavra que nos permite anteci-
par o que sera tratado. Que palavra é essa?
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2. Resposta pessosl. 2 Esse texto é formado por palavras que se combinam formando frases. Muitas ve-

Professor(a): Conside-
ramos essa atividade
importante para orien
tar os alunos a respeito
do uso do dicionario.
Seria interessante discu-
tir com eles o sentido da
palavia fazenda, que
no texto estd emprega-
da numa acep¢do que
eles provavelmente des-
conhecem (pano, tecido).
3. Emogdo, ideias e lem-
brangas. 4. a) Vizinho
do escritor. b) Escritor,
€) Vizinho. 5. O escritor
Gabriel Garcla Marquez.
6. Com ele préprio.

14

w
E

»
L

(2]
£

zes, ao ler um texto, encontramos palavras que nao conhecemos. As vezes, isso
pode prejudicar a compreensao; outras, nao, porque, em muitos casos, consegui-
mos saber o significado de palavras que nunca ouvimos antes, pois o sentido delas
fica claro quando estdo num texto.

Releia o texto e escreva no caderno as palavras cujo significado vocé nao conhece
e que acabaram interferindo na compreensdo. Em seguida, com auxilio de um di-
cionario, procure estabelecer o sentido que essa(s) palavra(s) tem(tém]) no texto.
Lembre-se de que os dicionarios podem apresentar varios sentidos para uma mes-
ma palavra.

Inicialmente, o autor afirma que as palavras sao tudo para quem escreve, mas logo
em seguida se corrige afirmando que ndo sdo tudo, mas “quase tudo”. Além das
palavras, de que mais o escritor precisa para escrever?

Um texto nao é feito apenas com as palavras de seu autor. Este, muitas vezes, per-
mite que outras pessoas falem em seu texto. Identifique de quem sdo as seguintes
falas:

a) “Descansando, senhor escritor?”

b) “N&o, trabalhando.”

c) “Trabalhando?”

Quem, quando vai escrever, gosta de estar rodeado dos mais variados instrumentos:
a maquina, varios lapis, tesoura, cola, borracha, grampeador — para se sentir como
um operario?

No texto ha algumas passagens em que ha dialogos. Numa delas, o escritor conversa
com seu vizinho. Numa outra, Moacyr Scliar conversa com quem?

0 texto faz referéncia a dois outros escritores: Gabriel Garcia Marquez e Vinicius de

Moraes. Faga uma pesquisa para saber mais sobre esses dois escritores. Pesquise, por
exemplo:

lares. Procure ouvir algumas delas.

Quais sao suas obras mais conhecidas?
Eles tiveram obras adaptadas para outras formas de expressao artistica?
Vocé descobrira que Vinicius de Moraes foi também autor de muitas cangdes popu-

Wagner Serber/Editora Abril

4
£
:
§
:

A Gabriel Garcia Marquez. A Vinicius de Moraes.
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A atividade apresenta questdes interpretativas sobre uma cronica de Moacyr
Scliar, intitulada “Memoérias de um aprendiz de escritor: memorias de um menino
apaixonado por livros”. Destacamos apenas questdes que tém maior relagdo com nosso

objetivo de estudo.

A questdo um trabalha o aspecto da inferéncia, pois instiga o leitor a fazer
hipoteses sobre o que sera tratado na cronica, levando em consideracdo o seu titulo.

J& a questdo dois enfatiza o contexto, pois, apesar de pedir para o aluno
procurar em um dicionario as palavras que desconhece, aborda o fato de conseguirmos
saber o sentido de uma palavra que nunca ouvimos antes, afinal, muitas vezes ele fica

claro no texto.

Podemos dizer que o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacéo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo que sabe sobre linguagem, dentre outras coisas.

A questdo trés questiona o aluno sobre o que mais um escritor precisa para
escrever, além das palavras, fazendo com que ele reflita sobre o papel do escritor,
ativando conhecimentos prévios. Atividade satisfatdria, ja que o aluno consegue com

ela, ir para além do texto em si.
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3.1TEXTO 2

‘ No restaurante

Strgio Dotta Jr/The Next
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1. Restaurantes, lan 1 Esse tipo de texto é geralmente encontrado em que locais? A quem
chonetes, bares. Dirige RS P

-se a0s clientes para in ele se dirige? Para que ele serve?

formé-los dos produtos . 8 o .

sen’nrlos eddlo po de O 2 Dositens apresentados no texto, quais voce escolheria para fazer
cada um deles. 2. Res S i v

posta pessoal. 3. Para g_ uma refeigao rapida?

facilitar a consulta. 4.

A pronuincia da palavra Ani 3 ividi 0 AP

N s 3 0scardapios, em geral, séo divididos em segogs. Por qué?

“xis"; dai a grafia “X-

birguer”, bastante co 8 4 Hamburguer é uma massa feita de carne moida temperada
IR S SRS e geralmente servida em um pao redondo. 0 sanduiche de
hambrguer com queijo tem por nome a palavra inglesa

cheeseburger (cheese = queijo, em inglés). No cardapio, preferiu-se
escrever X-bdrguer. Vocé tem alguma explicagéo para isso?

'VRO PARA ANALISE

PARA
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O inicio do capitulo dois apresenta um cardapio de restaurante dividido em
algumas secOes: sanduiches, salgados, sobremesas e bebidas. Damos destaque a
questdo um, pois ela questiona o aluno no sentido de para que serve este tipo de texto, a

quem se dirige e onde ele é encontrado.

E o uso desse procedimento que possibilita controlar o que vai ser lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avangar na busca de

esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas, dentre outras coisas.

Um leitor competente sabe selecionar os textos que atendam a sua necessidade,
estabelecendo estratégias adequadas para abordar tais textos. E preciso que o aluno
sempre reflita sobre o que esta lendo, adquirindo uma autonomia cada vez maior, isso
incentiva o aluno a ler, pois ele vé& nesta pratica um real sentido. O aluno deve pbr em

jogo tudo o que sabe para descobrir o que ndo sabe.

Os sentidos construidos sdo resultados da articulagdo entre as informacGes do
texto e os conhecimentos ativados pelo leitor no processo de leitura, o texto ndo esta

pronto quando escrito, mas 0 modo de ler também é um modo de produzir sentidos.
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3.1TEXTO 3

-

MCDULS 2

1. Resposta pessoal
2. Resposta pessoal
Professor(a): Discute
com os alunos a res
peito da utilizagdo de
um mesmo c6digo, que
é um dos elementos
fundamentais para se
estabelecer comunica-
gao. 3. Resposta pes-
soal. Além da opgao de
se conseguir um intér-
prete, haveria também
a possibilidade de uti-
lizagdo de outros codi-
gos, como outra lingua
que os interlocutores
conhecessem (o inglés,
por exemplo), mimica,
gestos, desenhos etc.
4. Resposta pessoal
Professor(a): Desta-
que que o fato de as
pessoas partilharem um
codigo comum (no caso,
uma mesma lingua)
nao é garantia de que a
comunicagdo entre elas
seja efetivada. Ressalte
ainda que uma mesma
lingua pode apresentar
diferencas (niveis de
fala) e que, além disso,
as pessoas envolvidas
num processo de comu-
nicacdo precisam deter
um grande numero
de informagdes comuns.
5. Consiste no sentido
que o verbo entender
tem na fala de Hagare a
interpretagao que Eddie
Sortudo deu a0 mesmo
verbo,

34

Na feira

ESTE SERIA UM MUNDO PERFEITO
SE TODAG A6 PESGOAS TENTAGSEM
ENTENDER UMAG AS OUTRAS!

O PROBLEMA £ CONSEGUIR
QUE TODO MUNDO FALE
NORUEGUES COMO NOS!

= |

Dot oy Koy Pewbores Sy e, W Woski agen eeed

HAGAR, de Dik Browne. Folha de S.Paulo, Sio Paulo—zjl ago. 2001. p. E9.

ALGOA mais

Vocé sabia que o cartunista Dik Browne inspirou-se em si mesmo para criar 0 personagem
Hagar? Mas néo é s6 Hagar que é semelhante a Dik Browne. Helga, a esposa de Hagar, foi ins-
pirada na mulher de Dik, Johan, e os filhos de Hagar e Helga, Hamlet e Honi, nos filhos do ca-
sal. Outra semelhanga entre o personagem e seu criador estd no nome de seu personagem:
Hagar, o Horrivel, era o apelido pelo qual o filho cagula do cartunista o chamava. Dik conta
que, quando os filhos o acordavam, ele costumava fingir que estava furioso e corria atras
deles. O filho cagula, assustado, fugia gritando: “Corram, corram, ai vem Hagar, o Horrivel!".

Vocé concorda com Hagar quando ele diz que, se as pessoas
tentassem entender umas as outras, viveriamos num mundo
perfeito?

E com Eddie Sortudo, que diz que se todas as pessoas falassem
noruegués seria mais facil o entendimento entre elas?

Como vocé faria para se comunicar com uma pessoa que fala
noruegués, mas nao fala portugués?

Na sua opinido, pessoas que falam a mesma lingua sempre
conseguem se comunicar?

PARA COMECAR

Em que consiste 0 humor dessa tirinha?
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Na abertura do capitudo trés, temos uma tira do Hagar do cartunista Dik Browne
disponivel no jornal Folha de S&o Paulo em 24 de agosto de 2001. As cinco questdes
fazem com que o aluno estabeleca relacGes entre o texto e seus conhecimentos prévios
ou entre outros textos ja lidos, pois exigem uma reflexdo com relacdo a lingua e
linguagem. O leitor realiza na leitura um trabalho ativo de compreenséo e interpretacao
de texto, contando com seus conhecimentos anteriores com relacdo ao tema, colocando-

0s em pratica e relacionando-os com a tira.

Estas questes estdo seguindo a visdo interacional de linguagem, ja que nao
apenas fazem o aluno extrair informacdo ou decodificar letras, mas o situa perante o

texto, ativando seus conhecimentos e construindo uma interpretacédo sobre ele.

Encontra-se, portanto, reforcado nesta atividade o papel do leitor enquanto

construtor de sentido, utilizando-se, para tanto, de seus conhecimentos de mundo.
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3.1TEXTO4

ZaXeldi{e)[:1[».x-A Artigo 98 da Lei 9610 e Artigo 184 do Codigo Penal.

S
a
g
m
&
W
<
s
s
€
S
@
e
2
&
o
Q
W
@
I
s
<
B
g
g
>
=]

1. Com a finalidade de
transmitir aos interlo-
cutores  procedimentos
que deverao adotar caso
venham a ser assaltados.
2. Resposta pessoal.
Professor(a): Desta-
que que quanto maior o
publico atingido, maior
a eficacia desse tipo
de texto. Assim, afixar
cartazes em lugares pui-
blicos, publicar o texto
em jomnais, revistas ou
em paginas da intemet
530 excelentes estraté-
gias de divulgagdo des-
se texto. 3. Expressam
conselhos, indicando
05 procedimentos que
devem ser seguidos em
caso de assalto. 4. O
texto é dirigido, sobre-
tudo, ao publico jovem,
Professor(a): Leve os
alunos a observar o tom
coloquial da primeira
frase do texto ("Pron-
to: vocé deu azar ou
marcou bobeira e esta
sendo assaltado. O que
fazer?”). 5. A primeira
parte traz instrucdes de
como se deve agir no
momento em que se
estd sendo assaltado. A
segunda apresenta as
atitudes que deverao ser
tomadas depois de ser
assaltado. As palavras
que marcam essa dife-
renga sdo os advérbios
de tempo durante e
apos. 6. As informagdes
entre parénteses tém
carater didético, ou seja,
visam esclarecer melhor
a informagao dada an-
teriormente. “Nao en-
role” tem a funcao de
traduzir, numa lingua-
gem coloquial, o que
significa encurtar o tem-
po e “endereco onde
vocé estd, descricao do
assaltante, direcao da
fuga etc.” é empregado
com a fungdo de deta-
Ihar quais sdo “todas as
informagdes possiveis”

I Hora do texto

O que fazer durante
um assalto

Pronto: vocé deu azar ou marcou bo-
beira e estd sendo assaltado. O que fazer?

* Nunca reaja.

* Nao tente fugir.

* Encurte o tempo (ndo enrole).
* Nio faga movimentos bruscos.

* Ndo porte arma (Ndo haverd tem-
po ou oportunidade de usé-la, entdo,
por que carregd-la? Além disso, caso o
assaltante a descubra, ficard com mais
uma arma.).

* Tente ficar (ou parecer) calmo e
fale mansamente.

* Obedeca ao assaltante; pega-lhe
autorizagdo e avise-o quando fizer um
movimento (Caso contrario, ele poderd
pensar que se trata de uma reagao.).

¢ Carregue mais dinheiro (para sa-
tisfazer o assaltante rapidamente) e
menos cartdes.

Apés a ocorréncia

* Nao persiga o assaltante; se puder,
afaste-se rapidamente do local.

* Nao chore nem entre em desespero.

¢ Ligue o mais rdpido possivel para
0 190. Quando o fizer, tenha todas as
informagdes possiveis em méios ou na
ponta da lingua (enderego onde vocé
estd, descricdo do assaltante, dire¢do
da fuga etc.).

* Encaminhe-se para a delegacia
mais préxima do local em que se deu o
assalto e ndo para a que fica mais perto

da sua casa.

Jornal da Estdcio. Rio de Janeiro, ano II1, n. 26, out. 2006.
Disponivel em:
<www.abrapam.com.br/jornal_da_estacio.pdf>. Acesso
em: 9 set. 2008.

1 © Todo texto é produzido com uma intengdo (relatar um fato, descrever algo, expor
uma opiniao etc.). Com que finalidade foi produzido o texto acima?

2e

Na sua opiniao, como esse texto deve ser divulgado para atingir seus objetivos?

3 © Observe algumas formas verbais empregadas no texto:

“Nao tente fugir.

»

“Nunca reaja

0 que elas expressam?
4 = (texto foi redigido visando atingir um determinado pUblico. Qual? Justifique.
5 @ 0 texto contém duas partes, assinaladas com titulos diferentes. 0 que distingue uma
parte da outra em relagdo aos procedimentos que deverao ser tomados em caso de
assalto? Que palavras dos titulos assinalam essa diferenga?

6 © Observe nas frases a informagao que esta entre parénteses. Para que elas servem?

“Encurte o tempo (n&o enrole).”

“Ligue o mais rapido possivel para o 190. Quando o fizer, tenha todas as
informagdes possiveis em maos ou na ponta da lingua (enderego onde
vocé estd, descrigao do assaltante, diregao da fuga etc.).”
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Neste texto, temos uma matéria de jornal com dicas de como devemos nos
comportar durante um assalto. Damos énfase a questdo um, pois podemos notar que a
intencdo € que o aluno recorra aos propositos implicitos, pois trabalha com a finalidade

do texto, isto &, para que ele foi escrito e qual foi a intencdo do autor.

A questdo dois também trabalha com o fato do texto atingir seus objetivos,
exigindo que o leitor examine-o com atengdo e reflita sobre a sua finalidade e as

melhores maneiras de divulga-lo.

Esta atividade faz com que o leitor seja capaz de ler as entrelinhas, identificando,
a partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagbes entre o texto e

seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.
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3.1TEXTOS5
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Artigo 98 da Lei 9610 e Artigo 184 do Cadigo Penal.
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Também somos leitores o tempo todo

Em sociedade, dependemos uns dos outros para viver e para evoluir, seja do ponto de
vista material ou emocional. Assim, quem vive em sociedade — como vocé — nao pode se
isolar: precisa estar bem integrado no mundo.

Para isso, 0 primeiro passo € nos informar, entender o mundo. S6 depois de entendé-lo é
que poderemos opinar sobre as coisas e tentar mudar o que consideramos errado.

Mas o mundo é tdo complexo e ha tantas coisas acontecendo ao mesmo tempo! Para
entendé-lo, precisamos observar tudo o que ocorre a nossa volta e, principalmente, ler, ler

de tudo:
* textos informativos em jornais e revistas (eles nos dizem como o mundo é);
.1;0'2;:2‘;:‘(2 );’ﬁﬁfif,[, * textos argumentativos (neles, estdo expressas opinides sobre o que acontece no
poves do passado e mundo);

do presente (por dife
rentes  motivos) nao

* textos ficcionais, como romances e poemas, que sao fruto da imaginagdo humana

:ZLUJ;‘('MIT:Z}.:{;X”“ = (eles nos apresentam um mundo ficticio, imaginario, mas que nos faz refletir sobre
atualidade que vivem omundo real). ‘

no Brasil, por exemplo,
eram, originalmente,
sociedades  dgrafas,
ou seja, ndo possuiam
escrita. 1sso ndo sig
nifica que nao foram
capazes de produzir
cultura. Pela producao
e transmissao  orais,
os diferentes povos
indigenas  consegui
ram preservar um fico
patrimonio  cultural
criaram  cangoes, mi
tos e historias diver
sas, ensinaram a seus
descendentes receitas
de remédios etc,
transmitindo conheci
mentos milenares de
geragao para geragao.
Em muitas aldeias de
hoje, entretanto, hé es
colas formais onde as
criangas indigenas po
dem aprender a ler e a
escrever em portugués

e na lingua de seu Lendo todos os tipos de texto, informa-
povo. 2. Alalasemie mo.nos e nos educamos para ter nossas

precede(u) a escrita

3. fesposta pessoal. - préprias ideias e opinides sobre o mundo.
Professor(a):  Esta > N
atvidade permite um - Fazendo isso, desenvolvemos também a

trabalho  interdiscipli

nar com =< areas de Capacidade de produzir nossos textos. As-
Hotoga e e 29 sim, fica mais facil transmitir nossas ideias

aos alunos que desta
quem aimportancia do* @ gpjnides a Nossos leitores ou ouvintes.
texto escrito para fixar

a memoria dos acon
teaimentos

PN YIY ATIVIDADES

preservar o

texto oral, possibilitan . % g s % . : A
s U,,,:,,,i':,,:,'cg,, 4 1 ® Algumas sociedades sao agrafas, ou seja, nao possuem um sistema de escrita. Vocé conhece

fins cNs; Sein o8 algum povo agrafo? Esse povo produz textos?

gistro por escrito, seria

[‘):;‘o‘xi"";L"(‘mm“:ﬁ;" 2 » Pense na sua histdria e na histdria da humanidade: o que veio primeiro, a fala ou a escrita?
ﬁfw‘;ﬂ‘g‘(ﬁ’;‘(z;:j“x 3 = Por que a maior parte das sociedades valoriza tanto a palavra escrita? D& sua opinido escre-
longo dos tempos, os vendo um pequeno texto.

textos literdrios etc

Comstock PhotoDisc

45 |
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Na unidade, hd uma explicacdo sobre diversos tipos de textos, logo apdés, trés
questdes que ativam os conhecimentos prévios do aluno, pois exigem que eles
comentem um pouco sobre suas experiéncias de vida e o que conhecem do mundo

relacionados a fala e a escrita.

A primeira questdo trata de povos que ndo possuem sistema de escrita e
promove uma reflexdo sobre o tipo de textos que esses povos podem vir a produzir. A
segunda questao leva o aluno a pensar na historia da humanidade e na sua, tratando de

aspectos de fala e escrita, como qual das duas o ser humano aprende primeiro.

A terceira e Ultima questdo pede para o aluno escrever um pequeno texto sobre
o valor da palavra escrita, também acionando o conhecimento de mundo do aluno, que €
adquirido ao longo de sua vida, formal ou informalmente, e para que haja compreenséo
durante a leitura, determinada parte do nosso conhecimento deve ser ativada, referentes
que estdo fora de um texto, para que possamos compreendé-lo e discorrer nossa critica

sobre ele.
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3.1TEXTOG6

Nds, os
consumidores

CAPRPITULS

’

MCDUILC 3

Lol i{e]]:1[32:XH Artigo 98 da Lei 9610 e Artigo 184 do

LIVRO PARA ANALISE DO PROFESSOR. VENDA E REPRODUCA

Fotos: Sérgio Dotta Jr/The Next

1. Em estabelecimen:
tos comerciais. Pro-
fessor(a): Destaque
que esse tipo de aviso
deve ser afixado em
local visivel para o
consumidor. 2. Para
informar aos consu
midores o 6rgao a que
eles podem recorrer
em caso de precisarem
fazer reclamacoes. 3.
As pessoas que man
tém alguma relacao
de consumo com o
estabelecimento. 4.
Resposta pessoal

48

Preste atengao as informagdes que constam nesses avisos para
responder as perguntas a seguir.

1 Em que locais costumam ser afixados esses avisos?
2 Paraque eles servem?

3 Aquem as informagGes sao destinadas?

4

Vocé considera importante a fixagao desses tipos de aviso?

.
Cn
]
=
(=]
(K]
P
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Na abertura do capitulo quatro temos algumas leis tiradas das paredes de um
restaurante. As questdes relacionadas a esta atividade solicitam que o leitor ative
conhecimentos enciclopédicos, afinal, questionam para que servem estas leis, onde elas
costumam estar afixadas, a quem as informagdes contidas nelas estdo destinadas e a
importancia deste tipo de aviso.

Logo, o sentido destas questdes ndo esta apenas no texto, mas se constroi a
partir dele, no curso de uma interacdo. Para se chegar no implicito e dele extrair sentido,
faz-se necessario 0 recurso aos varios sistemas de conhecimento e ativacdo de processos
e estratégias cognitivas e interacionais como, por exemplo, 0s conhecimentos prévios,
que sdo essenciais a compreensao, pois é este conhecimento que permite que o leitor
faca as inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes do texto num todo

coerente.
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3.1TEXTO7

Hora do texto

Faca-me um homem

H& muito, muito tempo, havia um rei que chamou Walukaga, chefe dos ferrei-
ros. “Faga-me um homem”, ordenou o rei. Walukaga disse: “Mas...”

“Nem mas nem meio mas”, interrompeu o rei. “Aqui tem todo o ferro que pre-
cisar. Mas preste atencdo, tem de ser um homem de verdade, vivo e que respire,

‘ L com sangue em seu corpo e cérebro na cabega.”
Walukaga pegou o ferro e voltou

triste para casa. Perguntou a to-
dos seus amigos, mas nenhum
sabia como fazer um homem g
de verdade. Mas Walukaga e
sabia que, se ndo conseguisse .,
criar um homem, ele e sua fa-
milia seriam severamente puni-
dos — até mesmo mortos. Um
dia, enquanto caminhava me-
ditando sobre sua situagdo
desesperadora, Walukaga en-
controu um velho amigo que

|

|

tinha enlouquecido e vivia s6
no mato. Walukaga contou
seus problemas para esse ho-
mem, e o louco — que ndo era
tao louco quanto parecia — dis-
se a Walukaga o que fazer.
Com as palavras sdbias do
louco soando em seus ouvidos,
‘ Walukaga foi até o rei e disse:
w “Ja comecei a tarefa de fazer um homem, e isso pode ser
feito. Mas, primeiro, vossa majestade deve ordenar a todas as pessoas que raspem
a cabeca e queimem os cabelos, para fazer mil carregamentos de carvao. Depois
deve fazé-los reunir cem vasos grandes cheios de lagrimas para que tempere o
fogo enquanto fago o homem. O carvdo comum feito de madeira e dgua do riacho
nao servem para fazer um homem”.
0 rei fez o que Walukaga pediu. Todas as pessoas tiveram de raspar as cabegas e
‘ queimar os cabelos, mas todo esse esfor¢o s6 produziu uma carga de carvao. Todos
choraram até secar os olhos, mas s6 conseguiram produzir dois vasos de lagrimas.
Entdo o rei teve de chamar Walukaga outra vez. “Ndo precisa mais se preocu-
par em fazer o homem, pois nio consigo fornecer o carvao e a dgua.”
“Vossa Majestade”, respondeu Walukaga: “Estou contente que ndo tenha con-
seguido cabelos ou lagrimas suficientes, pois, para dizer a verdade, eu nao pode-
ria lhe fazer um homem”.

PHILIP, Neil. Livro ilustrado dos mitos: contos e lendas do mundo. Sio Paulo: Marco Zero, 1998. p. 76.
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Zalelolio][-]/>Z.XR Artigo 98 da Lei 9610 e Artigo 184 do Cédigo Penal,

LIVRO PARA ANALISE DO PROFESSOR. VENDA E REPRODU

1. Walukaga foi incumbido de construir um homem utilizando ferro como material. Se néo conseguisse,
amigo tido como louco. 4. A ideia que ele apresenta aWalukaga é a de pedir ao rei mil caregamentc
5. Essa ideia representa uma saida para Walukaga, pois Ihe permite reverter a situacao: joga a responsabilidade

siveis de serem obtidos.
6. Conflito: Walukaga
¢ chamado a cumprir
uma tarefa impossivel
de realizar. A ndo rea-
lizagdo da tarefa tera
como consequéncia
uma punicao (a ele e a
sua familia).

Heréi: Walukaga
Prova: Walukaga deve
construir um  homem
utilizando ferro  para
i550. Se ndo conseguir,
ele e sua familia serdo
punidos.

Como supera a prova:
Poe em pratica, ideia
do amigo, que 6'auxilia
a virar o jogo: diz a0
rei que é possivel fazer
um homem, mas que,
para isso, necessita de
mil carregamentos de
carvao feitos de cabelo
humano e de cem vasos
cheios de lagrimas.
A ista: O rei

familia seriam severamente punidos. 2. O rei. 3. Quem o socorre é um
los com a queima de cabelo humano e cem vasos cheios de lagrimas.
ofa para o rei, ao pedir-he ingredientes impos-

e cary

o ndo cumprimento

Expressao escrita

1  Essalenda ¢é originaria de Uganda, Africa. Conta a prova por que passa Walukaga e a
forma como ele se livra das graves consequéncias que sofreria se ndo a cumprisse. A
que prova é submetido Walukaga?

2 » Quem representa o adversario de Walukaga?

3 » Quem socorre Walukaga?

4 » Que ideia essa pessoa apresenta a Walukaga?

5 e Queimportancia tem essa ideia?

6 * Faga um quadro-resumo em seu caderno com os elementos que compdem essa
lenda. Utilize o modelo a seguir:

conflito personagens desfecho
Heréi Antagonista Secundario
Prova 0 que deseja Seu papel
Como supera a prova 0 que faz

0 que deseja: Deseja
que Walukaga Ihe faca
um homem de verdade,
COM sangue nas veias e
cérebro; nao permite ré-
plica nem desculpas.

0 que faz: Atende a0
pedido de Walukaga.
Secundario: O louco,
amigo de Walukaga.
Seu papel: Representa
o papel daquele que so-
corre o herdi, dando a
ele uma ideia salvadora.
£ por sua intervengio
que o herdi consegue
salvar-se.

Desfecho: O rei libera
Walukaga de sua tare-
fa, j& que ndo conseguiu
juntar os mil carrega-
mentos de carvio e os
cem vasos de lagrimas
pedidos pelo sidito
para criar um homem.
Walukaga revela sua
estratégia e livra-se da
punicao (este fato ndo
esta explicito no conto,
mas presumese que
assim tenha ocorrido).
Professor(a): Se jul-
gar conveniente, uma
atividade semelhante a
esta pode ser aplicada
ao conto As serpentes
que roubaram a noi-
te. O objetivo é que os
alunos trabalhem bem
s aspectos desse tipo
de conto.

com os alunos o carater
moralizante desse conto
("espertos e estipidos
530 todos iguais“), a pre-
senca do elemento mégi-
o (a cabega que fala) e
as forcas a se debaterem
no interior do persona-
gem (dentro dele estio
aesperteza e a estupidez
que o levam 3 morte). O
desfecho resulta da agio
dessas forgas.

ALGOA mais

Os mitos, as lendas e os contos populares de um povo s&o um importante componente de
seu patriménio cultural. Conhega mais um pouco da cultura africana lendo o conto a seguir,
depois discuta com seus colegas as ideias que ele transmite. Este é de Angola, do folclore
quimbundo. Em tempo: em Angola também se fala a lingua portuguesa.

O rapaz e o cranio

Um rapaz foi fazer uma viagem e no caminho encontrou uma cabega humana.

As pessoas costumavam passar por ela sem fazer caso, mas o rapaz nio procedeu assim.
Aproximou-se, bateu-lhe com um pau e disse:

- Deves a morte a tua estupidez.

0 crénio respondeu:

- A estupidez me matou, a tua esperteza também o matar.

O rapaz aterrorizou-se tanto que, em vez de prosseguir, voltou para casa.
Quando chegou, contou o que se passara.

Ninguém acreditou:

- Estds a mentir! Jd temos passado pelo mesmo lugar sem \\ )
nada ouvirmos dessa tal cabeca. \ \ /
— Como é que ela te falou? e

- Entdo vocés ndo acreditam? Vamos 14 e se quando eu bater ~

na tal cabeca, ela ndo falar, cortai a minha.
Todos partiram e, no sitio referido, o rapaz bateu na cabeca
e repetiu:
— A estupidez é que te causou a morte.
Ninguém respondeu.
As palavras sio pronunciadas outra vez e como o siléncio conti-
nuasse os companheiros gritaram:
- Mentiste! - e o degolaram.
Imediatamente o cranio falou:
— A estupidez fez-me morrer e a esperteza matou-te. N
0 povo compreendeu entdo a injustica que cometera, mas é
que espertos e estipidos sdo todos iguais.

MOUTINHO, Viale (Org.). Contos populares de Angola: folclore quimbundo. Sio Paulo: Principio, 1994. p. 25-6.
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O texto que vimos ¢ uma lenda, intitulada “Faca-me um homem” de Neil Philip.
Ha seis questdes interpretativas, e para respondé-las o aluno trabalha a sumarizacao,
pois propde que ele retire a informacédo essencial proporcionada pelo texto e necessaria

para conseguir o objetivo da leitura.

O aluno busca a coeréncia do texto, esta procura rege a atividade de leitura e um
dos caminhos para alcanca-la é estabelecido pelos objetivos e propdsitos claros para a
leitura, pois ndo ha apenas um, mas varios processos de leitura no texto escrito, e eles

estdo sempre ativos.

O propdsito de leitura do texto em questdo € que o aluno compreenda a histéria e
0 papel de cada personagem em seu enredo, as facanhas que a personagem de Walukaga
precisa elaborar para ter sucesso em seu desafio, para tanto, o aluno precisa estabelecer
coeréncia no texto, refletir se ele faz sentido e segue uma estrutura de argumentacao

I6gica.
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3.1TEXTO 8

Artigo 184 do Cadigo Penal.

LIVRO PARA ANALISE DO PROFESSOR. VENDA E REPRODUCAO PROIBIDAS. LW TE T ERETE LI

Hora do texto

Cidadezinha cheia de graca

Cidadezinha cheia de graca...

Téao pequenina que até causa do!

Com seus burricos a pastar na praga...
Sua igrejinha de uma torre so...

Nuvens que venham, nuvens e asas,
Ndo param nunca nem um segundo...

E fica a torre, sobre as velhas casas,
Fica cismando como é vasto o mundo!...

Eu que de longe venho perdido,
Sem pouso fixo (a triste sina!)
Ah, quem me dera ter 14 nascido!

L4 toda a vida pode morar!
Cidadezinha... Tdo pequenina
Que toda cabe num s6 olhar...

QUINTANA, Mirio. Prosa & verso. Porto Alegre: Globo, 1978. p. 5-6.

Mério Quintana (1906-1994) nasceu em Porto Alegre e ficou conhecido
como o “poeta das coisas simples”. Ele contava que escrevia poesia porque
simplesmente sentia vontade. Além de poemas, escreveu contos e cronicas.
Ao longo de sua vida, trabalhou em varios jornais. 0 conjunto da sua obra
recebeu o Prémio Machado de Assis em 1980.

cismar: pensar, imaginar.
sina: sorte, destino.

119
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Cidadezinha qualquer

Casas entre bananeiras
mulheres entre laranjeiras
pomar amor cantar.

Um homem vai devagar.
Um cachorro vai devagar.
Um burro vai devagar.

Devagar... as janelas olham.

Eta vida besta, meu Deus.

AO PyiOIEID/

ANDRADE, Carlos Dr 1 de. Poesia

Expressao oral

Redna-se com alguns colegas e, em pequenos grupos, preparem as seguintes ativi-
dades para apresentar a turma:

1. Criagao de um desenho coletivo representativo do primeiro poema.

2. Criagao de um desenho coletivo representativo do segundo poema.

Alguns grupos farao a atividade 1; outros faréo a atividade 2.

Apots a realizagao das atividades, fagam uma exposicéo. Cada grupo podera comentar
os desenhos dos outros. Ha semelhangas entre os desenhos? E entre os desenhos e os
poemas?

Iniciem a exposi¢do com uma leitura caprichada dos poemas!

& prosa. Rio de Janeiro: Aguilar, 1987. p. 22.
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LIVRO PARA ANALISE DO PROFESSOR. VENDA E REPRODUCA

Texto 1: 1. a) Resposta pessoal. Professor(a): Espera-se que os alunos percebam o ritmo do poema e as rimas. b) O verso é cada linha do poema; a estrofe é o agrupamento de
versos (no soneto, 0s quartetos e os tercetos). 2. a) Um viajante, um homem “sem pouso”. b) Na terceira estrofe: “Eu que de longe venho perdido,”, “[...]| quem me dera [..]". 3.

Expressao escrita

Texto 1: Cidadezinha cheia de graga

£ vista como um lugar
acolhedor, bom para
morar ("L toda a vida
pode morar!”), um por
10 sequro para quem
nao tem pouso na vida.
4. A torre. Como ela é
alta, e sobressai sobre
todas as casas, pare
ce olhar o mundo ao
redor. Professor(a):
Espera-se que os alu
nos percebam que se
atribuiv & torre uma
caracteristica_humana:
a de pensar, ficar ima-
ginando alguma coisa.
5. Resposta “pessoal.
6. Exprime afetividade.
Professor(a): Note que,
além de expressar ta
manho reduzido, ja que
a cidade é realmente
pequena, esses diminu-
tivos exprimem carinho,
afeicdo, simpatia.

Texto 2: 1. Resposta
pessoal. Professor(a):
Lembre os alunos de
que qualquer designa
coisa ou individuo in-
determinado.  Assim,
“cidadezinha  qual-
quer” pode aplicar-se a
todas as cidades como
a descrita no poema. 2.
a) Casas, bananeiras,
mulheres, laranjeiras,
pomar, homem, cachor-
1o, burro, janelas. b)
Resposta pessoal.
Professor(a): Espera
-se que s alunos perce-
bam que o poeta sele-
cionou elementos que
descrevem uma tipica
cidadezinha de interior,
COM Seus Pomares, suas
€asas, 0 fitmo vagaroso
da vida e as janelas por
onde olhos estdo sem
pre observando o que
acontece. ¢) “Tao pe-
quenina que até causa
dol”; “Cidadezinha...
Tao pequenina / Que
toda cabe num s6
olhar.." 3. A morosida
de com que a vida
acontece na  cidade,
Professor(a): Note que
essa repeticdo contribui
também para criar rit-
mo no poema. 4. a) “E
fica a torre, sobre as ve-
Ihas casas, / Fica cisman-
do como é vasto 0 mun-
do!..". Professor(a):
Espera-se que os alunos
percebam que nos dois
casos sao atribuidas
qualidades humanas as
janelas e a tore. b) Po-
demos entender que as
janelas ficam abertas e
que as pessoas ficam

1

Je
40
Se

[+2]
L]

1
2e

3.
40

Se
6

Cidadezinha cheia de graga é um soneto. Esse nome deriva do italiano sonetto,
que significa “pequeno som”. Os sonetos sdo composicdes poéticas de grande
musicalidade.

a) Leia-0 em voz alta e responda: o que o torna tao musical?

b) Tendo em vista esse poema, defina o que é um verso e o que &€ uma estrofe.

Soneto & uma composigao poética de catorze versos, dispostos em dois
quartetos (estrofes de quatro versos) e dois tercetos (estrofes de trés versos).

Ha um eu que fala no poema.

a) Quem éele?

b) Em que estrofe ha palavras que explicitamente o denunciam?

Como a cidade é vista por ele?

Na cidade, um elemento também parece ver o mundo. Que elemento é esse?
Sabendo que cismar significa pensar, imaginar,

comente este verso:

“Fica cismando como é vasto o mundo!...”

Cidadezinha, pequenina, burricos, igrejinha: o us
desses diminutivos exprime que tipo de sentimento?

Texto 2: Cidadezinha qualquer

Que Ihe sugere o titulo Cidadezinha qualquer?

0 poeta descreve uma cidadezinha.

a) Que elementos ele seleciona para descrevé-la?

b) Esses elementos sao suficientes para nos transmitir um retrato dela? Justifique
sua resposta.

c) Que palavras do texto Cidadezinha cheia de graga serviriam para descrever a
cidadezinha de Drummond?

Que efeito produz a repeticao da palavra devagar na segunda estrofe?

Leia:

a) Relacione esse verso a uma passagem do poema Cidadezinha cheia de graga.

b) 0 que podemos entender quando o poeta diz que as janelas olham?

Ha um eu que, de alguma forma, se manifesta no poema? Explique.

Leia o poema em voz alta, procurando inierpreté-lo. Comente seu ritmo e sua
musicalidade.

espreitando por trés delas. 5. Professor(a): Espera-se que 0s alunos respondam que sim. Sua presenca é notada apenas no comentario do Ultimo verso do poema (“Eta
vida besta, meu Deus.”). 6. Resposta pessoal. Professor(a): Comente com o alunos que o ritmo no poema Cidadezinha qualquer é dado pelas enumeragdes (primeira
estrofe) e pelas repeticdes de frases semelhantes (segunda estrofe). Esse ritmo é quebrado no comentario do tltimo verso. 121
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Nas questdes de compreensdo do texto um (Cidadezinha cheia de graca de
Mario Quintana) destacamos a questdo um que faz com que o aluno reflita sobre as
caracteristicas proprias de um poema, 0 que necessariamente ativa conhecimentos de

textos que ele ja teve contato neste formato.

A questao trés também promove uma reflexdo sobre como a cidade retratada no

texto é vista pelo eu-poético.

A questéo seis solicita do aluno a ativagdo de conhecimento linguistico, no caso,
sobre 0 uso do diminutivo. Segundo Cunha (2001), o emprego dos sufixos no
diminutivo indica ao leitor que aquele que escreve pde a linguagem afetiva no primeiro

plano.

Em relacdo ao texto dois (Cidadezinha qualquer de Carlos Drummond de
Andrade), nas questdes de compreensdo, o foco no conhecimento linguistico se mantém
em relacdo a questdo um do primeiro poema, que pede para o0 aluno fazer inferéncia
sobre 0 uso do diminutivo no titulo do texto e fazer consideracBes sobre este

diminutivo.

Ha também a alternativa C da questdo dois, que solicita a intertextualidade,
pois os poemas Cidadezinha cheia de graca e Cidadezinha qualquer dialogam entre si,
afinal, ambos tratam de cidades com caracteristicas semelhantes, interioranas, em que a
vida segue de maneira mais lenta e sem a correria da cidade grande. Esta questdo pede

para o aluno dizer quais palavras do primeiro poema servem para descrever o segundo.

Um leitor ativo elabora hipdteses e as testa, a medida que vai lendo um texto,
afinal, ele ndo é um produto acabado, que traz tudo pronto para o leitor receber de modo

passivo.
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Professor(a): Seria in-
teressante, no momento da
atividade, executar a musi-
<a “Saudosa maloca”

palacete: casa
grande, suntuosa;
pequeno palacio.
assobradado: que
possui um andar
acima do térreo.
maloca: casa ou
habitagao simples
e pobre.

Hora do texto

Saudosa maloca

Si 0 sinh6 num ta lembrado,
dd licenga de conta,

¢ que onde agora estd

esse edificio arto,

era uma casa veia,

um palacete assobradado.
Foi aqui, seu moco,

que eu, Mato Grosso e o Joca
construimo nossa maloca.
Mas um dia,

néis nem pode se alembra,
veio os home co’as ferramenta:
0 dono mando derrubd.

Peguemo todas as nossas coisa
¢ fumos pro meio da rua
aprecid a demoli¢do...

Que tristeza que noéis sentia,
cada tauba que caia,
doia no coragio.

Mato Grosso quis gritd
mas em cima eu falei:

- 0Os home ta co’a razdo,
nois arranja outro lugd.

S6 se conformemo quando Joca fald:
- Deus dé o frio

conforme o coberto.

E hoje néis pega paia

nas grama do jardim

e pra esquece,

néis cantemos assim:

saudosa maloca, maloca querida,
dim-dim donde néis passemo,

os dia feliz de nossa vida.

Adoniran Barbosa

Adoniran Barbosa ©1955 by IRMAOS VITALE S.A. INDUSTRIA E COMERCIO.
‘Todos os direitos reservados para todos os paises.
Maria da Conceigao/Editora Abril

Adoniran Barbosa (1910-1982), filho de imigrantes italianos, chamava-se, na verdade, Joao Rubinato. Suas
letras retratam, em linguagem popular, o cotidiano das populagdes humildes de bairros da cidade de Sao
Paulo e sdo sempre lembradas como grandes marcos da mésica popular brasileira.
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1. Resposta pessoal
Professor(a): Espe
ra-se que os alunos
comentem 0 uso que
se faz da lingua por
tuguesa nesse texto:
se é diferente ou igual
ao uso que eles fazem.
2. Resposta pessoal
Professor(a): Espe-
ra-se que os alunos
respondam que nao.
O objetivo desta ati
vidade ¢ fazer os alu-
nos perceberem que
a linguagem utilizada
no texto (linguagem
popular, com desvios
em relagdo as normas
urbanas de prestigio)
nao ¢ ohfiaculo para
a compréensao das
ideias expostas. 3.
Trata-se de um texto
narrativo  (conta um
fato, uma histéria)
Professor(a): Chame
a atengao dos alunos
para o verbo contar
(“da licenca de con
13,"), que aparece
fogo no inicio da
da cangao. 4. O nar
rador (quem conta a
histéria) e o Joca, que
falou: “Deus da o frio
conforme o cobertd”
Professor(a): Leve os
alunos a observar que

o personagem Mato
Grosso quis gritar, mas
o narrador “fala em
cima” da voz dele, por

tanto a fala de Mato
Grosso nao é expressa
no texto. Destaque que,
ao falar “Deus da o frio
conforme o cobertd”

Joca esta reproduzindo
um dito popular,

144

Expressao oral

As pessoas mais velhas que moram ha muito tempo em um mesmo lugar costumam
ter histérias muito interessantes para contar.

Faga uma entrevista com um morador bastante antigo do local em que vocé mora, a fim de
obter dados que geralmente nao constam de livros e enciclopédias. Leve para a entrevista um
roteiro previamente preparado. Vocé podera, entre outras coisas, perguntar ao entrevistado:

= como era o local antigamente;

* que transformagoes ocorreram;

* selanasceram ou por |4 passaram pessoas ilustres;
° seocorreu algum caso que comoveu os moradores.

Nao se esquega de levar para o encontro material adequado (papel, lapis, caneta etc.)
para anotar as respostas. Se possivel, e se o entrevistado concordar, grave a entrevista.

Combine um dia com os colegas para todos levarem para a classe o que fizeram. Cada
um apresentara oralmente os dados que obteve com a entrevista. Por isso, elabore a sua
fala, fazendo um roteiro do que iré falar. Se a entrevista tiver sido gravada, trechos poderao
ser ouvidos pela turma toda.

Colegao particular

\ - 4 Elevador Lacerda,
" em Salvador (BA),
construido em
1870 e reformado
em 1930, em foto
de 1898.

Artigo 98 da Lei 9610 e Artigo 184 do Cadigo Penal.

'AO PROIBIDAS.

Leonid Strekiaev/NextFoto

Elevador Lacerda »
em foto de 2004.

Expressao escrita

1 #0 que mais chama sua atengao no texto Saudosa maloca? Responda no caderno.

LIVRO PARA ANALISE DO PROFESSOR. VENDA E REPRODU

2 *Alinguagem utilizada dificulta a compreensao do texto?

3 #Com relag@o ao tipo de texto, como vocé classificaria Saudosa maloca? Trata-se de
um texto informativo, descritivo, opinativo ou narrativo?

4 *Que personagens falam no texto?
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5. A um interlocutor, no
meado no texto por “si-
nhd" e “seu mogo”. Tais
formas indicam respeito
de quem fala em rela-
¢ao a quem se fala.
6. Resposta pessoal
Professor(a): Comen-
te com os alunos que,
embora tenha carater
ficcional, o fato narrado
reflete algo passivel de
acontecer na realidade.
Saliente que, embora
possa nao ser verdadei-
ro, é verossimil. 7. Por-
que o fato causa muita
dor. Professor{a): Des-
taque que, no texto, 0
verbo poder estd em-
pregado no sentido de
querer. Eles podem
lembrar (tanto que o
narrador relata os fatos
acontecidos), mas nao
querem lembrar, por-
que a lembranca do
acontecido causa triste-
za. 8. Saudade (saudosa
maloca) e afeto (maloca
querida). Professor(a):
Comente com os alunos
que os adjetivos saudo-
sa e querida tém cara-
ter subjetivo, isto é, nao
expressam as caracteris-
ticas objetivas da malo-
ca, mas os sentimentos
do narrador em relagdo
a ela, 9. Em Saudosa
maloca, o eu fala da
misica que ele, Mato
Grosso e o Joca canta-
vam para afastar a sau-
dade (“saudosa maloca,
/ maloca querida [..]").
Professor(a): Observe
que temos uma msica
dentro de outra. 10, Tra-
tase de uma pessoa
bastante simples, com
pouca escolarizagao for-
mal. Professor(a): Le-
ve 0s alunos a observar,
além da linguagem utili-
zada, o tipo de habita-
3o em que vivia (uma
maloca, da qual ndo era
proprietario — “o dono
mandé derrubd”) e o
fato de pegar “paia nas
grama do jardim”, que
confirmam isso. 11. Res-
posta pessoal. 12, Con-
formismo.

Estudo do vocabu-
lario

1. Resposta pessoal. 2.
No texto, “pega paia”
tem o sentido de dor-
mir. Na linguagem po-
pular ocorre também a
expressao “puxar uma
palha”. Professor(a):
Comente com os alu-
nos que, desalojados
da maloca, os persona-
gens passam a dormir
“nas grama do jardim”.
3. Na acepgao 2.

5 *Copie as palavras que indicam a quem se fala no texto Saudosa maloca. 0 que elas
indicam?

6 * Na sua opinido, a histéria contada no texto poderia ter acontecido na vida real?

7 * 0 narrador afirma que:

“[..] um dia, / néis nem pode se alembra, /
veio os home co’as ferramenta: / o dono
mando derruba.”

Por que eles “nao podem se lembrar”?
8 ¢ Jue sentimentos o eu presente no texto manifesta com relagdo a maloca?
9 » Saudosa maloca é a letra de uma musica. Nessa letra, o eu fala de outra musica. Qual?

10eA linguagem que uma pessoa utiliza revela algumas de suas caracteristicas. Obser-
vando a linguagem utilizada para narrar a histéria, como vocé caracterizaria o narra-
dor do texto? Registre outros elementos do texto que confirmem sua resposta.

11eExplique o sentido desta frase:

12+ Copie a frase no caderno e complete-a com uma palavra do quadro: Em relagéo ao fato
relatado na letra dessa musica, os personagens demonstram A.

Estudo do vocabulario ‘

1 #Na sua cidade, que nome se da as malocas?

2 = No texto, fala-se que “E hoje néis pega paia / nas grama do jardim”. 0 que significa no
texto “pega paia”?

3 »Observe o verbete hoje, extraido do Diciondrio Aurélio:
ho.je (0)
Advérbio.

1. No dia em que estamos.
2. Atualmente.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. MiniAurélio. Diciondrio eletronico. 6. ed. rev. e atual.
Curitiba: Positivo/Positivo Informdtica, 2008,

Releia o trecho a seguir e responda: em que acepgao a palavra hoje foi empregada
no texto?

“E hoje néis pega paia / nas grama do jardim”
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Nas questdes de compreensdo propostas em relacdo a leitura do texto,
destacamos a questao um, pois solicita do aluno ativacdo de conhecimentos de géneros
textuais e de tipos textuais para respondé-la. No caso, o aluno precisara ativar o modelo
do género cangdo, através de uma musica de Adoniran Barbosa, “Saudosa Maloca”,

produzida em 1955.

A primeira pergunta pede para o aluno escrever aquilo que mais chama sua
atencdo no texto, o que faz com que ele levante hipoOteses sobre o que mais lhe é
relevante, que possivelmente serd a questdo da linguagem. A énfase vai também para a
questdo dois que estd ligada a resposta que o aluno vai dar na um, pois remete ao
contexto, levantando as possiveis dificuldades com a linguagem, que o aluno inclusive
nota que ndo tem, ainda que a grafia seja escrita de maneira peculiar, pois ele € capaz de

compreender pelo contexto.

Interessante que num primeiro momento o aluno comenta que o autor ndo sabe
escrever corretamente. A partir disso, € necessario leva-lo a uma reflexdo contextual,
com relacdo ao sentido do texto, coeréncia e razdo para a qual o autor é levado a

escrever algumas palavras fora das regras da norma culta.

O autor deixa pistas no seu texto, para o leitor ter a possibilidade de reconstruir o
caminho que percorreu, e este leitor tem que acreditar que o autor tem algo relevante a
dizer, e que dira clara e coerentemente. Estas pistas sdo as marcas de oralidade na grafia
de algumas palavras, que leva o aluno a uma reflexdo do tipo de pessoa que esta
cantando (eu-lirico) e o porqué dela cantar desta forma. Quando houver inconsisténcias,
o leitor as resolve usando seus conhecimentos linguisticos, de mundo, textual, portanto,

€ necessario atender as pistas textuais.
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3.1 TEXTO 10

| Hora do texto

Quem é que nao queria ser gari
Revista CLARO! (novembro/2003)

Marcos 0'Paula/AE

Renato Luiz Feliciano Lourengo, mais conhecido como Gari Sorriso,
trabalha no Rio de Janeiro e ficou famoso no Carnaval de 97. Durante
um intervalo entre as apresentagoes das escolas de samba, na Apoteo- If
se, entrou para fazer a limpeza. Aproveitou, deu uma “sambadinha” e ‘
brilhou para as cdmeras. Hoje, além de continuar gari, dd palestras
para executivos sobre motivag¢ao no trabalho. [

Entrevista com Renato Lourenco — Gari Sorriso

Qual é seu nome completo?

— Renato Luiz Feliciano Lourengo.

Ha quanto tempo vocé trabalha como gari na Comlurb?

— Em dezembro, agora de 2003, eu fa¢o oito anos.

& Renawiuiz Como é seu dia a dia de trabalho?
Feliciano - Olha, eu tenho que agradecer a Deus, porque eu estou trabalhando. Eu gosto
Lourengo, o de agradar todos os clientes da Comlurb, os moradores.
“Gart Sorriso”. Vocé trabalha recolhendo lixo ou varrendo rua?

— Eu trabalho como varredor na pracinha Xavier de Brito, aqui na Tijuca. Além
disso, varro umas cinco ruas. Pego de seis da manha até uma da tarde. Sou varre-
dor, entendeu? Fago capina, limpo os ralos, limpo as pragas.

Como é que vocé se sente fazendo esse trabalho?

— Eu me sinto orgulhoso, entendeu? S6 em saber que eu sirvo para atender & minha
comunidade, ji faz parte do meu dia a dia. Nao importa qual seja a minha profissdo.
Acho que cada um, dentro da sua profissio, tem que fazer benfeito e de qualidade.

Entédo vocé acha que sua profissio é importante? {

— Hoje em dia, é muito importante. A Comlurb é uma das empresas de maior [
importancia na nossa vida. Acho que sem a gente ndo haveria uma cidade limpa,
um Rio de Janeiro com qualidade de vida melhor.

Como é sua relacio com as pessoas na rua?

- Hoje, minha relag¢do com as pessoas melhora cada vez mais. As pessoas, hoje,
estdo vendo o gari com mais respeito, com mais qualificacéo.

Antes ndo havia esse respeito? Como é que era? Se vocé nio estivesse ld
para varrer a rua, o pessoal nem ia notar?

— No passado, essa profissdo de gari era um pouco discriminada, entendeu? O
povo nédo dava valor para o varredor, o gari. Depois de eles verem que a populagio
foi crescendo e isso foi modificando as ruas, perceberam que os garis fazem falta
para eles, entendeu?

Quer dizer que antes tinha uma discriminagio e, hoje, isso ndo acontece?

— Nao, hoje em dia estd melhor. Até mesmo o préprio gari ji td se educando
melhor, estd indo a escola, aprendendo a se desenvolver. Estd assumindo uma
outra postura. Até a empresa contribui para que nés tenhamos uma qualificagio
melhor para lidar com os moradores.
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A empresa dd curso para vocés para isso?

- Niio, ndo. A empresa ajuda a gente, ela colabora com os garis, ela educa a
gente. E tipo um curso para [que a] gente atue no dia a dia com os moradores.

Entio a Comlurb dd um curso?

— I uma palestra. Todos nés que vamos para a Comlurb tém que ter uma palestra.

0 que se fala nessa palestra?

— Explica para que serve a luva, como vocé deve chegar para um contribuinte,
bom dia, boa tarde. Sempre limpo, sempre higiénico. Barbinha benfeita, cabelo
baixo. T4 sempre limpo, com luva.

Tudo em ordem, né?

— E fazer o trabalho com dedicagdo.

Vocé acha que essa discriminagio diminuiu s6 com vocé? Quer dizer, por-
que vocé é famoso?

~Naio, é com todos os garis. Antigamente, hd dez, vinte anos, era lixeiro, cha-
mava de lixeiro. Com o tempo a populagdo foi vendo que ndo era isso, que faz
falta, hoje em dia, um gari na rua. Hoje, um gari ¢ igual a um médico.

Igual a um médico, como assim?

— Hoje, um gari é igual a um médico no dia a dia. Se vocé sair de sua casa de
manhd e encontrar rua suja, ndo vai gostar, vai?

Nao.

- E quando vocé vé o gari limpando, vocé néo fica satisfeito?

Sim.

— Entdo, o gari, hoje, tem essa func¢do de manter a cidade limpa. Nés somos
uma necessidade. Estamos em todas as partes do Rio de Janeiro.

[l

Disponivel em: <http://comlurb.rio.rj.gov.br/news_entrevista_gari.htm>. Acesso em: 1.” dez. 2008.

Comlurb: sigla de Companhia Municipal de Limpeza Urbana.
Apoteose: local do Samb6dromo onde se agrupam as alas das escolas de samba, ao final do desfile, para a despedida do pablico.
executivo: pessoa que exerce posto de comando em empresas.
capina: ato de capinar, de retirar mato com enxada, de limpar terreno.
palestra: conversa, conferéncia.

contribuinte: pessoa que paga impostos,

Faga, com um colega, uma leitura em voz alta: um sera responsavel pela leitura das falas
do entrevistador, 0 outro, pelas respostas dadas pelo gari, atentando para sua linguagem.

Caso vocé e seu colega queiram ler o texto em voz alta mais de uma vez, sera interes-
sante inverter os papéis: quem leu as falas do entrevistador lera as do gari e quem leu as
falas do gari lera as do entrevistador.

Prepare-se para esta atividade, lendo o texto tantas vezes quantas forem necessarias
até se familiarizar com ele. Observe atentamente a pontuagao e a entoagéo das frases.
Nas entrevistas, fala um de cada vez, para evitar que a fala de um ocorra simultaneamen-
te & do outro. 0 entrevistado tem de primeiro compreender o que esté sendo perguntado
para depois responder; por isso, entre perguntas e respostas havera sempre uma pausa.

Terminada a leitura em voz alta, vocé e todos os seus colegas podem discutir se ela
ajudou a compreender melhor o texto.
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1. Teoricamente, numa
entrevista oral a linqua-
gem tende a ser mais
espontanea e natural,
ja que o entrevistado é
obrigado a responder as
perguntas de imediato e
dispde de pouco tempo
para produzir respostas
mais elaboradas. Nesse
caso, 0 contetido do que
0 entrevistado diz pode
ser afetado, pois ele ndo
tem muito tempo para
refletir e organizar suas
respostas. Ja nas entre-
vistas por escrito, 0 en-
trevistado tem a Tpor-
tunidade de preparar
e elaborar melhor suas
respostas, ja que nao é
necessario  fornecé-las
de imediato. 2. Resposta
pessoal. Professor(a):
Ressalte a diferenca en-
tre fala e escrita, dando
énfase ao carater mais
informal da primeira,
em comparagao com a
sequnda. 3. O uso de
olha em “Olha, eu
tenho que agradecer
a Deus [..]". O uso da
expressdo  entendeu
em diversas falas do
gari: “Sou varredor, en-
tendeu?”; “Eu me sinto
orgulhoso, entendeu?”;
“No passado, essa pro-
fissdo de gari era um
pouco discriminada, en-
tendeu?”; “[...] percebe-
ram que os garis fazem
falta para eles, enten-
deu?”, O uso de né em
“Tudo em ordem, né?".
4. 0 fato de, no Camna-
val de 1997, ter dado
uma  “sambadinha”
durante um intervalo
entre as apresentagoes
das escolas de samba
enquanto fazia a limpe-
za, 0 que foi registrado
pelas cameras de TV. 5.
Que anteriormente a
relagao com as pessoas
nao era tdo boa, que an-
tes as pessoas nao viam
0 gari com o respeito e
a “qualificagao” com
que o veem atualmente.
6. Atualmente, os garis
estdo assumindo outra
postura, se educando,
indo a escola e procu-
rando se desenvolver.
7. Resposta pessoal.
Professor(a): Espera-
-se uma resposta afir-
mativa, uma vez que a
palavra lixeiro é marca-
da por uma conotacdo
depreciativa, 0 que ndo
ocorre com a palavra
gari. 8. Resposta pes-
soal.

1 = Como vocé ja viu neste livro, entrevista € uma conversa previamente marcada en- :
tre duas ou mais pessoas para se obterem esclarecimentos, informacdes, declara-
¢oes, ou com a finalidade de divulgar alguma ideia, plano, obra etc. Embora a maior
parte das entrevistas seja feita oralmente, elas também podem ser realizadas por
escrito (o entrevistador manda as perguntas por escrito ao entrevistado, que as
responde também por escrito). Que diferengas vocé acha que existem entre as en-
trevistas orais e as escritas?

2 » Na sua opinido, as pessoas sao mais espontaneas quando falam ou quando
escrevem?

3

Essa entrevista foi realizada oralmente e depois foi escrita para ser reproduzida em
uma revista. Mesmo assim, procurou-se manter na forma escrita algumas caracte-
risticas da linguagem oral. Aponte trechos em que isso ocorre.

4

Que fato levou o gari a ficar famoso?

5 e Ao ser perguntado pelo entrevistador sobre como € a relagdo com as pessoas na ;
rua, o gari responde:

“Hoje, minha relagdo com as pessoas melhora cada vez mais. As pessoas,
hoje, estdo vendo o gari com mais respeito, com mais qualificagao.”

Ao utilizar em sua resposta o advérbio hoje duas vezes, o gari dé ao entrevistador
uma informagéo que nao esta dita, mas que fica subentendida em sua resposta. ‘
Que informagao é essa?

6 0 texto afirma que n&o s6 as pessoas passaram a olhar o gari de maneira dife-
rente. Os proprios garis, hoje, ndo sao como os de antigamente. Que mudancas
ocorreram com eles?

7  Na entrevista, informa-se que ha dez, vinte anos, os garis eram chamados de
lixeiros. Na sua opinido, a mudanga de nome de lixeiro para gari contribuiu
para fazer com que as pessoas passassem a olhar os varredores de rua de w
outra maneira?

8 » Observe esta declaragado do entrevistado: |

Questionado pelo entrevistador sobre essa afirmagdo, o gari apresenta suas
justificativas. E para vocé, um gari é igual a um médico?
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O ultimo texto que iremos analisar é uma entrevista com o gari Renato Luiz
Feliciano Lourenco, realizada em dezembro de 2008 e disponivel no site da Comlurb.
Destacamos a primeira questdo, que exige que o aluno explique as diferencas entre
entrevistas orais e escritas, levando a reflexdo e ativacdo de conhecimentos anteriores, a

medida que o aluno compara as caracteristicas de cada entrevista: oral X escrita.

A questéo dois segue com a reflexdo, pois trata da espontaneidade das pessoas
quando falam e quando escrevem. Num sentido mais contextual, a questao trés solicita
que o aluno aponte trechos onde a linguagem oral foi mantida, ainda que esteja na forma

escrita.

A acdo do leitor € construir, e ndo apenas receber, um significado global para o

texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Investigamos nesta monografia estratégias de leitura nas atividades
interpretativas no livro didatico destinado ao 6° ano do Projeto Radix, portanto, a
justificativa deste trabalho se encontra na contribuicdo que ofereceu ao professor no
sentido de promover uma reflexdo em torno do tema.

Com os resultados da analise, pudemos observar que os autores do livro didatico
selecionado tém a preocupacdo de trabalhar em suas questdes interpretativas diversos
tipos de estratégias de leitura, possibilitando a formacao de leitores mais autbnomos,
capazes de ativar conhecimentos prévios relevantes para o conteudo em questdo;
construir inferéncias de diversos tipos, como interpretacGes, hipoOtese, previsdes e

conclusbes; compreender propositos implicitos e sumarizar.

O uso destas estratégias estd de acordo com os PCN, que dizem que a leitura é
um processo no qual o aluno realiza um trabalho ativo de compreensdo e interpretacdo
de texto, a partir de seus objetivos, acionando todos os seus conhecimentos. Um leitor
competente seleciona os textos que atendam a sua necessidade e usa estratégias para
compreendé-lo. Os sentidos construidos séo resultado da articulagdo entre informacgoes
do texto e os conhecimentos ativados pelo leitor no processo de leitura, afinal, o texto

ndo esta pronto quando escrito: 0 modo de ler € também um modo de produzir sentidos.

Escolhemos uma abordagem interacional de base sociocognitiva para
fundamentar nosso trabalho, porque, segundo Koch (2004), o processamento textual,
quer em termos de producdo, quer de recepgdo, € um processamento estratégico: o0s
integrantes pdem em acdo um conjunto de estratégias de construcdo de sentido, entre as
quais se contam as estratégias textual-interativas, que tém como objetivos, entre outros,
facilitar a compreensdo, introduzir esclarecimentos/exemplificacGes, aumentar a forca
retorica do texto, dar relevo a certas partes dos enunciados, como tambem modalizar

aquilo que € dito ou, por vezes, refletir sobre a prépria enunciacéo.

Solé (1998) afirma que o modelo interativo ndo se centra exclusivamente no
texto nem no leitor, mas na interacdo entre ambos. Para ler, & necessario dominar as
habilidades de decodificacdo e aprender as distintas estratégias que levam a
compreensdo. O leitor ¢, portanto, um processador do texto, e a leitura um processo

constante de verificagdo de hipoteses, que levam a construcdo da compreensao.
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Os resultados de nossa pesquisa indicam que o livro didatico em questdo aborda
estratégias para compreensdo de texto, e que o professor tem o importante papel de

mediador, trabalhando de forma efetiva estas estratégias em sala de aula.

Podemos concluir que esta medida possibilita a formacédo de leitores autbnomos,
conscientes e reflexivos. Longe de esgotar a questdo, a pesquisa teve o propoésito de
abrir a discussdo em torno da importancia de se trabalhar as estratégias de leitura no

ensino de Lingua Portuguesa.
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