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RESUMO

Este trabalho pretende analisar a proposta de formagao continuada dos professores
na rede municipal de educacdo de Sao Paulo, que esta estruturada no Projeto
Especial de Acdo. Um dos aspectos cruciais que vamos destacar é a incoeréncia
entre a legislacdo educacional e a realidade escolar, que estd intimamente
relacionada no trabalho e na construgcdo da identidade docente nos Centros de

Educacao Infantil.

Palavras-chaves: educacéo infantil; formacé&o continuada; projeto especial de acao.



RESUMEN

En este trabajo se discute la propuesta de formacion continuada de los docentes em
la educacion municipal de Sao Paulo, que se estructura em el Proyecto de Actuacion
Especial. Uno de los aspectos cruciales que vamos a destacar es la falta de
coherencia entre las leyes de educacion y la realidad de la escuela, que es trabajos
estrechamente relacionados y la construccién de la identidad docente en Centros de

Educacioén Infantil.

Palabras clave: educacién para la primera infancia; educacion continuada; proyecto

de accion especial.
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Introducéo

Senti a necessidade de pesquisar e aprofundar esse tema, a partir das
experiéncias vividas na escola em que trabalho. Durante algum tempo, trabalhando
no Centro de Educacdo Infantil, percebi que muitas vezes as atividades
desenvolvidas ndo tém continuidade e se perdem dentro do Projeto Especial de
Acdo, por ndo ter claro a intencionalidade da acédo pedagdgica. Isso acarreta uma
distancia entre o que € previsto pela Lei e o que de fato € vivido pelos profissionais
dessa area. Olhando superficialmente parecia que acontecia devido a formacgéo
inicial dos professores, porém, ao debrucar sobre o0 objeto a ser pesquisado,

compreendi que era preciso analisar profundamente essa questao.

A formacdo dos professores € um tema que ja foi discutido amplamente por
varios autores, visto sua importancia e seu envolvimento com o mundo do trabalho,
mas, falar de formac&o continuada dos professores nos Centros de Educacao
Infantil é ir as raizes da questdo, buscando compreender como esse processo €
novo e pouco articulado. Para isso, vamos entender como foi o processo de
formacdo dos professores no Brasil e como as politicas governamentais

influenciaram o processo de emancipacao da escola publica, gratuita e de qualidade.

Nesse contexto, iremos desvendar de que maneira o estudo do Projeto
Especial de Acao como parte da politica publica do municipio de Sdo Paulo,
contribui ou ndo na formacao continuada e na construcéo da consciéncia critica dos

professores da Educacao Infantil.

Na sociedade dindmica e moderna, onde a técnica e a tecnologia estédo

presentes e domina varios setores, separando o0 planejamento da execucado, é



preciso considerar como o professor € formado e quais as implicacdes do seu

trabalho.

Um dos objetivos cruciais deste trabalho é discutir o Projeto Especial de Acao
como proposta da formacédo continuada dos professores de Educacao Infantil. Para
ISSO, vamos nortear a pesquisa analisando a Educacao Infantii e a Formagéao
Continuada a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, qual é o
papel da Formacédo Continuada na formacao dos professores da Educacéo Infantil,
em seguida, iremos identificar se ha elementos da perspectiva critica ou ndo na

Formacéo Continuada dos professores da Rede Municipal de Sao Paulo.

A relevancia dessa pesquisa se da a partir do momento em que se considera
o professor dos Centros de Educacéo Infantil um profissional marcado pelos
estigmas sociais e culturais de sua profissdo, que buscam reduzir sua importancia
no cenario educacional. Mas, nesse embate o professor luta com a finalidade de
fortalecer sua identidade docente, seu pertencimento social e mais do que isso, luta
pela educacdo de qualidade. Por isso, a importancia dessa pesquisa esta em
analisar os Centros de Educacao Infantil em sua especificidade, na sua organizacao

e principalmente, na formacéao em servigco dos seus profissionais.

A pesquisa foi elaborada e sistematizada a partir de levantamentos
bibliograficos e documentais, houve uma andlise qualitativa e exploratéria para
compreender a totalidade do objeto pesquisado. A partir da abordagem dialética,
gue considera a contradicdo como a alavanca do conhecimento, busca-se analisar
as incoeréncias que permeiam o cendrio educacional. As principais fontes que
embasam a pesquisa sdo: Azevedo (2013); Oliveira (2011); Kramer (2002); Pimenta

(2008); Libaneo ( 2008), Frigotto ( 2001); Freire ( 1996; 2009).
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O trabalho sera desenvolvido em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda a
Educacéo Infantil e a Formagdo Continuada a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n°9394/96, destacando como a Educagédo Infantil se desenvolveu no
Brasil e qual foi o papel desempenhado pelos professores nos diferentes momentos
histéricos. No segundo capitulo, analisaremos a formacé&o dos professores no Brasil
e sua influéncia no espacgo da formacdo continuada de professores nos Centros de
Educacao Infantil. No terceiro capitulo, retomaremos a discusséo sobre a formacéo
dos professores e a articulacdo do Projeto Especial de Ac¢éo, sua contribuicdo ou

nao na formacao e a construcdo da consciéncia critica do professor.
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Capitulo 1

Um breve panorama na constituicdo da Educacéao Infantil no Brasil

“... a histoéria da criancga brasileira € uma histéria de abandono,
fendmeno que se observou aqui desde a colonizagao”.
(AZEVEDO, 2013, p. 54)

A Educacéao Infantil comeca a aparecer no Brasil, por volta do século XVIII, de
inicio ela atende criancas 6rfés da zona rural, que eram frutos da exploracédo sexual
de mulheres negras e indias pelos senhores brancos. Na zona urbana, surge a roda
dos expostos que abrigavam criancas que eram frutos de relacfes ilegitimas, as
criancas tidas fora da relacdo legitima eram colocadas em uma roda que metade
ficava dentro dos muros da igreja ou do internato, e a outra metade fora dos muros,
assim mantinha-se o anonimato da pessoa que abandonava a crianca. Conforme
Azevedo (2013, p. 56): “As rodas foram criadas, também, para garantir o anonimato
daqueles que abandonavam seus filhos, para evitar aborto ou infanticidio e, ainda,
para defender a honra das familias cujas filhas haviam engravidado fora do

casamento”.

Esse cenéario comega modificar-se a partir da segunda metade do século XIX,
com o desenvolvimento cultural e tecnolégico. Antes da Proclamacao da Republica,
haviam iniciativas isoladas de protecédo a infancia. Com a Abolicdo da Escravatura
no Brasil, aumenta o abandono de criancas, cria-se uma politica para atender
principalmente as criancas abandonadas e pobres. Considerando o contexto

histérico-social daquela época, Oliveira (2011a, p.92), destaca:

Ademais, a abolicdo da escravatura no Brasil suscitou, de um lado,
novos problemas concernentes ao destino dos filhos dos escravos,
gue j& nado iriam assumir a condicdo de seus pais e, de outro,
concorreu para o aumento do abandono de criangas e para a busca
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de novas solucdes para o problema da infancia, as quais, na
verdade, representavam apenas uma “arte de varrer o problema para
debaixo do tapete”: criacao de creches, asilos e internatos, vistos na
época como instituicdes assemelhadas e destinadas a cuidar de
criancgas pobres.

No Rio de Janeiro em 1875 e em S&o Paulo em 1877, foram criados pela
entidade privada os primeiros jardins de infancia. Anos mais tardes, foram criados os
jardins de infancia publicos destinados a classe mais abastada da sociedade. Em
1885, no Rio de Janeiro aconteceu a 12 Exposicdo Pedagdgica para discutir a quem
eram destinados os jardins de infancia, concluiram que os mesmos eram destinados
as maes trabalhadoras, ja que era prejudicial tirar a crianca desde cedo do seu
ambiente domeéstico. Nesse contexto, aparecem algumas questdes histéricas sobre

a Educacado Infanti em nosso pais, conforme Oliveira (2011a, p.93): “o

assistencialismo e uma educacao compensatéria aos desafortunados socialmente”.

Em 1889, com a Proclamacao da Republica houve uma renovacéao ideoldgica
com a crescente urbanizacdo, industrializacdo e imigracdo, cada trabalhador era
considerado uma unidade produtiva. As maes operarias precisavam encontrar
solu¢des em suas proprias familias ou em familias conhecidas para os cuidados de
seus filhos, quem cuidava recebia dinheiro em troca. Havia uma alta taxa de
mortalidade infantil, devido as condi¢cdes precarias de higiene e materiais. Segundo
Azevedo (2013, p. 63): “... os adultos que lidavam com as criangas eram pessoas
gue nao tinham qualquer qualificagdo, bastava querer e gostar de criangcas para
delas cuidar”. Os trabalhadores imigrantes comeg¢aram a ocupar 0s cargos nas
indastrias e a reivindicarem nos sindicatos melhores condi¢gbes trabalhistas, dentre
elas, a reducdo da jornada de trabalho e a construcdo de creches nas industrias
para as maes trabalhadoras. Primeiro, as reivindica¢cdes eram destinadas aos donos

das industrias, com o tempo, foram direcionadas para o Estado, havia uma forte
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pressdo pela criacdo de creches, escolas maternais e parques infantis direcionadas

aos orgaos do governo.

Em 1922, ocorreu no Rio de Janeiro o 1° Congresso Brasileiro de Protecao a
Infancia, onde foram debatidos alguns aspectos como: educacdo moral e higiénica,
tendo destaque o papel da mulher cuidadora. Enquanto isso, alguns professores se
preocupavam com a qualidade do trabalho pedagoégico, tendo como referéncia a
Escola Nova. A sociedade passava por transformacdes cruciais, ndo foi diferente no
ambito educacional. Logo, os burgueses industriais apoiaram a nova orientagao
pedagdgica, que culminavam com o0s anseios de ascensao social da pequena
burguesia e da classe trabalhadora nos principais centros urbanos. Em 1924, os
educadores interessados no Movimento das Escolas Novas fundaram a Associagao
Brasileira de Educacdo. Em 1929, no livro intitulado Introducdo ao Estudo da Escola
Nova, de Lourenco Filho divulga-se as novas concepc¢fes entre os educadores
brasileiros. Em 1932, foi elaborado o documento Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova, que defendia dentre varios pontos, a educacédo como fungéo publica, sendo o
ensino laico, gratuito e obrigatorio. Disseminavam a idéia dos jardins de infancia,
gue seriam destinados aos filhos dos grupos sociais da classe média e os parques
infantis para as camadas populares. Com isso, havia formacédo para os professores
gue iriam atuar nos jardins de infancia, porém, ndo havia essa preocupacado com 0S

professores que iriam atuar nos parques infantis.

Em 1943, houve uma conquista importante para os trabalhadores a
Consolidacdo das Leis do Trabalho que garantia as maes trabalhadoras a

amamentacao das criangas durante a jornada de trabalho.
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Segundo Oliveira (2011a, p. 100): “... a creche era vista como uma instituicao
de saude, com rotinas de triagem, lactario, pessoal auxiliar de enfermagem
preocupados com a higiene do ambiente fisico”. O trabalho desenvolvido com as
criangcas na creche tinha um carater de assisténcia e protecdo. Na década de 40,
com a contribuicdo da Psicologia na Educagcdo houve um crescente interesse em
detectar os desajustes de personalidade e outros problemas de desenvolvimento,
porém ndo houve uma reflexdo sobre os fatores econémicos, politicos e sociais que

permearam as condi¢cdes de vida das camadas populares.

Em 1961, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional ocorreu a inclusédo dos jardins de infancia no sistema de ensino:

Art. 23 — A educacao pré-primaria destina-se aos menores de até 7
anos, e serd ministrada em escolas, maternais ou jardins de infancia.

Art. 24 — As empresas que tenham a seu servico maes de menores
de sete anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa
propria ou em cooperagcdo com os poderes publicos, instituicdes de
educacao pré-primaria.

Observa-se que, ocorrem alteragdes significativas com o governo militar, em
vérios setores da sociedade. Na creche e na pré-escola continuaram a divulgar
esses equipamentos como sociais destinados a assisténcia a crianca carente.
Introduziu mais um 6rgéo oficial internacional de assisténcia a saude e a nutricdo, na
area de educacéo infantil, a Unicef ( Fundo das Nac¢fes Unidas para a Infancia e a

Adolescéncia).

O governo militar ndo expandiu os equipamentos destinados ao atendimento
das criancas. O resultado foi que a compensacdo que era de ordem organica
expandiu-se para a ordem cultural. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo n°

5692/71 assegura que:
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“Os sistemas de ensino velardo para que as criancas de idade inferior a 7
anos recebam educagcdo em escolas maternais, jardins de infancia ou instituicbes

equivalentes”.

Na década de 70, sob a influéncia das teorias elaboradas nos Estados Unidos
e na Europa, constataram que as criangas das camadas sociais pobres fracassavam
na escola, devido a sua privagao cultural. Sobre isso, consideremos a afirmacéo de

Oliveira (2011a, p.109):

Conceitos como caréncia e marginalizacdo cultural e educacédo
compensatoria foram entdo adotados, sem que houvesse uma
reflexdo critica mais aprofundada sobre as raizes estruturais dos
problemas sociais. Isso passou a influir também nas decisdes de
politicas de educacéo infantil.

Na perspectiva compensatoria, as criangas atendidas nos equipamentos como
creches, parques infantis e pré-escolas, poderiam superar as condicfes sociais a
gue estavam submetidas, contudo isso ndo afetaria a estrutura social. Logo, as

praticas educativas eram ancoradas no assistencialismo de educacéao e de ensino.

Com a entrada das mulheres de classe média no mercado de trabalho, as
instituicdes comecgaram a se reorganizar para atender a nova demanda, com novos

objetivos, sao eles: cognitivos, emocionais e sociais.

Somente em 1972, na Constituicdo Nacional fica assegurado o percentual

minimo de 25% das receitas municipais a serem gastos com o ensino em geral.

Nesse mesmo tempo, a Legido Brasileira de Assisténcia criou o Projeto
Casulo, que objetivava liberar a mae para o mercado de trabalho, esse projeto foi
desenvolvido em varios estados brasileiros e atendeu milhares de criancas. Em

contrapartida, o governo federal buscando competir com o Projeto Casulo usando o
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Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, para tentar amenizar as desigualdades

sociais e as necessidades béasicas, sem promover de fato, a aprendizagem.

Na década de 80, considerando o trabalho desenvolvido nas creches, que
tinha o cunho de compensar e amenizar as privagdes culturais observou-se que,
havia uma precoce marginalizacdo e discriminagéo das criangcas. Em 1985, incutiu a
idéia que a crianca era responsabilidade da familia, da empresa e principalmente do
Estado. A partir desse consenso, foi incluido esse aspecto nas campanhas
eleitorais. Lutavam pela democratizagcdo da educacdo. Consideremos o que esta

previsto na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua

gualificac&o para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a

garantia de:

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)

anos de idade; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006).

A década de 90 foi marcada por varias conquistas, dentre elas: o Estatuto da

Crianca e do Adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nova.

1.1 Analise da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96

com foco na Educacao Infantil


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
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Depois de varios anos, apds diversas lutas de diferentes segmentos da
sociedade que desejavam a emancipac¢do da Educacéo Infantil na Educacéo Bésica,
no dia 20 de Dezembro de 1996, o Presidente Fernando Henrique Cardoso
sancionou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Através da lei, fica
claro qual é a responsabilidade dos governos municipais, estaduais, federais e
guanto cada esfera destinara de seus recursos para investir na Educacédo. A LDBEN

em seu Art.11, inciso V, prevé que os municipios incumbir-se-ao de:

Oferecer a educacao infanti em creches e pré-escolas,e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros
niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente
as necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima
dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutencdo e desenvolvimento do ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional trouxe mudancas
significativas para a Educacao Infantil, orientando os profissionais da educacéo na
organizacéo da instituicdo e no atendimento as criancas. Amplia-se o conceito de
educacdo, ou seja, todos os membros da sociedade assumem uma parcela de
responsabilidade na educacdo da criangca. No ambiente educacional, ha mais
flexibilidade, oportunizando diferentes formas de organizacdo e praticas

pedagdgicas.

A Educacao Infantil € a primeira etapa da Educacdo Bésica, de carater
optativo. No Estado de Séao Paulo, especificamente na Prefeitura Municipal de Sao
Paulo a Educacéo Infantil, € organizada da seguinte maneira: Centros de Educacao
Infantil para atender criancas de até 3 anos e Escolas Municipais de Educacédo
Infantil de 4 a 5 anos, com a finalidade de desenvolver os seguintes aspectos: fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade. A avaliacdo na Educacdo Infantil acontece através do registro de
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observacdo e acompanhamento da crianga, considerando o0s aspectos citados
anteriormente, mesmo sem o objetivo de promocéo para a etapa seguinte: 0 acesso

ao ensino fundamental.

A crianca é considerada um ser histérico e social, sendo sujeito no processo
de desenvolvimento, com peculiaridades préprias, que constréi seu conhecimento a
partir da experiéncia, da observacao e na relagcdo com o outro, sendo inserida na
sua cultura. Logo, desmistifica-se a visdo de uma crianca passiva. Os professores
gue atuam nos Centros de Educacgao Infantil ttm clareza que cuidar e educar sao
fatores indissociaveis nessa fase, um fator ndo é mais importante que o outro, antes
eles estdo imbricados em todas as acbes dos professores. Mas, consideremos a
afirmacdo de Oliveira (2011a, p.120): “Em muitos locais ainda prevalece uma

filosofia assistencialista de trabalho”.

Os Centros de Educacédo Infantil ao elaborarem sua proposta pedagoégica
precisam ter clareza sobre o trabalho anual a ser desenvolvido, prevendo quais sao
as acdes coletivas e individuais que acontecerdo para que ocorra uma
transformacéo na realidade local. E por meio da rotina, que essas ac¢des serio
concretizadas, assim, consideramos o0 Referencial Curricular Nacional para

Educacao Infantil (RCNEI):

A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera
organizado o tempo didatico, ou seja, o tempo de trabalho educativo
realizado com as criangas. A rotina deve envolver os cuidados, as
brincadeiras e a situacbes de aprendizagens orientadas. (BRASIL,
V.1, 1998, p.54)

A rotina deve ser flexivel e serve para organizar o tempo e 0s espagos em
que ocorrem as atividades. Para o professor, a rotina serve como um apoio em suas

acles, para a crianga serve como uma organizacao interna e externa. Assim, a
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crianca pode antecipar a sequéncia de atividades que ocorrem durante o dia. Dentro
da rotina, h& momentos de acolhimento, refeic6es, hora da historia, hora da troca
(roupas/ fraldas), cantinhos ludicos, hora do sono, atividades externas, hora da
saida, portanto, a rotina pode diferenciar-se de um Centro de Educacao Infantil para
outro, pois a mesma € elaborada pelos professores e pela equipe gestora. Vamos
elucidar a contribuicdo do documento elaborado no Xl Encontro de pesquisadores
de P6s-Graduacdo em Educacdo: Curriculo, da Pontificia Universidade Catodlica de
Sédo Paulo, realizado em 2013, que analisou a conjuntura atual dos Centros de
Educacao Infantil e concluiu que ainda precisam ser melhorados alguns aspectos,
séo eles: ampliar a oferta de vagas; melhorar a formacédo dos professores, ja que a
maioria ndo tem a formacgdo superior e quando possuem, € defasada; melhorar os
espacos fisicos e principalmente que os professores pensem sobre seu trabalho e

sobre sua atuacgao.

1.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/ 96 e a

Formacéao de Professores

Vamos realizar um breve panorama no cenario brasileiro no que diz respeito a
elaboracéo e implantacdo da LDBEN, quais os interesses que estdo implicitos e os

resultados obtidos.

Em 1945, com o fim da Ditadura Vargas, houve um avanco no
desenvolvimento e na fruicdo da cultura, arte, cinema, teatro, musica popular,
educacao popular e uma democracia participativa, que encaminhavam novos rumos
a nacao. O presidente Janio Quadros (PTN) eleito em 1961, s6 governou por sete
meses. Em seu lugar assume o vice-presidente Jodo Goulart, mais conhecido como

(Jango), que incomodava a elite, estes temiam que uma alteracéo na estrutura social
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ameacgasse seu poder econémico. Segundo, Frigotto (2001a, p. 60): “... a ditadura
resulta na expresséo da incapacidade da burguesia de apresentar a sociedade um
projeto conservador e que lhe conferisse poder hegemdnico”. Assim, interromperam
o0 projeto de Jodo Goulart com o golpe civil-militar de 1964, marcando uma nova fase
de censura e tortura em todos o0s segmentos da sociedade. Nesse sentido,
consideremos Frigotto (2001a, p.59): “é de dentro das entranhas da ditadura que
novos sujeitos sociais e politicos emergem”. Na década de 80, surgem os sindicatos
vinculados a classe trabalhadora e varios movimentos sociais que lutam pela
democratizacdo, comegam as campanhas pela anistia dos exilados e o anseio da
populacdo pelo direito ao voto. No ambito internacional, ocorriam fatos importantes

em todos os setores: econémico, politico e social.

E nesse cenario que as lutas comprometidas com a democracia e cidadania,
reivindicam que a escola fosse publica, gratuita, unitaria, laica, universal e que
instituia a gestdo democratica na educacéo. Sobre isto, Pimenta analisa (2008, p.
30): “De modo geral, apontavam a necessidade de se proceder a uma
transformacéo paulatina da formacao dos professores para a escolaridade basica a

ser realizada no ensino superior”.

A década de 90 é marcada pela “légica” do capital e a massificagdo dos
idearios neoliberais. No Brasil, o conservadorismo foi representado por Fernando
Henrigue Cardoso que articulou a reforma da economia brasileira e
consequentemente a reforma educacional, impedindo assim que as reformas
estruturais almejadas pelas classes populares tivessem éxito e manteve a desigual
distribuicdo de renda. Segundo Frigotto (2001a, p.62) “Primeiramente, acabaram as
polaridades, a luta de classe, as ideologias, as utopias igualitarias e as politicas de

Estados nelas embasadas”.
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E importante, salientarmos que o cenario apresentado influenciou diretamente
na elaboragao e nos ideais propostos na LDBEN e que atende os interesses de uma
determinada classe social, que articula seus interesses em todos os setores,
inclusive na educacdo. Frigotto analisa esse contexto (2001a, p.64) “as reformas
educacionais consideram as diretrizes politico-administrativas e pedagogicas dos
organismos internacionais, mormente o Banco Mundial’, que centra sua atuagao
para educacao como alivio da pobreza. A escola € pensada numa visédo produtivista
e mercantilista, definida no mercado de trabalho, que tem por finalidade formar

individuos para a empregabilidade.

Frigotto (2001a, p.65) apud Saviani (1997) “entender que a LDB aprovada e
de carater minimalista se correlaciona com a ideologia da desregulamentacéo,

flexibilizagao e privatizagao”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi sancionada em 20 de
Dezembro de 1996. No Titulo VI, destinados aos “Profissionais da Educag¢ao”, prevé
no art. 61 e 62, que a formacédo dos profissionais tenha como fundamentos a
associacdo entre teorias e praticas, inclusive capacitacdo em servico,
aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores e que a formacéo seja em
nivel superior, mas os profissionais que atuam na educacao infantil admitem-se a

formacao em nivel médio, na modalidade Normal.

Mesmo com 0s avan¢os na legislacdo educacional, vamos desmistificar
alguns pontos que estdo implicitos nessa concepc¢do, que naturalizam as relacdes
sociais e que comprometem o carater profissional dos professores que atuam na

educacao infantil.



22

Consideremos o papel desempenhado pelas mulheres em nossa sociedade.
No final do século XIX e no inicio do século XX, as mulheres brasileiras ingressaram
no magistério para terem oportunidade de conquistar sua independéncia. Porém, a
profissédo foi vista como uma vocacéo natural que as mulheres tinham em cuidar de
criancas, deturpando o carater profissional da atividade exercida por elas, ndo era
necessario ter uma formacdo especifica. Sobre isso, Azevedo (2013, p. 100)
considera: “... os adultos que lidam com as criangas na instituicdo de atendimento

infantil continuam sem identidade”.

Se os professores nao tém claro as dimensdes que estdo fundamentando a
construcdo de sua profissdo, parece ingénuo esperar que relacione teoria com a
pratica pedagodgica de forma consciente e critica, desvelando as ideologias impostas
pelos governos, que tem a finalidade de atender os interesses dos mais abastados.
Segundo Fernandes (2011b, p.66): “Esta polarizagao da teoria e da pratica ndo da
conta da complexidade da realidade e, sim, exige uma postura tensionada entre
elas, entendendo que a teoria dialeticamente estd imbricada com a pratica”.
Portanto, € no ambiente escolar que deve ser pensado, elaborado e articulado o
projeto politico-pedagogico, com a finalidade de construir uma sociedade mais
democratica e justa, que tenha espacos para os conflitos e discussdes, que enfrenta
seus problemas com ética e profissionalismo. Considerando que todos o0s

integrantes da comunidade escolar sdo protagonistas no processo de aprendizagem.
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Capitulo 2

A formacéao dos professores da Educacao Infantil

“A relacao, ou melhor, desarticulacao, teoria e pratica € um grande
dilema vivido na formacéo docente”. AZEVEDO (2013, p. 72)

No Brasil, especificamente no final da década de 70, houve o aparecimento
de uma nova organizagdo na estrutura das familias brasileiras, isso ocorreu por meio
dos movimentos feministas e por questdes econbmicas que influenciaram e
rebaixaram as possibilidades da classe média, que resultou com as mulheres

buscando seu lugar no mercado de trabalho.

Por esse motivo, as mulheres consideradas de familias tradicionais, portanto,
distintas, viram no magistério uma oportunidade de conquistar seu lugar no mercado
de trabalho. Naquela época, o curso era denominado Normal, mais especificamente
o ensino médio. Os conteudos previstos na formacao dos professores enfatizavam a
psicologia do desenvolvimento e outro tema que ganhava destaque era a educagao
compensatoria. Havia certa resisténcia em relacdo a formacgdo universitéria dos
professores, pelo motivo que muitos queriam revitalizar a escola Normal,
acreditavam que ndo era preciso cursar a universidade. Outros consideravam a
Educacao Infantil de facil realizacdo e um oficio que nao requeria muitos estudos.
Porém, algumas professoras foram cursar a universidade, isso gerou a possibilidade
de pessoas das classes baixas fossem atuar em seu lugar, implicando diretamente

na desvalorizacao dos professores, ja que muitos ndo tinham formacédo especifica.

Com a aprovacgao da Lei n°5.692/71, fica determinado que o curso Normal
tenha a nomenclatura de Magistério em nivel médio. Com a nova lei, houve a

oportunidade de pessoas muito jovens cursarem o magistério, sem ter maturidade
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para compreender a complexidade da profissédo. Nesse sentido, Silva (2001b, p.126)

apud (Buffa & Nosella, 1995:4):

como a profissionalizacdo prematura € produto da crise social, da
proletarizacdo das classes médias, os autores entendem que nédo
cabe a escola se ajustar a essa deformacdo, mas antes se opor a

ela: ndo sera deformando a escola que nés eliminaremos a miséria.
Podemos considerar que a formagao dos professores nao propiciava uma
andlise da realidade, acarretando um distanciamento entre os cursos de formacéo e
a realidade escolar. Azevedo ressalta que ainda prevalece o aspecto instrumental e
prescritivo na formacédo vigente dos professores. Ainda, no ultimo ano do curso,
acontecem 0s estagios supervisionados, gerando uma visdo equivocada da

profisséo, j& que o futuro professor € submetido a simular situagfes na sala de aula.

Nesse sentido, Azevedo (2013, p.69) analisa:

A formacéo dos professores em nivel médio (Curso Normal) tem se
pautado na mera transmissdo de conhecimentos, na énfase a
preparagdo instrumental do professor privilegiando a transmisséo/
recepcao de conhecimentos tedricos descontextualizados e o
desenvolvimento de atividades manuais como confeccdo de
cartazes, albuns de exercicios de coordenag¢do motora, cartilhas de
alfabeto ilustrado, etc., de forma descontextualizada, sendo os
futuros professores normalmente submetidos a um modelo de
reproducdo acritica dos ensinamentos de seus formadores.

A formacdo dos professores esta ancorada na visdo positivista, onde o
professor ocupa o lugar de mero transmissor de conhecimentos produzidos e
acumulados pela sociedade. Sua atividade é pautada na racionalidade técnica, o
gue implica diretamente na desarticulacdo entre teoria e pratica, o resultado é
professores sem questionamento critico e sem autonomia para encaminhar o seu

trabalho.

2.1 A formacéo continuada dos professores nos Centros de Educacao

Infantil
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A formacao continuada dos professores € um tema bastante polémico, por
sua complexidade e pela falta de referenciais tedricos que ddo suporte para sua
efetividade. A formacéo continuada comecou a ser discutida na década de 80,
guando a populacao reivindicava o direito a educacgéo entre tantos outros, logo, a
escola era o local que iria atender a nova demanda e também formar seus

professores.

A partir da LDBEN n° 9394/96, no artigo n° 61, fica estabelecido que os
professores devem articular a teoria com a prética, recebendo a capacitacdo em
servico. Isso implica em entender a definicho de Kramer (2002, p.119) “.. a
formacao continuada recebe varias denominacées como: capacitacao, que traz a
idéia de incapacidade, reciclagem, que incute a idéia de descartar e comecar tudo
de novo”. Porém, a autora prefere considerar a formagao continuada como formacéo
em servi¢o. Assim, analisaremos como ocorre a formagao continuada nos centros de

educacgéo infantil, nas redes municipais de Sao Paulo.

Em 2005, o Ministério da Educacdo através da Secretaria de Educacéo
Basica (SEB/MEC), com o intuito de institucionalizar a formacdo continuada
articulada a pesquisa e a producao académica, publica o documento Rede Nacional
de Formacédo Continuada de Professores de Educacdo Basica. A intencao primordial
€ estabelecer uma parceria entre as secretarias de Estados e Municipios para
promover a valorizacdo e a formacado inicial e continuada dos profissionais da
Educacdo Basica. Contudo, ndo se pode abordar a qualidade da Educacdo sem
considerar a qualidade da formacédo dos professores e dos profissionais que atuam
na educacdo. Por isso, o Ministério da Educacédo busca promover a qualidade da
educacdo, por meio de préaticas docentes qualificadas, afirmacdo da identidade

docente, profissionalizacdo dos professores e também através da implantacdo dos
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programas PROINFANTIL, PROFORMACAO e o PRO-LICENCIATURA, propiciando
a formacéo inicial de professores em exercicio, que ndo tem habilitacdo exigida pela
lei. Essa formacdo deverd ocorrer em parceria com as universidades para formar
professores da rede publica e municipal, propiciando a formacdo a todos os
integrantes da Educacdo Basica. Sintetizando, os principais objetivos da Rede
Nacional de Formagédo Continuada (2005) s&o: institucionalizar o atendimento da
demanda de formacdo continuada; elaborar um sistema de formacdo pautada na
autonomia, através da colaboracdo, flexibilidade, articulacdo e interacdo; contribuir
na autonomia intelectual e profissional dos docentes, para garantir uma escola de

gualidade para todos.
Nesse sentido, a Rede Nacional de Formag&o Continuada define (2005, p.26):

Se a formagdo continuada supde cursos, palestras, seminarios,
atualizacdo de conhecimentos e técnicas, ela ndo se restringe a isso,
mas exige um trabalho de reflexdo tedrica e critica sobre as praticas
e de construgcdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional em intima interacéo.

Nessa perspectiva, deseja-se articular formacdo e profissionalizacéo,
envolvendo agoOes efetivas para melhorar as condi¢cdes de trabalho e a valorizagao

dos professores.

A Prefeitura Municipal de Sao Paulo elaborou em parceira com a Secretaria
Municipal de Educagdo de Sao Paulo, em 2006, um documento intitulado “A rede em
rede: a formagdo continuada na Educagdo Infantil” (2006), com apoio de
coordenadorias de educacgédo e dos coordenadores pedagdgicos. Esse documento
teve sua primeira publicacdo em 2006, e nos anos seguintes as tematicas foram

sendo adaptadas e adequadas conforme o interesse da Secretaria Municipal.
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No documento, fica explicito que o responsavel pela formac¢ao continuada do
professor € o coordenador pedagdgico, que tem a finalidade de promover nos
professores, um olhar mais atento e apurado sobre as préaticas pedagdgicas. Além
de descontextualizar as praticas cotidianas, ou seja, transformar as queixas em bons
problemas, criar alternativas e se preciso, inventar solugbes. O coordenador
pedagdgico tem sua formacéo através de cursos oferecidos pela Coordenadoria de
Educacao, podemos considerar Azevedo (2013, p.108) que faz referéncia ao artigo

38/ 03T1 intitulado “A formacdo de professores da Educacéo Infantil: Em foco, a

relagéo teoria e pratica™

Uma das marcas da formacdo continuada dos professores é esse
esquema no qual alguém faz um curso - o coordenador pedagdgico
ou um dos professores - e repassa o que “aprendeu” aos demais
professores. Como uma brincadeira de telefone sem fio, muitas
vezes as mensagens chegam truncadas e contribuem pouco para
promover mudancas reais no trabalho do professor.

Os instrumentos metodoldgicos utilizados na formag&o continuada acontecem
por meio da observacgéo, registro, analise e problematizacdo da préatica pedagogica.
O documento ainda prevé trés modulos, em cada etapa é prevista um tema
diferente, onde o coordenador deve apropriar-se dos conhecimentos apresentados e
na sua unidade escolar, sistematizar esse conhecimento e repassa-lo aos

professores.

Analisando o documento “A rede em rede: formacdo continuada de
professores”, podemos identifica-lo como manual sugestivo de como o coordenador
pedagdgico deve proceder dentro do ambito escolar. Nao ha elementos para uma
discussédo profunda sobre o conhecimento e a formagdo dos professores, o
documento aborda apenas fatos do cotidiano para serem analisados

superficialmente. Nado ha momentos para refletir a identidade do professor e qual é
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seu papel atual na sociedade. Ndo h& definicdo de qual perspectiva sera realizada a
formacdo continuada dos professores, quais seus propositos e sua relevancia na
formacgao profissional. Portanto, a formag&o continuada fica desvinculada dos reais
problemas enfrentados pelos professores na profissdo, causando um distanciamento

entre teoria e pratica. Nesse sentido, Ferreira (2006, p.28), analisa:

No que concerne a formacgdo dos profissionais da educacao,
percebe-se, no conjunto das reformas, o descomprometimento com a
formacado inicial, a supervalorizacdo de uma politica de formacdo em
servigo que se déa, ocorre, de um modo geral, de forma aligeirada e a
inexisténcia de politicas de valorizacdo desses profissionais.

Ao considerar, que os professores precisam de capacitacdo e ndo de
formacéo, incute-se a idéia que 0s mesmos sdo incapacitados e precisam atualizar
seus saberes. S&o varias as acfOes governamentais e politicas publicas que
direcionam a questdo da formac&o continuada, pois consideram que nem a escola,
nem os professores estéo preparados para atuar na sociedade dindmica e moderna,
portanto, a formacao continuada serve como um meio para formar o professor para
0 mercado de trabalho, com um carater compensatorio com o intuito de suprir as
deficiéncias da formagdo inicial. Infelizmente, os o6rgdos governamentais nao
consideram que a escola € uma das poucas instituicbes que permanece com a
mesma estrutura fisica e organizacional, logo, permite poucas mudancas internas.
Os problemas enfrentados pelos professores estdo relacionados a politica de

governo, que manipula seus interesses e promove uma descontinuidade na

formacé&o e na valorizagao dos professores.

Todos esses impasses fazem parte da reforma educacional que objetiva
formar cidadaos subordinados, alienados e conformistas. Nesse sentido, destaca-se
Pimenta (2008, p.34) “Essa politica ilustra claramente a légica de estado minimo,

caracteristica do neoliberalismo”. Para acontecer efetivamente a formacao
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continuada € necessério superar os modismos presentes no cenario educacional. A
perspectiva de mudanca no paradigma da continuada acontecera quando o0s
professores desenvolverem a capacidade de refletir sobre os problemas reais da
vida escolar, levando em conta que a prética social precisa ser contextualizada em
todas as dimensdes: historicas, sociais, politicas, econdmicas e culturais. Libaneo

(2008, p.55) define o que é reflexividade:

€ uma caracteristica dos seres racionais conscientes; todos os seres
humanos séo reflexivos, todos pensamos sobre o que fazemos. A

7

reflexividade é uma auto-analise sobre nossas proprias agfes, que
pode ser feita consigo mesmo ou com 0s outros.

Libaneo (2008) compreende que ha trés significados diferentes para o termo
reflexividade. Primeiro, a reflexdo como produto da consciéncia, ao desenvolver o
pensamento sobre suas proprias idéias, elabora-se uma teoria que orientara a
pratica, ou seja, admite-se uma realidade interior separada do mundo exterior.
Segundo, a reflexdo se d& na situacdo concreta, instituindo assim, uma relacédo
direta entre reflexdo e situacdo pratica. Terceiro, a reflexdo € uma relacdo em
movimento, ou seja, a reflexao € dialética. Diante da realidade dada, essa realidade
ganha sentido com o agir humano. A reflexdo estid ligada diretamente com a
atividade docente, ela permeia todas as acdes desenvolvidas no ambito escolar,

envolve os desdobramentos que estdo imbricados na teoria quando articulado com a

pratica.

Nesse sentido, Ghedin (2008, p.130) afirma “toda reflexdo esta sempre
historicamente situada diante de circunstancias concretas que estdo ligadas ao
contexto social, politico, econémico e historico”. A reflexdo possibilita a analise do
todo e sua relacdo com as partes, buscando superar os limites preestabelecidos na

educacdo. O processo de reflexdo encontra na escola o seu I6cus privilegiado. O
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autor esclarece que todos devem ser convidados e estimulados a refletir, mas nao
obrigados. O processo de reflexdo requer maturidade e retira o sujeito da situagéo
de acomodacgéo e estabilidade, cria situacbes de conflitos e como afirma Guedin

(2008, p.149):

0 horizonte da reflexdo no ensino é a potencialidade ou deve ser
potencializador do questionamento radical de si mesmo e da
educacdo como possibilidade de rompimento da exploracédo,
reproduzido ideologicamente por meio da escola.

Logo, a reflexdo € o inicio de uma luta contra as ideologias impostas, que

repercute em um novo olhar e uma nova postura frente aos desafios da realidade.

A reflexdo € um dos aspectos fundamentais na formacgéo do professor, porém
o0 que de fato importa é sobre 0 que o professor reflete e qual a qualidade da
reflexdo que faz. E nesse sentido que vamos abordar o conceito de professor
reflexivo, que foi difundido na década de 90 em varios paises, no Brasil mais
especificamente em 1993, com Anténio Novoa e Isabel Alarcé@o, tendo como base as
idéias de Donald Alan Schén e este por sua vez, baseou-se nas idéias de John

Dewey. Pimenta (2008, p.19) analisa a proposta de Schén:

uma formacao profissional baseada na epistemologia da pratica, ou
seja, na valorizacdo da pratica profissional como momento de
construcdo do conhecimento, através da reflexdo, analise e
problematizacdo desta, e o reconhecimento de conhecimento técito,
presente nas solucdes que os profissionais encontram em ato.

Pimenta (2008, p.20) esclarece os principais conceitos que estdo imbricados
nessa concepcdo. O conhecimento na acdo é o conhecimento interiorizado pelos
profissionais no cotidiano, porém esse conhecimento ndo € suficiente. Diante de
novas situacfes que extrapolam a rotina, € preciso mobilizar um repertério de
experiéncias, que acontece através da reflexdo na acdo, que acontece pela

repeticdo, resultando no conhecimento pratico. Estes, também n&o abarcam a
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complexidade da realidade, exigindo nova analise e contextualizagcdo, necessitam de
uma apropriacdo de teorias sobre o problema, a esse processo denomina-se
reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Assim, a formacao dos professores estd ancorada
na valorizacao da prética, que possibilita responder as novas situacdes de conflito e
incerteza, ou seja, 0 ensino é concebido como préatica social em determinado
contexto histérico. A proposta de Schon foi amplamente divulgada em varios paises,
porém, no Brasil houve um descaso por parte do governo em relacdo as reformas

educacionais, que resultou em uma apropriacdo das idéias do autor, mas na pratica

nao houve nenhuma alteragéo na estrutura de ensino.

Sobre isso, Pimenta (2008, p.21) analisa que no Brasil o que aconteceu foi o
esvaziamento do conceito reflexdo, professor reflexivo e reformas curriculares.
Portanto, essa logica reforca a racionalidade técnica, ignora o contexto institucional
e reafirma a prética reflexiva individual. Ao considerar a pratica como elemento
preponderante na reflexdo, descaracteriza-se o papel da teoria, que é 0 apoio para

uma acgao contextualizada.
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Capitulo 3

O Projeto Especial de Acdo na Formacao Continuada dos Professores.

A Prefeitura Municipal de S&o Paulo organiza anualmente a formagcao continuada
dos professores. Nesse ano, a Portaria n° 901, de 24 de janeiro de 2014, dispde
sobre os Projetos Especiais de Acdo, com base na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n°9394/ 96, especificamente nos artigos 12, 13 e 61, e em varios

documentos que norteiam e orientando a Educacgéo Basica.

No artigo n°1, temos a definigho de Projeto Especial de Agado, “¢ um
instrumento de trabalho elaborado pelas Unidades Educacionais, que expressam

prioridades estabelecidas em consonancia com o Programa Mais Educacgao”.

O Programa Mais Educacéo foi instituido pelo Governo Federal, por meio do
Ministério da Educacéao, através da Portaria Interministerial n° 17/2007, que integra
as acOes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), com a finalidade de
ampliar a jornada escolar e articular uma reorganizacao curricular para instituir a
Educacao Integral. O Programa tem parceria com a Secretaria de Educacao Basica
(SEB) e atende as escolas que estdo abaixo do indice de Desenvolvimento da
Educacado Basica, ou seja, as escolas de maior vulnerabilidade social. Através dos
Programas Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao (FNDE), as verbas sao destinadas diretamente para as escolas. Em
Sdo Paulo, o Programa Mais Educacdo foi discutido e aberto para apreciacao
publica em 2013, portanto, a elaboracao foi coletiva e democratica. O Programa foi
instituido em 2014, com a finalidade de reorganizar o curriculo e a administracao da
rede municipal de Sdo Paulo. Especificamente na Educacéo Infantil, busca-se a

superacdo da dicotomia entre os Centros de Educacado Infantil (CEI) e as Escolas
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Municipais de Educacéo Infantil (EMEI), objetiva-se articular as experiéncias e 0s
saberes das criangcas em seu processo de desenvolvimento. Dessa maneira, a
proposta politico-pedagodgica integradora tem o compromisso de possibilitar os
diferentes saberes que permeiam nossa sociedade. Na formacéo dos professores,
um dos temas relevantes é a Qualidade e Avaliacdo na Educacdo Infantil,

fomentando as discussdes sobre a melhoria e qualidade na educacédo das criancas.

O Projeto Especial de Ac¢ao tem a finalidade de atender as necessidades das
criangas, jovens e adultos, estabelecendo as a¢des que serdo desenvolvidas, quais
as responsabilidades cada um tera para sua execucdo e avaliacdo, visando a
melhoria e a qualidade social da educacdo. Na Educacdo Infantil, o tema a ser
estudado deve relacionar-se com o curriculo integrador, ou seja, deve ter
consonancia com as OrientacOes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil.
Assim, analisaremos 0s aspectos que devem ser priorizados na elaboracéo do PEA.
Garantir, através da organizacao de tempos, espacos, materiais, por meio de projeto
individual ou coletivo, a construcdo da cultura infantil. Nao fragmentar as linguagens
a serem trabalhadas na educac&o infantii como conteddo, mas que integrem as
diversas culturas através das linguagens infantis e que seja também praticas sociais
construidas na interacdo com outro. Destaca-se a brincadeira como a principal
linguagem das criancas, é considerada como uma forma de expressdo e de
conhecimento sobre si, o outro e 0o mundo. Através da brincadeira, a crianca
experimenta, cria, aprende e reconstréi a cultura na qual esta inserida. A qualidade
na Educacéao Infantil acontece por meio de um questionario intitulado autoavaliacéo,
avaliacdo da chefia imediata e avaliacdo dos espacos e materiais. Com o intuito de
promover reflexdo, analise e indicar a possibilidade de mudanca. A avaliacdo na

Educacao Infantil acontece a partir das observacfes e dos registros realizados em
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sala de aula, institui-se como uma sustentagdo e um continuo aprimoramento no
planejamento do professor. O papel da familia é de compartilhar e partilhar das
responsabilidades das criancas. O professor deve articular o Projeto Politico-
Pedagdgico com teoria e pratica, para oferecer recursos onde seus alunos sejam
protagonistas nas aprendizagens. Outro fator preponderante é a indissociabilidade
entre cuidar e educar, principio que esta presente em toda a Educacdo Basica. O
Projeto Especial de A¢éo esté vinculado com a evolucao do profissional na carreira
do Magistério, logo, observa-se a frequéncia, participacdo, envolvimento e

desenvolvimento das atividades propostas.

Aparentemente, a portaria estd abrangendo todas as dimensdes da realidade
educacional brasileira, mas é preciso realizar uma analise mais profunda sobre esse
assunto. Partindo do pressuposto de que todo ser humano é dotado da capacidade
de pensar, vamos refletir sobre as situagcdes concretas, em uma sociedade de
classes, dentro do contexto social e politico. Assim, 0 homem & um ser de relacdes,
gue faz escolhas a partir de sua consciéncia, esta inserido no mundo que é possivel

de ser conhecido e transformado.

Nesse contexto, a educacao € um dos meios de humanizar o homem, atraves
da conscientizacdo e da libertacdo, que busca desvendar os mecanismos de
dominacdo que uns tém sobre os outros dentro da sociedade. A conscientizacdo do
homem como sujeito desenvolve-se a partir de um processo histérico. Na sociedade
capitalista, temos a relacdo antagdnica entre os opressores e oprimidos. A educacao
bancaria, analisada e criticada por Freire (2011c) serve como uma pratica de
dominacdo, desumanizacdo, adaptacdo e ajustamento dos oprimidos ao mundo.
Nessa concepcdo alienada e alienante, € transmitida sutiimente a ideologia da

opressao, os alunos sdo considerados seres passivos e domesticados, recebem o
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conhecimento produzido por outro, por meio da memorizagdo mecanica e da
repeticdo, ndo desenvolve a criatividade. E importante salientar, que durante a
formacéo continuada, o professor assume o papel de aluno, ficando o coordenador
responsavel por transmitir o conhecimento. A realidade é estética, contribuindo para
a crenca que nao é possivel ter perspectiva de mudanca, através da educacdo o

opressor nega ao oprimido o direito de pensar certo.

A possibilidade de mudanga acontece quando os homens sao considerados
seres histéricos e possuem historicidade. Na perspectiva da educacao libertadora e
problematizadora, os homens desenvolvem a consciéncia de si e das relacdes que
estabelecem o mundo, no processo que envolve acao e reflexdo sobre a realidade,
com o intuito de entender, intervir e transformar o0 mundo em que vive, assim como
as contradicbes existentes. Segundo Freire (2011c, p.97) “.. a educagéo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamento da realidade”. A educacao problematizadora, se faz revolucionaria
guando ndo aceita a realidade pronta e acabada, antes acredita que a realidade é
dindmica e historica, logo, os homens enfrentam seus problemas a partir das
indagacdes, percebendo-se como sujeitos de sua acado, dotados da capacidade de
intervir no mundo, ndo aceitam mais explicacbes naturais e magicas sobre a

realidade que buscam condicionar a consciéncia que tém de si e do mundo.

O didlogo implica no pensamento critico da realidade, onde os homens
pronunciam o mundo através da acao e reflexdo, ou seja, € o encontro dos homens
num ato de humildade para compreender e transformar a realidade, onde a
esperanca significa lutar enquanto espera. E nesse aspecto que os homens se

diferenciam dos animais. Os animais sdo seres inacabados, que nao tém

consciéncia de seu inacabamento, sdo seres do puro fazer que mergulham no
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mundo. Os homens, também s&o seres inacabados, mas tém consciéncia de sua
incompletude, portanto, s&o seres que objetivam, conhecem e transformam o mundo
com seu trabalho. A mudanca acontece no processo de reflexdo e agcédo sobre as
estruturas a serem transformadas, reconhecendo que a superacdo da contradicao
se da no processo de conscientizacdo e do dialogo com as massas. E ingénuo

esperar dos opressores uma educacao libertéria.

Nesse contexto, a formacdo continuada dos professores nos centros de
educacéao infantil, deve propiciar um ambiente que reflita sobre a complexidade que
permeia a atividade docente, desvelando 0s mecanismos que mascaram e
naturalizam as relacbes sociais. Considerar a educacdo como um ato politico e
dialégico, significa desmascarar a neutralidade da educacéo, que serve para reforcar
as posicoes autoritarias. Quando a professora é chamada de tia, uma das
implicacdes ideologicas € sua desvalorizacao profissional, reduz a dignidade politica
e social de sua atuacdo, mascarando as intencdes dos governantes que buscam
atender seus interesses. Sobre isso, Freire (2009, p.15) analisa: “O ideal sera
guando, ndo importa qual seja a politica da administracdo, progressista ou
reacionaria, as professoras se definam sempre como professoras”. Por meio de
discurso fatalista, elitista e determinista, a ideologia dos opressores vai se
disseminando e produzindo homens estagnados, imobilizados e adaptados ao
mundo. E necessario construir em nossa sociedade, uma responsabilidade ética
universal na constituicdo do homem enquanto ser historico e social, que se opde a
gualquer tipo de discriminacdo e de desumanizacdo, que explora e escraviza o

homem através de sua forca de trabalho. Nesse sentido, Freire (1996, p.19) analisa:

“Significa reconhecer que somos seres condicionados mas ndo determinados”. Nao
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ha construcdo histérica e social na inércia, mas na interacdo, na dialética, na

construgdo, no movimento e na luta dos homens.

Na organizacdo e na construcdo do programa de formacéo continuada de
professores, € preciso considerar que alguns saberes sdo imprescindiveis a prética
docente critica, independente da opc¢ao politica partidaria do professor. O professor
precisa ser considerado um produtor do conhecimento, que elabora o saber na
interacdo e no dialogo com o outro, estabelecendo uma relacdo entre o objeto
cognoscivel e o sujeito cognoscente. Esse movimento dindmico influéncia o
desabrochar da curiosidade epistemoldgica, que permite ao homem questionar os
mecanismos que condicionam, mas ndo determinam a realidade. A consciéncia
ingénua é marcada pelo senso comum, que se baseia na experiéncia vivida. Para
superar a consciéncia ingénua, o professor além de respeita-la, precisa introjetar em
si e no outro, a curiosidade epistemolégica, que nao se satisfaz com explicacbes
simplistas, mas vai além da aparéncia, da superficialidade dos fatos para questionar

a veracidade dos acontecimentos, buscando conhecer, intervir e estar no mundo.

A formacdo continuada dos professores estruturada na perspectiva critica
guer fomentar o didlogo, a parceria entre a equipe escolar e a clientela atendida,
visando a formacao integral do homem, buscando estabelecer coeréncia entre a
pratica educativa e a teoria que direciona o trabalho docente. Pensar a pratica
educativa significa ter clareza na elaboracdo do planejamento realizado pela equipe
docente, pois se prioriza determinados conteudos e acdes, em detrimento de outros.
E preciso indagar a relevancia que o planejamento escolar tem, na construcéo de
uma sociedade mais justa e democratica, que anseia pela educacéo de qualidade e
gue forma o homem em sua totalidade, considerando e respeitando sua

especificidade e sua individualidade, mesmo com a diversidade, com a finalidade de
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intervir e transformar a realidade apresentada. A tarefa que a escola possui, € de
grande complexidade e responsabilidade, portanto, os professores sdo protagonistas
e suas praticas ndo sao neutras, espontaneas ou ingénuas. Isso implica que o
professor desenvolva autonomia para pensar sua profissdo, objetivando
compreender, intervir e estar no mundo para transforma-lo. Sobre isso, Freire (1996,
p.38) compreende “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer’. Pensar e
analisar a préatica educativa requer um distanciamento do investigador, daquilo que
ele ir4 investigar, € nesse processo que se percebe como teoria esta imbricada com
a prética, pois uma serve como apoio para a outra, para interpretar e compreender o

objeto investigado.

O professor que assume uma postura democratica tem autoridade e
seguranca para exercer sua competéncia profissional, pois estabelece uma relacao
generosa e ética com 0s outros e com si proprio, sabe que na duvida reside o anseio
pela busca de liberdade, pela desenvoltura da autonomia e da construcdo do
pensamente coerente e critico. Nessa perspectiva, espera-se que o professor tenha
autonomia, para ler e interpretar a realidade e os documentos que fundamentam a
educacao. O professor ndo pode apenas decodificar o cédigo, mas precisa perceber
os elementos ideologicos que estdo presentes. A educacdo humanizadora,
problematizadora, dialégica e politica se estrutura na reflexdo dos homens como
seres historico-sociais, dotado da capacidade de estar no mundo e produzir historia,
elaborando, construindo e compartilhando conhecimento sobre si, 0 mundo e as

coisas. E nesse sentido, que Freire (1996, p.31) destaca:

Ler € uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante.
Ninguém |é ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do
texto ou objeto da curiosidade a forma critica de ser ou estar sendo
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sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de
conhecer em que se acha.

Enfim, a formacdo de professores deve avancar na construcdo de uma
proposta de educacdo e formag&do, ancorada na autonomia do pensamento, das
decisdes e vivéncias, da conquista da liberdade como um direito de todos os
homens sem qualquer tipo de discriminagdo. Na luta por uma sociedade mais justa,
ética, democratica e verdadeira. Que a educacao seja o espaco do conflito e da
busca criativa e critica de solugcdo, pois Freire (1996, p.112) ja antevia: “se a
educacado nao pode tudo, alguma coisa fundamental a educagédo pode”. A educacéo
€ um dos caminhos possiveis para instaurar desenvolvimento do pensamento critico
e radical, na busca constante de se fazer mais enquanto sujeito de si e da Histdria,

gue além de estar no mundo atua e transforma-o, sabe que é condicionado, mas

gue ndo é determinado.
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Considerac¢des Finais

A trajetoria da infancia no Brasil é marcada pela politica do assistencialismo,
da educagdo como compensacao das mazelas sociais e pela pouca formacéo e
valorizagdo de seus professores. E possivel entender, como foram construidas
determinadas visdes equivocadas sobre a funcdo do professor e de seu papel na
sociedade. As politicas publicas ainda ndo atendem a realidade escolar, seja com os
poucos recursos materiais, seja na baixa qualidade da formacéao dos profissionais de
ensino. Considerando, que a historia da infancia é recente em nosso pais, é
prudente analisarmos 0 que é proposto na legislacdo da educacédo brasileira e quais
sao as reais condicdes de trabalho e de formacao docente, para desmistificarmos as
armadilhas do poder publico, que introduz nos profissionais argumentos e posturas
gue atendem diretamente a manutencdo da sociedade. Retomando um pensamento
de Paulo Freire é possivel destacar que a mudanca é dificil, mas é possivel. Quando
tivermos consciéncia que temos o opressor e o oprimido dentro de nds, podemos
guebrar as barreiras e construirmos uma sociedade mais justa e democratica, onde

todos sejam protagonistas numa educacao de qualidade.
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