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INTRODUCAO

A relacédo professor-aluno é fundamental em todos os niveis e modalidades do
ensino, pois é por meio dela que o aluno pode ser motivado a construir seu
conhecimento.

Na trajetoria escolar em todos os niveis do ensino obrigatério, sempre existe
algum fato que marca de alguma maneira a vida dos alunos e dos professores: Algum
acontecimento que gerou magoa, felicidade, sentimentos que ajudam ou atrapalham o
processo de ensino-aprendizagem na escola. Para mim, estas marcas foram
relembradas nas aulas de Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio
ao longo do ano de 2008. O professor da disciplina Ms. Hélio Braga da Silveira Filho
sempre enfatizava durante suas aulas a importancia de um bom relacionamento entre o
educador e o educando para que ndo houvessem “barreiras” que atrapalhassem ou
gerassem desinteresse pela aprendizagem. Durante minha trajetéria como aluno
presenciei acontecimentos que despertavam meu interesse em aprender a matéria,
como também acontecimentos que o bloqueavam, tornando menor a afinidade com o
professor. Hoje como docente de Quimica posso afirmar com mais certeza que a
relacdo professor-aluno é fundamental para o processo ensino-aprendizagem. Foi a
partir destas observacdes que resolvi fazer um estudo tedrico sobre A Relevancia da
Afetividade na Relacdo Pedagdgica, para compreender estes fenbmenos de modo
aprofundado teoricamente e ndo apenas intuitivamente pela experiéncia propria.

Da perspectiva do professor um clima afetuoso pode tornar o ambiente escolar
propicio para o processo de ensinar e contribuir para que os educadores atuem com
maior empenho, com dignidade em uma profissdo que é de extrema importancia para o
crescimento de uma nagao. Segundo o que tenho observado no transcorrer dos ultimos
trés anos como professor de quimica, o processo de ensino no Brasil ndo tem
conseguido desenvolver no aluno uma aprendizagem significativa.

Da perspectiva do aluno, pode gerar atitude de confianca, de responsabilidade e
de sentimento positivo ndo so para com o professor, como também para com a escola.

As pessoas constroem interacdes que variam de acordo com 0 contexto



sociocultural em que se encontram como também com as atividades constitutivas de
seu cotidiano. Temos por pressuposto que todo relacionamento € movido por algum
tipo de afeto, sendo assim, esta pesquisa foi norteada pela indagacdo: Por que a
afetividade na relacdo pedagogica € relevante para o processo ensino-aprendizagem?

Serdo, neste trabalho, apresentadas algumas consideracdes sobre a interacao
das dimens0fes afetivas e cognitivas, conteudo este baseado no estudo de como o ser
humano aprende sob a perspectiva de trés tedricos da psicologia interacionista, Jean
Piaget , Lev S. Vygotsky e Henry Wallon. A intencéo deste estudo é discutir a dimenséao
afetiva como componente motivacional da aprendizagem concordando, assim, com a
hipotese de que uma boa relacdo entre professores e alunos produz um conhecimento
mais significativo.

Os obijetivos deste trabalho séo:

Objetivo geral: Elaborar um estudo teérico sobre a relevancia da afetividade na
relagdo pedagogica com a finalidade de incentivar o interesse de educadores para
exercer uma pratica pedagogica fundamentada em um relacionamento harmdnico e
amigavel entre eles e seus educandos, propiciando um aprendizado significativo por
parte deste. Sendo assim minha expectativa é que este estudo contribua para o
aprimoramento da relacao professor-aluno.

Objetivos especificos:

— Refletir e explicitar o conceito de afetividade baseado em trés tedricos da

psicologia interacionista: Piaget, Vygotsky e Wallon.

— Estabelecer relacbes possiveis entre idéias de Paulo Freire sobre a relacéo

pedagdgica e os autores mencionados da psicologia interacionista.

— Compreender o papel do professor mediador para a construcdo do

conhecimento.

— Discutir o papel da moral na construgao social dos alunos.

Trata-se, portanto, de um estudo teérico de método bibliogréfico.

Este estudo esta organizado em trés capitulos: O primeiro Afetividade e
Cognicao, explica a concepgcédo de homem em Piaget, Vygotsky e Wallon, assim como,

a articulacédo da afetividade a constru¢do da dimensao cognitiva.



O segundo capitulo se chama Etica e Moral que pretende definir e distinguir os
conceitos de moral e de ética assim como discutir a moralidade e a sua importancia na
educacao.

O terceiro e ultimo capitulo se chama Pedagogia Libertadora. Neste capitulo
serdo relacionadas e discutidas as teorias do primeiro e segundo capitulos com as
idéias de Paulo Freire sobre educacéo.

Em reunifes pedagdgicas nas escolas que leciono, percebi que minha formacao
de licenciatura como a de muitos outros professores, foi mais voltada para os aspectos
cognitivos, desconsiderando as orientacdes pedagdgicas de cunho afetivo que
favorecem a auto-estima do aluno e motivam o aprendizado. A escola encontra-se com
grande dificuldade em favorecer a aprendizagem e, com este processo insatisfatério, o
aluno ndo desenvolve as ferramentas culturais necessarias para ter uma vida com
qualidade. Sendo assim, a justificativa deste tema é visar contribuir para uma discussao
de interesse de licenciados que, assim como eu, acreditamos no sucesso escolar tendo

como principio basico a dimenséao afetiva na base da relacdo educacional.



1. AFETIVIDADE E COGNICAO

Este capitulo aborda o conceito de afetividade como um constructo estudado em
multiplos autores. Neste estudo o foco recai sobre Piaget, Vygotsky e Wallon. Estes trés
autores desenvolveram suas teorias a partir do modelo epistemolégico interacionista.
Esta afirmacao requer a explicitacdo dos modelos epistemoldgicos: Empirismo, Inatismo
e Interacionismo. “O inatismo e o empirismo tratam da origem de nosso pensamento:
idéias, crencas, problemas que diz respeito ao carater psicologico” Ajdjukiewicz (1975).
Ou seja, eles explicitam a origem do conhecimento pelo sujeito.

De acordo com Matui (1995) o modelo empirista considera o conhecimento como
algo que vem de fora, por meio dos sentidos e da experiéncia. Esta seria a fonte do
conhecimento na abordagem empirista. O ambiente tem grande influéncia na
constituicdo das caracteristicas humanas, portanto o homem é concebido como um ser
passivo e receptivo que se adapta e se desenvolve de acordo com as condicBes
impostas pelo meio em que esté inserido. O ser humano ao nascer é considerado como
uma “tabula rasa”, sem conhecimento algum, limitando-se a aprender somente a partir
das experiéncias vivenciadas. Seus principais representantes sdo John Locke, George
Berkeley e David Hume.

O modelo inatista, conhecido também como racionalismo ou apriorismo é
fundamentado na crenca de que as caracteristicas de cada individuo ja se encontram
prontas no momento do nascimento. Segundo Matui (1995) este modelo valoriza a
razdo ou pensamento como fonte do conhecimento. S&o inatistas as atitudes teoricas
ou praticas de raciocinar a partir da natureza, da hereditariedade, das racgas, dos dons,
dos instintos etc. A hereditariedade € o ponto fundamental na concepcao inatista no
qual as caracteristicas dos individuos s&o de ordem biologica e geneticamente
atribuidas. Seus principais representantes sdo René Descartes, Gottfried Leibniz.

O modelo interacionista se apoia na idéia da interacdo do organismo com o0 meio.
O individuo constréi o conhecimento a partir de um processo de interagdo continua e
reciproca entre ele e o mundo. Esta visdo permite ao interacionismo focalizar a

interacao sujeito-objeto como uma estrutura bifasica, cujos elementos séo inseparaveis.



Ndo h& individuo sem objeto e ndo ha objeto sem o sujeito que o construa. A
aprendizagem recai sobre a idéia de que nada a rigor esta pronto ou acabado. O
conhecimento de maneira alguma é concebido como algo terminado, e sim como um
processo de génese e que ndao ha um ponto definido para terminar. A constru¢cdo ou
nascimento do conhecimento provém da interacdo sujeito-objeto. Desta forma, néo
existe a possibilidade do ser humano nascer com conhecimento, pelo contrario, o
conhecimento nasce no homem por um processo de apropriacdo e reconstrucao
baseado na interacdo dele com o mundo. Os autores aqui tratados colocam a idéia de
que ao nascer o sujeito € resultado da filogénese que, portanto, possui uma estrutura
biologica que dard as possibilidades de construir o conhecimento. Assim, essa
construcdo parte de dois pélos que interagem entre si: 0 sujeito e o objeto.

Agora apresentaremos cada um dos trés autores em suas teorias especificas,

todas representativas do modelo interacionista.

1.1 JEAN PIAGET

Jean Piaget (1896 — 1980) Criador da Epistemologia genética dedicou seus
estudos ao desenvolvimento do intelecto humano visando descrevé-lo em seus
aspectos cognitivo e afetivo. Nasceu em 9 de agosto de 1896 na cidade de Neuchatel,
Suica e faleceu em 16 de setembro de 1980 em Genebra. No inicio de sua carreira
como pesquisador, publicou varios artigos sobre diversas espécies de moluscos.
Bidlogo, bacharelou-se pela Universidade de Neuchatel em 1915 e apds concluir o
doutorado em 1918 na mesma universidade, mudou-se para Zurique onde dedicou
seus estudos a psicologia.

Em 1921, Piaget recebeu um convite para ser pesquisador do Instituto Jean
Jacques Rousseau em Genebra pelo diretor Eduardo Claparéde devido a um artigo que
escreveu sobre a inteligéncia infantil. Em 1923 publicou seu primeiro livro “A linguagem
e 0 Pensamento da Crianga”. Em 1924, casou-se e teve trés filhos. Criancas cujo
desenvolvimento mental Piaget acompanhou e estudou detalhadamente. Através da

observacéo de seus filhos e de outras criangas criou sua teoria epistemologica.



As idéias de Piaget se opdem ao modelo empirista e ao modelo inatista. Para
fundamentar sua teoria, o autor formula o conceito de epigénese que consiste em dizer
que o conhecimento se da através de construcdes sucessivas e de elaboracdes de
estruturas cognitivas novas pelo sujeito, deixando claro que o conhecimento ndo se
desenvolve a partir do que € inato, pelo contrério, este € um processo construido e se
da reciprocamente na interacdo do sujeito com o meio. E por isto que sua teoria esta
vinculada ao modelo interacionista.

Segundo Andreozzi (2008) na abordagem do autor, o ponto de partida para o
desenvolvimento intelectual, sdo os reflexos; estruturas herdadas filogeneticamente.
Para Piaget, o primeiro contato do bebé com o mundo, € fruto dos reflexos, ou seja, a
estrutura basica que o bebé possui no momento esta diretamente vinculada a
capacidade da raca humana. Isto proporciona a crianca uma interacdo a fim de
estabelecer os primeiros indicios de aquisicdo de conhecimento e consequentemente
desenvolvimento intelectual.

Piaget aponta, para explicar este processo interativo o conceito de adaptacao.
Explica-nos que o sujeito se adapta ao mundo circundante por meio de dois fatores
invariantes: assimilacéo e acomodacao.

. Segundo Wadsworth (1996) a assimilacdo é o processo cognitivo pelo qual o
individuo integra um novo dado perceptual, motor ou conceitual as estruturas cognitivas
prévias, portanto, o processo de assimilacdo refere-se a capacidade que o individuo
possui em adaptar novas estruturas cognitivas as estruturas que ja possui.

O processo de acomodacédo refere-se a toda mudanca de esquemas de
assimilacdo sob a influéncia do meio ao qual estda sendo aplicada. Para Wadsworth
(1996) a acomodacdo é uma mudanca qualitativa de uma estrutura cognitiva
previamente adquirida, ou seja, € a formacdo de um novo esquema que se originou a
partir de um conhecimento que ja estava presente no individuo.

Diferentemente da assimilagdo, a acomodacdo possibilita a resolucdo de
determinadas atividades. Entdo podemos dizer que a assimilagdo permite classificar e
integrar informacdes sejam elas perceptuais, motoras ou tedricas enquanto a
acomodacédo permite a criagdo de novas estruturas cognitivas para o desenvolvimento

de atividades que anteriormente ndo eram possiveis.



Piaget concebe a inteligéncia como fruto da adaptacdo, é por meio desta
vertente que o ser humano de desenvolve, se “adaptando” ao mundo. Esta afirmacao
implica na necessidade de constru¢cdes continuas de novas estruturas cognitivas, Cabe
dizer entdo que as novas estruturas a serem criadas se originam a partir da
necessidade da adaptacado ao ambiente.

Tendo em vista 0s conceitos basicos para formacao de estruturas cognitivas que
propiciam o desenvolvimento ou a resolucdo de determinadas atividades, facamos uma
relacdo destes conceitos com um exemplo hipotético sobre um aluno que tenta
aprender a multiplicagéo.

Vamos considerar que este aluno somente possua o conceito de soma. Quando
o professor pede ao aluno que execute a conta de 2 vezes 4, ele ainda ndo possui uma
estrutura cognitiva para solucionar este problema, portanto, necessitando se adaptar a
esta tarefa. Para isto o aluno pode usufruir da estrutura cognitiva referente a soma,
chegando a um resultado de 6 (2 + 4) ou simplesmente desistir, ndo conseguindo
realizar a equacao. Até este momento na teoria de Piaget podemos dizer que o aluno
esta “assimilando” o conteudo, portanto, procurando estabelecer relacbes com suas
estruturas cognitivas.

Com a compreensao do conceito de multiplicacédo (2 vezes 4 é igual a 4 + 4), ou
seja, o resultado da multiplicacéo é a soma do segundo fator (nimero 4) duas vezes. O
aluno cria um novo “esquema”, uma nova estrutura cognitiva.

Na teoria de Piaget este seria 0 estagio em que o aluno utiliza a “acomodacgao”.
Ele cria a estrutura cognitiva de multiplicacéo, a partir de uma anterior; a soma.

A adaptacao seria a capacidade que o aluno possuiu em conseguir resolver esta
situacdo problema que foi imposta pelo ambiente. Ele pode se adaptar a esta situacéo
por um processo: assimilagdo e acomodacgéo.

Sobre a assimilagdo e acomodacdo podemos relacionar as dificuldades de
aprendizagem na escola. Como professor de Quimica tenho dificuldades em ensinar
assuntos que necessitam conhecimentos sobre calculos mateméticos como: fracdes,
regras de trés, divisdo e multiplicacdo com numeros decimais, enfim entre outros
calculos necessarios para compreensao de alguns assuntos pertinentes a matéria de

Quimica. Com base nos estudos de Piaget posso afirmar que muitos de meus alunos



nao possuem determinados esquemas para o desenvolvimento de minhas atividades,
portanto, ndo houve a assimilacdo e a acomodacéo de conceitos indispensaveis para a
aprendizagem da matéria de Quimica. Por outro lado quando ensino conteudos que
fazem um “link” com o que eles vivenciam ou com conhecimentos por eles ja adquiridos
a aula corre normalmente e os resultados s&o na maioria das vezes excelentes.
Vejamos um exemplo vivenciado nas séries do 1° ano do ensino médio:

O tema a ser discutido é a velocidade das reacGes quimicas, o conceito a ser
desenvolvido é a temperatura como fator que interfere na velocidade das reactes e a
compreensao que se espera do aluno é a seguinte: basta aumentar a temperatura para
que a reacdo ocorra rapidamente e diminuir a temperatura para que a reagao ocorra de
maneira mais lenta.

Este conteldo € um pouco vago e muitos alunos ndo conseguem assimilar o
conceito apesar da compreensao logica do assunto. Sendo assim, percebi que quando
associo este contetdo a um fato cotidiano a assimilagéo fica mais eficaz. Por exemplo:
uma fruta em um local arejado (sob temperatura ambiente em torno de 25°C) e uma
outra fruta exposta ao sol (sob temperatura de 40°C). Quando faco a pergunta: Qual
das frutas vai apodrecer mais rapido? Os alunos tém a nocdo de que sera a fruta
exposta ao sol. Este “link” &€ o vinculo entre as estruturas cognitivas de meus alunos ao
conceito quimico: fator temperatura na velocidade das reacfes. A partir do
processamento deste fato cotidiano em paralelo a teoria proposta pela matéria de
quimica, os alunos conseguem desenvolver mais uma estrutura cognitiva: a
temperatura como fator que interfere na velocidade das reacoes.

Aos conceitos de assimilagdo e acomodacdo e assim como o de adaptacao,
Piaget inclui um outro de igual relevancia em sua teoria: o de equilibragdo. De acordo
com Wadsworth (1997) a equilibracdo € um estado de balanco entre a assimilagédo e
acomodacdo que consiste em um mecanismo auto-regulador necessario para
assegurar uma eficiente interacao da crianca com o meio ambiente.

Facamos uma reflexdo ao que diz respeito a teoria de equilibrio por Piaget. Se o
mecanismo de equilibracdo é resultante da combinacdo dos processos de assimilacédo
e acomodacao, estados de equilibrio diferenciados s&o gerados a medida que o ser

humano vai se deparando com situacdes que exigem a formacao de novas estruturas
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cognitivas, portanto, este mecanismo assegura progressivamente uma maior qualidade
na interacao do sujeito com o mundo. De fato, estes estados de equilibrio diferenciados
proporcionam aos individuos capacidades maiores para estabelecer relagdes, assim
como para estabelecer diferencas. De acordo com Andreozzi (2008) a acdo humana
tem como direcdo a constante equilibracdo, ou seja, esta acdo torna-se fruto do
movimento que visa o equilibrio. Piaget afirma que as ac6es humanas sdo movidas por
necessidades, e a estas necessidades, o autor aponta o conceito de desequilibrio; um
rompimento da rotina em que o individuo se encontrava, provocando assim novas
indagacoes.

O estado de desequilibrio ocorre quando um fato, experiéncia ou pensamento
torna-se inconsistente ou ndo suficiente com aquilo que os esquemas do individuo
podem aprender no momento. Segundo Wadsworth (1997) deste modo os eventos que
promovem o desequilibrio resultam em um desenvolvimento cognitivo, ja que este
conflito quando resolvido proporciona um aperfeicoamento do intelecto, isto nos leva a
concluir que a superacdo do estado de desequilibrio seria um estagio de assimilacao e
acomodacédo de um novo esquema.

Os processos de aperfeicoamento da cogni¢cao como ja foram vistos, envolvem o
estado de equilibrio e seu oposto, o desequilibrio, o que significa que emocdes e
sentimentos estdo presentes no processo de desenvolvimento intelectual. Na relacao
professor-aluno a afetividade serve como estimulo para a atividade cognitiva, torna as
aulas menos macantes, cria um “lago” entre professores e alunos, facilitando entdo o
aprendizado. De acordo com Wadsworth (1997), na teoria de Piaget, o desenvolvimento
intelectual € considerado como tendo dois componentes: um cognitivo (esquemas,
assimilagdo acomodacao, enfim como as estruturas do conhecimento se desenvolvem)
e outro afetivo. Este ultimo inclui sentimentos, interesses, desejos, tendéncias valores e
emocOes em geral. Isto significa que a construgcdo cognitiva ocorre perpassada por
todos estes aspectos.

Vejamos a seguir alguns conceitos de Piaget a respeito da afetividade: a
motivacéo e a selecao.

A motivacdo seria 0 mecanismo de acdo que impulsiona ou origina a estrutura do

conhecimento, ela esta diretamente ligada a “necessidade”. Esta necessidade refere-se
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ao que se faz sentido realizar e ao que néo se faz, implicando em escolhas particulares
por parte do individuo. Segundo Wadsworth (apud Brown & Weiss 1987, p.63). Para
uma estrutura de conhecimento funcionar algo deve aciona-la, quando origina o
esforco, deve manté-la a cada momento e por fim, desliga-la quando necessario. Como
dito, a motivacao é algo que desencadeia a vontade, estimula o organismo a atuar.

A selecdo esta relacionada ao interesse de gostar e ndo gostar. Totalmente
vinculada a diversas atividades humanas, aos interesses. Por exemplo, ha pessoas que
gostam de futebol como existem pessoas que detestam. A selecdo esta diretamente
relacionada ao interesse da pessoa por algo, sendo assim ela determina gostos e
desejos e por outro lado rejeita, descarta ou torna desagradavel atividades pertinentes
ao sujeito.

Tendo em vista estes aspectos relacionados a afetividade, € possivel entdo
refletir sobre alunos que, por exemplo, gostam de Quimica e alunos que ndo gostam.

Alguns alunos durante sua jornada escolar que antecedem o ensino médio
tiveram dificuldade como também facilidade em determinadas matérias. Para o
conteudo de Quimica, uma boa bagagem matemética e de conhecimentos da matéria
de Ciéncias sédo fundamentais para o aluno desenvolver seus conhecimentos. Um aluno
que ndo possui o interesse por matérias elementares, certamente nao assimilara e
acomodara tao facilmente diversos conteudos, tornando dificil sua aprendizagem. Do
ponto de vista do interacionismo, esse interesse, ou seja, a afetividade em relacédo a
determinados conteudos também serd construida na interacdo estabelecida entre o
aluno e os conteldos Acreditando na afetividade como um meio de despertar o
interesse procuro tratar meus alunos bem, tornar as aulas descontraidas e acima de
tudo respeitar a dificuldade de cada um. Quando estes aspectos da relagao professor-
aluno sao vinculados a aulas com experimentos, videos, curiosidades, a “motivacdo” e
a “selecao” podem ser influenciadas tornando a aprendizagem em Quimica mais
agradavel e a meu ver mais efetiva. Em uma linguagem piagetiana, este esforco a se
fazer desperta o centro da atividade intelectual. Sendo mais especifico, a dimenséo
afetiva influencia nas escolhas e na motivagcdo para que 0S processos de
desenvolvimento intelectual ocorram. Segundo Andreozzi (2008) todo este processo de

desenvolvimento intelectual da dimensé&o cognitiva junto a dimenséo afetiva, obedecem
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a uma progressao que parte da filogénese, resultando em uma espiral crescente
voltada para a equilibracdo. (ver anexo 1). Esta € uma analise muito interessante, pois
deixa clara a idéia de que o ser humano tem a inteligéncia inacabada, ou seja, ela
sempre esta a se desenvolver em um processo que nao tem fim.

De acordo com Piaget o aspecto afetivo ndo pode modificar as estruturas
cognitivas embora possa ‘“influenciar’ em quais estruturas (esquemas) modificar.
Concordando com o autor, percebi que quando leciono influencio no gostar da minha
matéria pela maneira que as aulas sao dadas ou pela maneira que me relaciono com
meus alunos tornando a qualidade da aprendizagem melhor.

A “afetividade é construida ndo é inata”. Segundo Wadsworth (1997) Piaget
reconheceu a dimensdo afetiva a partir dos seus primeiros escritos (Piaget 1981b;
Brown e Weiss 1987). Piaget definiu a afetividade como o agente motivador da
atividade cognitiva, apesar de sua obra ser centrada mais ao cognitivo. O autor, nao
descarta o afetivo pelo contrério, para ele a afetividade é o centro do desenvolvimento
intelectual. A crianca expressa sentimentos e estabelece relacbes com objetos e
pessoas, sentimentos estes que sdo observados através da alegria, tristeza, raiva,
portanto também sao parte das interacdes interpessoais dos seres humanos.

Enfim, a partir destas observacbes, a concepcdo de homem de Piaget é o
processo interativo que tem origem na filogénese no qual o sujeito do conhecimento
estabelece relacdo com o objeto do conhecimento perpassando o processo de
assimilacdo e acomodacao, chegando a uma vertente de adaptacao, teoria esta que
nao fica desvinculada da dimenséo afetiva tendo visto que o autor julga a afetividade

como o centro motivacional para o desenvolvimento intelectual.
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1.2 LEV SEMENOVICH VYGOTSKY.

Vygotsky (1896 — 1934). Psicdlogo russo, denominado soéciointeracionista por
varios autores. Sua obra veio a ser estudada muitos anos apds sua morte devido aos
conflitos e ao sistema politico pertencentes a Russia na época. O autor acreditava que
o desenvolvimento intelectual da crianca se dava através das interacdes sociais e da
condicdo de vida de cada uma. Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896 em
Orsah na Bielo-RUssia, falesceu em 11 de junho de 1934 vitima de tuberculose doenca
com a qual conviveu por mais de 10 anos. O autor estudou medicina, entretanto,
desistiu e bacharelou-se em Direito pela Universidade de Moscou em 1918, neste
periodo Vygotsky estudou também literatura. Em 1924 comecou a trabalhar no Instituto
de Psicologia de Moscou. Neste mesmo ano casou-se com Rosa Smekhova, com quem
teve duas filhas. Apesar de sua formagao em direito, 0 autor concentrou seus estudos
na psicologia, area na qual obteve destaque por suas criticas literarias. Posteriormente
seus conhecimentos foram aplicados no campo da arte. Obteve o titulo de doutor em
1925 defendendo uma tese sobre Psicologia da Arte que influenciou na publicacdo de
um livro que tratava sobre o significado histérico e psicoldgico das obras de arte.

O interesse pela psicologia levou o autor ao estudo de obras e teorias de sua
época como: A Gestalt, o Behaviorismo e a Psicandlise, outro destaque, é o estudo do
autor Jean Piaget contemporaneo de sua época.

Vygotsky estudou os distdrbios da linguagem e do aprendizado. Estudos
provenientes do contato com criangas com deficiéncias mentais. O autor criou Instituto
de Estudos da Deficiéncia com o objetivo de ajudar as criangas com deficiéncias de
linguagem e aprendizado. O autor retornou ao curso de medicina, graduando-se, o
conhecimento adquirido veio complementar seus interesses na area pedagogica,
resultando em um livro para formagéo de professores: Psicologia Pedagogica.

Com o intuito de introduzir o pensamento do autor, vejamos algumas
semelhancas e diferengas entre a linha interacionista de Piaget e a linha interacionista

de Vygotsky.
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O termo sociointeracionismo € usado para fazer distin¢cdo entre a corrente tedérica
de Vygotsky e o construtivismo de Jean Piaget. Ambos autores sao construtivistas em
suas concepcdes de ensino-aprendizagem. Defendem a idéia de que a inteligéncia é
construida a partir das relacées do homem com o meio e do meio com o homem. Para
Vygotsky, o meio € sempre revestido de significados culturais para o ser humano, que
sé sdo aprendidos com a participacdo de mediadores. Os autores divergem na
sequéncia dos processos de aprendizagem e desenvolvimento mental. Para Vygotsky,
o aprendizado quando adequadamente organizado resulta no desenvolvimento
intelectual, pondo em movimento varios processos de desenvolvimento que, em sua
visdo, de outras formas seriam impossiveis. Para Piaget temos o0 oposto, o
desenvolvimento progressivo das estruturas intelectuais que nos torna capazes de
aprender. Um raciocinio l6gico da concepcdo destes autores seria: para Piaget o ser
humano se desenvolve, portanto ele aprende. J& em Vygotsky o ser humano aprende,
portanto se desenvolve.

Na concepcdo de homem de Vygotsky o sujeito se constroi a partir da relacéo
com 0 outro, a partir da apropriacdo das experiéncias sociais que o individuo vai tendo
ao longo de sua vida, estas experiéncias se transpdem por uma visdo de que o homem
€ essencialmente social, ou seja, € na relagdo com o outro que o sujeito acaba por se
constituir e por se desenvolver. Este desenvolvimento é movido pela linguagem, ao qual
Vygotsky atribui o valor de principal sistema simbdlico humano. A linguagem possui
funcdo de expressar o pensamento e estabelecer a comunicacéo entre os seres, é por
meio dela que o individuo principalmente se relaciona. Para tal entendimento, faz-se
necessario explicitar os conceitos de instrumentos e signos, eles sdo as principais
ferramentas utilizadas no desenvolvimento da linguagem, portanto, servem de alicerce
para o desenvolvimento intelectual.

De acordo com Kohl (1993), o instrumento € um elemento interposto entre o
trabalhador e o objeto de seu trabalho, ampliando as possibilidades de transformacao
da natureza. Como exemplo de instrumentos temos: o martelo, o prego, o garfo, o sofa,
enfim cada e qualquer objeto que sirva para algo. Estes poderiam ser chamados de
instrumentos fisicos. Os instrumentos tém a funcdo de regular as acdes sobre os

objetos, eles designam funcdes caracteristicas a utilidade do objeto.
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Diferentemente dos instrumentos, 0s signos ndo sao concretos, segundo Kohl
(1993), eles sdo orientados para o proprio sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se
ao controle das acdes psicoldgicas, seja do proprio individuo, seja de outras pessoas,
portanto, sdo elementos abstratos que lembram ou simbolizam algo. Para Vygotsky os
signos séo adquiridos culturalmente e tornam-se “instrumentos psicolégicos” dos seres
humanos.

Tanto os instrumentos fisicos como o0s instrumentos psicologicos, séao
construcbes humanas que estabelecem relagdes entre 0 homem e o mundo e a esta
caracteristica de estabelecer rela¢des, o autor aponta o conceito de mediacgao.

A mediacdo é um fator marcante na teoria de Vygotsky, para ele, o
desenvolvimento psicolégico humano € fundamentalmente mediado, isto explica esta
divisdo entre instrumentos, (referindo-se ao plano externo ao homem) e signos
(referindo-se ao plano interno ao homem), jA& que para o ser humano adquirir
conhecimento em uma abordagem interacionista um fator a se considerar é relacao
reciproca sujeito-objeto. Portanto, a partir desta analise podemos dizer que 0s signos e
instrumentos sdo o alicerce para mediacdo do individuo para com o seu ambiente,
deixando claro que o processo de mediacdo nada mais é que o uso de instrumentos e
signos usados para se estabelecer rela¢des entre o proprio sujeito e o objeto.

Para Vygotsky ao longo do desenvolvimento do individuo, ocorrem duas
mudancas qualitativas fundamentais no uso dos signos. A internalizacdo e o
desenvolvimento dos sistemas simbdlicos. Estes dois conceitos ddo suporte ao que
Vygotsky chama de processos mentais superiores e também deixam claro a
importancia das relagcbes entre as pessoas para a construgcdo destes processos
psicoldgicos. Vejamos a seguir as defini¢des:

. De acordo com Kohl, (1993), internalizacdo é a utilizacdo de marcas externas
gue vao se transformando em processos internos de mediacao, é o processo pelo qual
o individuo apropria-se de instrumentos, tornando-os estruturas simbdlicas para sua
interagdo com o mundo.

Os sistemas simbdlicos sdo os signos organizados em estruturas complexas e
articuladas, servem como instrumentos de organizagdo e controle da conduta do

individuo. Estes sistemas dao suporte aos processos mentais superiores, ou seja,



16

permitem que os individuos utilizem de processos cognitivos diferenciados, como a
abstracdo, a generalizacdo, a logica, enfim entre outras capacidades pertinentes a
mente humana. De fato a conclusdo que podemos chegar € que o desenvolvimento de
processos mentais superiores, sao originados a partir da internalizacdo, mais
precisamente, a partir da apropriacao de fatores externos.

Para entendermos melhor a concepcdo de homem em Vygotsky, vejamos agora
0 que o autor chama de plano de desenvolvimento genético. Este plano esta dividido
em quatro entradas de desenvolvimento: A filogénese, a ontogénese, a sociogénese e
a microgénese.

Segundo Kohl (2006) esta é uma idéia que afirma o mundo psiquico e o
funcionamento psicolégico como dimensGes a se construir, portanto, ndo sao
dimensdes inatas tanto menos empiricas concebidas como um pacote pronto a ser
recebido pelo meio ambiente. O plano genético de desenvolvimento de Vygotsky
caracteriza seu olhar interacionista para com o desenvolvimento psicolégico humano.

A Filogénese esta relacionada a histéria de uma espécie animal definindo,
portanto, a capacidade que cada espécie tem e ndo tem de executar determinada
atividade. Segundo Kohl (1993), uma das capacidades que a espécie humana possui, é
a da “plasticidade cerebral” que permite a adaptacdo as mais diversas situacoes. Esta
plasticidade é justificada pela autora tendo em conta que a espécie humana é a menos
‘pronta” ao nascer, podendo se adaptar ao que o ambiente fornece, funcionando,
portanto, a maneira adepta ao ambiente.

A Ontogénese; estd relacionada ao desenvolvimento do individuo de uma
determinada espécie. Todas espécies vivas passam por um caminho de
desenvolvimento, uma determinada seqiéncia Obvia. Por exemplos os seres humanos;
eles nascem, permanecem deitados, comegam a engatinhar e em seguida andar. Uma
sequéncia que nao se altera, é uma caracteristica da espécie humana. Na ontogénese
esta seqiéncia determinada € de origem biolégica, assim como na filogénese.

Sao na filogénese e na ontogénese que Vygotsky postula o caréater biol6gico da
espécie, determinando assim um percurso peculiar de desenvolvimento da espécie

humana.
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O terceiro plano genético é a sociogénese que diz respeito a historia cultural em
que o individuo esta inserido. Esta demonstra a importancia da cultura como fonte para
o desenvolvimento das potencialidades humanas. Vejamos uma frase interessante a se
analisar por Marta Kohl de Oliveira para se explicitar esta idéia: “O homem anda, mas
nao voa, agora voa porque criou o avidao” (Kohl, 2006 p.4). Como citado, o homem
anda, ndo possui asas, entretanto, a partir da constru¢cdo do conhecimento decorrente
de estudos de como voar, a cultura possibilitou ao homem criar o avido. Este
conhecimento de fato se originou a partir de como 0s passaros voam e diante disto a
inquietude do interesse humano desempenhou a fungdo de construir “asas”. Outro
aspecto importante a se citar na sociogénese € que existem diferentes formas de
cultura no mundo e, portanto, diferentes formas de se pensar propiciando interesses
diversificados para o aumento da capacidade intelectual. Vygotsky estudou a
sociogénese para a compreensao dos aspectos psicolégicos de cada individuo em cada
sociedade, o que justifica as diferencas de pensamento em diversas culturas.

O ultimo plano é a microgénese de acordo com Kohl, (2006) este ultimo plano
determina que cada fenbmeno psicoldgico tem sua propria histéria, desta forma, cabe a
andlise da singularidade de cada um, j4 que existem fatos que ocorrem na vida das
pessoas que as modificam de maneira particular. Para Vygotsky a andlise da
microgénese é fundamental para o entendimento da “heterogeneidade” dos seres
humanos, pois diferentemente da ontogénese e da filogénese, que possuem um carater
determinista de base bioldgica e da sociogénese que influencia de maneira geral nos
limites e possibilidades desenvolvimento, ela advém da singularidade de cada ser,
portanto, € variavel a cada individuo.

Finalizando os conceitos que ajudam a entender a concep¢do de homem em
Vygotsky adentremos no que diz respeito ao pensamento e a linguagem, lembrando
que para Vygotsky a linguagem é fundamental para o desenvolvimento do intelecto.
Vejamos a seguir respectivamente a funcédo de intercambio pessoal e a funcdo de
pensamento generalizante.

Em Vygotsky o desenvolvimento da linguagem € impulsionado inicialmente pela
necessidade de comunicacdo do ser humano com o préximo. Quando bebé o ser

humano jA se comunica, com gestos, sons e expressdes, claro que ainda € uma
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comunicacdo bem vaga de estados emocionais (alegria, tristeza) ou de desejos
(quando a crianca almeja alguma coisa). Segundo Vygotsky estas, sdo caracteristicas
filogenéticas, indicam os primeiros indicios da capacidade da raca humana, elas deixam
claras a necessidade que o ser humano tem de se comunicar, portanto, a esta
necessidade Vygotsky intitula o conceito de “fungéo de intercambio pessoal”, no qual o
individuo cria e utiliza sistemas de linguagem para a comunicacdo. E importante
ressaltar que uma comunicacao de qualidade sera estabelecida por meio de signos e
instrumentos a fim de traduzirem idéias, pensamentos ou possibilitar inferéncias, estas
sdo caracteristicas da utilizacdo dos processos mentais superiores, portanto, do
processamento de sistemas simbolicos para desenvolver ou executar determinadas
atividades.

Para Vygotsky o ato de nomear é o ato de classificar, portanto, a linguagem
como funcdo de pensamento generalizante consiste em organizar oS objetos em
categorias. Vejamos: Em quimica existem diversos tipos de substancias como, por
exemplo, os acidos e as bases. Na classe dos acidos podemos citar alguns comuns
como: acido sulfurico, acido cloridrico, acido citrico. Todas estas substancias possuem
uma caracteristica comum que as fazem estar incluidas na “categoria” de &cidos,
diferente das bases que seriam atribuidas caracteristicas de outra categoria. A funcao
de pensamento generalizante torna a linguagem um instrumento do pensamento. Para
Vygotsky a compreensao da relacdo de pensamento e linguagem € indispensavel para
o entendimento do funcionamento psicolégico do ser humano e é a partir da
possibilidade do pensamento generalizante que o autor justifica esta relacéo.
Analisemos; segundo Kohl (2006) o uso pensamento generalizante possibilita ao ser
humano distinguir, classificar, abstrair e a linguagem, mais especificadamente a fala
expressa este pensamento pondo em prova; afirmagfes, negacdes ou até mesmo
duavidas. Por exemplo: “isto € um gato”, subentende-se que ndo € um cachorro, ndo €&
um peixe, nem mesmo um ledo. E um gato, a fala propicia o entendimento de duas
qualificagbes distintas, neste exemplo; a qualificacdo gato e a qualificacdo ndo é gato.
“O pensamento ndo é simplesmente expresso em palavras. E por meio delas que ele
passa a existir’ (Kohl, 2006, p.10). Como pode se entender, a linguagem na citacdo da

autora faz o vinculo entre pensamento e linguagem.
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Em vista a fungédo de intercambio pessoal podemos concluir que este tem o
objetivo de fazer com que o homem se comunique com o0s seus semelhantes, isto fica
explicito desde quando o bebé humano nasce, mesmo sem a intencdo de se
comunicar, o bebé emite sons como: o choro, os balbucios, enfim, expressdes de
carater afetivo que chamam a atencdo dos adultos. Estas expressdes sdo uma maneira
de compreender as necessidades ou 0s sentimentos das criangas nesta idade, ou seja,
nao diretamente elas acabam por informar os adultos.

Quanto a funcdo de pensamento generalizante, esta propicia uma comunicacao
de qualidade, pois utiliza de sistemas simboélicos que sdo adquiridos culturalmente
facilitando ou simplificando a transmissao de conhecimentos, informacdes entre outras
experiéncias vividas pelos sujeitos.

Antes de adentrarmos ao meio educativo para o esclarecimento do papel do
professor mediador, deixemos claro que embora Vygotsky ndo tenha dedicado muito de
seus estudos a dimensédo afetiva, ele os incorpora na discussdo do funcionamento
psicolégico humano. Quando a pessoa internaliza signos, ela os faz incorporando
sentimentos que acompanharam o processo. O conceito de Vygotsky relativo a palavra
como signo social e também pessoal, ou seja, o significado que uma palavra suscita na
pessoa ao englobar significados pessoais (chamado pelo autor de sentido) revela a
afetividade no processo de internalizacao.

Tendo visto alguns conceitos que justificam a concepcdo de homem em
Vygotsky, o papel do professor mediador é promover a interacdo sujeito-objeto, ou seja,
facilitar ou criar espaco para que a interacdo do aluno para com a construcdo do seu
conhecimento. Como vimos, o desenvolvimento intelectual na abordagem do autor é
essencialmente social e para que o professor proporcione a internalizagdo de fatores
gue certamente ajudaréo o individuo a construir seu conhecimento cabe analisarmos a
aprendizagem como um processo de construcio em um meio coletivo. A esta atividade
coletiva na qual os individuos interagem entre si proporcionando o desenvolvimento
cognitivo, vejamos um conceito que certamente assegura um processo ensino-
aprendizagem de maior qualidade. Vygotsky o chama de zona de desenvolvimento
proximal. Segundo Kohl (1993), zona de desenvolvimento proximal € a distancia entre o

nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucao
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independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragéo
com companheiros mais capazes. Como exemplo podemos citar um aluno que sabe
somar e nao sabe multiplicar, o proprio aluno pode efetuar calculos com a operacéo
soma sem necessitar de qualquer assisténcia (nivel de desenvolvimento real). Com um
pouco de instrucdo podemos ensinar este aluno a multiplicar, pois neste momento o
aluno ainda nao consegue realizar esta tarefa sozinho (nivel de desenvolvimento
potencial).

Este conceito traz a tona a idéia de se explorar as potencialidades dos alunos
por um processo progressivo de superacao de dificuldade, portanto, nega a idéia de
todos os seres estarem no mesmo nivel de desenvolvimento. Cada pessoa possui um
nivel de desenvolvimento e por isto uma metodologia tradicional que consiste em
passar 0S mesmos exercicios para todos os alunos ndo é eficaz, pois aqueles que
estdo aptos a fazer por si proprios as atividades podem perder o interesse em aprender
e aqueles que ndo estdo aptos a desenvolver a atividade poderdo desanimar e até
desistir. Cabe ao professor identificar o nivel real e potencial dos alunos para
elaboracdo de atividades que ndo se tornem nem faceis demais como também
demasiadamente dificeis para o processo de ensino-aprendizagem. A esta observacao,
podemos discutir a afetividade. Certamente a desatencdo para com o nivel de
desenvolvimento real dos alunos, pode gerar desinteresse por aprender, desligar o
“centro motivacional” da aprendizagem e como consequéncia gerar conflitos nas
relacdes de convivéncia, pois por um lado o professor ird chamar a atencao do aluno e
por outro lado o aluno pode nao atender ao chamado, criando discussdes, cobrancas e
outros conflitos. Este desinteresse acaba por gerar maus sentimentos, é no
desinteresse que percebemos o inicio de conversas e de brincadeiras fora de hora,
fazendo com que percamos o controle sobre a classe. Nao tenho vergonha em admitir
gue ja passei muitas vezes por estas situacoes, gerei muitos desafetos que soO vieram a
contribuir para o fracasso da aprendizagem de vérios alunos, contudo, compreendo o
papel da afetividade para que isto ndo ocorra. Posso afirmar por experiéncia propria
gque a maneira que o professor se comporta em sala de aula é determinante para

educacao dos alunos, as intencdes, os valores e até mesmo o jeito de se comunicar
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afetam fortemente os educandos. A algum tempo venho utilizando melhor o respeito, a
amizade e a tolerancia na minha relacdo com os alunos e percebi por parte do
educandos uma maior produtividade e ao mesmo tempo uma maior seguranca por
parte destes ao se pronunciarem, mesmo quando errados, o0 medo acaba ficando
menor que a vontade de se expor e por isto, justifico a afetividade como facilitadora do
processo ensino-aprendizagem. Analisemos a relagdo professor-aluno. O professor € o
mediador do processo de ensino-aprendizagem, é através de sua orientacdo que o
aluno passa a desenvolver o seu potencial. O relacionamento do professor com o aluno
exalta nas possibilidades as relagdes afetivas, que podem ser boas ou ruins, influindo
de certo modo, no centro motivacional da aprendizagem.

A seguir o ultimo psicologo da abordagem interacionista mencionado nesta

monografia.

1.3 HENRY WALLON

Henri Wallon (1879 -1962) psicélogo, médico e professor. Participou como
médico na Primeira Guerra Mundial (1914 — 1918) no qual pdde fazer pesquisas sobre
os fendbmenos neurolégicos e psicolégicos nos feridos. Na Segunda Guerra Mundial,
(1939 — 1945) atuou na Resisténcia Francesa contra o nazismo. Wallon elaborou uma
teoria sobre o desenvolvimento humano em virtude de sua preocupacdo com a
educacdo fundamentada nas bases que a psicologia pode oferecer a atuacdo
pedagdgica, conhecimento este utilizado por ele, também, ja que Wallon foi professor.

Sua teoria de desenvolvimento é baseada essencialmente no fenémeno da
emocado a partir do qual a crianga vai se tornando um ser socio-cognitivo, deixando
clara a relevancia da relacdo social para o desenvolvimento da crian¢a, como ja foi visto
também em Vygotsky e em Piaget. Assim como Piaget, Wallon propfe estagios de
desenvolvimento, porém néo existe uma linearidade a ser seguida. O autor acredita que
o desenvolvimento psicolégico do ser humano se dé através de conflitos internos, entéo
em seus estagios, o desenvolvimento ocorre de maneira conflituosa. Vejamos a seguir

as teorias e definicdes para a compreenséo de sua concepc¢ao de homem.
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Como autor de concepc¢ao interacionista, Wallon explica a integracdo do
organismo com 0 meio como uma relagcéo de troca. Esta interacdo ocorre entre fatores
organicos e socioculturais. Os organicos consistem no potencial genético (o que é tipico
de cada espécie) e os socioculturais ao ambiente fisico e social. Para este autor, o
aspecto social € o mais relevante. Assim a teoria de Wallon é parecida com a de
Vygotsky ao relevar a dimenséo social. O carater bioldgico ndo é descartado para o
entendimento do desenvolvimento psicoldgico, e as interacdées com 0 meio propiciam
esse desenvolvimento. Contudo o cerne da concepcdo de homem em Wallon esta
vinculada a afetividade, é através dela que o autor explica o desenvolvimento
psicolégico humano.

Em sua teoria as pessoas sao vistas como “conjunto funcional” resultado da
integracao afetiva cognitiva-motora. Conjuntos funcionais séo os sistemas que explicam
teoricamente o funcionamento do psiquismo humano.

Segundo Mahoney e Almeida (2005), os conjuntos funcionais sdo, portanto,
constructos de que a teoria se vale para explicar o psiquismo, para explicar
didaticamente o que no concreto € inseparavel: o individuo.

Wallon separa em quatro, os conjuntos funcionais. Sao eles: dimensao afetiva,
dimensdo motora, dimensdo cognitiva € em seu conjunto a propria pessoa em um todo
integrado.

Sobre a dimensédo afetiva, Wallon ensina que a afetividade tem origem na
emocao, ligada as visceras e aos musculos sendo responsavel pela atividade motora
generalizada do organismo. As emocdes permitem ao organismo expressdes que
afetam o meio social que responde a elas. E pelas emogdes que 0 organismo inicia sua
interacdo com o0 meio social. Sua teoria aponta trés momentos marcantes sucessivos

na evolucéo da afetividade: a emocé&o, o sentimento e a paixao.

“Afetividade, refere-se a capacidade a disposicdo do ser humano de ser
afetado pelo mundo externo/interno por sensacbes ligadas a tonalidades
agradaveis ou desagradaveis”. (MAHONEY; ALMEIDA, 2005, p.61).

A emocéao e predominantemente fisiologica, € por meio desta que o autor explica

a expressao corporal motora. Ela € o primeiro recurso de ligacdo entre o orgénico e o
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social, estabelecendo os primeiros lacos com o mundo humano e através dele com o
mundo fisico. Wallon postula que as emoc¢des se manifestam sob comando do sistema
nervoso central, defende que estas sdo reacdes organizadas que respondem a este
sistema. Segundo Galvao (1995) o fato das emocdes contarem com o comando do
sistema nervoso central caracteriza a utilidade das mesmas para o funcionamento
motor nos seres humanos. Ainda segundo Galvao (1995) a emocéo é predominante no
primeiro ano de vida das criancas, possuindo uma funcdo especifica para o
desenvolvimento social e cognitivo do bebé.:

O bebé humano ao nascer necessita de uma assisténcia muito grande de seus
pais ou adultos mais experientes. Ele é incapaz de realizar varias a¢fes. A crianca se
pde a comunicar por meio das emocdes. O autor as divide em emocfes de mal-estar e
emocOes de bem estar. As emocfes de mal estar sdo traduzidas pelo choro, gritos,
espasmos, contor¢bes entre outras. Por outro lado as emocbes de “bem-estar” se
traduzem em uma expressédo facial amena, sorrisos e outros gestos que né adultos
identificamos como esbocos de conforto e felicidade do bebé.

Os adultos no entorno da crianca interpretam estas reacfes e as acolhem,
atribuindo um significado a elas: dao-lhe alimentos, o pegam no colo, brincam com a
crianca. Existe, portanto, uma comunicag¢ao paralela de cunho afetivo, pois o adulto
estabelece um didlogo baseado em componentes corporais e expressivos do bebé.

Com o tempo a crianca estabelece uma reciprocidade entre seus atos e 0s atos
do ambiente, ou seja, as reacdes da crianca vao se tornando cada vez mais
intencionais. Os movimentos da crianca, gestos e expressdes vao deixando de ser
somente espasmos ou descargas impulsivas, comecando a reagir de forma direta e
intencional ao ambiente que a afeta. Segundo Galvao (1995) desta maneira as
expressbes da crianga passam a ser a afetividade exteriorizada. Esta afetividade ja
promove a socializacdo da crianca. Para Wallon as relagbes que a emocdo torna
possivel, promovem a sociabilidade através do aperfeicoamento dos meios de
expressdes humanos, isto é, estes acabam sendo “afinados pela emogao”.

Dentre os estagios que Wallon aponta para a evolugédo da afetividade a emocéao

recebe uma atencéo especial, € por meio dela que a crianga comeca a se socializar e a
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interagir com o mundo, portanto, é nela que se inicia o processo de desenvolvimento
psicoldgico do ser humano.

Segundo Wallon (1968), as emocdes se manifestam de maneiras subjetivas, e
sao expressas de maneira organica. Por exemplo: as dores e as contracfes musculares
sao visivelmente identificadas na feicdo das pessoas. Estes desconfortos sao
comunicados de maneira organica através de nosso organismo. Sua teoria defende o
carater bioldgico (filogenético) das emocdes, explica que todas alteracbes emocionais
provocam flutuacdes de tbnus muscular e dependendo da origem da emocédo, podem
provocar alteracdes musculares de natureza hipotdnica ou hiperténica:

As emocdes de natureza hipotonica sdo redutoras do tdbnus muscular entre elas
estdo o susto e a depressdo. As emocdes de natureza hipertonica sdo geradoras de
tbnus muscular entre elas estédo a ansiedade e a colera.

De acordo com Galvao (1995) o fato de as emocgdes estarem vinculadas a
reacfes neurovegetativas (do sistema nervoso autdbnomo) e expressivas deve-se a
funcao ténica ou postural. Esta funcdo tem o objetivo de regular as alteracdes de tonus
da musculatura, elas estdo a servico da expressao das emocdes 0 que acaba
provocando também estados emocionais no sujeito.

Uma caracteristica a se ressaltar nos estados emocionais € o poder contagiante
que estes possuem. Pensemos em situagbes como: crises de riso, climas tensos de
discussbes ou pessoas que sofrem com algum fato triste. Todos estes exemplos
comovem as pessoas, podendo influenciar na emocéo de outros sujeitos. Este € mais
um aspecto que mostra a eminéncia da emoc¢ao para a socializacdo. E por outro lado a
auséncia de uma platéia que assista a reacao emocional faz com que estas expressées
percam o vigor, demonstrando de certa forma o carater comunicativo das emocdes ja
gue na auséncia de publico elas tendem a serem inibidas.

A partir desta observacdo a de que a emocao possui um carater contagioso e
consequentemente sociavel, que podemos dizer que ela motiva a atividade intelectual,
pois propicia interagdes sociais que possibilitam o “acesso ao universo simbdlico da
cultura”.

Na afetividade as manifestacbes sdo de um contexto bem maior, envolvendo

sentimentos (natureza psicologica) e as emocdes (nhatureza bioldgica). Segundo o
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autor, a afetividade na crianga surge junto com os elementos simbdlicos. O
aparecimento dos elementos simbdlicos acarreta na transformacdo das emogdes em
sentimentos. Estes correspondem a expressao representacional da afetividade. Eles
podem ser expressos pela mimica e pela linguagem, diferentes da emoc¢ao, nao sao
instantaneos, portanto, os sentimentos demonstram simbolicamente as sensacgodes
pertinentes as emoc¢des. Por exemplo: o simples fato de dizer: “estou chateado”, difere
de um estado emocional de choro do bebé. Neste exemplo, fica explicita a expressao
do sentimento, a representacdo simbolica que a fala propicia demonstra o que o sujeito
esta sentindo para com sua emocao.

Para o autor, a paixao na dimensao afetiva aparece no estagio do personalismo,
caracteriza-se por ciume, exigéncias, exclusividade. De acordo com Mahoney e
Almeida (2005) a paixdo revela o aparecimento do autocontrole para dominar uma
situacao, tentando para isso silenciar a emocéo. Criemos uma situagcdo de ciume entre
dois irmdos no qual um deles esta fazendo aniversario e estd recebendo varios
presentes. Enquanto o aniversariante esta contente a desembrulhar os seus presentes,
seu irmao sentindo ciume € incapaz de dizer: “eu gostaria de ter recebido um presente
também”. Este sentimento é silenciado, existe o autocontrole da situagao, porque é o
aniversario de seu irmao, portanto, € conveniente que este receba presentes. De
acordo com Wallon os adultos tem um poder maior sobre as emoc¢des sabendo silenciar
melhor suas emocdes. Quem nunca viu uma crian¢ca chamando a atencéo por ciime ou
por exclusividade? Este € um exemplo classico de paixao, para a compreensao em sua
teoria.

Podemos concluir que para Wallon a afetividade € uma dimensao que engloba
em seu conteudo as emocgles, 0s sentimentos e a paixdo e que esta dimensdo é
responsavel pela socializacdo do individuo para com o seu ambiente como também
deixa clara a grande influéncia que esta exerce para com a aquisicdo de conhecimento
do sujeito.

A dimensdo motora refere-se ao equilibrio corporal, as possibilidades de
deslocamento do corpo em tempo e espago e suas reacbes posturais. Ela esta
diretamente ligada as possibilidades motoras do corpo humano. Além disso, a

dimensdo motora tem um papel fundamental para com a afetividade assim como para
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com a dimensdo cognitiva. Segundo Galvao (1995) isto consiste na énfase da
motricidade expressiva, “a dimensao afetiva do movimento”. Como vimos nas emogdes
quando citamos o bebé ao nascer. A funcdo postural esta vinculada também ao
desenvolvimento do intelecto, as diferentes posicdes que se referem a disposicoes
tbnicas musculares refletem no percurso do pensamento. Quando pensamos ou
lembramos de um fato engragado, este pode ser acompanhado de um sorriso. Assim
podemos ver uma relacéo de reciprocidade entre a funcéo postural e a reflexdo mental.
Outro exemplo claro que mostra o suporte que a funcdo postural da a atividade de
reflexdo mental seria as mudancas de posicbes que estamos acostumados a fazer
quando estamos lendo um livro. Estas mudangas procuram nos confortar e por fim
tornam a leitura mais agradavel, de certo modo facilitam a compreensao, ja que em
uma situacdo de desconforto a concentracdo tende a ser influenciada.

A dimensao cognitiva permite a aquisicdo e manutencdo do conhecimento por
meio de representagfes, imagens, idéias. Permite inferéncias, portanto também o
acesso a registros de acontecimentos passados, analises do presente e projecdes
futuras possiveis e imaginarias. Para o autor o desenvolvimento cognitivo pressupde a
integracdo dos fatores biolégicos e sociais, uma vez que o ser humano desde o
nascimento passa por experiéncias e aprendizagens que 0 marcam organicamente.
Este desenvolvimento avanca a medida que o sujeito vai obtendo maior dominio sobre
0 seu corpo (dimensdo motora) e sobre sua capacidade mental propiciada por préaticas
sociais e por sua propria maturacdo. A possibilidade de aprendermos a andar por
exemplo, torna nossa interacdo com determinados objetos maior e com uma qualidade
diferenciada, ndo mais se fara necessaria ajuda de outros para determinados fins, ou
seja, a medida que o ser humano vai desenvolvendo o conjunto motor, sua interagéao
com o mundo torna-se mais simplificada e consequentemente facilitada. Esta interagéo
vai ganhando qualidade a medida que o sujeito vai interagindo socialmente e a medida
que as capacidades cerebrais vao evoluindo.

Agora adentremos ao que diz respeito ao pensamento e linguagem. Todos 0s
processos cognitivos pertinentes a esta dimenséo intervém na aquisicdo e no uso da
linguagem. Da mesma forma que Vygotsky, Wallon defende a reciprocidade entre

pensamento e linguagem. Para o autor, a linguagem € o instrumento e o0 suporte
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indispensavel aos progressos do pensamento, ou seja, a0 mesmo tempo em que ela
expressa o pensamento, também o organiza.

Um dos principais estudos sobre a inteligéncia em sua teoria € o pensamento
discursivo. Este se desenvolve através do aparecimento da linguagem. Segundo o
autor, é por meio da linguagem que o sujeito vai deixando de usar somente as a¢des
motoras de pensamento concreto e imediato. O sujeito comeca a entrar em um universo
simbdlico, ele inicia um processo de atribuicdo de signos para cada uma de suas
representacfes. Assim como Vygotsky, Wallon defende que sdo os simbolos e os
signos que tornam possivel uma interacdo de maior qualidade do homem com o
mundo.

Wallon estudou o pensamento infantil através do discurso verbal. Para o autor
por mais fragmentado que possa ser o pensamento infantil, ele estd longe de ser
totalmente desorganizado, a crianca tende a organizar 0 pensamento por uma estrutura

binaria, que compde em pares 0s objetos mentais. Vejamos:

“O que é chuva” — A chuva é o vento — Entdo chuva e vento sdo a mesma
coisa? — Ndo. — O que é chuva? A chuva é quando tem trovdo. — E o vento o
que é? — E chuva. — Entdo é a mesma coisa? — N&o, néo é igual. — O que néo é
igual? — O vento. — O que é o vento? — E o céu”. (GALVAO,1995, p.80)

Neste exemplo a criangca associou 0 pensamento em pares: chuva-vento, chuva-
trovao, vento-chuva, vento-céu. Existe, portanto, uma associacdo e uma diferenciacéo
por parte do pensamento da crianca, apesar de ndo ser totalmente coerente.

Outra observacao interessante que o autor defende é a influéncia da sonoridade
sobre o significado das palavras. A crianca pode associar uma idéia por meio da
sonoridade da palavra. Exemplo: basquete-chiclete, café-chulé. Segundo o autor séo
frequentes as situages em que a sonoridade das palavras impelem os pensamentos
das criangcas, por isto, muitas vezes a crianga associa idéias sem coeréncia aos
sentidos das frases, ou ao proprio pensamento.

Ainda no pensamento infantii Wallon cita o pensamento sincrético, que
caracteriza o carater confuso e global do pensamento infantil. Neste pensamento, tudo

pode-se ligar a tudo, as representacdes simbdlicas da criangca se combinam a formar
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expressoOes inusitadas. Abaixo, segue uma conversa de Wallon com uma crianca de

sete anos e meio que ilustra este pensamento confuso.

“Vocé sabe o que é telepatia? — E um bicho que, vem a telepatia pro cérebro
dele, ele solta a telepatia pros outros, mas eles ndo falam, eles pensam no
cérebro. — Entdo telepatia é um bicho? — E”. (GALVAOQ, 1995, p. 82)

Neste exemplo, Wallon cita a fabulacdo: a capacidade de inventar algo e a
tautologia: que define um termo pela repeticio do mesmo. Outros fendmenos
pertencentes ao sincretismo s&o a contradicéo e a elisdo’.

Uma caracteristica a ser ressaltada no pensamento sincrético € a prevaléncia de
critérios afetivos sobre os ldgicos e objetivos, na sele¢cdo dos temas que se ocupa a
atividade mental. A crianca acaba por utilizar em suas conversas marcas afetivas da
atividade cognitiva por as quais passou, isto remete a idéia de que até certa maturacao
a crianca nao difere a afetividade da inteligéncia, portanto, tende a representar os
objetos e situacdes em uma mistura de marcas afetivas e objetivas provenientes de sua
interacdo com o mundo. Para ilustrar esta visdo. Vejamos uma conversa de Wallon com

uma menina de sete anos.

“O que é trabalho? — Trabalho? — Trabalho é uma pessoa que é empregada e
tem bagunca. — E o que ela faz? Tem dois cachorros, a cachorra... a cachorra é
mulher, e ganhou dois nenés, dois filhotinhos, que chamava Teté e a outra
Nina, ai depois, ainda ta com o mesmo nome. Ainda ta latindo, ja ta mordendo.
— Todo trabalho ¢ igual o trabalho da sua m&e? — E. Todo mundo que trabalha
arruma bagunca? — Arruma bagunga”. (GALVAO, 1995, p.82-83)

Neste exemplo ficou clara a falta de objetividade e a atencdo para com oS
cachorros. De certo, a atengdo para com os cachorros é fruto de um interesse que a
crianca despertou com relacdo a eles, caracterizando o aspecto afetivo para a

expressédo de suas idéias.

! Supressao oral ou grafica. Referéncia: Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa Michaelis, S&o Paulo:
Melhoramentos, 1998.
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Finalizando a dimensé&o cognitiva, adentremos ao pensamento categorial. Nesta
fase a crianga reduz o pensamento sincrético, ela comeca a utilizar melhor das
diferenciacbes o que condiz a um nivel simbdlico de aquisicdo de cultura maior. A
crianca ja possui maior quantidade de signos para as suas representacdes e por isto
sua capacidade de diferenciacdo ja € mais elevada.

Esta fase é semelhante ao que Vygotsky teoriza como funcéo de pensamento
generalizante, ou seja, trata-se da capacidade que o individuo tem de organizar os
objetos em categorias. Para Wallon o estagio categorial tem seu inicio no
amadurecimento dos centros de inibicdo e discriminacdo, fungcdes nervosas pertinentes
as disciplinas mentais que estédo interligadas ao controle voluntario dos movimentos.

Segundo Galvao.(1995) enquanto estdo funcdes mentais forem frageis, dificil
sera inibir temas revestidos de forte carga afetiva ou inibir pensamentos confusos de
ordem sincrética, portanto, o amadurecimento organico de todo o corpo humano é
necessario para a atividade cognitiva.

Todo este esboco apresentado sobre a dimensdo cognitiva demonstra a
dependéncia de todas as dimensdes pertencentes ao conjunto pessoa, ou seja, a
compreensao do desenvolvimento das capacidades intelectuais significa entender a
concepcao de homem de Wallon como um processo de formacdo no qual se leve em
conta necessidades motoras, afetivas e cognitivas diferenciadas em cada idade.

A partir desta compreensdo, a seguir veremos brevemente o0s estagios de
desenvolvimento cognitivo no ponto de vista afetivo.

O primeiro estadgio chama-se impulsivo-emocional (0 — 1 ano) . A crianca
responde a sensibilidades corporais através de movimentos descoordenados. A
aprendizagem neste estagio se da por contatos com a pele, sendo de muita importancia
0 outro para o bebé. Com o tempo o bebé vai se familiarizando e aprendendo a partir
das sensacdes difusas do contato com a epiderme, iniciando lentamente um processo
de diferenciagao.

No segundo estagio, sensorio-motor — projetivo (1 - 3 anos), a crianga se volta ao
conhecimento do mundo externo, dispondo da fala e do andar para um intenso contato
com objetos. Inicia-se um periodo intenso de perguntas. Comumente sobre a

funcionalidade e as caracteristicas das coisas. No ponto de vista afetivo, cabe ao
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professor maximizar o espago para esta interacdo, diversificando situagbes com o
exterior facilitando a diferenciagdo de objetos devido a aquisicdo de novos
conhecimentos.

O terceiro estagio € o do personalismo (3 - 6 anos). Caracterizado pela
diferenciacdo que a crianca faz entre si e o outro, sendo uma fase de se descobrir
diferente das outras criancas e dos adultos. No ponto de vista afetivo, o que realmente
importa é saber reconhecer e respeitar as diferencas que aparecem ja que pela
distincdo a crianca tende a aprender pela oposicdo ao outro. Segundo MAHONEY E
ALMEIDA (2005) o tipo de afetividade que facilita estas aprendizagens comporta
oportunidades variadas de convivéncias com outras criancas de idades diferentes e
aceitacdo dos comportamentos de negacdo, lembrando que s&o recursos de
desenvolvimento.

No quarto estégio categorial (6 — 11 anos) o sujeito promove uma diferenciacao
de maior qualidade em relacdo ao estagio anterior. A crianga agora tem condi¢cdes mais
estaveis para exploracdo do mundo externo fisico, por meio de agrupamento de
informacBes, categorizacdo em niveis de abstracdo possibilitando assim um
pensamento categorial e também uma compreensdo mais ampla de si propria. Neste
estagio existe o predominio da razdo. No processo de ensino aprendizagem, faz-se
necessario a compreensado do que o aluno ja sabe, assim como aquilo que precisa
aprender, esta compreensao revela sentimentos e valores que podem favorecer suas
descobertas.

Wallon chama o ultimo estagio de puberdade e adolescéncia (11 anos em diante)
Nesta fase ocorre a busca de uma identidade autbnoma, isto se d& através de
atividades de confronto, auto-afirmacdo, questionamentos. Com o apoio de pares a
quem o0s adolescentes se identificam, existe a contraposicdo de idéias e valores aos
adultos de sua convivéncia.

No ponto de vista afetivo, a aprendizagem volta a ser a oposi¢cao que possibilita a
identificacdo das diferencas entre as idéias, valores, sentimentos de si proprio e das
pessoas com quem eles convivem. Para Wallon esta € uma busca pela personalidade
procurando saber quem o adolescente realmente €, quais sdo 0s seus valores e quem

ele sera no futuro.
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Em um processo de ensino aprendizagem, as aulas precisam permitir a
expressdo e discussdo das ambiguidades, assim como as diferencas, garantindo
relacBes solidarias. Para isso as opinibes dos adolescentes devem ser levadas em
consideracao, respeitadas. O autor ressalta a importancia de limites, para a garantia do
bem estar de todos os envolvidos. Estes limites sdo sanc¢des que quando discutidas
permitem que a construgcdo da personalidade do adolescente aconteca de maneira
menos conflituosa.

Quando adulto esta identidade é mais bem definida, existe o amadurecimento,
uma clareza maior de seus valores, um conhecimento melhor de suas possibilidades e
limitacbes o que permite escolhas mais adequadas em sua vida. Neste aspecto o
professor como adulto € importante, sabendo lidar melhor com os conflitos, tendo
melhores condicdes de discutir e levar os adolescentes a reflexao.

Como professor de Quimica, me deparo somente com ensino médio e ensino de
jovens e adultos, posso perceber a diferenca de valores entre os adolescentes e
adultos; as brincadeiras, 0 senso de responsabilidade, as expressdes corporais, o0 valor
da escola. Muitos alunos principalmente no ensino médio ndo enxergam a escola como
uma instituicdo fundamental para o alcance da qualidade de vida, diferente do ensino
de jovens e adultos no qual muitos procuram a escola para conseguir um emprego
melhor, para ingressar em uma faculdade, enfim, procurando melhorar sua qualidade
de vida através dos estudos. Estes alunos retornam a escola devido a uma trajetéria
repleta de dificuldades o que tornou o estudo ndo prioritario. Neste aspecto faz-se
importante o desenvolvimento de valores nestes adolescentes, enfatizando a questéo
da necessidade da escola para que se evite buscar conhecimento em uma fase
posterior da vida estudantil fundamental e média como acontece no ensino de jovens e
adultos. Acredito na afetividade como meio motivacional para este desenvolvimento e
espero que as teorias destes autores ajudem muitos professores a desenvolver
alternativas que diminuam este fracasso escolar. A impressao que nos é passada € que
a garotada ndo leva muito a sério a escola, por motivos diversos acredito, e nao
desrespeito isto, entretanto, posso entender que a mente humana pode ser trabalhada
principalmente pelos estudos de teorias de desenvolvimento cognitivas e afetivas

tornando ainda mais importante o papel da educacao para a mudanca deste panorama.



32

2. ETICA E MORAL

A ética e a moral sdo sem duvida, referéncias essenciais para o desenvolvimento
social. Vimos que a construgdo do conhecimento estd totalmente vinculada a duas
dimensdes; uma afetiva e outra cognitiva. Segundo La Taille (2006b) para a psicologia
do desenvolvimento a sensibilidade moral estd situada também nestas duas
dimensdes. Portanto, este tema vem complementar a base para a discussdo das
dimensbes afetiva e cognitiva e com este interesse o capitulo dois visa distinguir os
conceitos de moral e ética, ressaltar a constru¢do da moralidade autbnoma e finalmente
discutir a importancia da insercédo deste tema na educacao.

Iniciaremos por uma reflexdo sobre o carater ambiguo que na maioria das vezes
é atribuido a estas duas palavras. Vejamos:

E comum escutarmos em algumas discussdes, situacbes que abrangem
problemas éticos e morais. Pessoas que dizem: “Este € um problema ético e moral”.
Porém estudando mais a fundo estes conceitos, podemos verificar que eles nao
possuem o mesmo significado. Os conceitos de ética e moral incorporam em seu
percurso histérico significacdes diferenciadas. No ambito da filosofia hoje, faz-se uma
distincdo entre eles, definindo a moral como o conjunto de principios, crengas, regras
gue orientam o comportamento dos individuos nas diversas sociedades e a ética como
a reflexdo critica sobre a moral.

Segundo Boff (2003) os gregos escreviam a palavra Ethos de duas formas
diferentes: Ethos com “eta” e ethos com “épsilon”.

Ethos com Zeta; Significando morada humana, caréater, jeito, modo de ser ou
perfil de uma pessoa. Portanto, um conjunto ordenado de principios e valores pessoais
ou sociais. Ethos com 3épsilon; significando costumes, usos, habitos e tradicdes.
Portanto comportamentos concretos pertinentes as pessoas. Que mais tarde os latinos

passaram a chamar de “mores”. Dando origem a palavra moral.

2 Vogal grega (sonido da vogal “e” prolongado)
¥ Vogal grega (sonido da vogal “e” curto)
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O tema ética e moral abrange vérias areas do conhecimento e foi estudado por
autores de diferentes bases epistemoldgicas. La Taille (2006) mostra a existéncia de
duas diferentes linhas tedricas distintas para a compreenséao da ética e da moral.

Antes de entrarmos em discussao sobre estas duas linhas, vejamos a definicdo
de duas palavras chaves que se fazem necessérias para uma melhor compreensao
deste tema: a autonomia e a heteronomia.

A autonomia*: qualidade ou estado de auténomo; que ndo esta sujeito a poténcia
estranha, que se governa por leis proprias. Independente, livre. Que processa as
proprias opinides.

De acordo com Goulart (2005) na autonomia, os deveres e condutas possuem
significados éticos pelo individuo. As acdes sdo plenamente conscientes e justificadas,
mesmo ha auséncia da autoridade. Existe, portanto, uma responsabilidade pelas acées.
Esta é a capacidade de governar as acfes por um pensamento proprio de ordem
superior com consciéncia de sua necessidade e significagao.

O significado de heteronomia® é: subordinacdo ou sujeicdo & vontade de outrem
ou uma lei exterior.

Ainda segundo Goulart (2005) a heteronomia conduz a uma estrutura pré-
operatéria que tem caracteristicas proprias dos mecanismos cognitivos relacionais e
dos processos de socializagdo, portanto, 0 meio externo acaba moldando as condutas
do individuo. Os fatores exteriores séo vistos como uma maneira de se manter a ordem.
Fatores a serem ressaltados na heteronomia sdo a punicdo e a autoridade. As
autoridades sdo os 6rgdos ou pessoas que supostamente determinam as regras e 0s
principios que o individuo deve seguir, entre elas estdo: pais, professores, leis etc,

Agora vejamos a primeira linha citada por La Taille. Esta linha tem como
representantes Freud e Durkheim que possuem um foco afetivo sobre a moral.

Para Freud a moralidade é explicada pela afetividade. Esta afirmacéo determina
a diferenca moral dos individuos visto que a afetividade engloba valores e motivacfes

gue afetam a singularidade de cada individuo. O comportamento moral do ser humano

* Referéncia: Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa Michaelis, S&o Paulo: Melhoramentos, 1998.
% Referéncia: Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa Michaelis, S&o Paulo: Melhoramentos, 1998.
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passa a ser inconsciente e individual. Neste sentido, ndo existe uma moralidade
universal a ser seguida.

Para Durkheim a moral humana provém da obediéncia absoluta aos
mandamentos da sociedade. A sociedade passa a determinar o moralismo como um
todo. O individuo é movido por sentimentos, elementos afetivos inspirados pela
sociedade, ou seja, 0 sujeito respeita e aplica as condutas que a sociedade representa.

A segunda linha tem como representantes Piaget e Kohlberg que possuem um
enfoque na razdo. Ambos os autores nao descartam a diversidade moral, entretanto, o
desenvolvimento dos sistemas morais tem como finalidade o ideal de justica que
guando bem desenvolvidos possibilitam uma moralidade universal no qual o sujeito vé o
sistema moral como uma evolu¢éo dos individuos e da sociedade. O individuo passa a
ver a si proprio como um membro ndo s6 da sociedade, mas da humanidade como um
todo.

A moralidade diverge entre estas duas linhas de pensamento. Em Freud
podemos verificar caracteristicas individuais na moralidade, estas caracteristicas
envolvem principalmente valores, portanto, sentimentos e emocfes despertados pela
dimenséao afetiva, ndo possibilitando um consenso de ética universal a ser seguido e
sim uma ética em que cada individuo segue a seus proprios principios. Em Durkheim a
moralidade é determinada por autoritarismo, medo e principios impostos pela
sociedade, tornando-se uma moralidade afetiva por meio de rigores e leis. Estas idéias
nao permitem a visdo de uma moralidade autbnoma pautada em valores universais
como visto na linha de Piaget e Kohlberg. Cabe dizer que de maneira geral a linha de
Freud e Durkheim permite uma visdo heterénoma da moral.

Na linha de Piaget e Kohlberg o desenvolvimento da moral provém
principalmente de um processo de construcao interior (autonomia), para isto, eles néo
descartam a passagem de um “controle exterior” (heteronomia), entretanto, é
importante deixar claro que o cultivo do autoritarismo como também de sancbes
punitivas vém somente a reforcar uma moral de obediéncia, pois as regras exteriores
nao se tornam regras dos individuos, sendo quando as adotam e as constroem em
liberdade.
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Assim La Taille ao expor estas duas linhas distintas, preocupou-se em
demonstrar que existem opc¢des por explicacdes psicolégicas da moralidade que levem
em conta a razdo (linha de Piaget e Kohlberg) ou a afetividade (linha de Durkheim e
Freud) e, portanto, implicacdes sobre a escolha do objeto da moral, assim como sobre o
diagndstico a respeito da heteronomia ou da possivel autonomia moral dos individuos.

O autor enfatiza tanto a dimensao afetiva, quanto a dimensao intelectual para a
construcdo da moral. Para La Taille a moral € um objeto de conhecimento passivel de
ser aprendido intelectualmente. Para ele a crianca comeca a construir a sua moral a
partir dos 5 anos, contudo, ressalta a necessidade desta prevalecer no entorno cultural
da crianca. A este entorno cultural La Taille discute o propdésito das regras e dos
principios. As regras tém a responsabilidade de nos informar sobre os deveres, ndo
pertencendo a elas a obrigacdo de nos esclarecer sobre a razdo ou o motivo de serem.
Elas séo geralmente aplicadas a um pequeno numero de situacoes.

A esta analise podemos citar o exemplo: “Nado se deve matar” A regra
simplesmente ndo nos permite matar, e também néo nos explica ou deixa clara a razao
para ndo fazermos isto. Esta regra ndo € aplicavel a policiais, que quando necessario,
tém a permissao para matar.

Sabemos que esta regra de “ndo matar” deriva de principios morais, portanto, os
principios complementam as regras e suas excec¢oes.

Segundo La Taille € por meio das regras que as criancas entram em contato com
a moral; “os pais em particular, costumam apresentar a moral por intermédio delas” La
Taille (2006b, p.38).

Em um segundo plano, isto também é justificado pelo fato do nivel intelectual da
crianga nesta faixa etaria ndo permitir ainda a compreensao dos principios das regras.
Para o autor, a crianga comeca a compreender 0s principios morais com a sofisticagéo
intelectual necessaria a partir dos 8 ou 9 anos de idade.

Como visto a moral provém de regras norteadas por principios. La Taille discute
a moral heterbnoma criticando a necessidade de sua existéncia para a boa conduta dos
seres humanos. Ele pde em questdo o fato desta moral ser vista apenas como uma
obediéncia motivada pelo medo. Ora, analisemos as regras e 0s principios para com o

dever moral, o autor deixa claro que a moral provém de bons principios: “Nao se deve



36

matar”, portanto, as regras e leis sdo instauradas para se manter uma boa conduta.
Para La Taille a submisséo das criangas as figuras de autoridades ndo se explica por
se evitar puni¢cdes, embora deixe claro que estas formas de “calculos de interesse”
podem influenciar nas suas escolhas. Para o autor as figuras de autoridade, despertam
nas criancas uma fusdo entre medo e amor, eis a coneccdo da moral com a dimenséao
afetiva.

O medo pelo fato dos adultos serem vistos como seres maiores e mais
poderosos e 0 amor, pelo apego que as criancas tém com suas figuras de autoridade,
portanto, esta fusdo de medo e amor provoca uma Visdao de que as criangas se
submetem as ordens dos adultos por eles serem considerados pessoas “fortes e ao
mesmo tempo boas”. Logo a postura de La Taille para com este estagio de moralidade
heterbnoma nao € visto como “sou submisso porque nao tenho alternativa”, mas visto
como “fago porque acho bom fazé-lo”.

Segundo La Taille seria um erro reduzir todo esse universo afetivo da construcao
da moral pelo binbmio medo/amor, pois veriamos que tudo € obediéncia na fase do
despertar da moral, ou seja, o respeito pelos outros e as acdes generosas para com
eles somente aconteceriam pelo intermédio de figuras de autoridade, por isso, 0 autor
cita a capacidade que a crianga tem de experimentar a simpatia.

A simpatia na moralidade tem por suposto a funcdo de motivar as acodes
generosas. La Taille denomina a simpatia no campo da moral como a faculdade de
compenetrar-se dos sentimentos de outrem, ou seja, ela é a capacidade de perceber os
estados afetivos de outra pessoa e comover-se com eles. E se a crianca tem essa
capacidade de experimentar essa sensibilidade afetiva, logo podemos concluir que o
despertar do senso moral também ¢é vinculado a simpatia, ndo precisando
necessariamente de um adulto para o intermédio da conduta moral. Uma observagéo a
ser feita sobre a simpatia, € 0 seu carater para com a moralidade adulta. O autor deixa
claro que ela ndo é condicdo necessaria para a acao moral apesar de influenciar em
suas acles, justificando a capacidade que nés adultos temos de seguir o dever
independentemente de sermos afetados emocionalmente por ela. Vejamos um exemplo
exposto pelo autor: O dever que um meédico tem em cuidar da saude de um paciente

com antecedentes criminais tenebrosos. O dever do médico esta acima de concordar
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ou ndo concordar com atender um sujeito que ele julgue pouco digno de sua
assisténcia.

Concluindo a sensibilidade moral da crianca pela dimenséao afetiva, o autor deixa
clara a existéncia do sentimento de respeito por meio da empatia que a crianca
desperta ao se comover aos estados afetivos pertinentes a outros individuos e também
0 gozo de uma certa autonomia por parte da crianca devido a simpatia ser uma
sensibilidade espontanea e as acdes desencadeadas pela crianca por efeito dela ndo
serem.

Tendo como base os estudos de La Taille, vejamos a definicdo de ética e de
moral segundo o autor.

Para La Taille (2006) a moral € uma forma de conduta, ideais, regras, ela esta
totalmente ligada a justica e a como o individuo deve agir perante a mesma. A
moralidade provém do agir correto pelo sentido da obrigatoriedade, sejam por leis (para
se evitar puni¢cdes) ou deveres sem aparatos juridicos (que correspondem as
expectativas sociais autoimpostas ou autoescolhidas). Segundo o autor € preciso
verificar as motivacdes que levam o individuo a dar respostas a pergunta moral: “como
devo agir?” Esta indagacéo supde os motivos da conduta do individuo. Estas condutas
podem variar de cultura, para cultura. Como exemplo; existem grupos e sociedades que
utilizam da tortura para arrancar confissdes. Este ato é terminantemente proibido em
certos lugares, entretanto, em alguns grupos e sociedades o0 ato ndo provoca
indignacao.

Neste sentido a moral torna-se diversificada, e em vista a esta diversidade La
Taille aponta a necessidade de se optar por alguns contedudos para se nortear uma

moral universal a ser seguida, sao eles; justica, generosidade e dignidade.

“A justica consiste em respeitar os direitos pessoais oriundos dos principios de
igualdade e equidade. A generosidade: atentar para as necessidades singulares
das pessoas, notadamente quando sua falta acarreta dor fisica ou psiquica e a
dignidade: respeitar o valor intrinseco que todo ser humano possui pelo simples
fato de ser humano”.(LA TAILLE 2006b, p.37).
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O autor define ética como uma forma de avaliagdo sobre “viver bem”. Esta
definicdo recai sobre um sentido existencial no qual o objetivo do sujeito é evoluir,
buscar a felicidade. Estes aspectos sao norteados por virtudes, especialmente a justica.
Assim La Taille ao definir ética postula a seguinte pergunta: “que vida quero viver?”. O
plano ético se define pela busca da qualidade de vida, da felicidade. O que remete a
subjetividade de que a pessoa s6 seré feliz a medida que se fizer feliz. Lembremos que
ao inicio deste capitulo a palavra ética foi definida como a reflexao critica sobre a moral,
por meio desta definicho podemos explicar esta busca pela qualidade de vida. Se o
autor elege trés conteldos; justica, generosidade e dignidade para se seguir uma moral
ideal, a reflexao critica sobre estes contetdos s6 podem fazer jus a indagacdo que vida
quero viver? Por esta perspectiva que o plano ético de La Taille se resume em um
sentido existencial de querer evoluir, buscar a felicidade e consequentemente alcancar
uma boa qualidade de vida.

Com a compreensdo do plano moral e ético de La Taille, daremos inicio a
discusséo sobre a importancia da insercédo deste tema na educacéao.

De fato a heteronomia, ndo é a moral ideal para a conduta humana, entretanto,
ficou exposto que existe a necessidade de uma descentracéo gradativa da heteronomia
para se criar a autonomia e consequentemente uma melhor conduta para cada
individuo na sociedade.

Facamos uma pausa para discutir a diferenca entre uma moralidade heterbnoma
e uma moralidade autbnoma na educacéao.

Um ambiente escolar ditador e impregnado por autoritarismo tende a sustentar
uma moral heterbnoma que nao possibilita um pensamento de ordem superior pautado
na consciéncia do que é correto a se fazer, diferentemente de um ambiente pré a
moralidade autbnoma que seria a favor de praticas democraticas e conscientes
direcionas a igualdade, a equidade e a reciprocidade.

Na pratica docente, faz-se necessario distinguir autoridade de autoritarismo. O
professor como educador é uma autoridade para com seus alunos, pois, sua obriga¢cao
€ cumprir com o dever de educar e colaborar na construcdo do conhecimento por seus
educandos. Ele é o mediador da aprendizagem. O sentido de autoridade em sua funcao

€ o reconhecimento da importancia de seu trabalho para o aprendizado, merecendo
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respeito e a devida atencdo de seus alunos, diferentemente do autoritarismo. O
autoritarismo € o uso do posto de autoridade para fins ndo democraticos, punitivos e
que propicia, ndo o respeito, mas a subserviéncia, pois 0 ato educativo por meio do
medo, como dito anteriormente, é uma pratica autoritaria que so tende a sustentar uma
moralidade heterbnoma.

Construir uma moral autbnoma é agir por cooperacdo em um ambiente norteado
pelo respeito. A partir desta discussédo pode-se chegar a uma conclusdo de que uma
moral de ordem superior sera construida a partir de um espa¢co democratico, afetivo e
de respeito matuo liderado por uma autoridade e ndo por um professor autoritario.
Outro aspecto a se considerar para construcdo de uma moralidade autbnoma € a
criacdo de valores, este, é fundamental na existéncia humana. E importante ressaltar
gue ao estabelecermos a distingdo entre ética e moral, procurou-se apontar de modo
preciso a estreita articulacdo que mantém e que diz respeito ao terreno dos valores
presentes na pratica e na reflexdo tedrica tanto na sociedade, quanto na particularidade
de cada individuo.

Diversos grupos e sociedades criam formas peculiares de viver e elaboram
principios e regras que regulam seu comportamento. Esses principios e regras
especificos em seu conjunto indicam direitos, obrigacbes e deveres. No campo da
educacdo, ndo pode ser diferente. Em uma sala de aula é imprescindivel que
professores e alunos aprendam a criar valores que propiciem a construcdo do
conhecimento e do bem estar no ambiente escolar. Estes valores estdo muito além de
serem somente beneficios direcionados ao uso da entidade escola, eles s6 tém a
adicionar virtudes essenciais a convivéncia humana. A existéncia de normas e regras
elaboradas pelo consenso do grupo tendem a propiciar a moral e a ética definida por La
Taille; o “agir bem” e consequentemente o “viver bem”. A construcdo de valores se
traduz em uma série de prescricdes que necessitamos criar para a conduta dos
individuos. Este € o campo da moral e da ética, analisar a conduta humana para se
regular a conduta.

Enfim a relevancia deste campo na educacao, ndo é diferente de todos os outros
campos de conhecimento humano, ele se instala para combater a decorréncia do

cinismo e da indiferenga de um “relativismo moral” entendido como “cada um faz o que
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bem entender”, provocando, portanto, uma desintegracéo nas relagbes de convivéncia
e por consequéncia a desordem atrapalhando a constru¢cdo do conhecimento em seu

aspecto cognitivo e a construcao de principios que norteiam a vida em sociedade.
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3. PEDAGOGIA LIBERTADORA

Paulo Freire é mundialmente conhecido, por sua pedagogia dialogica,
democrética e emancipadora, ela proporciona uma pratica de “liberdade”, e por este
motivo, este capitulo tem o nome de Pedagogia Libertadora. Freire viveu em uma
época repleta de conflitos politicos, nesta época prevalecia o autoritarismo e a
educacao por meio do medo. Este capitulo vem enfatizar a préatica pedagogica que se
opde a valores que sustentem a opressdo, combatendo um sistema que tende a
sustentar uma moralidade heterbnoma na educacao, dificultando a construcdo da
autonomia, portanto, o desenvolvimento do intelecto tanto para uma conduta pautada
por valores morais universais, como para a emancipac¢ao do individuo como cidadao.
Vejamos a seguir um pouco da trajetéria do autor e a importancia de sua participacao
na educacdo brasileira com o intuito de compreender melhor sua visdo e o prestigio de
sua obra no campo pedagdgico.

Paulo Freire (1921-1997). Nasceu em 19 de setembro de 1921 em Recife e
morreu em 2 de maio de 1997 em S&o Paulo. Aos 22 anos ingressou na faculdade de
Direito de Recife. Apds se formar, comecou a trabalhar no SESI (Servico Social da
IndUstria) onde houve seus primeiros contatos com a alfabetizacdo de adultos, dando
origem a sua tese educacional apresentada em 1958 para Universidade de Recife que
expressou os primeiros indicios de sua filosofia educacional. Segundo o autor, a
alfabetizacdo do adulto deve estar vinculada ao cotidiano do préprio. Desta forma, a
realidade de cada individuo precisa ser identificada para que estes possam estar
cientes sobre a importancia de se construir uma auto-afirmagdo em si mesmos, sendo
mais claro, os individuos devem se perceber como seres capazes € necessarios na
sociedade. A medida que seus estudos foram sendo publicados, sua metodologia
passou a ser referéncia em muitas campanhas de alfabetizacdo no Brasil e por isso o
autor foi acusado de desordenar a ordem instituida o que acabou levando-o ao exilio
(Golpe militar de 1964), logo conclui-se que suas idéias ndo eram aceitas no contexto
politico-social brasileiro da época. No exilio ficou 16 anos afastado do Brasil, mudando-

se primeiramente para o Chile e posteriormente para a Suica, paises por onde
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continuou seus estudos, publicando livros e artigos. Em 1980 Paulo Freire retornou ao
Brasil.

Entre as universidades que lecionou, estdo: A Universidade de Harward, a
Universidade de Campinas (Unicamp) e a Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo. Paulo Freire foi homenageado por 27 universidades com o titulo de doutor
Honoris Causa por seu trabalho e contribuicdo para uma pedagogia libertadora ao qual
foi e continua sendo divulgada e estudada em varios paises.

O pensamento de Paulo Freire fez-se muito importante principalmente no Brasil,
quando ganhou intensidade a partir da década de 50, periodo em que a escola
brasileira comecou a sofrer reformas, Estas, brotaram de uma época repleta de conflitos
politicos em que os educadores ao reconhecer que o trabalho escolar ndo tinha como
propiciar uma mudanca efetiva na condicdo de vida dos trabalhadores procuravam unir
o0 pedagdgico com o sistema politico da época. A educacdo era opressiva, impunha
castigos, sem liberdade, assim como o sistema politico. De acordo com Gadotti (1991),
foi neste ponto que o pensamento de Paulo Freire foi marcante, talvez o mais marcante
entre 0s autores da educacdo brasileira, o autor ndo sO criticava o0 sistema
governamental-educacional que contribuia para a manutencdo de uma sociedade
opressiva como também contribuiu muito para uma pedagogia que invertesse esses
valores, possibilitando entdo a sociedade brasileira a compreensdo de que uma
educacdo com liberdade e livre de opressdes fazia-se necessaria para a emancipacao
de cada individuo que sofria com este sistema.

A partir dessas informagcBes daremos inicio a proposta deste capitulo que se
refere aos conhecimentos de Paulo Freire, relacionando-os com as teorias abordadas
pelos autores interacionistas e a constru¢cado da moral na area pedagdgica.

A concepcdo de homem de Paulo Freire € diferente com relagcdo aos autores
interacionistas, sendo ele, um autor humanista®. Acredito que sua concepcdo de
homem é ideal para o desenvolvimento da autonomia nos seres humanos. Ela se
baseia em uma prética de liberdade. O autor compreende que a educagdo € um

processo de conscientizacdo e superagao da cultura nas sociedades. "Uma pratica

® Humanismo: doutrina filoséfica que tem no homem o valor supremo, definindo-se a partir dessa perspectiva as
exigéncias psicoldgicas, historicas, econdmicas e sociais que condicionam a vida humana. (Gadotti, 1989, p.66)
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emancipadora”. Segundo Gadotti (1991) esta emancipacdo na sociedade, ndo podera
ocorrer a partir das elites, porque elas sao incapazes de oferecer as bases de uma
politica de reformas. Esta responsabilidade fica sendo incumbida as massas populares,
por serem a sociedade oprimida e necessitarem veemente desta reforma. Outro
aspecto importante em Paulo Freire é a relacdo da dimenséo afetiva com a cognitiva,
nao descartando, portanto, a teoria de que o afetivo influi na construcdo do
conhecimento dos individuos.

O foco dos estudos de Paulo Freire diverge em relacdo a Vygotsky, Wallon e
Piaget. Enquanto o0s autores interacionistas concentraram-se em um estudo
psicolégico, o autor brasileiro preocupou-se com o desenvolvimento de propostas
pedagogicas e na analise da linguagem. Das propostas pedagdgicas surgiram muitos
estudos que combatem politicas educacionais opressivas e nao democraticas. A
andlise da linguagem proporcionou principalmente ao autor conhecimentos para a
elaboracdo de metodologias para a alfabetizacao.

Freire enfatiza a ética, o respeito ao conhecimento que o aluno carrega consigo,
visto que todo ser humano carrega uma bagagem cultural. O aluno passa a ser um
sujeito histérico e social. Neste aspecto, 0 pensamento de Paulo Freire concorda com
as idéias dos autores interacionistas mencionados na monografia, ndo descartando o
ambiente que o ser humano faz parte e também a “bagagem cultural” pertencente a
cada individuo.

Adentrando ao campo pedagogico, vejamos uma frase citada em seu livro
Pedagogia da Autonomia: “Nao ha docéncia sem discéncia” (Freire, 1996, p.23). Fica
muito clara sua visdo de que a relacdo de ensino-aprendizagem nao esta s6 para o
aluno, mas sim para o professor também. Ao analisarmos sua idéia, o ensino nédo
depende exclusivamente do professor, assim como aprendizagem nao € algo apenas
do aluno, atuar como professor ndo € ser visto como o portador da verdade ou como
ser superior, melhor e mais inteligente, pelo contrario, 0 autor nos mostra que tanto o
professor como os alunos participam do processo da constru¢ao da aprendizagem.

Neste sentido, é significativa esta sua frase: “quem forma se forma e re-forma ao

formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”. (FREIRE, 1996, p.23)
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Acredito que esta relagdo de troca entre professores e alunos refere-se ao uso
da mediacdo e ao uso de simbolos, no qual o objetivo principal € uma comunicacéo de
qualidade, propiciando a construcdo do conhecimento tanto no educando, como no
educador. Vygotsky acredita na linguagem como o principal instrumento de mediacao,
portanto € um autor que acredita em uma pedagogia dialdgica. Freire possui uma
pedagogia dialégica. Para o autor, a ruptura da passividade para uma educacgéo
emancipadora vira através de uma consciéncia transitiva critica. Esta consciéncia é ao
mesmo tempo desafiadora e transformadora. Uma consciéncia articulada com a praxis’.
Fazendo-se imprescindivel o uso do dialogo critico, a fala e os frutos da experiéncia
provenientes do convivio em sociedade. Assim como Vygotsky, Piaget e Wallon
declaram a linguagem como um sistema simbdlico de representacdes, portanto, ao que
diz respeito a comunicacao dialégica entre os seres humanos, as idéias de todos os
autores sao procedentes ao desenvolvimento intelectual e social.

De acordo com Gadotti (1991), Freire acreditava que homens e mulheres se
conscientizam por intermédio da relacdo com o mundo, o conhecimento vem a ser
adquirido como produto das relacbes humanas, proveniente do ambiente em que 0s
seres humanos fazem parte. Esta viséo freiriana sobre as relagcbes humanas herdadas
perante as experiéncias entre 0 homem com mundo sdo caracteristicas na concepgao
de homem de Vygotsky. Podemos entdo afirmar que em ambos os autores o
conhecimento do homem passa a ser construido a partir de sua leitura com relacéo ao
mundo.

No que diz respeito a construcdo do conhecimento, Vygotsky, Wallon, Piaget e
Freire possuem idéias semelhantes sobre o aprendizado, o desenvolvimento da
inteligéncia do individuo se constréi a partir de sua relagdo com o mundo, portanto, em
todos os autores faz-se relevante o ambiente, o0 sujeito-historico e a comunicagéo entre
0 proprio e os demais individuos. Freire acredita em uma educacao, na qual os alunos
aprendem pelos seus proprios méritos. Podemos descartar entdo um ensino em que o
professor é o detentor do conhecimento e os alunos aprendem de forma passiva, nao
guestionadora. Para o autor, ndés professores temos um papel fundamental na

aprendizagem do aluno. Para que o aluno aprenda de maneira construtiva, €

"Préxis: Uni#o entre reflexdo e acdo (Gadotti, 1991, p.66)
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necessario que algo o encaminhe ao conhecimento. Deste modo a autonomia faz-se
importante, pois certamente contribui para que o aluno n&o se torne passivel de modo a
ser visto como “recipiente de conhecimento”.

Esta autonomia a ser criada em cada educando acontece de maneira gradual, ou
seja, o professor tem o papel de criar o ambiente ideal para que o processo de ensino-
aprendizagem respeite o nivel do aluno, contribuindo para despertar interesses,
curiosidades, questionamentos criando assim um ensino produtivo e construtivo. Afirma
Freire: “saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgao ou a sua construgao”. (Freire, 1996, p.47).

Para Piaget o conhecimento é adquirido a partir do momento que o sujeito
assimila e acomoda esquemas, isto provém do desequilibrio, o incomodo que
impulsiona a busca do saber. Desta forma um ensino que ndo motive o aluno a
aprender, ndo sera eficaz. Esta abordagem ndo motivadora e passiva é caracteristica
de uma concepcao tradicional sobre educacéo.

Paulo Freire também € a favor de um ensino inovador que desperte o interesse
e descrimina o aprendizado por memorizacdo e repeticdo. De fato existe certa
concordancia da teoria de Piaget com a proposta de educacdo de Paulo Freire e
refletindo mais profundamente, podemos inferir uma negacdo dos modelos
epistemoldgicos empirista e inatista sobre o desenvolvimento intelectual.

. Paulo Freire afirma a educacgao tradicional como “bancaria”. Segundo Gadotti
(1991) esta educacdo é caracterizada por uma metodologia em que o educador € o
detentor do saber, os educandos sdo os que ndo sabem; o educador € a autoridade
maxima, os educandos subordinados ddceis e afaveis. Para Freire a educacdo bancaria
tem como pressuposto o educador como sujeito do processo e 0s educandos como
meros objetos. Existe o predominio de relacbes narradoras e dissertadoras. A
educacdo torna-se vazia, os educandos tornam-se um “caixa bancario” no qual o
objetivo principal é o depésito de saberes dos que se julgam sabios (os educadores).
Esta analise sobre o conhecimento concebido por Freire e Piaget leva uma reflexdo
sobre a educacao tradicional das escolas em paralelo com a necessidade dos

aprimoramentos académicos dos professores e o fracasso escolar.
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Se o professor ndo entende a necessidade de uma reforma na metodologia de
ensino para a formagéo de mentes criticas, dinamicamente ativas, este sistema passivo
persistira em permanecer, ndo mudando a realidade das massas populares. Para que
esta reforma aconteca, faz-se necessario o estudo, a formacéo do professor. Somente
a partir da articulacdo da teoria com a prética que nos professores conseguiremos ter
ferramentas para trabalhar com uma reforma tdo complexa e necessaria. Mais do que
nunca uma nova educacao faz-se necessaria para se diminuir o fracasso escolar e para
gue as mudancas sociais ocorram.

.Em paralelo ao fracasso escolar esta o fracasso docente; a frustracdo que o
professor tem em n&o conseguir dar uma boa aula; em ndo prender a atencdo de seu
aluno ou simplesmente motiva-lo a estudar.

Leciono ha trés anos no Estado de S&o Paulo em escolas publicas do municipio
de Barueri, j& presenciei afastamentos de varios professores, ja substitui alguns sempre
por motivos emocionais. O mais comum o estresse. Conheci também alguns
professores “readaptados” que hoje trabalham na biblioteca, ou na secretaria. Nao
atuando como professores por motivos psicolégicos. Esta experiéncia me faz apontar
mais uma vez a necessidade de nos professores buscarmos alternativas que eliminem
ou pelo menos diminuam sentimentos que desmotivam a atividade pedagoégica para se
evitar o apice do descontrole emocional, e consequentemente o estresse.

Acredito na afetividade como redutor de conflitos emocionais tanto para alunos
como para professores, portanto, posso dizer que em minhas experiéncias como
docente a dimenséao afetiva veio a contribuir para o contorno de situagdes dificeis.

Para finalizar a relagéo dos conhecimentos de Paulo Freire sobre educagcdo com
as idéias dos autores interacionistas mencionados, vejamos sua citacao e o significado
que em mim despertou: “ensinar exige alegria e esperanca” (Freire, 1996, p.72).

Como Professor, venho freqientemente me deparando com colegas que nao
acreditam em um aprendizado de qualidade por parte de seus alunos, motivo este que
faz com que a profissdo pedagogica torne-se desanimadora. Quando oug¢o um
comentario na sala dos professores do tipo: “O 1° D é uma sala insuportavel”’. Este é
seguido por um couro de concordancias e criticas surgindo assim mais frases

desanimadoras.
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Para Wallon os adultos possuem um maior poder de controle sobre as emocgdes
com relacdo as criancas e aos adolescentes, podemos dizer que as emocgdes tém um
poder muito grande de comocdo, elas sdo contagiantes. Sendo assim certas
expressdes acabam desfavorecendo o ambiente de trabalho. Um ambiente favorecido
por bons sentimentos pode reverter este quadro proporcionando uma motivagado maior
e consequentemente um grupo mais unido para planejar alternativas de aprendizado.
Freire enfatiza que “ensinar exige alegria e esperanga”, havendo uma relagéo do clima
que é estabelecido na relacdo pedagbdgica com a esperanca de que alunos e
professores possam aprender juntos. Podemos ver a necessidade de nés professores
como seres mais maduros que deveriamos ter mais recursos cognitivos para controlar
as emocoes visando evitar conflitos com alunos ou até mesmo evitar o favorecimento
de um ambiente impregnado pelo desprezo como visto no exemplo da sala 1°D. Apesar
de ndo haver teorias a respeito do bom uso dos sentimentos na relagcdo da teoria de
Paulo Freire, me atrevo a dizer que esta alegria vinculada a esperanca exige o controle
das emocdes e dos impulsos estimulados por um ideario de justica, solidariedade e
outros principios mais, que integrariam a ética de um educador. De fato existe a
necessidade de um maior uso da razao para com as nossas decisdes, que concretizam
a teoria walloniana de que os adultos tém mais poder sobre suas emoc¢des do que as
criancas e os adolescentes.

Agora vejamos de maneira sucinta o olhar de Paulo Freire para com o moral e a
necessidade de se criar uma ambiente ético para a educacéao.

Para que consigamos ter dominio de uma ética universal no ambiente escolar, a
construcdo da moral é imprescindivel. Paulo Freire é um democrata. Assume a
educacdo como um processo de liberdade e consenso. Para o autor a construcdo da
ética no campo pedagogico deriva de um desenvolvimento moral democratico,
entretanto, vale ressaltar a democracia como um resultado por consenso e néo
simplesmente por votacdo. Uma ética universal ndo é resultado de um “querer pela
maioria”, mas um resultado pela concordancia de todos.

O autor em seu livro Pedagogia da Autonomia, discute o moralismo quando trata
0S preconceitos no processo escolar que dizem respeito ao educador para com 0 seu

dever de e também quando se refere a criancas de escola publica que agridem o
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patriménio escolar, dizendo que é dificil cobrar respeito das criangas se o poder publico
revela absoluta desconsideragéo a este patrimonio.

Com relacdo ao descaso do poder publico e as dificuldades que o professor
enfrenta para educar ele afirma a necessidade do professor se assumir como formador,
remetendo a uma idéia de ética e estética para com sua profissdo acima de tais

problemas que vivenciamos.

“Cada vez me convenco mais de que, desperta com relacéo a possibilidade de
enveredar-se no descaminho do puritanismo, a pratica educativa tem de ser,
em si, um testemunho rigoroso de decéncia e de pureza. Uma critica
permanente aos desvios faceis com que somos tentados, as vezes ou quase
sempre, a deixar as dificuldades que os caminhos verdadeiros podem nos
colocar”. (FREIRE, 1996, p.33).

Dai a énfase de quebrar o moralismo hipécrita, de quebrar a desesperanca, de
ser dotado de ética. A moral de La Taille fica explicita na citacdo do autor, sendo assim,
necessitamos nortear a nossa profissdo por valores de justica, dignidade e
generosidade, para nao sermos desviados do caminho correto a ser seguir. Estes
seriam 0s principios que regularizariam nossa conduta como professores e por suposto,
influenciariam na criacdo de regras para com a instituicdo escola que por mais que
tenha perdido parcialmente sua identidade, ela tem o grande objetivo de formar
cognitivamente e socialmente seus alunos com qualidade em paralelo com o0s seus
principais profissionais, os professores. Para finalizar, a visédo de ética de Paulo Freire,
deixa clara a possibilidade da melhora da qualidade do ensino nédo vir4 atraves do
“descaminho do puritanismo” do professor para com o seu dever, o que me faz inferir a
ética de La Taille, ou seja, o alcance da qualidade se traduzira partir do momento que

se segue uma conduta digna, justa e generosa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para iniciar as consideracdes finais sobre este trabalho eu gostaria de deixar
claro que todas estas teorias e discussdes abordadas fizeram muita diferenga em minha
formacdo como docente. Eu possuia a visdo de que “todos estes conteudos estudados
na pratica ndo funcionavam”, acredito que muitos professores compartiliham desta
mesma Visdo que ja tive, pois ouvi muitos falarem a respeito. Entretanto, foi a partir da
relacdo da teoria com a prética que comecei a observar melhoras significativas na
minha atuagdo como docente, como também, no desenvolvimento cognitivo de meus
alunos.

Estou ciente que tenho que melhorar muito, e que nem sempre conseguirei
aplicar bem as teorias, mas quero ressaltar a relacdo da teoria com a pratica como
‘mapa” que norteia o desenvolvimento do educador, foi a partir desta relacédo que
comecei a planejar novas alternativas para o processo de ensino-aprendizagem.

Nesta conclusédo, farei um apanhado geral sobre a importancia das teorias
discutidas para a compreensao da possibilidade de melhora na educacao brasileira. Em
Piaget eu gostaria de lembrar o ser humano como ser adaptavel, que tem uma
capacidade de aprender ilimitada. Esta capacidade do ser humano deixa clara uma
gama de possibilidades de desenvolvimento, ela subentende que mudancas sempre
ocorrerdo, portanto, estaremos sempre nos confrontando com novos desafios. Um
destes desafios € conseguir formar cognitivamente e socialmente bem 0s nossos
alunos. Se o ser humano é adaptavel, nés profissionais da educacdo temos que nos
adaptar a este momento em que vive a escola publica, ou seja, ndo é impossivel a
reversdo deste panorama, a mudanca € possivel. Também quero citar de sua teoria o
desenvolvimento de estruturas cognitivas para facilitar a adaptacdo do ser humano ao
ambiente. Esta € uma compreenséo excelente, podemos justificar as dificuldades de
aprendizado por meio dela. Um aluno que n&do consegue desenvolver determinada
atividade certamente carece de algumas estruturas cognitivas e por isso noés
professores temos a funcao de identifica-las e contribuir para o aluno desenvolvé-las de

modo que o ensino nao se torne improdutivo.
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Em Vygotsky cito a influéncia do meio social para a formacdo de signos nas
pessoas, especificadamente quero discutir o papel da sociedade para com a escola.

Desde a minha adolescéncia, venho percebendo que a identidade da instituicdo
escola como entidade que possibilita a construcdo do conhecimento e
consequentemente a melhora da qualidade de vida dos educandos, vem se perdendo.
Como docente quantas vezes ja ndo ouvi alunos falando mal da escola, frases como:

” o«

“Esta escola € um lixo...” “Nao aglento esta escola!”. Fica explicito um total descaso do
aluno para com a instituicdo e por suposto, com o seu interesse em aprender. Isto
remete a compreensao de que 0 signo escola ja nao possui o seu real significado para
muitos alunos, ouso até dizer que para a maioria deles. Isto me faz lembrar a época em
gue eu cursava o ensino médio. Nao me lembro ao certo, mas todas as semanas aulas
eram adiantadas por falta de professores. Isto ndo me fazia crer na escola como uma
instituicdo séria. Hoje enxergo isto de maneira mais forte, existem varios fatores que
influenciam este olhar rude, porém compreensivel para com a escola, como: o descaso
do governo para com a educacao expresso em necessidades de salarios melhores para
os professores, em uma melhoria na formac¢do docente, na participacdo dos pais no
processo ensino-aprendizagem, enfim, entre muitos outros aspectos sociais pertinentes
ao dever do estado, como também o dever de todas as pessoas que participam
ativamente na educacédo de alunos. Toda esta discussao do significado da escola deixa
bem clara a influéncia do meio sécio-cultural para a formacdo das mentes humanas. De
fato o signo escola esta perdendo o sentido a cada dia que se passa, entretanto, isto
ndo é por a caso, existem varios fatores externos que internalizam esta visao ruim
sobre a escola impregnando nossos alunos, nos professores e a comunidade. E a partir
desta andlise que podemos dizer que isto € um problema social que desencadeia uma
postura de desinteresse em todos envolvidos no processo ensino-aprendizagem e € a
partir desta mesma idéia a de que toda a sociedade € responsavel por este problema, é
gue podemos agir.

Acredito que a primeira coisa a se resgatar para se mudar este panorama
deploravel a qual presenciamos, € devolver o real significado da escola para a
sociedade. Esta meta pode ser alcancada a partir do momento que ela se torne uma

responsabilidade social e politica, ndo apenas da entidade escola, mas também dos
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orgaos publicos. Vimos neste autor que o desenvolvimento humano é essencialmente
social, portanto, a solugdo também se faz essencialmente social.

Existem varias alternativas para se resgatar o signo escola, ao qual ndo irei me
ater a fundo por ndo ser o foco deste trabalho e por n&o ter conhecimento
suficientemente valido para tal discussdo, mas penso na época em que cursava o
ensino infantil com os meus quatro anos de idade. A escola trazia alegria, eu adorava
dancar quadrilha, adorava expor meus trabalhos com latinhas. E as datas
comemorativas? Meu pai tem até hoje um paletd que pintei com canetinha e o
presenteei no dias dos pais. Enfim acredito que este tipo de escola tinha mais
significado, uma escola que trazia satisfacdo aos alunos ao mesmo tempo em que
mostrava 0 seu comprometimento para com sua funcéo, trazendo a comunidade para
perto por meio de demonstracdes dos trabalhos dos alunos e por diversas atividades
como as festas que fazem parte da nossa cultura. Portanto, acredito que da mesma
maneira que adquirimos um olhar desesperan¢coso para com a escola por meio de
fatores externos a ela, provenientes da sociedade em que esta inserida, poderemos
resgata-la a partir de uma colaboracdo social que mudem estes fatores, internalizando
assim valores que serdo muito bem vindos a entidade escola.

Em Wallon obviamente discuto a afetividade. A relevancia da dimensao afetiva
para a constru¢cdo do conhecimento é muito significativa. A afetividade proporciona a
motivacdo, estabelece lacos nas relacdes que fortificam o comprometimento e o
interesse em desenvolver algo. Lembremos dos cursos que nés professores realizamos
para nossa formagdo. Particularmente, me lembro de muitos amigos e professores.
Quando aluno, eu aprendia melhor com professores e amigos dos quais eu gostava e
com os quais me identificava. Antes de iniciar este estudo mesmo sem interpretar a
dimensédo afetiva como agente motivacional para a constru¢cdo cognitiva eu ja
concordava que a dimensdo afetiva € sim muito relevante para com o processo de
ensino-aprendizagem. Nesta monografia pude estudar mais atentamente o papel da
afetividade para o processo pedagoégico o que de fato fundamentou teoricamente a
relevancia da dimenséo afetiva para o processo educativo. Ainda em Wallon quero citar
a sua formacdo em medicina. Diferentemente dos outros autores sua teoria possui

grande influéncia proveniente da patologia para o entendimento da dimenséo afetiva.
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Isto me despertou muito a atengdo, pois acredito que a diversidade de cultura e
conhecimento é muito importante para o surgimento de novas idéias e teorias. Antes de
iniciar o ensino superior em quimica, me formei em um curso técnico de informatica.
Este conhecimento me deu muito suporte para o planejamento de atividades, assim
como me colocou diretamente em realidades que influem muito na vida destes alunos:
“a tecnologia e a internet”. Uma das idéias que ja utilizei foi a criagdo de um Blog para
publicagdo dos trabalhos, como o “Twitter” ou “Orkut” os alunos gostam destas coisas,
por que ndo usa-las a favor da aprendizagem?. Outra idéia que usei em sala de aula foi
a de desenvolver perfumes e cosméticos com os alunos. Véarios conceitos puderam ser
abordados. Este conhecimento € proveniente de um periodo de seis anos trabalhando
em casa de fragrancias. De modo geral os alunos ficam encantados com a
possibilidade de desenvolver estes produtos. Cito estes tipos de experiéncias, pois por
meio delas observo um clima afetuoso para com o nosso relacionamento. Posso afirmar
com certeza que o lago que estas atividades promovem me ajudam muito a desenvolver
o interesse dos alunos para com as atividades de quimica ao longo do ano. Enfim, todo
conhecimento adquirido pode ser utilizado de alguma forma, basta utilizarmos da
criatividade.

Quanto a moral e a ética, gostaria de ressaltar ambas como dimensdes afetivas
a serem construidas pelas pessoas. Acredito que a educacéo € a chave para a melhora
da conduta dos seres humanos na sociedade. Quando a sociedade for comtemplada
por uma educacao de qualidade, certamente o desenvolvimento da moral autbnoma
sera facilitado. Seguimos vendo em noticiarios: a impunidade, a pobreza, a falta de
emprego entre outros problemas sociais e politicos que demonstram veemente que 0
Brasil € um pais que carece de uma educacio de qualidade. E por meio da educacéo
gue se promove oportunidades, todos e desenvolvem moral e eticamente, e mesmo
assim, continuamos a ver um descaso serio para com a educacado das pessoas. Sera
que a possivel solucdo de tantos problemas sociais que presenciamos nao esta em dar
uma maior atencdo a educacdo? Pensando nisto cito o investimento no setor educativo
pelo governo brasileiro. Segundo o jornal eletrénico o Globo, o Brasil no ano de 2008,
aplicou 4,7% do seu PIB no setor educativo. A UNICEF (Fundo das Nacdes Unidas

para a Infancia), recomenda que se apligue 8%, a CONAE (Conferéncia Nacional da
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Educacédo) recomenda 10% do PIB, meta que devera ser cumprida até 2014 de acordo
com uma matéria publicada no site: Observatério da Educacao. De fato o investimento
atual é muito baixo e a meu ver mal distribuido, pois leciono ha trés anos e ainda néo
consegui ver melhora significativa tanto para aquisicdo de bens materiais como para
projetos e treinamentos que auxiliem a escola e seus membros no processo de ensino.
Para finalizar esté idéia a de que a educacdo é a chave para diminuir muitos problemas
sociais do nosso pais insiro 0 pensamento de Paulo Freire. Sua pedagogia como
pratica emancipadora demonstra esta idéia. Eu, como muitos outros professores, me
deparo com alunos que as vezes s6 vao para escola para ter o que comer, isto nos
mostra a desigualdade social. Este € mais um dos fatos que me faz refletir a postura do
autor para com a educacédo. Paulo Freire é a favor de uma sociedade igualitaria, € por
meio da educacdo que o autor acreditou na possivel melhora da qualidade de vida das
pessoas. A emancipacédo é a busca de uma qualidade de vida melhor. Mais uma vez a
educacédo esta implicita para o alcance deste objetivo. Talvez o fato de Paulo Freire se
preocupar tanto com uma pedagogia que promova a emancipacdo do sujeito na
sociedade, tenha dado sua obra tanto prestigio. O valor da emancipacéao fortalece ainda
mais todas as teorias abordadas nesta monografia, porque, elas abrem oportunidades
para que nos professores possamos ajudar a mudar o quadro da educacao atual no
Brasil.

Enfim, em uma conclusdo menos geral, quero dizer que tanto os conhecimentos
de cunho cognitivos quanto os conhecimentos de cunho afetivos, sdo muito importantes
na formacdo dos professores, pois como vimos, estas dimensdes se entrelacam
estabelecendo uma reciprocidade entre ambas fundamentando a psicologia do

desenvolvimento humano.
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ANEXOS

ANEXO 1
Equilibragao —= Adaptacao

A

‘-"i 3 EIXO PROGRESSIVO

ACOMODATIVOS PRODUZINDO
ORGAHNIZACOES NO EIXO
PROGRESSIVO DAS ACOES DO

b SUJEITO DIANTE DO OBJETO

GENESESE = CONDICAO
FILOGEHETICA HERDADA =
REFLEX0S

1° ESTRUTURA DA
INTELIGEHCIA
SENSORIO-MOTORA

'4- MOVIMENTOS ASSIMILATIVOS E

T A B -G

FONTE: Livro: Piaget e a Intervencéo Psicopedagdgica. Sdo Paulo: Olho d’agua, 2008. p. 9.
AUTORA: MARIA LUIZA ANDREOZZI.



