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O SOM DO SILENCIO

PSICANALISE, EDUCACAO E INFANCIA

RESUMO

Embora Freud ndo tenha um trabalho especifico sobre Educacéo, o tema era de
seu interesse e é recorrente em sua obra, podendo ser observado em muitos

dos seus textos do inicio ao fim de sua obra.

O pai da Psicanalise sempre demonstrou grande interesse em estender a
psicanalise a outros campos, propondo pensa-la além da clinica, principalmente
no campo da cultura. Em suas experiéncias clinicas e pesquisas tedricas sobre
as questdes psiquicas que constituem o individuo como sujeito, Freud também

adentra, ainda que sutilmente, no campo da educacéao.

Este trabalho tem como objetivo provocar reflexdes sobre as possiveis
articulacdes entre Psicanalise e Educacdo, e baseados na obra freudiana
pensarmos se € possivel aplicar psicanalise a pedagogia. ou seja, se existe a
possibilidade de uma “educacgao analitica”, com objetivos profilaticos a neurose,

na tentativa de evitar o adoecimento e sofrimento humano.

Para que possamos estabelecer uma linha de pensamento entre as
possibilidades de interseccdo dos campos da Psicanalise e da Educacao,
proponho nos capitulos que seguem articularmos 0s principais pensamentos de
Freud sobre psicanalise e educagédo, suas criticas a educacao, as caracteristicas
psiquicas do desenvolvimento infantil, a crianca e suas relagbes com seus
primeiros objetos de amor, e a escola como campo de educacdo e de

transmissao.

PALAVRAS-CHAVE: Psicanalise — Educacdo — Transmissao - Infancia
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INTRODUCAO

Freud ndo nos deixa nenhum tratado especifico sobre educacéo, porém adentra
ao assunto em muitos de seus textos, principalmente aqueles em que discute
sobre civilizacdo e cultura, deixando assim muitas contribuicbes aos
psicanalistas contemporaneos que se dedicam aos estudos sobre o tema.

Na historia da psicanalise podemos observar muitas tentativas de encontro entre
a psicandlise e a educacao, mas essas tentativas ndo foram muito felizes, a nédo
ser nas areas da educacdo inclusiva e em trabalhos para criangcas com
transtornos graves, onde a pratica da aproximacao dos dois campos é muito
observada. Podemos dizer que para alguns psicanalistas este € um encontro
impossivel.

Porém o “namoro” entre psicanalise e educagao ainda hoje € um tema que
permeia os dois campos, principalmente o da psicanalise e os textos freudianos
continuam sendo a premissa para as interrogacoes, estudos e discussdes sobre
0 tema.

No decorrer deste trabalho destacamos alguns temas que sinalizam questdes
importantes para pensarmos sobre as contribuicdes da psicanalise a educagéo.

O primeiro capitulo traz um pequeno recorte da minha experiéncia como
professora de educacdao infantil, ndo como a apresentacdo de um caso clinico,
mas com o intuido de levar o leitor a adentrar por alguns instantes no ambiente
escolar e observar uma das muitas experiencias e adversidades desse
ambiente, atravessando e podendo fazer marcas a vida dos profissionais e
alunos que o compdem.

O segundo capitulo, Freud e a Educacédo, adentramos as primeiras ideias de
Freud sobre a aplicacao da psicandlise a educacdo como uma possivel profilaxia
das neuroses, suas criticas a educacao repressora de sua época e as
dificuldades da sociedade em compreender e aceitar a importancia da
sexualidade infantil para o desenvolvimento do sujeito.

No terceiro capitulo, discutimos sobre as possiveis contribuigcdes da psicanalise
a educacéo apontadas por Freud, articulando com os primeiros anos de vida e o
desenvolvimento psiquico da crianga. Abordaremos a importancia do ambiente
escolar, como um espaco singular que pode oferecer a crianga experiencias que
a auxiliardo a se tornar um sujeito social.

No quarto capitulo adentramos ao tema da moral sexual civilizada, e aos
apontamentos de Freud sobre seus prejuizos a saude do homem, principalmente
no que diz respeito a tentativa de anular suas pulsdes, causando prejuizos ao
desenvolvimento da intelectualidade, do pensar.



Por ultimo, no quinto capitulo, abordaremos as rela¢des psiquicas da crianca
desde seus primeiros objetos de amor, seus pais, sua “heranga emocional”, e a
importancia do lugar que professor pode vir a ocupar na sua vida, possibilitando
ou nNao a transmissao.



QUAL E A LINGUA QUE NOS UNE?

Neste capitulo contarei a vocés um recorte da minha experiéncia como
professora, minhas descobertas, inquietacbes e surpresas em um ano de
trabalho com uma turma de educacéo infantil. Nesse periodo eu ainda nao havia
iniciado minha graduacéo em Psicologia, que s6 se deu alguns anos depois dos
fatos que Ihes contarei, também ndo conhecia a psicandlise, tdo pouco sabia
diferencia-las. Minha formacao do Ensino Médio se deu no antigo magistério,

como professora de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental 1.

Em meados dos anos 2000, eu trabalhava como professora de Educacéo Infantil,
mais especificamente numa turma de Pré Il, que recebia alunos de 4 e 5 anos
de idade.

O colégio era uma instituicdo privada com cursos que iam do bercario aos

primeiros anos do ensino fundamental.

IniciAvamos mais um ano letivo e como sempre as primeiras semanas Sao um

periodo de adaptacao das criangas a escola, professores e novos amigos.

Eu iniciava o ano com uma turma que em sua maioria era formada de criancas
que jA eram alunos da escola dos anos anteriores e, portanto, ja nos
conheciamos. Também receberiamos alguns alunos novos. Essa turma também
era formada por muitos alunos que permaneciam na escola em periodo integral,
passavam o dia na escola, iam chegando durante a manha, quando aconteciam
as atividades recreativas e a tarde, apdés o almoco, quando acontecia o periodo
formal da aula, juntavam-se ao grupo os alunos que eram de meio periodo da

tarde.

No primeiro dia de aula recepcionei todos os alunos e entre eles uma crianga a

guem vou chamar de Otavio.

Otéavio chegou um pouco apés o horario da entrada, muito timido se sentou junto
as outras criancas do grupo que ja faziam uma atividade. Eu fiz as devidas
apresentacoes, dele aos amigos e vice-versa. Algumas criancas fizeram

comentarios falando sobre si mesmas, mas Otavio ficou quieto observando o



grupo, sem fazer nenhum comentério e quando questionado nao respondeu se

ja havia frequentado outra escola.

Feitas as apresentacdes fui verificar as agendas, (nessas turmas de educacao
infantil € bastante comum o uso de agendas ou cadernetas para comunicacao
entre pais e professores) e fichas informativas com dados da saude das criangas
que sdo enviadas a escola no inicio do ano. Para minha surpresa ao terminar de
ler a ficha informativa dele, notei que o verso estava todo escrito, como uma

carta.

Ali sua mae dizia que Otavio era uma crianca que nao falava, que ele ja tinha
passado por outras escolas, mas que devido a sua dificuldade de comunicacao
ele ndo tinha se adaptado. Ela dizia também que o fato dele néo falar se dava
por uma questdo emocional, que ele nao tinha nenhuma questéo fisioldgica e

que fazia acompanhamento emocional com uma profissional.

Fiquei surpresa em nao ter sido comunicada sobre isso pela direcdo e aos
guestiona-los fui informada de que os pais ao irem conhecer a escola e conversar
com a coordenacdo ndo tinham mencionado a dificuldade de fala dele. A
surpresa era de todos. A Direcdo sugeriu ligarmos para a mée, eu sugeri que
aguardassemos um pouco, queria pensar sobre o0 que acontecia ali. Depois de
ler e reler aquela carta muitas vezes, pedi que a ligacdo nao fosse feita. Tentava
entender o porqué dos pais terem optado em comunicar-se com a escola
daquela forma, o que os impedia em falar sobre isso ao realizar a matricula
guando estavam frente a direcdo e tinham tido oportunidade de dizer-lhes tudo
gue achavam importante sobre o filho. Achei por bem respeitar aquele siléncio e
tudo que poderia ter acontecido na experiéncia deles até chegarem ali. Talvez

nao fosse s Otavio que tivesse dificuldade em falar.

Voltei para a sala e enquanto as criancas brincavam, eu as observava. Notei que
0 grupo tentava interagir com ele, mas que ele, muito timido, ndo respondia.
Apds muitas investidas dos amigos ele emitia alguns sons, mas nem 0s amigos

e nem eu, entendiamos o que ele dizia.

Chamei-o & minha mesa e tentei algum tipo de comunicacao, pois eu nao tinha

idéia do grau de dificuldade dele em falar, todas as informacgfes da carta eram



bastante vagas para mim, eu ndo sabia se ele falava pouco, ou se nao falava
absolutamente nada. Nessa tentativa de comunicacdo percebi que ele me
entendia e na tentativa de responder-me, emitia sons, um balbuciar préprio com
pouco valor sonoro, e mesmo sendo muito precaria a comunica¢do, me parecia
existir ali um investimento da parte dele em fazer-se entender. Parecia tratar-se

de uma linguagem propria.

Eu sabia que as outras criancas ndo demorariam muito a perceber que ele néo
falava e me parecia que ele estava apreensivo com aquela situacdo, muito
quieto, com o olhar sempre para baixo, ndo parecia se sentir confortavel em estar
ali. Tudo o que eu pensava naquele momento era em como acolher aquela
crianca e como integra-la ao grupo. Observando o grupo e a reacdo dos alunos
guanto ao silencio do novo amigo, eu pensava em alguma maneira de que eles
tomassem conhecimento da dificuldade do novo colega de uma forma que

promovesse uma aproximacao e nao um afastamento.

Juntei-me ao grupo, nos sentamos todos no chao, numa grande roda, para
fazermos uma atividade. Ele, sério dirigia a mim um olhar arregalado e
assustado. Entdo eu disse ao grupo que o Otavio tinha vindo de um outro lugar,
gue eu nédo sabia bem de onde era, e que ele ndo sabia falar a nossa lingua,
porque do lugar de onde ele vinha falava-se uma lingua que nés também nédo
conheciamos e que portanto precisavamos ajuda-lo e quem sabe até ensina-lo
a falar algumas palavras da nossa lingua. Eu ndo tinha certeza se aquilo era o
melhor a ser feito, mas foi o que me foi possivel pensar diante aquela situacao.
Ele me olhou, com um sorriso timido no canto da boca, que interpretei como que,

de alguma forma, ele parecia ter entendido e concordado com o que eu dizia.

As criancas ficaram muito entusiasmadas, entendiam em fim o motivo pelo qual
ele ndo estava conversando com eles e estava tao timido, queriam conhecé-lo
melhor, diziam que ele n&o precisava ter vergonha. Todos queriam apresentar a
escola a ele e tentavam algum tipo de comunicacao, queriam ouvir a lingua do
amigo também. Eu via ali pela primeira vez depois de algumas horas um olhar
na direcdo dos amigos e uma tentativa de comunicacao também por parte dele.
Sua fala era muito precaria, 0os sons que ele emitia era formados por apenas uma

silaba e nds ndo entendiamos nada do que ele dizia. Porém, isso nao foi uma



questao para aquelas criangas, que recebiam o amigo como novo integrante

daquele grupo.

Eu sabia da gravidade da auséncia da fala, mas nao tinha dimenséo do quanto

este fato tinha acometido aquela crianca até entao.

Nesse primeiro dia de aula, na saida fui até o portdo entregar Otavio para mae
como fazia com todas as criangas. A mée me perguntou como tinha sido o dia e
eu respondi que tinha sido 6timo, que tudo tinha corrido bem e que ele ja tinha
feito amigos. Ela ficou me olhando surpresa como se esperasse algo de mim.
Dei um beijo em Otavio e disse que o esperava no outro dia. A mae voltou-se
guestionando-me se estava tudo bem mesmo, e mesmo com a minha afirmacéo,
gue sim estava tudo bem, insistiu em me perguntar se eu tinha lido o que ela
havia escrito no verso do informativo e se eu queria conversar com ela. Eu
respondi que tinha lido e entendido e que claro eu tinha algumas duvidas, mas
gue estdvamos num periodo de adaptacdo e como acontecia com todas as
crian¢as da turma estdvamos nos conhecendo. Pedi a ela que aguardasse a
reunido com o0s pais que aconteceria dali a quinze dias, ali teriamos oportunidade
de conversar um pouco mais sobre ele. Ela se mostrou bastante surpresa e disse
gue eu poderia ligar ou procurar por ela caso tivesse algum problema ou duvida

em relacao a ele.

Eu n&o sabia muito bem como lidar com aquela situagcdo, mas pensava que seria
importante para nés que aqueles pais, assim como aquela crianca, pudessem
ocupar um lugar em seus grupos, ele no seu grupo de amigos e 0s pais no grupo
de pais. Obviamente tinha muitas coisas a saber sobre ele, mas eu acreditava
que era importante que nos tivéssemos a oportunidade de nos conhecer, que
pudéssemos criar uma relacdo sem pré-conceitos e muitas informacdes
externas. Apesar de muito respeito aos pais, penso ser preciso dar voz as
criangas e que a escola é um excelente lugar para que isso possa acontecer,
portanto ndo seria diferente com aquela crianca, que embora nao fizesse uso da
mesma linguagem que nés, poderia ter a oportunidade de encontrar uma forma

de “falar” sobre si mesma.

Nos dias seguintes a entrada de Otavio era sempre dificil: agarrava-se ao

pescoco da mae, chorava muito e com muito esforgo eu conseguia convencé-lo
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a vir no meu colo, embora ja fosse uma crianca grande, com cinco anos, essa
era a unica forma de fazé-lo entrar. Ele ficava muito bem depois da entrada, mas
essa separacao da mae era muito dolorosa, tanto para ele quanto para ela. Isso

se repetiu durante aproximadamente uns dois meses.

Em sala de aula eu fui me dando conta de que embora ele j4 tivesse frequentado
outra escola, apresentava uma defasagem importante de conhecimentos: néo
reconhecia as letras nem os numeros e seus desenhos eram muito rudimentares,
nao tinham formas, ainda fazia rabiscos rigidos e néo fazia circulos, o que ja é
esperado para uma crianca da idade dele, principalmente aos que frequentam a
escola. Como professora eu pensava que se por um lado ele parecia estar numa
idade avancada para nao ter conseguido desenvolver-se nessas areas, por outro
ele ainda era muito pequeno para nao ter a chance de fazé-lo. Pensava que
havia muito a fazer por aquela crianca e que ainda estava em tempo de ajuda-

lo a desenvolver suas potencialidades.

Otavio também tinha o hébito de sair correndo da sala. Sem nenhum motivo, se
levantava e saia correndo pela escola, entrando em todas as outras salas que
estivessem com a porta aberta. Eu tinha que ir atras dele, ser firme e explicar
gue a sala dele era a nossa, que ele fazia parte de um grupo e que embora ele
pudesse ter amigos em todas as outras salas, ndo poderia sair sem avisar. Aos
amigos eu sempre dizia que ele ainda n&o conhecia muito bem as regras do
nosso colégio e nem entendia muito bem como se comportar ali, mas que aos

poucos ele ia aprender. Eu acreditava no que eu dizia.

E proprio da crianca pequena, principalmente nos primeiros anos escolares ter
dificuldade em ficar por um periodo longo sentada em uma cadeira ou limitada a
um unico espaco. Eu entendia que aquela crianca tinha um pouco mais de
dificuldade do que os demais amigos, mas pensava que ele conseguiria. Entéo
sempre que possivel propunha atividades dindmicas e nds saiamos para fazé-

las em outros locais da escola.

Penso que era preciso garantir que a crianca pudesse experimentar e que nao
deviamos exigir dela que se comportasse como um adulto em miniatura. Era

preciso garantir a ela o direito de ser crianga em sua plenitude.
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Eu tinha um grupo de dezesseis alunos e um programa com objetivos
pedagogicos para cumprir, porém nao podia ignorar o fato de que tinhamos uma
crianca no grupo com um grau de dificuldade muito maior que precisava ser
acolhido. A partir daquele momento eu tinha que repensar todo o plano de
trabalho que j& estava preparado para aquele ano. Minha pratica precisava ser
repensada, eu tinha que considerar as dificuldades observadas naquela turma.
Minha pratica comecava a ser pensada e reconstruida a partir das questdes que

lam se apresentando dia a dia.

Estavamos iniciando um processo de alfabetizacdo e eu ndo podia ignorar o fato
de que Otavio nao falava, ndo conhecia as letras, os niumeros e ndo desenhava.
Eu precisava desenvolver atividades que pudessem lhe proporcionar o
conhecimento e aprendizado desses conceitos, ndo em relacéo a fala em si, mas

aos outros conceitos que sdo pressupostos basicos para a alfabetizacao.

Eu procurava fazer atividade préticas, e envolvia todo o grupo em jogos,
brincadeiras e atividades diferenciados que muitas vezes aconteciam em lugares
e ambientes diferentes pela escola, sempre na tentativa de que ele pudesse se
apropriar de alguns conceitos sem que 0s outros alunos fossem prejudicados ou
ficassem cansados de estar em contato com o0 que ja conheciam. Eu precisava
sempre dar um passo para trds em relacdo aos conteudos, para depois poder

avangcar.

Todos os dias eu precisava pensar em algo diferente, as aulas eram muito
dindmicas e obviamente muito trabalhosas. Eu tinha um compromisso com a
escola, um objetivo para o grupo, e principalmente um compromisso ético e
moral com aquelas criancas. Eu sabia que eles ndo iam aprender todos da
mesma maneira, porque cada um tem dificuldades e questdes psiquicas e
cognitivas diferentes, o que faz com que o aprendizado de um grupo né&o
aconteca de forma linear. Otavio provavelmente ndo aprenderia tudo o que
estava sendo visto ali, nem eu tinha o objetivo fazer com que ele se equiparasse
ao grupo, mas eu acreditava que ele era uma crianca capaz de aprender muitas
coisas e esperava colaborar para que o que fosse possivel a ele aprender fosse

feito de uma forma digna.
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Com o passar dos meses fomos percebendo muitas investidas dele na tentativa
de fala, ja podiamos observar outros sons na voz dele, embora ainda néo
houvesse sucesso em conseguir pronunciar algo que conseguissemos entender.
As criangas estavam sempre tentando ensinar alguma palavra a ele, e ele
parecia achar aquilo muito divertido. A socializagdo dele com o grupo foi
acontecendo de uma forma natural, em pouco tempo ele estava integrado ao

grupo, ja brincavam e ja brigavam também.

Passados uns dois meses de aula Otavio comecou a chorar também na hora da
saida, repetia comigo o comportamento que acontecia na entrada para com a
mae, agarrava-se a0 meu pescoco, chorava e custavamos a conseguir fazé-lo ir
para o colo da mée. Esse fato me deixava muito surpresa, e parecia deixar a
mae desconfortavel. Eu tentava dizer a mae que a tarde tinha sido muito divertida
e que ele ndo queria parar de brincar e por isso resistia a ir embora, o que é

muito comum nessa fase. Eu temia que 0s pais o tirassem da escola.

Algo simbdlico e importante acontecia ali, mas naquele momento ndo sabiamos

muito bem como o nomear.

Quando tivemos o primeiro passeio fora da escola, encontramos muita
resisténcia por parte da mée em deixa-lo participar. Ela dizia que ele nunca tinha
ido a um lugar publico sem os pais, que ndo sabia se comportar e que ele ia dar
trabalho. Eu disse a ela que criancas davam trabalho mesmo e que ele ndo era
diferente das outras. Foi preciso pedir que ela desse um voto de confianca a
escola, a ele e a mim, e que embora eu ndo pudesse garantir nada em relacéo
as fatalidades que a vida pode nos impor, podia garantir que fariamos todo o
possivel para que ele ficasse bem no passeio. Eu pensava que seria muito
importante para ele participar de uma atividade externa, estar num local publico
com seus amigos, sentir-se livre daqueles muros que nos protegiam do mundo
externo e nos impossibilitavam do contato com outras pessoas. Com muito custo
conseguimos a autorizacdo da mae para que ele fosse ao passeio e tudo se deu
normalmente, ele se comportou como todas as outras criangas, como era
esperado. No retorno ele estava muito feliz e todos nos ficamos felizes por ele

também.
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Proximo ao meio do ano, percebiamos que a tentativa de comunicacao por meio
da fala ia se tornando mais frequente, na verdade ele ndo fazia mais questao de
ficar quieto como no inicio, usava sua linguagem “prépria”, seu balbuciar para

falar e ia incluindo novos sons e silabas.

Um dia eu estava sentada em minha mesa olhando os bilhetes dos pais nas
agendas, quando ouvi uma crianc¢a dizer: Ale, todos me chamavam de Tia Ale,
para minha surpresa quando levantei meu olhar ele estava la, Otavio estava na
minha frente para me dizer algo. Nossa surpresa foi grande, perguntei a ele se
ele tinha me chamado e ele repetiu meu nome, Ale. As criangas ficaram muito
excitadas e repetiam que ele tinha aprendido a falar e tentavam fazer com que
ele falasse o nome delas também. A partir desse dia as palavras foram vindo aos
poucos, logo ele ja dizia xixi, quando queria ir ao banheiro e agua quando tinha
sede, ele ja ndo precisava sair correndo da sala nem para ir ao banheiro, ja
conseguia fazer-se ouvir. Até o final do ano ele ja conseguia dizer muitas outras
palavras e frases simples. As diferencas dele para com o grupo foram se
extinguindo, ele ndo era mais uma crianca que néo falava. Otavio permaneceu
na escola, no mesmo grupo e seguiu para outros anos da Educacao Infantil e

Ensino Fundamental.

Sem duvida todos ganhamos muito durante esse ano, eu particularmente tive a
oportunidade de aprender muito sobre como ser professora, como me questionar
€ me posicionar entre 0s objetivos pedagdgicos, a ética e a dignidade humana.
Embora a formacdo do professor seja muitissimo importante, € preciso muito
mais do que conhecimentos especificos e estudos sobre a infancia para que a
transmissdo acontecesse. E preciso estar disponivel ao aluno, observar as
dificuldades daqueles que estdo ali para desenvolver-se e conseguir pensar
sobre elas. Essa tarefa ndo é facil nem simples e foram as que me levaram a
pensar que a psicanalise pode estar presente na educacéo no sentido de poder

orientar o professor quando isso for necessario.
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Freud e a Educacao

Freud sempre expos a vontade de que a psicanalise néo ficasse limitada a cura
das doencas nervosa, em suas apresentacdes sempre fez questdo de lembrar

ao publico sua vontade de um dia poder levar a teoria para além da clinica.

Num primeiro momento, ainda antes das descobertas sobre a sexualidade
infantil, Freud j& levantava questdes sobre a necessidade de transformacdes na
area da educacdao, pois acreditava que ela era responsavel pela profilaxia da
Neurose e também da perversdo. Até entdo a educacéo parecia ser responsavel

em assegurar para a sociedade burguesa a castidade dos adolescentes.

Com a descoberta da sexualidade infantil, o interesse pela educacdo também
toma maiores proporc¢des, pois o periodo considerado escolar, principalmente o
periodo que conhecemos no Brasil como sendo de Educagéo Infantil (creches,
bercarios, maternais e pré) estava diretamente relacionado ao periodo mais
importante de desenvolvimento do sujeito e era impossivel negar sua influéncia

sobre ele.

Segundo Freud, 1915, o sujeito estara completamente formado ja aos quatro ou
cinco anos de idade e depois disso ird manifestar o que até entdo se havia

depositado nele.

Embora Freud admitiu ndo ter contribuido muito com estudos especificos sobre
as aplicacfes da psicanalise na educacao, ele ressaltou sua importancia para a
criacado de uma nova geracéao, e nao deixou de marcar sua obra com textos que

nos levam a pensar sobre o tema.

ApOs a descoberta da sexualidade infantil, Freud desconsidera que a educacéo
possa ser a principal responsavel pelo controle da atividade sexual, e pela
profilaxia das neuroses, embora enfatize sua importante contribuicdo sobre
ambas, principalmente no que diz respeito a sua contribuicdo como auxiliar da
natureza na formacgao dos sentimentos morais e sua tarefa na transformacao da

sexualidade infantil.
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Em seu texto Trés Ensaios, assim como também em Conferéncias Introdutérias
sobre Psicanalise, o autor fala sobre a importancia de conhecermos quais séo
as tarefas da educacéo para com a sexualidade infantil e seu desenvolvimento,

suas responsabilidades e também o reconhecimento de seus limites.

Em nenhum momento Freud diz que o professor deveria se abster de seu papel
sobre o desenvolvimento sexual da crianca, o que ele diz € que cabe a educagéo
auxiliar no processo de organizacdo das pulsdes parciais até alcancarem a
primazia dos genitais, e que nos casos em que as pulsdes parciais por algum
motivo ndo consigam alcancar naturalmente esse objetivo, cabia a educacgao
ajudar a encontrar uma saida aceitavel socialmente pelo caminho da sublimacédo

e da formacao reativa.

A educacédo ocupa um lugar de grande responsabilidade no desenvolvimento
infantil e sua contribuicdo ndo é algo facil e muito menos simples de ser
alcancado. Freud parece evidenciar essa questdo quando choca o publico com
sua afirmacéo, no prefacio a obra de Aichhorn, de que existem trés profissées

impossiveis, e uma delas, é a educacgéo.

Freud (1937/2006). “Ha muito adotei o dito espirituoso dos trés oficios

impossiveis, isto &, educar, curar e governar.”

Este aforismo Freudiano foi inspirado na “Critica da razéo pura”, de Kant. Freud
adicionou o “curar” ao “governar” e “educar”, que ja haviam sido colocados por
Kant.

Impossivel neste caso ndo querer dizer necessariamente que nao possam ser
cumpridos. Podemos pensar que o significado do “Impossivel”’, no aforismo de
Freud pode estar relacionado com a forma pela qual os objetivos tentam ser
alcancados. Os caminhos para se chegar a um objetivo podem ser tracados de
tal maneira que sua concretizacdo se torne impossivel. Isto ndo significa que o
objetivo ndo possa ser alcancado, mas que os meios escolhidos para alcanca-lo

precisam ser repensados.

Freud também tem suas criticas a educacao, principalmente no que diz respeito
aos excessos de repressdo da vida sexual infantil, que pode vir a comprometer

o desenvolvimento das criangas.
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As principais criticas de Freud a educacdo sdo justamente as de, ao tentar
reprimir as tendéncias perversas e até mesmo a sexualidade genital que
acontece ja na adolescéncia, correr o risco de prejudicar o desenvolvimento

infantil, e desviar-se de um de seus principais objetivos.

Outra grande critica do autor se da no fato de que os excessos de repressao
sexual podem vir a prejudicar também o desenvolvimento da capacidade
intelectual do sujeito. Se esses excessos de repressdo chegam ao recalque da
curiosidade sexual da crianca, podem vir a recalcar e até mesmo eliminar a
curiosidade intelectual, devido ao fato de que o desenvolvimento da atividade de
pensar esta diretamente ligado ao destino das pulsdes parciais.

Desde 1907, em seu texto O esclarecimento sexual das criancas, Freud ja se
pronuncia a favor de que assuntos sobre a sexualidade facam parte dos

conteudos ensinados as criancas nas escolas.

A curiosidade da crianca nunca atingirda uma
intensidade exagerada se for adequadamente
satisfeita a cada etapa de sua aprendizagem. Assim,
no final do curso elementar |Volksschute|, antes que
inicie o curso intermediéario |Mittelshuler|, isto €, em
torno dos dez anos de idade, a crianca deveria ser
esclarecida sobre os fatos especificos da sexualidade
humana e sobre a significacao social desta. A época
da confirmacé&o seria a mais adequada para instruir a
crianca, que a essa altura devera ter um completo
conhecimento de todos os fatos fisicos, sobre as
obrigacdes morais que estdo associadas a satisfacédo
real do instinto. Um esclarecimento sobre a vida
sexual que se desenvolva de forma gradual, nos
moldes que acima descrevemos, sem interrupcoes e
por iniciativa da propria escola parece-nos ser o Unico
gue leve em conta o desenvolvimento da crianca e
gue consegue evitar 0s perigos que estao envolvidos.
(Freud, 1907/2006, p.129).

No mesmo texto citado acima, O Esclarecimento Sexual das Criancas, (Carta
aberta ao Dr. M. Furst), o autor adentra sutiimente no campo da educacéo, e

chama atenc@o sobre 0s possiveis prejuizos de uma educagdo moralista e
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repressora e critica a postura de pais e educadores quanto ao fato de se

apresentarem resistentes a educacao sexual infantil.

Ele nos alerta sobre a preocupacéao dos adultos em relacdo a sexualidade das
criancas, sobre as muitas ddvidas que esses tém sobre o assunto e
principalmente a dificuldade de tratar deste tema com criangas na primeira

infancia.

Observa-se que a sexualidade infantil parece néo fazer parte dos conhecimentos
do mundo adulto, pois esses demonstram ndo saber bem como, quando e por
gue se deve falar de sexualidade com criancas pequenas. Os adultos néo
conseguem falar da sexualidade infantil, porque ndo conseguem nomear o que

neles esta recalcado, tornando-se estranho a sua infancia para eles mesmos.

Nossa amnésia infantil prova que nos tornarmos
estranhos a nossa propria infancia. A psicanalise
trouxe a luz os desejos, as estruturas de pensamento
e 0s processos de desenvolvimento da Infancia.
(Freud, 1913/2006, p. 190)

Grande parte dos individuos adultos entende que existe um momento certo para
iniciar o esclarecimento sexual de um individuo e que este momento deve ocorrer
0 mais tardiamente possivel, se possivel na puberdade ou no inicio da vida

adulta quando ja ndo se pode mais protelar as conversar sobre o assunto.

Em sua obra Freud aponta alguns dos motivos que podem levar o adulto a tentar

ocultar as questdes sexuais da vida da crianca.

E entre esses motivos ele destaca a possivel ignorancia teérica sobre o
desenvolvimento infantil, no que diz respeito a sua sexualidade. Muitos adultos
acreditam gue a crianca pequena ndo tem sexualidade e que esta sé comeca a
apresentar-se na puberdade, acreditando que o0s instintos sexuais estéo

exclusivamente ligados a maturacdo dos 0rgaos sexuais.
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Muitos adultos ignoram o fato de o ser humano ser um sexual desde o seu
nascimento, porque estabelecem uma relacdo Unica e exclusiva entre

sexualidade e genitalidade.

Além da sexualidade ja estar presente na vida do ser humano desde o
nascimento, também o interesse pelas questdes sexuais inicia muito cedo,
normalmente na primeira infancia, quando as criancas sao ainda muito
pequenas. Eis aqui mais um dos motivos pelo qual os adultos apresentam

resisténcia e dificuldade em tratar do assunto com as criancas.

Freud, porém, enfatiza a importancia do esclarecimento das questdes sobre
sexualidade das criancas para o desenvolvimento psiquico desta e ressalta que
ndo € necessario que se faca mais mistérios sobre o assunto do que o
necesséario. Ele nos diz que este esclarecimento deve acontecer de forma
gradativa, a medida que a crianca vai apresentando interesse por determinados
assuntos, e que qualquer explicacao deve ser adequada a idade e condi¢Bes de
entendimento de cada crianca, sem explicagcbes extremamente complexas, a
sexualidade deve ser tratada da mesma forma como sao tratados todos o0s outros

assuntos que a crian(;a apresenta interesse.

Estou convicto de que nenhuma crianga — pelo menos
nenhuma que seja mentalmente normal e menos
ainda bem-dotada intelectualmente pode evitar o
interesse pelos problemas do sexo nos anos
anteriores a puberdade. (Freud, 1908/2006, p.191).

Dentre muitas questdes sobre a sexualidade que as criancas vao apresentar,
podemos apontar uma como sendo a primeira grande questdo: De onde vem os

bebés?

A curiosidade sobre origem dos bebés é comum a todas as criancas, podendo
ser despertada precocemente nas criancas cujas familias estejam a espera de

um novo integrante, sendo a crianca surpreendida com a noticia da chegada de
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um irmaozinho ou até mesmo de um primo. Porém, independente deste fato,

todas as criangas consideradas “normais” chegam a esta questéao.

Muito comumente esta questdo esta ligada ao medo da perda de um lugar
privilegiado com relacdo a crianca e seus pais, 0 medo de perder o amor, o
carinho e a atencao destes e a percepcao de que tera que dividi-los com 0 novo
bebé, ajudam na aceleracdo dos questionamentos e dos questionamentos sobre

a origem deste que “chega para atrapalhar seus planos”.

A crianca enderecard suas ddvidas aos seus pais, ou aos adultos de sua
convivéncia e confianca que acredite ter as respostas. Porém como é muito
comum na maioria das familias, essas respostas vém na maioria das vezes

envoltas em mistérios, fabulas e histdrias fantasiosas.

Normalmente essas respostas cheias de fantasias, que envolvem seres de
outras espécies e que dizem que os bebés sado trazidos como presentes para as
familias, ndo atende as expectativas das criancgas, até porque elas acompanham
o crescimento das barrigas das méaes ou mulheres da familia, ou ainda outras
mulheres conhecidas e percebem as mudancas e desenvolvimento do corpo
dessas, além de muitas vezes acompanhar o pos-parto e primeiros cuidados

com 0 novo bebé.

A decepcédo das criancas para com os adultos as leva a desconfiar que eles
escondem delas algo que Ihes é proibido. Desapontada com as respostas dadas
pelos adultos e principalmente por aqueles a quem crianca admira e acredita
como sendo pessoas dotadas de conhecimentos sobre a vida adulta, a crianga

inicia suas proprias investigacdes em segredo.

Freud diz que neste momento a crianca experimenta seu primeiro conflito
psiquico, conflito este que pode se transformar numa dissociacdo psiquica e

formar o Complexo nuclear de uma Neurose.

Esse conflito psiquico logo pode transformar-se numa
‘dissociagao psiquica’. O conjunto de concepgdes
consideradas ‘boas’, mas que resultam numa
cessacao de reflexdo, torna-se o conjunto das
concepgOes dominantes e conscientes, enquanto 0
outro conjunto, a favor do qual o trabalho de
investigacdo infantil coligiu novas provas as quais
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entretanto ndo devem ser consideradas, torna-se o
conjunto das opiniées reprimidas e inconscientes.
Esta assim formado o complexo nuclear de uma
neurose. (Freud, 1098/2006, p. 194-195).

Ainda muito pequena a crianga se da conta de que existe um campo (0 campo
da sexualidade) no qual o adulto faz muitos mistérios e que embora ele tenha
conhecimento sobre o tema ele ndo quer compartilhar seus conhecimentos com
ela. A partir deste momento a palavra dos pais perde o valor pelo olhar da
crianca. Neste momento podemos observar a origem do recalque, pois este esta
diretamente ligado a palavra, ao que néo pode ser dito, se ndo pode ser dito

também nao pode ser pensado conscientemente.

Como ja vimos anteriormente, o recalque sobre o pensar na sexualidade podera
trazer prejuizos a intelectualidade da crianga, inibindo seu pensar, pois néo

temos recursos para recalcar o pensar em apenas um campo.

N&o podemos deixar de dizer que Freud nao atribui toda a responsabilidade do
desenvolvimento sexual da crianga e seus desencadeamentos a educagéo, pois
reconhece gue existem muitos outros fatores que contribuem para a superacao

dos conflitos psiquicos.
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EDUCACAO E PSICANALISE

A psicandlise ndo pode interessar a Educacéo
salvo no préprio campo da Psicanalise, isto €,
pela psicanalise do educador da crianca.
(Mlllot, 1987/1979, p. 157).

A psicanalise pode desempenhar um papel importante no auxilio na educacéo,
mas ndo pode tomar seu lugar nem se confundir com ela, tanto por sua pratica

quanto por questdes tedricas.

A contribuicdo da psicanalise para com a educacdo nao esta em aplica-la em
sala de aula, diretamente aos alunos como uma metodologia educacional, pois

pedagogia e psicandlise séo disciplinas que se opdem por estrutura.

A principio a interpretacdo que se fez das obras freudianas é de que a
contribuicdo possivel da psicanalise para com a educacdo que se faz pela via
dos educadores, quando podemos colocé-los em contato com a prépria anélise,
auxiliando-os a mudar seu olhar para com seus alunos em sala de aula. Desta
forma podem se questionar quanto a sua ética, pratica e metodologias até entéo

escolhidas para desempenhar o trabalho de ensinar.

A Psicanalise pode transmitir ao educador (e ndo a
Pedagogia) uma ética, um modo de ver e de entender
sua pratica educativa. E um saber que pode gerar,
dependendo, naturalmente, das possibilidades
subjetivas de cada educador, uma posi¢do, uma
filosofia de trabalho. Pode contribuir, em igualdade de
condigcbes com diversas outras disciplinas, como a
Antropologia, ou a Filosofia, para formar seu
pensamento. Cessa ai, no entanto, a atuacdo da
Psicanalise. Nada mais se pode esperar dela, caso se
gueira ser coerente com aquilo de que se constitui
essencialmente a aventura freudiana. (Kupfer, 1989,
p. 97).
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Na carta 38, entre Freud e o pastor Oscar Pfister, de 1913, podemos observar
um pensamento, ainda que muito discreto por parte de Freud, na direcdo da
possivel conexdo entre esses dois campos, atraveés do apoio a analise pessoal

dos professores. Diz ele:

Viena, IX.,Bergasse 19
1.1.1913
Caro doutor,

Os melhores agradecimentos pela saudacao de Ano
Novo. Visto que todos ndés damos importancia a
prazos, deixe-me desejar-lhe que este ano o estimule
para a concluséo do seu trabalho.

O Senhor e Messmer ficardo satisfeitos com o modo
determinado com que pretendo defender o direito dos
pedagogos a andlise. (Freud, 1998/2001, p. 80 e 81)

A proposta de Freud sobre a aplicacdo da psicandlise a educacdo nao esta
relacionada a uma reforma educativa, mas sim na possibilidade de fazer com
gue os professores e pais possam ter um outro entendimento sobre as questdes

da infancia.

A primeira infancia é de suma importancia no desenvolvimento do sujeito, mais
precisamente os primeiros 5 anos da vida de uma crianca sao considerados 0s
anos mais importantes da constituicdo psiquica do sujeito, principalmente pelo
surgimento da sexualidade e as marcas que o desenrolar desse periodo vao

deixar na vida adulta.

Na infancia, ainda muito pequena, a crianca se deparar com uma sociedade
bastante evoluida, tendo um prazo muito curto para entender toda a histéria da
evolucdo cultural que se deu muito antes da sua existéncia. E esperado que a
crianca se adapte a ela e as suas exigéncias, num periodo que também entra

em questao o controle de suas pulsoes.

O capitalismo traz consigo uma crianga que inicia a vida escolar ainda muito

pequena. As conhecidas creches, bercarios, maternais e tantas outras
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instituicdes destinadas aos cuidados de criangas pequenas, ainda na primeira
infancia, crescem pelo mundo acompanhando o desenvolvimento econémico de
cada pais e marcam a entrada da crianca no ambiente escolar ja pela educacéao
infantil. A Educacdo Infantili ndo é obrigatdéria em muitos paises, incluindo
também o Brasil, mas acaba por ser quase que mandatoria principalmente pela
necessidade dos pais ou dos responsaveis legais em dedicar-se cada vez mais

ao trabalho em periodo integral ou periodos muito extensos.

A crianca do mundo moderno é sem duvida uma crian¢a ligada ao mundo
escolar, mesmo as poucas que nado fazem a entrada neste mundo muito
pequenas, nos bercarios, maternais ou creches como sao conhecidos, o fardo
na educacao infantil, por volta dos 4 anos, que € o prazo estipulado para a
obrigatoriedade de escolarizacdo em nosso pais. Desde a emenda educacional
de 2013, a escolarizacao compulséria passou de 6 anos para 4 anos, iniciando

na educacéo infantil e ndo mais no ensino fundamental como era até entéo.

Ou seja, antes mesmo de completarem 5 anos de idade as criangas do mundo
contemporaneo ja passam a maior parte de seus dias fora de suas casas, com

outras pessoas, além de seus pais.

No Brasil, temos algumas familias que sdo a favor da “desescolarizagao” ou
“‘unschooling”, ou seja, do ensino informal, domiciliar: O Ensino domiciliar
acontece pelos préprios pais, que ocupam o lugar de professor, ou por
professores particulares contratados. A educacdo domiciliar tem como
pressuposto fugir das regras e objetivos da escola formal, além de terem a
liberdade de optarem por uma programacado com conteudos diferenciados, que

séo escolhidos partindo dos interesses da criancga.

Algumas familias tentam garantir esse direito legalmente através de processos
contra o Estado. O argumento dessas familias esta baseado no fato de
entenderem que a crianca nao estad sofrendo abandono intelectual, e que
oferecem a elas uma educacgéo mais interessante e de melhor qualidade do que
a educacéo tradicional oferecida pelo estado ou mesmo pelas escolas

particulares.
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A critica a este tipo de educacdo est4d muito mais relacionada ao prejuizo em
relacdo ao desenvolvimento social da crianca do que aos conteudos e
dispositivos de ensino propostos, até porque, a condicdo de aprendizado e de
transmissdo ndo se da simplesmente pela condi¢ao cognitiva do aprendiz, pelos
conhecimentos do professor, ou pela recepcao de informacdes, esté ligada as

guestdes subjetivas de cada um desses individuos.

Educadores e estudiosos dizem que os conteudos curriculares que néo forem
aprendidos dentro do cronograma do estado poderédo ser aprendidos depois, em
outro momento durante a vida do sujeito, porém no que diz respeito a
socializagdo, esta € singular, uma vez que é no ambiente escolar que a crianca
sera inserida num contexto social e cultural fundamental para o desenvolvimento

emocional de todo sujeito em formacéao.

“A grande vantagem da escola é a possibilidade de sair da familia”, diz o filésofo
e ex-ministro da Educac¢ao Renato Jaime Ribeiro” (Angela. Folha de S&o Paulo,
Séo Paulo. 12 de fev. 2017)

A escolarizacdo marca a entrada do sujeito no social, Ihe proporcionando a
oportunidade de criar lagos com seus pares e outros sujeitos, muito além
daqueles que constituem a sua familia. E a partir deste momento que a crianca
passa a ter sua identidade social, constituindo-se como um ser individual e pode
ser reconhecido como sujeito, representado pela sua singularidade e por seus
desejos.

A importancia da educacao para o desenvolvimento do sujeito é inegavel, pois
muitas das modificacfes e adaptacdes necessarias para a vida social s6 serdo

possiveis de serem alcancadas com seu auxilio.

Freud aponta como sendo uma das tarefas principais da educacéo, a de ajudar
a crianga a controlar sua pulséo, pois como sabemos, sem esse controle a vida
em sociedade torna-se muito dificil. A educacao nao pode abster-se da tarefa de
ajudar a crianca a adequar-se a ordem estabelecida pela sociedade, porém

espera-se que essa tarefa aconteca da forma mais sadia possivel.

Como sabemos a supressao da pulsdo pode levar o sujeito ao adoecimento

psiquico, assim como métodos educacionais de supressao forcada ou controle
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das pulsbes podem levar ao caminho da repressédo, desenvolvendo a

predisposicao a neurose.

Desta forma, cabera a educacéo encontrar um caminho para ajudar a crian¢a no
controle de suas pulsdes tentando causar o minimo de prejuizo ao seu

psiquismo.

O caminho e os métodos educacionais a serem escolhidos para esta tarefa é
trabalhoso e precisara ser constantemente repensado e adequado ao grupo.
Com salas de aulas com aproximados 35 alunos por turma, no caso de escolas
publicas Brasileiras, e na maioria das vezes mal estruturadas, o professor nao
tem condi¢Bes de adequar o trabalho em sala de aula individualmente, aluno a
aluno, pois se pensarmos por essa via podemos concluir que essa exigéncia

poderia transformar o ato educativo em uma missdo realmente impossivel.

Umas das principais criticas de Freud a educacao € justamente sobre o prejuizo
da repressao excessiva e seus efeitos patogénicos da pulsdo e do recalque. O
excesso de repressao ao invés de auxiliar no desenvolvimento da crianca, acaba
por recalcar a curiosidade sobre o assunto da sexualidade humana, podendo
afetar a intelectualidade humana, causando grande prejuizo, uma vez que é
sabido que o desenvolvimento do pensar esta relacionado ao caminho que

percorrera também as pulsdes parciais.

Mesmo sabendo que as questdes subjetivas de cada crianca sao diferentes
umas das outras e que um mesmo método ndo terd a mesma funcéo para todas,
€ preciso encontrar um caminho, e desenvolver seu plano de aula de forma que
as atividades propostas correspondam a demanda do grupo. Cabera ao
educador também adequar suas atitudes afetivas e de autoridade sobre seus

pequenos alunos.

A escolha de métodos de ensino faz parte do trabalho pedagdgico e do dia a dia
do professor, porém do ponto de vista psicanalitico os métodos escolhidos para
a transmisséo do conhecimento ndo sao suficientes para garantir o despertar do

desejo de aprender da criancga.

Os professores tem pleno conhecimento de que € indispensavel despertar na

crianga o desejo de aprender, e para isso usam das mais diversas estratégias
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pedagdgicas para desenvolverem seus programas. Porém ha algo de muito
importante nesse processo que parece lhes escapar, algo que esta relacionado
ao mundo interno do sujeito. Os professores parecem néo levarem em conta a
importancia das fontes libidinais do desejo de saber e a influéncia inibitéria do
recalque sobre a curiosidade intelectual.

E preciso pensar nessas criancas como seres desejantes e dar-lhes a
possibilidade de falar sobre seus desejos. Os objetivos pedagdgicos, por mais
importantes que sejam para o desenvolvimento do sujeito e de sua
intelectualidade, ndo pode sobrepor-se a ética humana. A Educacdo pensada
por Freud coloca como essencial o respeito a crianca.

Freud diz que os adultos tem dificuldade em entender as criangas porque sao
estranhos a sua propria infancia. A amnésia infantil, 0 esquecimento da propria
infancia, o que foi recalcado dificulta ao adulto ao reconhecimento da
sexualidade da crianca. Desta forma o recalque sofrido pelo educador em
relacdo a sua sexualidade infantil ndo permite eu ele possa reconhecer essa
sexualidade em seus alunos e muito menos dar-lhes a possibilidade de colocar

em palavras questdes sobre o assunto.

Se pensarmos que existe uma relacdo entre 0s excessos da repressao na
educacdo e o conteudo sexual recalcado nos professores e pais, podemos
entender também um dos motivos que leva Freud a sugerir a andlise pessoal

desses.

Precisamos pensar nos educadores, naqueles que estédo a frente dos processos
educacionais, mais precisamente nas condicbes emocionais subjetivas desses.
Portanto aqui cabe pensarmos na proposta de Freud sobre a participacdo da
psicandlise na educacdo, mas ndo no sentido de apresentar aos professores
conceitos psicanaliticos, ou mesmo propor-lhes uma formacao psicanalitica. A
proposta de Freud ndo tem o objetivo de preparar os professores para ocupar o
lugar de analistas de seus pequenos alunos, pois como ele mesmo coloca nao
€ possivel desempenhar os dois papeis a0 mesmo tempo, o analista ndo pode

sobrepor-se ao educador pois ocupam papeis inversos.
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Freud ndo prop8e uma educacdo analitica, pois abandona a ideia de que a
educacdo poderia ser a unica responsavel pela profilaxia da neurose e da
perversdo. Sua proposta é de que a psicanalise possa contribuir & pedagogia
através dos professores e até mesmo dos pais, através do processo da anélise
pessoal desses. Freud aposta num trabalho preventivo, pensando que a analise

possa possibilitar aos adultos acesso as suas proprias questdes infantis.

Se os adultos puderem reconhecer os maleficios de sua prépria educacao, abrir-
se-ia uma possibilidade de ter mais clareza sobre as questfes infantis, ou seja,
um novo olhar, sobre a infancia, sobre seus filhos e alunos, poderia ajuda-los em

seu desenvolvimento.

Desta forma a analise pessoal dos professores seria muito benéfica a eles, a

educacao e aos alunos.

A analise de professores e educadores parece ser
uma medida profilatica mais eficiente do que a analise
das proprias criancgas, e sdo menores as dificuldades
para p6-la em pratica. (Freud, (1933 [1932] /2006, p.
148.

Desta forma os educadores que tenham a possibilidade de experimentar o
processo de analise, sendo eles professores ou ndo, podem ter melhor
desempenho no papel de auxiliar a crianca em seu desenvolvimento, e até
mesmo auxiliar a crianga no processo de dominacao de suas pulsdes, correndo
um risco menor de usar métodos forcosos na tentativa de controle dos instintos

infantis.

Talvez esta seja uma das maneiras possiveis de contribuicdo da psicanalise para
com a educacgédo, uma vez que seja possivel ao educador reavaliar sua pratica e
seu olhar sobre seus alunos, colocando-se como alguém disposto a escuta-los.
O Educador, muito diferente do analista ndo precisa restringir o trabalho em sala
de aula nem mesmo abster-se em responder a demanda do outro, podendo ir
além da sala de aula e do contato professor\aluno, promovendo a circulagdo da
palavra através de encontros e discussfes necessarias entre os profissionais
que trabalham na escola, e também professores e pais. Ou seja, tornando o

ambiente escolar além de um local onde circula o saber, em um lugar de escuta,
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onde a palavra possa circular livremente, podendo ele responsabilizar-se pelo

processo educativo.

Acreditamos que por essa via, a psicanalise pode auxiliar na educacéo além de
evitar tantos encaminhamentos desnecessarios de alunos a profissionais das
areas da psicologia, psicanalise e psiquiatria.
O termo pedagogia-psicanalitica ndo recobre o conjunto das
incursdes psicanaliticas na educacgdo. Entende-se por tal a
pretensdo de se encontrar uma educagado “no ponto”, ou
seja, uma matriz de intervengdes junto as criancas capaz de

vir a converté-las em adultos sem padecimentos psiquicos.
(Lajonquiere, 2002, p. 114)

Lajonquiere (2002) diz que este tipo “pedagogia psicanalitica” que mistura um
pouco de pedagogia e um pouco de psicanalise com objetivos profilaticos em

relacdo a neurose e a perversao, ndo sdo aceitaveis nos dias de hoje.

Segundo Lajonquiere (2002), Freud, em seu texto Leccion XXIV, enterra
qualquer esperanca de uma profilaxia junto as criancas, mas ndo perde a
esperanca de que a partir da andlise de pais e educadores possa haver uma

saida melhor para a educacéo.

N&o podemos deixar de mencionar outro importante apontamento de Freud
sobre as responsabilidades da educacao: a educacéo para a realidade. Devendo

ser esse também seu objetivo.

Quando Freud diz que € preciso que a escola eduque para a realidade, ele ndo
esta se referindo apenas a realidade externa social. Educar para a realidade vai
muito além de ajudar a crianca a reconhecer a realidade externa do mundo social
gue a cerca e adequar-se a ela na tentativa de sobreviver a ela da melhor forma

possivel a suas exigéncias.

Freud critica os métodos educacionais tradicionais justamente por nao
considerarem a educacédo para a realidade, ou seja, os métodos utilizados na
nova sociedade capitalista favorecem a educacao para a ilusédo, educacao esta
gue nega o desejo, ndo prepara a crianga para entender a sexualidade como

algo natural ao ser humano e nem ao menos 0s prepara para considerar sua
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importancia, além de ndo prepara-los para perceber as proprias tendéncias

agressivas.

A educacéo para a ilusdo se esforca por adequar
todos as ilusdes pelo viés da proibicdo de pensar, no
qual Freud vé simultaneamente o fundamento e a
meta das praticas educacionais. E € um espectro o
que Freud nos da a ver nesse homem “feito” que
apresenta diante da criangca resplandecente algo
como a imagem embacada de seu futuro de educado.
(Millot, 1987, p.105)

Educar para a realidade: “realidade psiquica” que constitui o inconsciente, ou
seja, educar de forma que a crianca tenha condi¢cdes de levar em conta a
realidade psiquica do ser humano, percebendo-se e perceber aos outros a sua

volta como seres desejantes.

Essa ndo é uma tarefa facil ao professor e mais uma vez podemos pensar 0
quanto seria benéfico a ele a possibilidade de vivenciar a analise pessoal,
podendo através dela ter a possibilidade de reconhecer essa outra realidade

entrando em contato com seus proprios desejos e percebendo-se ser desejante.

Mais uma vez podemos observar a importancia do professor como um sujeito

gue pode ajudar a crianga a entrar em contato com essa realidade psiquica.

Se a crianca puder ver seu professor como alguém que deseja, capaz de
reconhecer a realidade psiquica e além disso, um Outro que se interessar pelos

desejos infantis, abre-se uma porta para que a transmisséao se torne possivel.
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SEXUALIDADE, MORALIDADE E SABER

Freud aponta para os prejuizos causados pelos excessos da moral sexual
civilizada para a saude do homem. A moral sexual civilizada impde ao homem
muitas restricbes e sacrificios em relacdo a suas escolhas sexuais, sendo
imposto a ele o casamento monogamico a fim de que a reproducdo seja
realizada dentro do casamento, limitando sua sexualidade a servico da

reproducao.

b

A repressdo a vida sexual do homem moderno esta diretamente ligada a
tentativa de anular suas pulsées, sendo obrigados ao adiamento das satisfacoes,
os individuos desenvolvem novas doencas e a populacdo contemporanea

apresenta cada vez mais distarbios nervosos.

O desenvolvimento da civilizacao transforma a vida do homem urbano moderno
em uma vida mais sofisticada, mas também muito mais agitada e corrida. Com
a ascensdo do capitalismo o homem vai sendo cada vez mais cobrado e

estimulado ao trabalho excessivo.

Em seu texto Moral Sexual Civilizada e Doenca Nervosa Moderna de 1908,
Freud questiona: Qual a relacdo entre os possiveis efeitos nocivos dessa
rendncia (renuncia a toda atividade sexual fora do matriménio legitimo) e seus

proveitos no campo cultura?

...a tarefa de dominar um instinto t&o poderoso quanto
0 da pulsdo sexual, por outro meio que ndo a sua
satisfacdo, € de tal monta que consome todas as
forcas do individuo. O dominio do instinto pela
sublimacéo, defletindo as forcas instintuais sexuais
do seu objetivo sexual para fins culturais mais
elevados, s6 pode ser efetuado por uma minoria, e
mesmo assim de forma intermitente. (Freud,
1908/2006, p. 178).

31



Freud nos chama a atencdo para as interligacdes existentes nas nossas
instituicdes culturais e a impossibilidade de alterar qualquer uma delas sem

prejudicar o todo.

A dificuldade do homem em tentar controlar e ou evitar os pensamentos que
envolvem questdes sexuais e que lhe sdo téo instintivas leva a instalagéo da
neurose e pode também acarretar outros problemas além daqueles ligados as
préprias questbes sexuais, como impoténcia e frigidez. Na tentativa de atender
as obras culturais o sujeito é levado ao empobrecimento interior,

empobrecimento este que refletird nas vérias relagdes pessoais e culturais.

Em geral ndo me ficou a impressdao de que a
abstinéncia sexual contribuia para produzir homens
de acdo enérgicos e autoconfiantes, nem pensadores
originais ou libertadores e reformistas audazes. Com
frequéncia bem maior produz homens fracos mas
bem comportados, que mais tarde se perdem na
multiddo que tende a seguir, de ma vontade, os
caminhos apontados por individuos fortes. (Freud,
1908/2006, p. 181).

A tentativa de inibicdo das pulsbdes sexuais, e de afastamento dos desejos dos
sujeitos pode trazer prejuizos para além do campo da sexualidade, prejuizos
esses que podem se estender para varias outras areas na vida do homem
contemporaneo, principalmente no que se refere ao desenvolvimento do pensar.
N&o é possivel que o pensamento seja inibido apenas no campo da sexualidade,

sem desorienta-lo em outros assuntos.
A marca da civilizacdo esta na repressao das Pulsdes, na renuncia do desejo.
“...0 objeto da pulsdo nao é o da necessidade”

(Kupfer, 2007,p.27, apud Freud, p. 2513)

Se 0 pensamento do sujeito fica reprimido, o conhecimento pode perder seu

valor e consequentemente isso tera reflexo em outros campos, como também na
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intelectualidade, na educacéo e no aprender. Pulsdo sexual e pulséo de saber
sao dois lados de um mesmo movimento pulsional, sendo assim ndo € possivel

a represséao da pulsédo sexual sem causar danos a pulséo do saber.

Os tabus que recaem sobre a sexualidade
também bloqueiam a investigacao cientifica: a
interdicdo que pesa sobre 0 sexo também pesa
sobre o pensamento. (Millot, 1987, p. 15.)

Quando o sujeito se vé em meio ao conflito entre as exigéncias da moral sexual,
a doenca se torna um refagio contra os desejos. A inibicdo dos pensamentos

sexuais pode levar a instalacdo da Neurose.

A meu ver, a satisfacdo sexual € a melhor protecao
contra a ameaca que as disposi¢des inatas anormais
ou os disturbios do desenvolvimento constituem para
uma vida sexual normal. (Freud,1908/2006, p.179).

...0s individuos adoecem quanto, por obstaculos
exteriores ou auséncia de adaptacéao interna Ihes falta
na realidade a satisfacdo das necessidades sexuais.
(Freud, (1910[1909]) / 2006, p. 60).

A doenca assim funciona como um refagio, e é através dela que o sujeito
caminha a procura de uma satisfacdo substitutiva. A possibilidade de cura para
esses individuos ndo é simples e nem facil, pois a resisténcia a cura se
manifestara por varios elementos, o ego do doente pode se recusar a desfazer
a repressao e também o instinto sexual pode ndo renunciar a satisfacao
substitutiva instalada, pois tendo o sujeito conhecimento que nao é admissivel a
nenhum individuo demonstrar seus desejos eréticos abertamente, ele duvida que

a realidade Ihe ofereca algo melhor.

O pai da Psicanalise diz que além de evitar a neurose, cabe também a educacao
a possibilidade de evitar a perversdo. Mais precisamente caracteristicas da
perversao que nao sejam toleradas pela sociedade. A perversao por ela mesma
nao € prejudicial ao sujeito, a ndo ser que seja associada a um conflito psiquico

e acompanhada de sofrimento, porém mesmo quando ndo ha conflitos
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psiquicos, existe a possibilidade de ocorréncias com o meio social que também

podem ocasionar sofrimento psiquico.

Como podemos observar quando pensamos em saude psiquica, tanto em
relacdo a neurose como em relacéo a perversao, o indicador do nivel de saude
esta intimamente condicionado as questfes sociais, ou seja, 0 sofrimento
individual do sujeito ndo € o Unico aspecto a considerar para pensarmos em
saude do psiquismo humano, pois € preciso levar em consideracdo também a

relacdo desse sujeito com o social que o cerca.

Apesar de todas as observacdes feitas por Freud sobre a importancia da
sexualidade na vida do sujeito, diferente do que se possa entender, ele ndo é a
favor da liberdade sexual completa e muito menos de uma educacao permissivel,
sem limites ao sujeito. O pai da psicanalise tinha conhecimentos sobre a
natureza perversa da sexualidade e via na educacdo um caminho possivel para
o encaminhamento dos componentes perversos da sexualidade para a cultura,
através da sublimacgédo, ou seja, através de deslocamento da pulsdo para fins
nao sexuais. Contudo Freud n&do deixa de observar que a possibilidade de
sublimacdo de um impulso tdo poderoso como o da pulsdo sexual ndo é

suscetivel a todos os sujeitos.

Embora Freud soubesse que a havia na sexualidade uma fonte independente de
desprazer e que o desprazer € inevitavel ao sujeito, pensava na necessidade da
civilizacdo se desenvolver de forma que as exigéncias da sexualidade humana
nao fossem vistas como um problema, como algo que faz parte dos instintos
mais baixos do ser humano, algo que precisa ser recalcado, escondido. Sua
aposta estd em uma civilizacdo que consiga pensar além da liberalizacdo da
sexualidade, e dos costumes sexuais, mas na direcdo da liberagcéo da palavra e
do pensamento. Uma das grandes questdes do homem contemporaneo esta

diretamente ligado a impossibilidade de dizer, conceituar e nomear.

Para a psicanalise, a linguagem vai muito além de um instrumento de

comunicacao. A linguagem pelo olhar psicanalitico é o tecido pelo qual o sujeito
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é constituido. O sujeito do inconsciente se da pela linguagem. Podemos dizer

gue habitamos a linguagem e por ela somos habitados.

O pai da psicanalise diz que no centro da vida psiquica do homem moderno tem
um vazio, uma falta. E na tentativa de preencher essa falta vai vivendo o que &
possivel a ele, tentando sempre preencher esse buraco e o recurso utilizado por

ele nessa tentativa de preenchimento é a palavra.

O trabalho psicanalitico se da justamente através desse recurso: da palavra; pois
€ justamente a dificuldade em nomear algo, de expressar n0ssos vazios atraves
de uma palavra verdadeira que da origem ao sintoma. Assim o trabalho de cura
analitica estd em possibilitar ao sujeito através da linguagem, encontrar palavras
verdadeiras e singulares a sua propria histéria psiquica que possam substituir o

sintoma.

A neurose é fruto de uma mentira que nao passa de
uma falta de palavra, que s6 nasce pela falta de uma
palavra, e € quase sempre uma mentira piedosa
imposta pela hipocrisia geral e pela educacdo bem-
pensante, ou seja, aquela que proibe pensar. (Millot,
1987, p.16)

Ao entendemos que a palavra é poderosa a ponto de ser o principio da possivel
cura analitica, podemos pensar que também ¢é a partir dela a educagdo pode
contribuir com o desenvolvimento da crianca a fim de auxilid-la a superar os

conflitos psiquicos.
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A CRIANCA E O OUTRO

Proponho pensarmos agora na relagdo que se estabelece entre educador e
aluno e no caminho que eles podem percorrer juntos tornando possivel a

transmissao.

Pensamos que o que Freud chama de transferéncia, na relacédo analitica possa

acontecer também na relacao professor/aluno.

Embora Freud utilize este termo como ferramenta principal no tratamento
psicanalitico, ele também aponta para a importancia deste fenbmeno em outras
situacgdes, quando as relagbes humanas sdo muito estreitadas, como no caso da

relacdo existente entre o professor e o aluno.

Porém nao podemos deixar de nos atentar ao fato de que a posi¢cdo ocupada
pelo professor em relagéo ao aluno é diferente da posicao ocupada pelo analista
em relacdo ao analisando, o professor ocupa um lugar que deve ser negado pelo
analista, que € o lugar de modelo para a crian¢a, 0 que podemos nomear como
sendo a posicéo de ideal do eu, posi¢cao que nao pode ser ocupada pelo analista.

A transferéncia implica uma suposi¢cdo do saber por parte do aluno, que vai
fundar a autoridade do professor. Cabe a este sustentar o que o aluno lhe
endereca, pois a partir dai podemos pensar que o ensinar pode se tornar

possivel.

Mesmo que este professor esteja preparado e consciente de seu papel na vida
do aluno, e evite influencia-lo, estamos falando de um lugar onde n&o se pode
ter garantias de controle. O professor ndo pode controlar sua influéncia sobre a
vida de seus alunos, mas deve evitar qualquer tipo de influéncia consciente, no

intuito de fazé-lo pensar conforme seus ideais.

O ato de conhecer, ou seja, de aprender esta ligado as questdes referentes a

sexualidade, gozo e outras questdes inconscientes de cada sujeito.
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Para entender como a aprendizagem acontece precisamos destacar alguns
fatores que acontecem na vida do sujeito ainda antes de sua iniciacdo no

ambiente escolar, na verdade antes mesmo de sua existéncia.

A crianca chega na escolha jA com uma histéria, uma historia que se inicia
mesmo antes de seu nascimento, através do desejo dos pais, pois é pelo desejo
deles que essa criangca vem ao mundo. O bebé ja nasce carregado de desejos
que o precedem, logo se depara inconscientemente com as fantasias dos

proprios pais.

Para constituir-se sujeito o bebé precisa de um terceiro, “uma mae”, um sujeito
gue tenha disponibilidade de cuida-lo, ou seja, que faca a funcdo materna, e que
lhe proporcione um lugar no mundo. O bebé& humano € um ser que néo sobrevive
s6 apdés o nascimento, ndo é possivel a esta pequena criatura alimentar-se
sozinho, nem mesmo manter-se aquecido e protegido, ele precisa de um Outro

gue lhe proporcione isso.

O bebé humano para se constituir precisa se alienar ao Outro. Esse bebé para
constituir-se sujeito ele precisa de um outro, outro que vai cuida-lo e garantir que
ele sobreviva. Porém mais do que cuidados de alimentacéo e higiene, esse outro
precisa ter para com esse bebé& um “olhar” que vai muito além desses cuidados

gue vai permitir que se humanize.

Embora essa mée, ou seja, esse Outro cuidador seja indispensavel nos primeiros
cuidados na vida do bebé, ainda muito pequena a crianca precisara desligar-se
dela (da pessoa que faz a fungdo materna). E preciso que ocorra uma’
separagao”, e para que isso aconteca é importante que essa “mae” considere

que esta crianga esta se tornando um “outro” sujeito.

Esse desligamento se faz possivel através da entrada de uma nova pessoa na
relacéo: o pai, ou outra pessoa, algo que venha fazer a fungéo paterna, fazendo
um corte nesta relacédo, estabelecendo simbolicamente a separacdo destes e
marcando diferencas nas relacdes entre pais e filhos. Como estamos nos
referindo a uma fungéo simbdlica, ndo é imprescindivel que seja o pai bioldgico

gue venha a desempenha-la, qualquer outra pessoa pode desempenha-la,
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desde que este facga parte da relagao triangular da crianga com a mae e possa

ocupar este lugar.

A crianca precisa distanciar-se das necessidades narcisicas dos pais para poder
constituir-se como sujeito, como ser individual e assim poder seguir sua vida.
Embora seja muito importante para a criangca que ela seja “concebida”
inicialmente num outro, também é imprescindivel esse distanciamento para que

Ihe seja possivel constituir-se subjetivamente.

Estamos nos referindo ao Complexo de Edipo, momento de socializagéo, de
humanizacéao, de entrada no simbdélico e apropriacédo da crianca em relacdo ao

seu desejo, em relacdo ao seu inconsciente.

O complexo de Edipo consiste na superacéo da relacéo dual
da crianca com sua mae e no acesso a ordem simbdlica, o
gue requer a existéncia de um terceiro termo cuja funcéo é
introduzir a essa ordem e tornar-se seu garante. A fungéo
paterna consiste nessa funcao de garante. O pai constitui,
para a crianga, a referéncia a uma Lei que vale para todos,
Lei que se impde a mesma na medida em gque é reconhecida
pela mae. Esta introducdo em uma ordem que a ultrapassa
pde fim a relacdo dual entre crianca e mée, relacdo que, se
nao ocorresse, ficaria abandonada ao “capricho” e a
desmesura. Essa Lei se inscreve no inconsciente sob a
forma de proibicao do incesto, proibicdo, proibicdo que barra
0 acesso a mae como supremo objeto de gozo, tornando-se
um bem proibido o que seria “O Soberano Bem”, e ao
mesmo tempo sanciona, a nivel do simbdlico o impossivel
“reencontro” com esse objeto, do qual Freud demonstra bem
gue ja esta perdido desde sempre, s6 se constituindo como
perdido. (Millot,1987, p. 122)

O sujeito se constitui a partir do campo do Outro e sofre seus efeitos durante a

vida. E impossivel separar sujeito e Outro em sua estrutura simbdlica.

Nos constituimos como um sujeito faltante, que carrega consigo durante a vida
a fantasia que o Outro vai dar conta da sua propria falta. Assim € o sujeito para

a psicanalise.

Vemos aqui a operacao Edipica que vai inscrever o sujeito no lugar de sujeito do
desejo. A este sujeito faltante e desejante, a presenca do outro € imprescindivel

para que ele caminhe na direcdo do investimento e apropriagdo do
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conhecimento. Assim, para o desenvolvimento do conhecimento acontecer €

necessario haver um Outro que deseje e invista no sujeito da aprendizagem.

O lugar que o professor ocupa na vida psiquica de uma crianca esta ligado a
qualidade das relacdes estabelecidas desta crianca com seus pais ja nos

primeiros anos da sua vida; ou seja, aos primeiros objetos de amor da crianca.

Diz Freud (194/2006, p. 248) “Todos que vem a conhecer mais tarde tornam-se

figuras substitutas desses primeiros objetos de seus sentimentos”.

Seus relacionamentos posteriores sao assim
obrigados a arcar com uma espécie de heranca
emocional, defrontam-se com simpatias e antipatias
para cuja producao esses proprios relacionamentos
pouco contribuiram. Todas as escolhas posteriores
de amizade e amor seguem a base das lembrancas
deixadas por esses primeiros protétipos. (Freud,
1914/2006 p.249).

Desta forma podemos pensar que o Professor sera inserido numa das séries

psiquicas que a crianca ja formou com seus primeiros objetos de amor.

N&do podemos deixar de destacar que entre todas as pessoas que nos
relacionamos no inicio de nossas vidas e que fazem parte de nossa heranca
emocional, a figura do “Pai”, ou daquele que faz a fungdo paterna € uma das

mais importantes na vida de um sujeito.

A relacao do sujeito com o pai, torna-se logo no inicio da vida da crianca como
uma relacdo de ambivaléncia emocional. Ao mesmo tempo que um sujeito ama
seu pai e o admira como a melhor e maior criatura existente, também o percebe
como alguém com quem tera que “rivalizar’, que o separa de sua “mae”, alguém

gue deve ser eliminado para que possa tomar seu lugar.

O professor também ocupa um lugar especial vida do sujeito, uma vez que ira
compartilhar com ele muitas horas do seu dia, numa posi¢do quase sempre de
superioridade, de alguém que ir4 Ihe ensinar algo que ele nédo aprendera
sozinho. O professor sera assim também tomado como modelo,

inconscientemente, pela crianca como substituto de seus pais.
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Podemos pensar também na importancia do professor na vida do pequeno
aprendiz, que podendo ocupar este lugar do Outro, pode vir também a contribuir

para sua constituicdo como sujeito.

Em seu texto: Algumas reflexdes sobre a Psicologia escolar de 1914, Freud
conta, em um pequeno recorte sua experiéncia como aluno e destacando a

importancia do professor na vida de uma crianga.

NOs o0s cortejavamos ou lhe virhvamos as costas;
imagindvamos neles simpatias e antipatias que
provavelmente ndo existiam; estudavamos seus carateres e
sobre eles formavamos ou deformavamos os nossos. Eles
provocavam nossas mais enérgica oposicao e forcavam-nos
a uma submissédo completa; bisbilhotavamos suas pequenas
fraquezas e orgulhavamos-nos de sua exceléncia, seus
conhecimento e sua justica. No fundo, sentiamos grande
afeicao por eles, se nos davam algum fundamento para ela,
embora ndo possa dizer quantos se davam conta disso. Mas
nao se pode negar que nossa posi¢cao em relacdo a eles era
notavel, uma posicdo que bem pode ter tido suas
inconveniéncias para os interessados. Estdvamos desde o
principio, igualmente inclinados a ama-los e a odia-los, a
critica-los e respeité-los. (Freud, 1914/2006, p.248).

Observamos nos trechos que também na relacdo de aluno e professor, assim
como na de filho e pais a relacdo de ambivaléncia emocional se repete.

O ato de aprender sempre pressupde uma relagdo com outra
pessoa, a que ensina. Ndo ha ensino sem professor. Até
mesmo 0 automatismo (visto pela Psicanalise como um
sintoma) supfe a figura imaginada de alguém que esta
transmitindo, através de um livro, por exemplo, aquele saber.
E no caso de nao haver sequer um livro ensinando, o
aprender como descoberta aparentemente espontaneo
supde um dialogo interior entre o aprendiz e alguma figura
gualquer, imaginada por ele, que possa servir de suporte
para esse dialogo (Kupfer, 2005, p 84).
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O lugar que a crianca coloca o professor em sua vida € um lugar muito especial,
carregada dos sentimentos da resolucdo Edipiana, como ja vimos acima, e €

partir dai que a transmisséo pode se tornar possivel.

O aprendizado ndo acontece pela necessidade de adquirir conhecimento por
parte do aluno, mas pelo que o outro, no caso o professor, pode representar para
0 sujeito, para a crianca. HA uma diferenca entre ensinar e transmitir, algo
acontece narelacéo de ensino e algo se transmite além do que o professor possa
ter interesse em ensinar. A transmissao pode acontecer sem que haja a intencao

consciente.

A educacdo acontece através da relacdo amorosa que se estabelece entre
professor e aluno, pelo amor ao educador, pelo medo de perder seu amor, pelas
vias da identificacdo, pelo desejo de ser reconhecido por ele e no
reconhecimento de que o Outro, o professor € um ser desejante, dotado de um

saber que ele ndo possui e da fantasia que este pode vir a preencher sua falta.

Em outras palavras poderiamos dizer que se educa menos com a teoria e mais

com o que se €, através de uma identificacdo que causa sem saber.

N&o estamos nos referindo a tentativa de moldar os alunos a imagem,
semelhanca ou aos ideais dos professores, pois isso ndo € desejavel sob
nenhum aspecto, embora ndo deva ocupar um lugar de neutralidade, o professor
nao pode deixar vago o espaco onde a crian¢a pode descobrir a chave de seu

desejo.

Estamos nos referindo as questbes inconscientes, das quais ndo temos
controle, pois 0 que esta presente entre 0 método pedagogico aplicado e o

desempenho dos alunos é justamente o Inconsciente do professor e do aluno.

41



CONCLUSAO

Freud sempre expos sua pretensdo em expandir a psicandlise para outros

campos além da clinica, principalmente os sociais e da cultura.

Se levarmos em consideragdo que a salude psiquica € uma norma
fundamentalmente social, podemos entender a relacédo e expectativa que se fez,
sobre os objetivos da educacdo como uma possivel profilaxia as doencas

psiquicas.

Freud no inicio de seus trabalhos também faz uma aposta nesta direcéo,
acreditando, que poderia haver um tipo de “aplicacdo da psicanalise a
pedagogia”, e que a educacdo poderia basear-se nos conhecimentos
psicanaliticos com o objetivo profilatico das neuroses, diminuindo assim o

sofrimento humano.

Essa ideia primeira de que uma educacao adequada, baseadas nas premissas
da psicanalise pudessem prevenir a neurose, a perversao e de poupar o sujeito
de sofrimento, logo foram abandonadas por Freud, pois ndo levam em
consideracdo a estrutura do desejo humano. Tal estrutura vai ser observada

mais tarde, a medida com que as experiencias psicanaliticas avancam.

No decorrer de seu trabalho Freud também faz severas criticas a civilizacdo e
principalmente aos excessos de repressdo sobre a sexualidade humana,
apontando como sendo essas as principais causas do sofrimento psiquico.
Porém, a ideia de que a liberagdo sexual pudesse dar conta da felicidade
humana também é abandonada por ele, que admite ter supervalorizado seus

efeitos.

A medida que as descobertas psicanaliticas avancam, as experiencias clinicas
a levam Freud a formular a hipétese de que né&o é da natureza humana a

satisfacédo e felicidade total.

Por estranho que pareca, creio que se deveria
encarar a possibilidade de que alguma coisa, na
prépria natureza da pulsao sexual, ndo seja favoravel
a satisfacdo plena. Freud, (1930[1929] / 2006).
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A medida que a psicanadlise se desenvolve, suas descobertas, V&o
demonstrando claramente que a educacdo por si s6 ndo poder ser
responsabilizada pela felicidade completa do sujeito, pois hdo existe um unico
campo capaz de leva-lo a essa satisfacdo plena, uma vez que este é constituido

como ser faltante.

Ndo existe uma pedagogia analitica, ou seja, a psicandlise ndo pode se
sobrepor a pedagogia e nem ocupar seu lugar, pois sdo estruturalmente opostas.
Os lugares ocupados pelo educador e pelo analista na vida do sujeito também
sdo opostos, uma vez que o educador esta completamente envolvido com seus
alunos no dia a dia, ndo podendo renunciar as suas demandas e nem mesmo
ter pleno controle sobre a transmissdo inconsciente que acontece entre
professor e aluno. Ja o analista precisa desocupar-se desse lugar, a fim de
ajuda-lo a reconhecer a realidade de seus préprios desejos inconscientes.
Porém ambos devem entender seus limites, evitando sobre qualquer hipétese

impor aos seus alunos ou pacientes, seus proprios ideais e ou desejos.

O sujeito da psicanalise € um sujeito que se constitui como ser faltante. O
Complexo de Edipo marca a impossibilidade de satisfacéo total do sujeito. O
sujeito da psicanalise carrega consigo uma “heranga emocional” que refletira em
suas relagbes “amorosas” por toda a vida, e este por sua vez estara sempre a

espera de algo que possa completa-lo.

Apresar da desilusao de Freud sobre os efeitos profilaticos da educacéo, ele
nunca perde a esperanca de uma educacdo mais humana, que se baseie no

respeito a crianca e a auxilie o sujeito em seu desenvolvimento.

A ideia de Freud sobre educar para a realidade permanece atual, pois nos parece
ainda hoje como sendo uma das formas mais eficientes de transmisséo, pois o
“amor” a verdade leva em consideracao a possibilidade do reconhecimento dos

desejos do sujeito, principalmente os psiquicos.

O papel que o professor ocupa na vida da crianca € de extrema importancia para
0 seu desenvolvimento, e é nesse “personagem” que Freud faz suas apostas

quanto a contribuicdo da psicanalise a educacgéo.
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Desde os ultimos escritos de Freud sobre o assunto até os dias de hoje nos
parece que a unica contribuicdo possivel da psicanalise para com a educacao,
esta em aplica-la dentro de seu préprio campo, ou seja, atraveés da analise dos

professores.

Através da propria analise, o adulto tera a possibilidade de oferecer aos seus

alunos algo além de uma pedagogia baseada na moral.

A transmissao diz respeito as questdes inconscientes, das quais ndo podemos
ter controle algum, ndo existe método ou objetivo pedagdgico capaz de se

sobrepor as relaces Inconsciente que podem ocorrer entre professor e aluno.

Foi necessario reconhecer que a presenca do
inconsciente introduz entre educador e educando um
controle impossivel sobre qualquer cartilha de bons
procedimentos educacionais, pondo em Xxeque a
ficcdo do contrato entre eles na direcao de melhores
resultados. (Voltolini, 2011, p.12).

N&o existe garantias de uma boa educacao, mas podemos esperar efeitos mais
satisfatérios em uma educacdo onde a crianca ndo seja vista como objeto de
saber por parte de seus professores, mas como sujeito capaz de participar da

propria construcdo de seu saber.
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