Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Especializacdo em Ensino de Geografia

A literatura de Lima Barreto: um recurso didatico nas aulas de
Geografia

Ana Carolina Robles de Cara Ramos

Sao Paulo

2013



Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo

Especializacdo em Ensino de Geografia

A literatura de Lima Barreto: um recurso didatico nas aulas de
Geografia

Monografia apresentada ao curso de Especializacéo
em Ensino de Geografia da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) para obtencéao do
certificado de concluséo do curso de especializacao.

Orientador: Prof.2 Dra. Marta Scarpato

Sao Paulo

2013



Dedico este trabalho aqueles cuja vida me dedicou,
gue nao poupou esforgos para realizar meus sonhos, que
sofreu por minhas angustias e vibrou por cada uma de
minhas vitérias, ao meu maior exemplo de vida, garra e
coragem, a quem considero simplesmente o melhor ser
sobre a face da Terra, e diante da pequenez das palavras,
s6 tenho a dizer

Te amo Mae e Pail!



Agradecimentos

Sou infinitamente grata a Deus por inUmeras realizagfes e conquistas ao
longo da vida, por tudo o que sou, pelas experiéncias e aprendizados,
sobretudo pela forca na fase tao dificil que atravessei durante a realizacao
do presente trabalho.

A professora e orientadora Marta Scarpato pelo apoio durante toda a
execucao do trabalho, desde a definicdo do tema até sua finalizacao.

A todos os professores cujas contribuicbes foram fundamentais para
minha formacao.

A todos os estimados amigos que me apoiaram e incentivaram para
superar as dificuldades da trajetéria académica, sobretudo aos queridos
Carlos Eduardo, Karina, Eva, Karen, Thamyris, Paulo, Tuanne, Aline, Magali
Cristina, Adriana Gallao e Daisy.

Aos meus amados pais Marco e Cilmara por todo o amor, apoio e
compreensao, nao apenas durante esse trabalho, mas desde meu primeiro
instante de vida, cujos exemplos e ensinamentos proporcionaram o que
existe de melhor em meu ser.

A minha querida irma Luiza pelo apoio.

A todos 0s meus mais sinceros agradecimentos.



Resumo

RAMOS, Ana Carolina Robles de Cara. A literatura de Lima Barreto: um
recurso didatico nas aulas de Geografia. Monografia (Especializacdo em
Ensino de Geografia) - Departamento de Geografia, Pontificia Universidade

Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2013.

A presente monografia tem como objetivo propor maneiras de diversificar as
aulas de Geografia, despertando no estudante o interesse e agucando seu
olhar geografico, para tal se optou pela utilizacdo da literatura enquanto recurso
didatico pedagogico que aproxime o estudante a disciplina, precisamente a
literatura de Lima Barreto na qual trata do imaginario social no Brasil que serviu
para a formacdo de uma nova ideia de espaco urbano. Estruturada em trés
capitulos que se destinam a compreender a importancia da literatura em sala
de aula e como ela pode contribuir com o ensino da Geografia, compreender o
contexto histérico social do Brasil na época, analisando e transformando o
material produzido pelo autor em recursos didaticos pedagogicos para 0s mais

diferentes conteudos da disciplina geografica.

Palavras chaves: Geografia; ensino; literatura; Lima Barreto.
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Introducéo

Este estudo apresenta reflexdes sobre ensino em Geografia
considerando em sua abordagem cultural o uso da Literatura nas aulas.

Ensinar Geografia significa aproximar os alunos da compreensédo da
realidade a partir das relagées espaciais; assim, a construcdo de uma Vvisao
critica pela ciéncia geogréfica passa obrigatoriamente pelo ensino realizado
através de multiplas linguagens.

Enquanto professora, busco uma acdo docente que traga o dia-a-dia dos
alunos para a sala de aula, que supere a fragmentacdo e a mera transmisséao
do conhecimento, oportunizando-lhes mdltiplas aprendizagens. Considero que
na escola precisamos aprender a vida, refletindo e compreendendo nossa
condicdo humana.

Por estes motivos, além de apreciar a literatura desde a adolescéncia
estudei este tema que faz parte da minha préatica ha trés anos onde utilizo a
literatura como meio para atingir uma aprendizagem mais significativa dos
meus alunos.

Atualmente, a educacédo escolar tém sido um dos problemas sociais
mais cronicos para a sociedade brasileira, sendo resultado de inumeras
determinacdes. Entre os muitos aspectos abordados por nosso sistema
conteudista de ensino, partindo desse problema, apresenta uma alternativa de
ensino baseada em outra concepc¢ao de educacdo em outra metodologia que
procura ensinar geografia por meio da literatura como um meio de abordagem
que vise a formacdo critica dos alunos e estimule a leitura.

O capitulo Um ira tratar sobre os recursos didaticos que tem por objetivo
auxiliar o professor no processo ensino-aprendizagem, esta sera abordado o
conceito de recursos didaticos, o historico da utilizacdo destes e os tipos de
recursos, ha uma infinidade de recursos didaticos, mas neste capitulo irei tratar
especificamente dos recursos como 0 quadro negro, mural didatico,
retroprojetor, projetor de slides e lousa digital. Finalizando com os recursos
didaticos usados nas aulas de geografia como globo terrestre em massa de

modelar, perfil de solo e quebra-cabeca do Brasil Politico.



O capitulo Dois ir4 tratar do uso da literatura no ensino de Geografia,
nele sera abordado a relag@o entre Geografia e Literatura compete pensar na
Geografia como campo para o uso de multiplas linguagens e reapresentacdes
espaciais. As praticas sociais, a problematica urbana, as diferentes identidades
e 0s espacos de representacdo sao questdes referentes ao cotidiano e a
percepcdo de mundo sdo questdes acerca da vida sao retratos da realidade
humana. Literatura interpreta o mundo pelo simbdlico, lida com o imaginario,
atribui significados as coisas, pessoas, datas, espacos, € uma forma de
representacdo elaborada pela 6tica do autor e que ird se desdobrar em nova
representacéo com o que apreende o leitor.

Ensinar Geografia com a Literatura as discussfes se amplia
enormemente porque na producdo literaria € possivel encontrar descricdes de
lugares e relagbes geograficas que se travam nestes que nem sempre sdo
encontrados em algumas pesquisas especificas, principalmente quando se
tratam de momentos historicos, lugares e pessoas. Séo informacgfes do texto
literario de grande valia para a Geografia e que seu estudo pode ser ampliado
nesta area especifica do conhecimento e discutido de forma espacial e/ou
territorial.

A Geografia tem buscado um trabalho interdisciplinar, lancando méo de
outras fontes de informacéo e que a relacdo da Geografia com a Literatura e
com as artes tem sido redescoberta, proporcionando um trabalho que provoca
interesse e curiosidade sobre a leitura do espaco e da paisagem.

No nosso entender € possivel aproximar a Geografia de disciplinas como
a Literatura, a Historia, a Lingua Portuguesa, as Ciéncias Naturais, a Sociologia
a partir do uso de textos literarios e das diferentes formas de expresséo
artistica.

O objeto de estudo da geografia é o espaco geografico, trata-se de um
produto histérico construido a partir das relacdes entre a sociedade e a
natureza. Assim, ele carrega as marcas das praticas sociais dos diferentes
grupos que nele vivem, interagem e o constroem.

Transformando temas da vida e do cotidiano em possibilidade de
compreensdo do mundo, estaremos oportunizando momentos de
aprendizagem em que se estabelecem ligagdes entre 0 que o aluno ja sabia e

a ampliacdo desses conhecimentos, incorporando os ao seu dia-a-dia.



A literatura, em qualquer de suas formas, seja cordel, poesia, narrativas,
entre outras, tem a capacidade de despertar interesse, abrir horizontes,
temperar a imaginacao, desenvolver a dramatizacdo, melhorar a escrita e a
oralidade, facilitar as correlacdes tematicas e espaciais e ainda permiti
trabalhar diversos valores que vem se perdendo na sociedade moderna, assim
como dita os temas transversais, tudo isso aliado a realidade do aluno, seu
espaco, seu meio, seu chao.

Dessa forma, cabe a nds, professores, a missdo de permearmos 0 meio
geografico escolar com literatura, poesia, contos, prosas, além de musicas,
imagens, charges, quadrinhos, teatros, entre outras linguagens, buscando
eficiéncia na assimilacdo de conteudos, de forma leve, lidica e o mais
aproximado possivel da realidade socioeconémica e cultural local do aluno.

Por fim o capitulo Trés ird tratar da aplicacao préatica do uso da literatura
no ensino de Geografia utilizando as obras de Lima Barreto que s&o
ambientados no Rio de Janeiro entre os séculos XIX e XX, momentos em que a
cidade, entdo Capital Federal, recebe investimentos na intencdo de consagra-la
como espaco de modernidade.

Lima Barreto nos remete em romances e artigos o quanto a construcao
de um imaginario social no Brasil serviu para a formacéo de uma nova ideia de
espaco urbano: o Rio de Janeiro enquanto espaco de modernidade.

Os romances utilizados neste trabalho sao Triste fim de Policarpo(2004)
Quaresma e Clara dos Anjos(2005). O romance Triste fim de Policarpo
Quaresma, escrito no prazo de dois meses e alguns dias como se fosse uma
enxurrada de emocdes, é publicado em folhetins do Jornal do Commercio em
1911 e considerado pela critica 0 mais bem composto e equilibrado romance
de Lima Barreto.

Em Clara dos Anjos, o anti-her6i Cassi Jones, um conquista do
suburbano, ndo se sentia a vontade no centro da Capital Federal. Ali, a cidade
nao era sua, o engolia, aquele ndo era o mundo que conhecia e dominava.

Aspectos das obras citadas podem ser utilizados durante as aulas de
Geografia, para isso € proposto aplicacbes praticas usando trechos das obras
associados aos conteudos trabalhados.

Desse modo pretendo apresentar nesta pesquisa 0 uso da Literatura de

Lima Barreto para as aulas de Geografia.
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Capitulo 1
Recursos Didaticos

No momento que o professor prepara suas aulas a escolha de um
recurso didatico adequado € uma tarefa que requer conhecimentos,

planejamento sobre eles para que isto auxilie & aprendizagem dos alunos.

Todo recurso didatico usado pelo professor tem o intuito de auxiliar o
processo ensino-aprendizagem dos conteudos propostos, para SOUZA (2007,
p.111), “Recurso didatico € todo material utilizado como auxilio no ensino-
aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado, pelo professor, a seus

alunos”.

Ha uma infinidade de recursos que podem ser utilizados nesse processo
para o desenvolvimento integral *do aluno que de fato o aluno aprenda e se
desenvolva de todas as formas, saiba questionar e se colocar, torne-se um
cidadao critico e reflexivo e ndo um ouvinte passivo e inerte, porém, € preciso
pensar num recurso mais adequado para que o aluno aprenda de forma mais
efetiva.

Segundo SOUZA (2007),

“Utilizar recursos didaticos no processo de ensino- aprendizagem é
importante para que o aluno assimile o contetdo trabalhado,
desenvolvendo sua criatividade, coordenacéo motora e habilidade de

manusear objetos diversos que poderdo ser utilizados pelo professor
na aplicagao de suas aulas”.

O uso de recursos didaticos deve ser um auxilio para que os alunos
aprofundem, apliquem e produzam outros conhecimentos a partir deles. Para
que isso ocorra € preciso dar significado ao conteddo, mostrando ao aluno as
possiveis aplicacdes praticas destes contetidos no cotidiano.

N&do h& duvidas que o uso de recursos didaticos desempenha grande
papel na aprendizagem, o professor deve levar em conta o tipo de aluno,
contexto no qual a escola esta inserida, e como e quais seréo 0s recursos mais

adequados para que se alcance a aprendizagem significativa.

! SCARPATO, M. Didatica e desenvolvimento Integral.
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Utilizar recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem é
importante para facilitar a assimilacdo dos conteudos trabalhados, mas o
professor tem que ter os objetivos claros ao utiliza-los para que obtenha um
resultado positivo na aprendizagem do aluno.

Apesar destes resultados positivos ndo sao todos os professores que
exploram estes recursos, segundo KRASILCHIK (apud ESCOLANO (2010),
isso acontece por falta de confianca ou por comodismo por parte do professor,
ele usa quase que exclusivamente o livro didatico como recurso para as aulas.

CASTOLDI (2009, p. 685), afirma que, “... a maioria dos professores tem
uma tendéncia em adotar métodos tradicionais de ensino, por medo de inovar
ou mesmo pela inércia, a muito estabelecida, em nosso sistema educacional’.
Caracterizando uma dependéncia no uso do livro didatico comprometendo a
aprendizagem do aluno.

Para superar isso o professor deve ter formacdo e competéncia para
utilizar os recursos didaticos com muita criatividade

“O uso de materiais didaticos no ensino escolar, deve ser sempre
acompanhado de uma reflexdo pedagdgica quanto a sua verdadeira
utilidade no processo de ensino e aprendizagem, para que se alcance
0 objetivo proposto. Nao se pode perder em teorias, mas também nao

se deve utilizar qualquer recurso didatico por si s6 sem objetivos
claros”. (SOUZA (2007, p.113).

O uso inadequado dos recursos didaticos resulta na inversdo didatica,
ou seja, 0 material € visto como algo por si mesmo e ndo como instrumento
gue auxiliaria na aprendizagem dos alunos.

O uso do recurso didatico deve facilitar o cumprimento da missdo de
ensinar. O professor deve realizar uma reflexdo pedagogica quanto a sua
verdadeira utilidade na aprendizagem, e ter ligagao significativa para o aluno.

Segundo Karling (1991:237), os recursos didaticos atendem, em partes,
0s sentidos que € a porta de entrada das sensagfes que transformam as
percepcdes que organizados e estruturados constituem a aprendizagem, dai a
sua importancia no ensino. Eles ajudam a comunicacéo, a compreensao e a
estruturacdo da aprendizagem, eles tém a funcéo importante no incentivo e no

alcance dos objetivos.
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1.1 Histérico dos Recursos Didaticos

Segundo Rutz (2008), os primeiros recursos didaticos foram criados na
pré-histéria. A pedra-lascada foi o primeiro instrumento que servia de
comunicacdo e ensinar os recursos de sobrevivéncia, além disso, os materiais
encontrados na natureza eram utilizados para transmitir conhecimentos, 0s
ensinado a sobreviver e proteger a comunidade.

Com o passar do tempo, 0 homem passou a utilizar a ludico para ensinar
antes mesmo do surgimento das escolas, os brinquedos criados tinham funcéo
educativa para preparar as criangas para a vida adulta. (FREITAS, 2007 p.21)

Na Antiguidade, surge a escrita, os primeiros livros usados como
recursos didaticos de uso exclusivo do professor que o0s interpretava e
transmitia os conhecimentos para os alunos que deveriam ser memorizados.
Scheffer (1998), afirma que no Brasil os primeiros livros como recursos
didaticos datam do periodo colonial que tinham o papel de alfabetizar
preparando as pessoas para viver em sociedade ensinando higiene para evitar
doencas.

Até o século XVI os ideais de aprendizagem que vigoravam eram da
forma passiva, ou seja, da memorizacdo de féormulas, regras, contetudos e
verdades estabelecidas, cujo o uso de recursos didaticos eram desnecessarios,
0s poucos utilizados como cartazes, figuras geométricas ou desenhos para
facilitar a memorizacéo dos alunos.

No século XVII, esse modelo de ensino foi bastante criticado por
Comeénio, ele acreditava que deveria ser apresentada a juventude as proprias
coisas, ao invés das suas representacfes, ou seja, 0O ensino precisava ser
vivenciado a partir de contextos reais de aprendizagem e nao sé dentro, mas
como fora do ambiente formal.

Do século XVIII em diante as concepc¢des de ensino-aprendizagem
valorizaram as ideias de Coménio e as desenvolveram, preocupando-se néo so
com as experiéncias do mundo real, mas com a insercao do aluno nesse meio.

Ja no século XIV, surge a importancia do apelo visual e tatil, para a
assimilacdo dos contetdos pelas criangcas. Por fim no século XX e XXI é
possivel perceber as propor¢des tomadas pelos recursos didaticos no ambito

da educacéo geral. Ressaltando, aqui, a tecnologia da educacéao.
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1.2 Tipos de Recursos Didaticos

O quadro negro surge para auxiliar o professor, visto como recurso
necessario para visualizacdo da matéria. Freitas (2007) afirma que € um
excelente recurso para comunicagdo. Outro recurso Sao 0s cartazes que
segundo o mesmo autor € um recurso visual usado para transmitir diversas
mensagens.

(...) uma sala de aula repleta de textos nas paredes mostra
claramente que, naquele espaco, a leitura e a escrita sdo valorizadas.
Da mesma forma, paredes que exibem desenhos e trabalhos dos

alunos ddo mostras de que sua produc¢do é valorizada, ou melhor,
gue o aluno é valorizado! (FREITAS, 2007, p. 38).

O mural didatico usado para colocar textos e desenhos que desperta o
interesse dos alunos em relacdo ao contetudo estudado, outro recurso € o
album seriado usado para transmitir aos alunos o conteudo de uma forma mais
expositiva com figuras, textos e desenhos transmitindo os principais pontos

sobre o conteudo. (Freitas 2007, pag. 41)

Um recurso utilizado pelos educadores é o retroprojetor que gera uma
motivacdo com relacdo ao conteddo melhorando a compreensdo dos alunos,
sobre o uso deste recurso:

As transparéncias sdo um recurso visual que pode ser usado em
todas as modalidades do ensino e &reas do curriculo, podendo
auxiliar na introducdo, recapitulacdo, fixacdo e verificacdo dos

contelidos trabalhados. Facilita a concentracdo, mantendo a atengéo
e o interesse do estudante, mediando a constru¢ao do conhecimento.

(FREITAS, 2007, p. 35)

E necessario ndo apresentar as transparéncias por muito tempo e
apontar as informag¢des mais importantes nelas contidas. Este recurso ajuda o
professor a substituir a lousa, facilita a exposicdo dos conteudos e texto e
imagens chamam atencao dos alunos. As transparéncias devem ser de facil
entendimento dos alunos para isso € necessario ter titulo, ideias centrais com

textos curtos e letra legivel e grande.

O projetor de slides usado como recurso didatico para auxiliar o

educador na sala de aula e para ajudar os alunos a compreenderem melhor o
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contetdo transmitido através das imagens, este recurso estimula a
concentragéo dos alunos. Existem outros recursos audiovisuais que podem ser
utilizados como DVD com videos que representam melhor o contetudo, o
computador € um recurso muito utilizado atualmente na apresentacdo dos
conteudos de forma mais dindmica contendo textos, figuras e sons.

Um recurso atual é a lousa digital que facilita a aprendizagem, a
interacdo com o professor e a motivacao dos alunos, com ele o professor pode
acessar a internet na sala de aula apresentando o conteddo com imagens em
tempo real de forma mais dindmica. O professor pode salvar as aulas e
compartilhar com os alunos.

Desta maneira percebe-se que a lousa digital veio para ajudar o
professor e ndo substitui-lo, ela desperta nos alunos um interesse maior pelas
aulas, proporcionando uma aprendizagem de forma mais efetiva e divertida.
Com a lousa digital o professor pode criar imagens, exercicios interativos,
reproduzir videos e debates.

Ao longo do tempo, as transformacdes pelos quais os recursos didaticos
passaram, eles continuam ter uma grande importancia no processo de ensino-

aprendizagem, auxiliando os professores.

1.3 Recursos didaticos na Geografia

Utilizar recursos didaticos a fim de facilitar a aprendizagem é de suma
importancia nas aulas de Geografia. O professor tem como incumbéncia tentar
fazer com que seus alunos consigam se relacionar com o espaco que eles
habitam e transformam, porém, ndo € uma tarefa facil porque nem sempre
temos a nossa disposicéo os recursos didaticos necessarios para demonstrar a
complexidade que temos em relacdo a natureza e a sociedade.

Nas aulas de Geografia alguns conteudos como cartografia, geologia,
climatologia sdo necessarios 0s recursos didaticos interativos para facilitar a
compreensao dos mesmos, 0s alunos precisam ter um contato maior com a
materialidade, principalmente para aprender conteddos que necessitem de um
maior grau de abstracdo. Neste momento o professor devem utilizar materiais
como maquetes, globo terrestre, mapas, jogos, ou seja, explorando toda

ludicidade presente.
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Em aulas os professores podem trabalhar com recursos que
desenvolvam a capacidade de construcdo e interpretacdo de assuntos
relacionados a Geografia através de filmes, textos, muasicas, pecas de teatro,
entre outros, independentes da faixa etaria do aluno.

Se os recursos didaticos fossem utilizados de forma mais expressiva
durante o processo ensino-aprendizagem da Geografia, os alunos teriam outra
concepcao sobre a disciplina, pois poderia se tornar mais atrativo porque iria
superar a carga visual que a aprendizagem da Geografia necessita.

O Ensino de Geografia pauta-se em vertentes tedricas e metodoldgicas
que enriguecem 0 processo ensino-aprendizagem dos conhecimentos
geograficos. Segundo o parecer de Demo (1998. p.45) “A finalidade especifica
de todo material didatico € abrir a cabeca, provocar a criatividade, mostrar
pistas em termos de argumentacao e raciocinio, instigar ao questionamento e a
reconstrugao.”

Diante disso acredita-se que o investimento em metodologias de Ensino,
possa ser um aliado para despertar a aprendizagem e o interesse pela
Geografia.

Quando se discute os recursos didaticos mediadores da aprendizagem
da Geografia, deve-se atentar aos problemas que eles possam apresentar,
como por exemplo, os livros didaticos que podem apresentar erros conceituais,
cartograficos e entre outros. Sendo assim, o problema esta no enfoque critico
que for dado ao contetdo pelos professores. E recomendavel que os
professores analisem os materiais adotados e complementem-nos sempre que
necessario.

Segundo Silva & Melo (2006; p.3) o Ensino de Geografia dinamico
atraves do uso de recursos didaticos da maior significacdo aos conhecimentos

geograficos trabalhados, no entanto

(...) o uso de recursos didaticos ndo devem ser vistos como um
posicionamento pedagdgico tecnicista, pois esta pratica se efetiva enquanto
alternativa de apoio ao trabalho tedrico-metodolégico do professor,
contextualizando os conceitos geograficos que, muita das vezes, sao abstratos

e necessitam de uma “materializagdo” para que os alunos os compreendam.

O Ensino de Geografia tem sido um desafio ao professor em razao de

problemas como falta de estrutura, criagdo de expectativas em relacdo ao
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trabalho do docente, indisciplina e o desinteresse dos alunos, além das
politicas educacionais descomprometidas com a educacao.

A diversificacdo da pratica pedagodgica € uma possibilidade para o
enfrentamento destes desafios usando os recursos didaticos disponiveis na
escola ou construidos pelo professor conforme suas condi¢gdes orgamentarias.

Segundo Silva & Melo (2005. p.1) a construgcdo e o uso de recursos

didaticos sdo importantes, porque

(...) fornece meios para tornar o ensino dos conceitos geograficos mais
prazerosos e dinAmicos no processo de ensino-aprendizagem, portanto os kits
didaticos buscam oferecer instrumentos para apoiar o professor em suas
atividades pedagdgicas, permitindo que seus alunos participem ativamente da
construcdo de conhecimentos e que possam ser empregados na compreensao
do mundo a sua volta. [E] (...) diante da necessidade de diversificacdo dos
meios de ensino, o professor precisa usar de sua criatividade frente as
situacdes que surgem no cotidiano de sua pratica pedagdgica, tentando
superar os obstaculos (...).

Os recursos didéaticos sao instrumentos de apoio para romper a visdo de
uma disciplina monétona, entdo eles permitem um “redirecionamento” da
Geografia para formacdo de um Ensino mais dinamico, portanto a construcao
de kits didaticos e seu uso como recursos mediadores do processo ensino-
aprendizagem sao necessarios nas aulas de Geografia.

Os recursos didaticos desenvolvidos nos Kits como o globo em massa
de modelar oferece uma visdo em miniatura da realidade tridimensional de
nosso planeta, outros recursos que podem ser explorados pelo professor sao
as charges, recortes de jornais e revistas, imagens Vvirtuais, maquetes,

musicas, entre outros.

1.2.1 Globo Terrestre em Massa de Modelar

Devido a sua caracteristica tridimensional, o globo possibilita a
visualizagdo da localizagdo dos continentes e dos oceanos, permitindo o
trabalho da questdo da localizagcdo e a explicacdo da gravidade terrestre
(justificando a permanéncia dos corpos ligados a terra).

A imagem tem grande importancia no desenvolvimento de um ensino
dindmico e dialdgico para a Geografia, e as imagens no contexto atual, falam

mais que as palavras, sendo assim, “(...) Nem é preciso falar sobre a forma da
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Terra: basta mostrar um globo terrestre, ou uma foto da Terra, vista do
espaco.” (KAERCHER. 2003. p.67).

1.2.2 Perfil de Solo

Segundo Lepsch (2002) perfil de solo é definido como “O conjunto de
horizontes, num corte vertical que vai da superficie até o material semelhante
[rocha intemperizada] ao que origem deu ao solo, (...).”

O perfil construido tomou como base a aparéncia de um perfil de
Latossolo vermelho-amarelo, tipico das regides de cerrado. Quando se constroi
um perfil de solo, a visualizacdo pode ser associada aos recortes das estradas,
visando um enfoque a percepc¢éao do estudante.

O perfil de solos podem auxiliar na visualizacdo das camadas dos mais
variados tipos de solos, caso o professor tenha espaco ele pode realizar
experiéncias para demonstrar situacbes como escoamento superficial, a
infiltracdo, desmoronamentos de encostas, entre outros.

Este recurso tem muitas outras aplicacdes, cabe ao professor decidir
qual enfoque sera dado aos seu trabalho.

1.2.3 Quebra-Cabeca do Brasil Politico

O quebra-cabeca do Brasil Politico pode ser usado por pessoas com
deficiéncia visual e visdo subnormal, pois permite o contato facilitando o
conhecimento das divisdes regionais brasileiras e também das dimensfes
territoriais.

Este recurso didatico pode ser usado nas aulas de Cartografia,
Regionalizagdo Brasileira e sua territorialidade, estudo da economia de cada
regido, desigualdades sociais regionais, e assim promovendo questionamentos
e discussofes incentivando a pesquisa pelos alunos.

Ele também colabora para conhecimento tatil das divisdes estaduais, por
meio desta brincadeira os alunos podem perceber as dimensdes de cada parte
gue compde o Brasil de maneira ludica, pois os alunos aprendem usando

varios sentidos, principalmente tocando objetos, assim como GARDNER (1995)
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nos apresenta existem muitas inteligéncias nas pessoas 0 que justifica as
varias maneiras que a aprendizagem pode ocorrer.

Portanto, o uso de recursos didaticos permite contextualizar os
conhecimentos geograficos, aliando a teoria a pratica, pois a abstracao dificulta
a compreensao e concepcao de conceitos espaciais para os estudantes.

Por isso defende-se o uso de recursos didaticos diversificados para a
concretizacdo dos conhecimentos geograficos, tornando palpaveis as
compreensdes dos alunos resultando na efetivagcdo do Ensino de Geografia
como um processo significativo & formacdo de alunos conscientes de suas

capacidades transformadoras.
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Capitulo 2

A literatura como possibilidade para aprender Geografia

Ensinar Geografia significa aproximar os alunos da compreensédo da
realidade a partir das relacbes espaciais; assim, a constru¢cdo de uma visao
critica passa obrigatoriamente pelo ensino realizado através de mudltiplas
linguagens.

A Geografia, para além da narrativa espacial, tem sua responsabilidade
iniciada no processo de formacdo da humanidade por meio da Geografia
Escolar, em outras palavras, ensinar Geografia significa segundo Callai (2010,
p.16): “[...] desenvolver modos de pensar que envolvam a dimensao espacial.”

Ensinar Geografia, portanto, significa possibilitar a compreensao dos
multiplos aspectos da vida cotidiana, aspectos culturais, sociais, econémicos e
politicos.

O ensino de Geografia tem como objetivo central colaborar para a
formacdo da humanidade nos sujeitos atraves da interiorizacdo de préticas que
possibilitem a orientacdo social a partir de valores éticos e solidarios para o
convivio cotidiano na organizacdo da espacialidade.

Para isso é fundamental o desenvolvimento de metodologias capazes de
fomentarem o conhecimento geografico e conduzirem o0s sujeitos ao
pensamento critico em todas as dimensdes: no pensar e no cotidiano pratico.

Diante disso, a utilizacdo da literatura no ensino de geografia é de
grande importancia e relevancia, uma vez que permite a compreensao da
espacialidade como totalidade a partir do entendimento dos valores sociais e
da instrumentalizagdo critica a organizacdo social, politica, econbmica e
cultural.

O processo ensino-aprendizagem a partir da Geografia e da Literatura
permite a interdisciplinaridade contribuinte para que os alunos tenham ampla
compreensao das relagcdes sociais, histéricas e geogréficas, também se soma
a ampliacdo da capacidade critica a partir de outra linguagem; assim, as
categorias da representacéo geografica (MOREIRA, 1987) relacionado como a
literatura permitem a ampliacdo da compreensdo do espaco cotidiano pelos

alunos.
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Portanto este capitulo tratard sobre a ideia de que a producéo literaria é
uma possibilidade de representagdo espacial pode aproximar a Geografia da

Literatura.

2.1 A Literatura como recurso didatico no Ensino de Geografia

No mundo complexo e interligado em que vivemos novas informacfes
nos chegam e nos fazem mudar de planos e conviver com incertezas, nesse
contexto temos que estabelecer um didlogo com o mundo através de propostas
que desafiem os alunos a ler, escrever e a dizer em as suas palavras
estabelecendo ligacfes entre os saberes.

Para isso o professor deve possibilitar um pensamento néo fragmentado,
nesse sentido, a geografia se coloca como campo de saber que pode
estabelecer um exercicio de reflexdo e andlise da sociedade dando
oportunidade para momentos de aprendizagem em que se estabelecem
ligacbes entre o que o aluno ja sabia e a ampliacdo desses conhecimentos
incorporando-0s no seu dia-a-dia.

A prética pedagodgica implica em diferentes maneiras de se relacionar
com a realidade, é nessa perspectiva que pode-se inserir o uso da literatura no
ensino de Geografia.

O uso da literatura na geografia pode conduzir o leitor a lugares porque
produz conhecimento de forma lidica e a Geografia compreendida como
pratica e discurso podem ser enriquecidos com o uso da literatura.

A leitura e interpretacdo de obras literarias permitem fazer um recorte
das espacialidades e territorialidades como espacgo, territério, regido, lugar,
ambiente.

Mas o interesse em discutir os espa¢co pensado e o real pressupde a
analise numa narrativa ficcional, uma vez que a literatura € uma representacao
do espaco real. No ambiente escolar € possivel construir diversas atividades a
partir da discussdo de diversos textos literarios conforme o pensamento
geografico e literario adotado pelo professor.

A Geografia Critica e a Geografia Humanistica, a partir de 1980,
oferecem possibilidades da integracdo entre geografia e literatura na criagao de

textos, a Geografia Critica denuncia e analisa as desigualdades e contradi¢cdes
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sociais que ocupam o territorio brasileiro, sendo assim o0 uso de romances
modernistas e realistas do regionalismo brasileiro apropriados.

A linha da geografia que é centrada nas relacbes com o lugar levam os
alunos a pensar o lugar e o0 espaco a partir de seu cotidiano e de sua
percepc¢édo em relagdo ao mundo vivido, e a literatura pode contribuir para esta
construcdo através da descricdo de diferentes espacos nas obras.

Um dos primeiros gedgrafos que relacionou geografia e literatura foi
Tuan tratar do espaco como um lugar de vinculo afetivo e o territério como local
de dominio e poder, nos apresentou que ndo existe paisagem, territorio, lugar,
e sim a emog&do com que o homem se relaciona com uma escala do espago
que faz dele um lugar humano por sentidos individualizados de pertencimento e
seguranca; ou um territorio com areas de fronteiras marcadas pela posse,
defesa e preservacéo. (TUAN, 1976)

Em relacdo a literatura, a importancia é transcrever as experiéncias dos
autores das obras literarias tem com o lugar dando conta dos aspectos
objetivos e subjetivos da realidade. Percebe-se quando a literatura aborda o
espaco, lugar, ambiente e natureza, ela apresenta como eles sao vistos pelo
homem ao desenrolar de toda trama, Monteiro (2002) trata sobre o espaco
artistico de um escritor dando limites estreitos do espaco geogréfico, define
trama como a condicdo humana que pertence ao espaco € 0 mapa onde se
desenvolve a acao de toda trama criada pelo escritor.

Segundo ele,

O proprio sustentaculo dessa concepcdo aparentemente
estranha (ou anticientifica), advinda daquilo que se atribui &
‘revelagéo literaria’ é a natureza holistica identificavel quando a
literatura atinge os foros de ‘universalidade’, ou seja, quando
ela transcende a um caso particular, de uma dada regido-
fisicamente varia- para falar da ‘condicdo humana’-basicamente
uma. (MONTEIRO, 2002:15)

A literatura € uma representacao do real tem a funcédo de formar o ser
humano exprimindo realidades que a ideologia dominante tenta esconder.
Conforme Tuan (1976), um exemplo desta questdo € um fragmento do livro
Vidas Secas do autor Graciliano Ramos (1938, Vidas Secas) em que o Fabiano
como muitos dos retirantes do nordeste miseravel e desolador da década de 40
em que o espaco é um caminho no qual o homem vai realizando suas pausas

que as tornam lugares, cada um com significado segundo as emocbes e
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sentimento de pertencimento, a partir disto derivam o espaco ilimitado aberto e
o lugar restrito.
Ao mediar o real e o texto literario por meio da Geografia e da Literatura

Monteiro pontua que:

a importancia conferida a trama liga-se ao fato de que ela é aquilo que,
em seu dinamismo, representa a ‘condicdo humana’. A sua comunicagao, o
seu ‘tomar vida’, requer, forcosamente, a projecdo dessa trama num dado
espaco-tempo, um ‘palco’- praticavel, concreto- em que qualquer trama
‘humana’ esta envolta nas malhas de diferentes espacos relacionais: social,
politico, econdmico, cultural enfim. Para melhor estabelecer os termos da
relacdo Geografia- Literatura partindo deste valioso subsidio, acho que toda a
urdidura complexa da acdo romanesca- a ‘trama’- proposta pelo escritor,
malgrado pelo dinamismo, pode vir a ser projetada nas malhas de uma
estrutura espacial, figurativamente estatica- o ‘mapa’- percebido pelo gedgrafo.
( MONTEIRO, 2002:24-25)

Essa afirmacgédo trata o caminho adotado para estabelecer a relacao
entre Geografia e Literatura, pois se discute 0 espaco presente no romance,
outros elementos foram valorizados como foco narrativo, tempo, discurso,
porque ndo h& como separar 0 espaco do desenvolvimento do enredo e da
construcdo de sentidos.

As concepcfes de Moraes (1998) ilustram a relacdo entre Literatura e
Geografia, para ele o discurso geografico presente na literatura no que tange o
espaco, categoria central da geografia, esta presente em diversos textos
literarios.

Lins (1976) ressalta que o0 espaco possui varias funcdes como
caracterizar 0 personagem e outros elementos exteriores a ele (bairro ou

situacao geografica). Ainda considera o0 espa¢o no romance como:

(...) tudo que, intencionalmente disposto, enquadra a personagem e que,
inventariado, tanto pode ser absorvido como acrescentado pelo personagem,
sucedendo, inclusive, ser constituido por figuras humanas, entdo coisificadas
ou com sua individualidade tendendo para zero. (LINS, 1976:72)

Ele nos coloca que a compreensédo do espago no romance linear tende a
funcionar com pano de fundo estatico, fora das personagens.

A nocéo de espaco incorpora a materializacdo da agdo humana, mas
nao se confunde com o homem ou com a sociedade. Em uma das perspectivas
tedrico-metodolégicas da Geografia. Com base no materialismo historico e

dialético, seu objeto € a relacdo entre espacgo e sociedade, dai a necessidade
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da leitura mais tedrica e metodoldgica das possibilidades da relacdo entre
Geografia e Literatura. Em alguns textos, o espaco tem sido abstraido no
processo harrativo, com simples condi¢do passiva da acdo, em outros textos o
espaco se torna um componente essencial.

A proposta de Brosseau (1996) é a compreensdo do espago no texto a
partir do dialogo, tratando o romance como suijeito, visto que o dialogo s6 pode
ocorrer entre dois sujeitos.

Monteiro (2002) analisa o espaco observando a condi¢cdo de vida e a
situacdo através da historia, para que a literatura ndo substitua a geografia,
mas complementa o sentido do que mostra a realidade. A partir dele
compreende-se que o leitor irA confrontar a leitura com as concepc¢des
espaciais que possui, conforme suas vivéncias e experiéncias, construindo seu
proprio texto geografico, afinal ndo tem como estabelecer uma correspondéncia
exata entre a paisagem real e 0 romance, uma vez que ele é uma

representacdo do real. Porém, para Henrigues:

E uma verdade parcial porque sendo produzida necessariamente por
um autor se encontra sempre afetada pelas prioridades que definem o
seu ponto de vista e pelo quadro contextual em que o mesmo autor
esta inserido, isto significa dizer que as representacdes partem nédo sé
do campo de referéncia extratextual, ou seja, dos dados do mundo real,
mas também de um campo de referéncia intertextual que no fundo diz
respeito ao contexto produzido por outros textos.

(HENRIQUES, 1996, p.51)

A Literatura amplia a percep¢édo de mundo, sendo um instrumento util no
processo de construcdo de conhecimento acerca do espaco, territorio,
paisagem e a capacidade de percepcéo do aluno.

Ver e pensar de certa forma resume o processo de constru¢cdo do
conhecimento em Geografia, 0 qual passa a descricdo da paisagem que é o
plano sensivel da Geografia, 0 que vem com a intervengdo do conceito
(MOREIRA, 1992).

Na Geografia escolar ndo € possivel se prender sempre a uma mesma
sequéncia de capitulos usando os livros didaticos, para que nao se reduza a
aprendizagem na questéo de localizacéo, astronomia, relevo, clima, vegetacao,
populacdo, agricultura, industria, cidades, transportes e comércio, mas sim

como as sociedades estado geograficamente organizadas (MOREIRA, 1987).
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Nesta perspectiva, a Literatura auxilia nesta compreensédo porque ela
registra, documenta, contextualiza o momento historico, social, econdémico e
cultural da época em que a obra foi escrita complementando a aprendizagem
dos conteudos.

O objetivo de trabalhar a literatura no ensino de Geografia € mostrar
para os alunos as relacdes existentes na sociedade por meio de um género
fantastico que estdo presentes em nosso cotidiano porque a literatura pode
expressar € um dado a mais de nossa realidade.

A literatura é fonte de prazer e um modo de conhecer o mundo, através
dela os alunos podem conhecer a vida, 0s pensamentos e a cultura relatado na
obra.

A compreensdo do texto literario torna-se possivel pela quantidade e
pelo aprofundamento de informacdes sobre o contexto em que se d& a trama
vivida pelos personagens.

A literatura tem acompanhado a humanidade, muito se encontra nela
como elementos que nos conduzem 0s universos de pensamento e a
dimensfes da existéncia humana e a Geografia h4 muito tempo tem chamado
a atencdo para a literatura porque ela nao se limita a descricdo de um lugar ou
uma paisagem, e sim uma organizagdo capaz de expressar 0 pensamento e 0s
sentimentos das pessoas que vivem neste espaco e nesta paisagem através
de um discurso literario.

De fato, a reflexdo tedrica sobre a relacdo entre geografia e literatura
tem se desenvolvido significativamente, a literatura é portadora de uma
geograficidade, é uma relacdo fundamentada na categoria do espaco,
paisagem, territorio e regido. Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental, no volume sobre Geografia (Brasil, 1998a) ressalta o uso da
literatura como fonte de informacdo desenvolvendo a competéncia e a
habilidade relativas ao estudo literario, as formas instituidas de construcdo do
imaginario coletivo, o patriménio representativo da cultura e as classificacdes
preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

Essa abordagem como ferramenta de trabalho valoriza o saber
geografico construida de formas diferenciadas em contextos culturais diversos,

como ocorre nas leituras de paisagens encontradas na literatura regional.
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A literatura é uma forma de apreensdo da geografia porque nela todos
0s personagens nas histérias relatadas inserem-se em um espaco, mesmo que
imaginario.

O espaco é um elemento fundamental da existéncia, sendo
transformado para que a vida possa acontecer, portanto, ao relacionar as
informacdes do texto literario com os conteudos da geografia os alunos
compreendem melhor o mundo.

O ensino de Geografia a partir da relacao interdisciplinar com a literatura
promove a superacdo de uma educacao estatica, segundo Castellar (2010, p.
39):

“Um dos desafios colocados para os professores nos
dias de hoje estd em superar os vicios de uma educagao
estatica, inerte e ineficaz, investindo em uma educacdo com
mais qualidade e criatividade”.

Os desafios da interdisciplinaridade Geografia e Literatura residem
principalmente na relacdo realidade-ficcdo, uma vez que a narrativa literaria
nao precisa ser fiel aos aspectos reais do cotidiano, enquanto a Geografia
busca a compreensao da realidade.

O equilibrio é fundamental para o desenvolvimento do trabalho; assim, é
fundamental compreendermos os limites de cada linguagem e elaborar um
conjunto metodoldgico que possa servir de base para o0 processo ensino-
aprendizagem.

A interdisciplinaridade entre geografia e literatura colabora na
aprendizagem da totalidade espacial do aluno para seu cotidiano, ao mesmo
tempo em que promove a leitura da dimensdo espacial na relacao ficcional-
real; assim, a contribuicdo deste processo interdisciplinar colaborara para o
entendimento do processo histérico e geografico através da literatura.

Portanto, torna-se fundamental a verificacdo cultural e a delimitacédo
desta no processo ensino-aprendizagem pela interdisciplinaridade.

Para isso a relacdo ensino de Geografia e literatura devera ser realizada
a partir de articulagGes escalares entre a producéo dos discursos literarios e os
postulados cientificos geograficos; assim, analisar obras literarias e construir
um caminho metodolégico didatico é fundamental para o fortalecimento de uma

visdo comprometida com a totalidade, ou seja, uma visao critica de mundo.
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Céandido (2005) afirma que o processo de estudo de uma obra literaria
ndo pode ser realizado apenas pelos elementos literarios, a compreensao do
contexto historico e geografico é imprescindivel. As experiéncias reveladas na
leitura das obras somente existirdo na correspondéncia simbolica dos sujeitos,
torna-se realidade aquilo que pode ser compreendido fenomenicamente.

N&o basta, porém, entregarmos um livro nas maos de alunos e fazer
com que eles leiam. E preciso que passemos por etapas, que vao desde a
escolha de uma literatura ate o objetivo a que o professor quer atingir. Segundo
MIRANDA (1986) existe trés etapas pelas quais o professor deve passar
durante a introducao de um livro em sala de aula e que envolve, primeiramente,
a escolha de um titula e de um conteldo que possuam coeréncia com a
matéria a ser dada aos alunos. Numa segunda etapa, que provem do
acompanhamento da leitura pelo professor, e ainda num terceiro passo, que
constituiria numa exploracdo no contetdo do livro.

Devemos considerar, entdo, o quanto é importante o uso de obras
literarias para o ensino de Geografia. Em uma aula dessa disciplina, pode-se
recorrer ao universo de formas de expressao da literatura (romances, contos,
novelas, poesias etc.) para se obtiver um processo de ensino-aprendizagem
mais interdisciplinar e criativo. Tal método alimentar4 o interesse do aluno
pelos assuntos, proporcionando reflexao e analise dos mesmos.

O autor pode representar o espaco geografico a partir da sua relacédo
com o lugar (espaco vivido), sendo que o leitor ao apreciar a obra, também
constréi outra forma de representacdo da vivéncia a partir da sua interpretacdo
pelo autor da obra. O discurso da literatura € uma forma de apreender o real, e
0 romance €, também, um meio de representacdo do real. Logo, tais
representacdes sdo grandes subsidios para a aprendizagem do aluno.

Podemos perceber, entdo, o quanto as expressdes artisticas sao
valiosas no processo de ensino-aprendizagem, inclusive a literatura.

A Geografia e a Literatura, esferas do saber humanos nos proporcionam
desvendar aspectos do relacionamento entre o ser humano e o espago. Com
isso, amplia nosso olhar a respeito das transformacdes soOcio espaciais que

ocorreram ao longo da historia.
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Assim, a discussao da Literatura se constituir em subsidio para o ensino-
aprendizagem de Geografia, contribui para o enriquecimento do pensamento
geografico.

Tendo a Literatura como mediacdo, almejamos um novo tipo de
geografia na sala de aula, na qual se tome como norte & préatica socio-espacial
dos sujeitos com os quais se lida ndo uma simplificacéo grosseira tdo corrente
em leituras idealizadas.

A relacao entre Geografia e Literatura ndo precisa permanecer somente
sob o ambito do ensino da disciplina (das salas de aula) podendo inserir-se em
pesquisas académicas, 0 que ja esta sendo feito. A geograficidade da literatura
€ tdo presente em diversas obras que podem ser geradas inUmeras pesquisas
inclusive, o que pode ser considerado de urgéncia, uma discussao tedrica,
conceitual e metodoldgica para tais pesquisas. Assim, de uma vez por todas a
literatura deixa de ser apenas ilustrativa nos trabalhos académicos de outras
areas.

Para além da discussao de identidade cultural, a Literatura por ndo ser
uma area do conhecimento neutra (como se acreditavam que eram as ciéncias
no passado), também representa e reflete questionamentos sociais.

O encantamento que a literatura provoca, nesse entrecruzamento de

olhares e sensacBes com a geografia, pode construir compreensdes sobre a
complexidade da vida e as praticas sociais, através de modos de pensar
abertos e livres que contribuem para enfrentar os desafios de nossa época.
Assim, a literatura mostra-se como possibilidade para apreender as condutas
humanas e sdo, portanto, nossas aliadas para ensinar geografia.
Nas redes de ensino no Brasil, tanto publica quanto particular, ainda é raro que
as escolas adotem novas metodologias. Desenvolver no aluno, vinculos com a
Literatura, em qualquer de seus modelos literarios, pode reorienta-lo para
perspectivas futuras em relagdo ao conhecimento.

Obras literarias que envolvam, por exemplo, aspectos culturais das
regides podem fortalecer o processo de ensino-aprendizagem e a valorizacao
da cultura local.

A literatura é totalmente capaz de exaltar tais aspectos culturais, assim
como pode servir de fonte de inspiracdo a paisagem geogréfica, portanto, uma

analise geografica do poema é relevante para o estudo literario. Da mesma
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forma, a representacdo que os poetas fizeram desta paisagem geogréfica traz
elementos novos para o estudo geografico. Sdo duas leituras que se
complementam, com a literatura traduzindo o essencial das rela¢cées homem e
espaco e a geografia subsidiando a interpretacdo dos textos literarios que
abordam o espaco trabalhado no contexto do aluno.

As alternativas de transposicdo dos multiplos conhecimentos trazidos
para 0 contexto escolar passam a ser um recurso didatico-pedagogico nas
salas de aulas de relevancia tal que, em alguns casos, parecem transformar as
atividades desenvolvidas pelo professor/gedgrafo com seus alunos em
prazeres e vivéncias fantasticas.

Quem escreve um texto, escreve de algum lugar e por alguma razao,
portanto traz algo de sua realidade, estd inserida em um contexto. Assim,
“aprendendo a ler”, o aluno passara a perceber esses contextos evidenciando-
os através de instrumentos do seu cotidiano. Dessa forma, sera possivel
entender o mundo que o cerca, a dinamica soécio-politica, os conflitos, as
mudancas, entre outras questdes.

A educacdo deve ser priorizada e valorizada como fator importante na
construgdo da sociedade que se encontra em constante transformacao, e
porque ndo acompanhar essas transformacfes também no ambito escolar? O
“tradicionalismo militar” precisa ser expulso dos meios escolares, abrindo
espaco para a valorizacdo dos diversos ambientes de aprendizagem e
metodologias inovadoras.

A literatura é, entdo, um grande apoio, ja que através de suas
representacfes permite ao aluno fazer interpretacdes subjetivas, nas quais
podem expressar suas compreensdes sobre diversos assuntos de maneira
mais rica e espontanea. Ha uma maior interacéo entre o aluno e o professor e

destes com o conteudo a ser apresentado.
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Capitulo3

A literatura do Lima Barreto como uma possibilidade para

aprender Geografia

Os romances do escritor Lima Barreto sdo ambientados no Rio de
Janeiro entre os séculos XIX e XX, momentos em que a cidade recebia
investimentos na intencédo de consagra-la como espaco de modernidade.

O momento era o de constru¢do de um imagindrio social acerca do pais,
em suas obras ha uma exaltacdo do nacionalismo e critica ao proprio processo
de consolidacdo de uma politica nacional conforme os valores europeus.

Lima Barreto usou a escrita para representar o cotidiano acerca da
percepcado dos aspectos da modernidade o que pode ser utilizado durante as
aulas de Geografia como sera apresentado neste capitulo.

Pensar numa relacdo entre Geografia e Literatura compete pensar na
Geografia como um campo de varias possibilidades de leitura espacial e de
representacgodes diversificadas.

As questdes sociais, 0os problemas urbanos, as diferentes identidades e
0S espacos sao questdes referentes ao cotidiano que aparecem na Literatura
que interpreta 0 mundo pelo simbdlico e lida com o imaginario.

A Literatura atribui significado &s coisas, pessoas, datas, espacos, é
uma forma de representacdo elaborada pelo autor resultado de uma interacéo
de varias vivéncias. (BASTOS, 1998)

Assim, percebemos que gedgrafos e escritores tém pontos em comum
relativos & natureza das percepcdes, experiéncias com 0 espaco e sentido de
lugar elaborando reflexfes acerca de seu tempo-espaco.

A tematica do espaco urbano do Rio de Janeiro € investigada sob
inimeras possibilidades, inclusive por Lima Barreto que nos remete em
romances e artigos o quanto a constru¢cdo de um imaginario social que serviu
para formacdo de uma nova ideia de espaco urbano: o Rio de Janeiro
enquanto espaco de modernidade.

E a percepcdo de Lima Barreto que conduz ao Rio de Janeiro vivido por
ele expondo caracteristicas da organizacdo soécio-espacial carioca. A cidade

moderna € o que se projetava para o Rio de Janeiro entre os séculos XIX e XX



30

periodo relatado nas suas obras, que por meio da acdo do capital, tem pontos
para receber os investimentos para gerar um espago moderno.

Neste periodo o Rio de Janeiro vivia uma fase de aceleracdo era um
sinal do que iriamos viver no século XX e o que Harvey (1992) identificaria
anos depois como a compreensao do tempo-espago, ou seja, uma aceleragéo
dos tempos de giro do capital que traz como consequéncias novas formas de
pensar, sentir e agir.

Os aspectos da modernidade e da dinamica do espaco estdo presentes
nas obras de Lima Barreto, suas referéncias desse processo de modernizacao
das ruas do centro da cidade estdo descritas nos habitos e na cultura popular
qgue sofreu influéncia, como os transportes modernos que ligavam os bairros
trazendo uma nova dinamica espacial para zona sul da cidade que concentrou
os investimentos criando uma cidade moderna.

Nesse momento, quase tudo que se escrevia no Brasil era sobre o Rio
de Janeiro um desses escritores era Lima Barreto que reuniu caracteristicas de
uma producéo critica movido pela ideia de realizar uma literatura militante, de
dendncia e de mobilidade social, ou seja, uma literatura de cunho realista.

Suas obras estédo voltadas para as transformacdes que implementaram
um novo ritmo ao Rio de Janeiro contribuindo para a construcdo de um
imaginario da unidade nacional no Brasil.

Havia sido gerado um tipo peculiar de nacionalismo percebido pela
necessidade de conhecimento do pais, Lima Barreto relata essa postura, no
romance Triste Fim de Policarpo Quaresma (1915) onde o protagonista Major
Policarpo Quaresma chega a ser lembrado como um moderno Dom Quixote.
Otimista ele n&o poupava esfor¢cos para cultivar e recuperar o que ele entendia
como a verdadeira cultura nacional que incluia o cultivo de produtos agricolas,
resgate de cancdes, habitos e até substituir a lingua portuguesa pela lingua
indigena tupi.

O drama de Quaresma € o0 nacionalismo, o patriotismo e o esfor¢co de
valorizac&o do nacional.

Em Clara dos Anjos ( 1922) , o protagonista Cassi Jones, um
conquistador suburbano, ndo se sentia a vontade no centro do Rio de Janeiro,

a cidade na era a sua, 0 engolia, aquele ndo era o0 mundo que conhecia e
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dominava. Cassi Jones sentia que aquela gente que respirava ares modernos o

fazia parecer sem significado:

N&o gostava mesmo do centro. Implicava com aqueles elegantes que
postavam nas esquinas e nas calcadas. Achava-os ridiculos, exibindo
luxo de bengalas, anéis e pulseiras de relégio. E verdade, pensava
consigo, que ele usava tudo aquilo; mas era com modéstia, ndo se
exibia. Recordava que nédo tinha posses, mas mesmo que as tivesse,
ndo se daria a tal ridiculo... Essa sua filosofia sobre elegancia, de
elegante suburbano, ele aplicava 4s moc¢as.(BARRETO.1956. p.142)

Lima Barreto atua em um cenério privilegiado de mudancas que esse
novo regime e as tendéncias modernizadoras trazem para o Brasil, ele escreve
sobre as multiplas possibilidades do real em espacos de representacdo
trazendo uma reflexdo sobre os aspectos da vida social e de toda problematica
urbana.

Em seus romances também descreve o suburbio carioca, sua populagéo
e seu modo de vida, além de fazer uma critica a forma como o Estado age em
relacdo a essa parcela do espaco urbano. O autor descreve o cotidiano do
suburbio, sua paisagem, a forma como as casas séo construidas, 0 movimento
das pessoas andando pelas ruas, o trem que leva os trabalhadores do suburbio
para o centro e a zona sul.

Ele critica a falta de cuidado dos politicos com infraestrutura ou a falta
dela nos suburbios, chega a afirmar no romance Clara dos Anjos que o0
“suburbio é o lugar dos infelizes”. Como neste fragmento que Lima Barreto

descreve o suburbio:

Os subdrbios do Rio de Janeiro sdo a mais curiosa coisa em matéria de
edificacdo de cidade. A topografia do local, caprichosamente montanhosa, influi
decerto para tal aspecto, mais influiram, porém os azares das construcgdes.
Nada mais irregular, mais caprichoso, mais sem plano qualquer, pode ser
imaginado. As casas surgiram como se fossem semeadas ao vento, e
conforme as casas as ruas se fizeram. H& algumas delas que comecam largas
como boulevards e acabam estreitas que nem vielas; ddo circuitos inateis e
parecem fugir ao alinhamento reto com 6dio tenaz e sagrado.(O triste fim de
Policarpo Quaresma, p.86-87).

Neste fragmento podemos destacar as questdes urbanas que
demonstram como a expansdo da cidade em dire¢cdo ao suburbio segregou
espacialmente a populacdo mais pobre, e como a auséncia do Estado neste
processo de expansdo ocupacdo do suburbio carioca Ihe conferiu

caracteristicas especificas.
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Lima Barreto escreveu romances que denunciam a escravidao, criticam

o ufanismo republicano e maneira como as mulheres eram educadas. Lessa
(2001, p.224) nos fala que Lima Barreto em seus romances,

nao se especializa nem é atraido pelos transgressores. Fala

dos cinzentos e “nao-folclorizaveis”, fala dos anénimos, que

sustentam e mantém viva a cidade. Fala com carinho e sem

mistificacdo do povo dos subulrbios e do escaldo humilde da
pirdmide social.

Este aspecto aparece principalmente na obra Clara dos Anjos, onde
Clara é vitima de sua condicdo de mulher, negra e pobre. E uma jovem mulata
gue se deixa perder por um homem de condicdo social superior e branco, o
qual recusa o casamento. Neste livro ele descreve a formacédo da cidade, o
papel dos meios de transporte na expansao urbana, destaca a segregacao
espacial reproduzida pelos bondes e trens.

A literatura de Lima Barreto nos fornece um olhar sobre a representacéo
do escritor, nos da uma expectativa do que poderia vir a ser real e posto como
concreto. Através dos romances, uma forma especifica de representacdo do
espaco geografico se coloca, de acordo com as vivéncias do autor dessa forma
a cidade do Rio de Janeiro € composta por lugares como a periferia situada
fora dos limites municipais.

As obras de Lima Barreto, principalmente Clara dos Anjos, possui uma
longa descricdo do suburbio em um estado de abandono pelo poder publico
sendo uma forma de protesto por parte do autor que defende os moradores das
favelas em seus textos.

Lima Barreto chamou atencéo para situacdo dos moradores das favelas,
fez uma campanha pela construcdo de habitacbes higiénicas, ele mostrava
outra realidade a respeito dos moradores como pessoas honestas,
trabalhadoras e solidarias.

Todos esses aspectos abordados nas obras de Lima Barreto
contemplam o espaco urbano apresentam diversos aspectos da Geografia que

podem ser utilizados no processo de ensino-aprendizagem.

3.1 Sugestdes de propostas praticas para aula de geografia
Apresento abaixo algumas propostas praticas que podem ser

trabalhados como projetos de ensino interdisciplinares, no Ensino Fundamental
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II, cada modulo tem uma estrutura flexivel, que permitiria 0 desenvolvimento do
projeto no tempo que for adequado e de acordo com as possibilidades de
articulacéao entre os docentes dos campos do conhecimento envolvidos.

A base de cada médulo € um texto (capitulos ou excertos de capitulos)
da obra literaria, escolhida em funcdo de suas qualidades referente a
articulacdo de conhecimento de natureza geografica.

O primeiro passo do trabalho refere-se a contextualizacdo do autor e da
obra em referencia a seu espaco-tempo ( suas circunstancias geograficas) e
sua insercao cultural ( movimento intelectual da época) .

A seguir, discute-se a relevancia do tema para atualidade, essas
informacBes tém por objetivo subsidiar o professor para a construcdo da
criticidade necesséria ao uso de qualquer fonte ou ferramenta de ensino.

O préximo passo é a apresentacdo do texto-base, a partir do qual se
propde uma sequéncia didatica concretizada em planos de aula referentes aos
conhecimentos geograficos.

Enfim, esta proposta € uma sugestdo, muitas outras aulas podem ser
desenvolvidas, desdobrando-se criativamente aos aspectos inicialmente
propostos ou inserindo-se novas abordagens. Da mesma forma, as estratégias
didaticas e o aprofundamento dos conteddos podem e devem ser adaptados,

pelos professores, as realidades especificas de cada escola e sala de aula.

3.1.1 Estrutura dos modulos

a) O autor e a obra

Nesse item sdo apresentadas informacdes julgadas relevantes acerca
da trajetoria de vida e das concepg¢des de homem e mundo do autor, sua
insercdo em algum estilo de época e as caracteristicas fundamentais de seu
estilo literario.

E apresentada uma visdo de conjunto da tematica abordada na obra,
propiciando que professores e alunos, mesmo que ndo tendo tido ainda a
oportunidade de Ié-la integralmente, possam compreendé-la e contextualizar os
trechos trabalhados.

b) O tema e a atualidade

Os temas selecionados permitem reflexdes acerca de diversos aspectos

da sociedade, cultura, homem e, enfim, do mundo contemporaneo. Isto porque
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se referem a problemas que continuam a nos afligir, as questdes que ainda néao
foram resolvidas ou, ainda, temas que, por sua nhatureza, refletem
preocupacdes fundamentais inerentes ao ser humano.

Braudel( 2004, p.17) aponta trés caminho para o trabalho de
compreensao da atualidade, no ambito do ensino: por um lado, a anélise dos
grandes problemas de hoje, em escala global ( politicos, sociais, econémicos,
culturais, técnicos, cientificos, etc); no entanto, tais dias que vivemos explicam-
se, em parte, pelos dias que os precederam imediatamente, ou seja, 0 passado
relativamente proximo, por fim, considera que a atualidade também prolonga
experiéncias muitos afastadas no tempo.

c) Adequacéo para o0 ensino

Os temas propostos prestam-se ao trabalho nos ultimos ciclos do ensino
fundamental e médio, quando o estudante ja atingiu um estagio de
desenvolvimento cognitivo que lhe permite abstracdes e construgdo de
hipéteses, capacidades interessantes para potencializar o trabalho realizado a
partir de obras literarias.

d) Objetivos gerais

Em func@o das caracteristicas e qualidades dos textos literarios
selecionados, bem como da relacdo dos temas abordados com as propostas
dos Parametros Curriculares Nacionais, sdo definidos objetivos basicas que
devem ser concretizadas pela sequéncia integrada de atividades
desenvolvidas, e cada tera seus objetivos especificos definidos.

e) Texto-base

Sao transcritos trechos de obras selecionadas, a partir dos quais 0s
alunos e professores trabalhardo os temas propostos, ou ainda outros que se
julgarem convenientes.

f) Sequéncia didatica

O primeiro passo para efetivacdo do trabalho didatico com uso da obra
literaria escolhida é a leitura e compreensdo do texto em si, da articulacdo
l6gica das ideias, do significado das expressdes e do sentido geral da proposta
do autor. Isso propicia o exercicio de construcédo ou reconstrucao de texto, mas
sem ainda aprofundamento nos conteddos, conceitos e significados envolvidos.
Para tanto, prop6e-se que a abordagem primeira se dé no ambito da Lingua

Portuguesa, o que abrira caminho para o trabalho tematico na Geografia.
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Tal trabalho proposto é organizado em planos de aula que refere-se a
um tema ou conjunto restrito de temas associados, e ndo implica nenhuma
restricdo de tempo em seu desenvolvimento, mas sim uma continuidade
didatica de trabalho com certos conteudos. Pelo contrario, cada aula pode ser
desenvolvida no tempo que forem necessarias, de acordo com as
particularidades pedagogicas de cada situacdo de ensino.

Deve ser lembrado, no entanto, que é essencial aos professores
compreender como se expressam a geograficidade dos textos trabalhados, ou
seja, um trabalho prévio dos professores envolvidos no projeto no sentido da
discusséo dos textos selecionados e de suas possibilidades.

Sintetiza-se pelos conceitos de geograficidade, a concepcdo de que a
articulacdo das categorias de espaco € fundamental para o entendimento de
como as sociedades humanas constroem modos de ser, suas culturas, suas
mentalidades coletivas, suas economias, sua organizagdo social e politica.
Buscar a geograficidade significa apreender as circunstancias espaco-
temporais da existéncia humana.

g) Trabalho final interdisciplinar

Ao final do desenvolvimento das aulas, propde-se um trabalho
interdisciplinar, envolvendo Lingua Portuguesa e Geografia, com énfase na
guestdo da atualidade do tema trabalhado. Ou seja, os alunos seréo levados a
se valer das reflexdes efetuadas ao longo do moddulo para analisar uma
situacdo contemporanea e posicionar-se criticamente em relacado as questées

levantadas a partir dela.

3.2 Modulo 1( proposta pratica) : O suburbio do Rio de Janeiro, sua
populacéo e seu modo de vida em Clara dos Anjos, do Lima Barreto.

3.2.1 O autor e aobra

O romance Clara dos Anjos comecga a ser escrito em 1904 nasceu da
intencdo do autor de escrever uma obra notavel sobre a historia da escraviddo
negra no Brasil.

Clara é vitima da sua condicdo de mulher, negra e pobre. A histéria € a
mesma: a jovem mulata que se deixa perder por um rapaz de condi¢cdo

superior a sua, branco, o qual recusa o casamento para consertar o malfeito.
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Lima Barreto descreve a formacéo da cidade, o papel dos meios de
transporte na expansao urbana, destacando a segregacdo espacial
reproduzida pelos bondes e trens. As habitagbes compdem 0 panorama que
abriga os personagens do romance e entre 0s operarios e outros cavalheiros
citados, podemos reconhecer o tipo que representaria o anti-heroi, o violeiro
chamado Cassi Jones.

O Rio de Janeiro por onde percorrem O autor e seus personagens,
espaco em transicdo de cidade colonial a cidade remodelada do século XX, é o
cotidiano carioca que Lima Barreto representa em Clara dos Anjos.

O ambiente experienciado pelo autor literario, seus passeios de bonde
pelos bairros da cidade em visitas a amigos, seu trajeto para o trabalho, fatos
gue marcam o seu cotidiano e as suas caminhadas pelas ruas do centro da
cidade estao relatados por seus personagens.

O escritor Lima Barreto consome experiéncias, emogodes, linguagem,
memoria e produz o texto, fruto de sua escolhas.

Podemos considerar, nessa perspectiva, Lima Barreto, sua escrita, de
vanguarda, era apontada como autobiogréafica demais por tratar de um universo
pessoal, por abordar questdes e dilemas préprios.

Clara dos Anjos fala sobre o racismo e a condi¢do feminina, traz o Rio
de Janeiro dos suburbios abandonado pelo poder publico com um transporte
publico precério e uma massa de populagdo subempregada e desempregada a
inchar as margens da linha férrea.

Esse era o Rio de Janeiro do cotidiano do escritor, morador do subarbio,
de familia humilde que se dizia vitima do preconceito racial e lamentava néo
ver reconhecidas sua formacéo intelectual e capacidade produtiva.

Envolto em uma vanguarda literaria de sua época - 0 naturalismo
francés - e ainda na estética de influéncia marcada por Eca de Queirds, Lima
Barreto procura captar o maximo de realidade e compor com o minimo de
ficcdo, elaborada em caricaturas e ironias, valorizando uma ténica
confessional.

O romance que se passa no suburbio carioca abriga historias que estéo
no real concreto vivido pelo autor.

Afonso Henriques de Lima Barreto nasceu em 13 de maio de 1881. O

pai era tipografo e a méae, professora, morre ainda jovem, acometida por
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tuberculose quando Lima Barreto tinha entre seis e sete anos, sendo o autor o
mais velho dos quatro irmaos.

3.2.2 O tema e sua atualidade

O contexto de Clara dos Anjos referente ao suburbio permitird observar
grandes questdes humanas que hoje se pdem, como a vida as pessoas no
suburbio e que tipo de pessoas iremos encontrar nesta parte da cidade téo
importante nos dias atuais.

3.2.3 Adequacéo para o ensino

A obra selecionada, ao permitir o trabalho com os temas da escravidao,
suburbio, elementos formadores da paisagem, cotidiano das pessoas e as
mudancas na sociedade na cidade do Rio de Janeiro.

Em relacdo ao conhecimento geografico, o que logo se assinala € a
possibilidade de trabalho com as competéncias e habilidades relacionadas a
leitura e representacao geografica do Rio de Janeiro, e de forma especial no
que diz respeito a capacidade de reconhecimento e investigacdo dessa
geograficidade do real a partir de uma fonte em que ela se representa em uma
linguagem néo geogréfica( no sentido cientifico).

Por fim, permite-se o trabalho referente a contextualizacdo sociocultural,
também na perspectiva interdisciplinar, ou seja, de situar os suburbios do Rio
de Janeiro da época comparando com a atualidade permitindo o
posicionamento critico do aluno.

3.2.4 Objetivos gerais do moédulo

Esse modulo desdobra-se em unidades didaticas fundamentadas em
textos-base, cada qual enfocando temas especificos de Geografia. Os objetivos
sao:

- Compreender do texto literario, o enriquecimento do vocabulario e o
exercicio de producao de textos a partir de reflexdes efetuadas sobre a obra.

- Contextualizar o autor e a obra em sua época, verificando as
caracteristicas de estilo literario.

- Produzir textos e resenhas.

- Compreender a situacao do suburbio tratado no texto como expressao
das particularidades da conjuntura histérica do Rio de Janeiro, discutindo

elementos caracterizadores dessa cidade.
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- Compreender o conceito de suburbio, comparando as caracteristicas
do suburbio no inicio do século XX com atualmente.

- Descrever a cidade conforme Lima Barreto.

- Entender geograficamente o fendbmeno da formacédo do suburbio e
desenvolver a capacidade de interpreta-lo por meio de uma abordagem
literaria.

3.2.5 Unidades didaticas

Texto-base da Unidade |

Excerto da abertura do livro

‘A cidade do Rio de Janeiro é regularmente
edificada. Nao se infira dai que ela o seja conforme
0 estabelecido na teoria das perpendicularidades e
obliquas; antes se conclua que a cidade se tem
erguido, acorde com a topografia do local onde se
assentou e com as vicissitudes histéricas que sofreu.
Se nado € regular com a estreita geometria de um
agrimensor, é, entretanto, com as colinas que a
distinguem e fazem-na formosa. Enquadra-se
guarridamente nelas, explicando-as e continuando-
as.

Ao nascer, no topo do Castelo, ndo foi mais do que
um escolho branco surgindo num revolto mar de
bosques e brejos. Aumentando, desceu pela
veneravel colina abaixo; coleou-se pelas varzeas em
ruas estreitas. A necessidade da defesa externa, de
alguma forma, obrigou-as a ser assim e a policia
reciproca dos habitantes contra malfeitores
provaveis fé-las continuar do mesmo modo, quando,
de piratas, pouco se tinha a temer.

A quilombola e o corsario projetaram a cidade.
Surpreendida coma descoberta das lavras de Minas,
gue fizeram dela entreposto, a velha Sao Sebastido
aterrou apressada alguns brejos, para aumentar e
espraiar-se, e todo o material foi-lhe util para tal fim.
A populacao, preguicosa de subir de novo morros,
construiu sobre um solo de cisco e o rei Dom Joao
veio descobrir praias e arredores cheios de
encantos, cuja existéncia ingenuamente ignorava.
Uma cousa compensou a outra; e logo que a Corte
quis firmar-se e tomar ares solenes...

Quem observa uma carta do Rio e tem de sua antiga
topografia modestas noticias, define plenamente as
preguicosas sinuosidades de suas

ruas e as imprevistas dilatacdes que elas oferecem.
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Ali, uma ponta de montanhas empurrouas; aqui, um
alagadico dividiu-as em duas asinhas simétricas,
deixando-o intacto a espera de um lento aterro.

Na fisionomia das casas esteriotipam-se as cousas
da nossa historia. Um observador amoroso e
perspicaz nao precisa ler, ao alto, a data entre os
ornatos de estuque, para saber quando uma delas
foi edificada. Esse casardo de dois andares que
vemos na rua do Sabdo ou da Alfandega, é dos
primeiros quinze anos da Independéncia.

Vede-lhe a seguranca afetada; a forca demasiada
das paredes, a valentia dos alicerces que se
advinha... Quem a fez, sabia das luta do Primeiro
Reinado, vinha seguro de possuir uma terra sua
para viver a vida eterna da descendéncia.

O trafico de escravos imprimiu ao Valongo e aos
morros da Salde alguma cousa de cubata africana,
e a tristeza do cais dos Mineiros é saudade das ricas
faluas que ndo chegam mais a Inhomirim e da
Estrela, pejadas de mercadorias.

O bonde, porém, perturbou essa metodica
superposicdo de camadas. Hoje, o gedlogo de
cidades atormenta-se com 0 aspecto transtornado
dos bairros. Ndo ha mais terrenos paralelos; as
estratificagBes inclinam-se; os depdsitos baralham-
se; e a divisdo da riqueza e novas instituicoes
sociais ajudam o bonde nesse trabalho platonico.

No entanto, este veiculo alastra a cidade; cria na
ponta de seus trilhos nucleos de condensacao
urbana. Onde ele chega, desenha-se uma venda,
surge um botequim, um quiosque; em torno,
edificam-se casebres. OndulacBes concéntricas a
esse nucleo encontram as de outro proximo, dando
nascimento a uma travessa mal povoada, tristonha,
esquecida das autoridades municipais, e que vive
anarquisadamente, fora de toda a espécie de
legislacdo, a poucas centenas de metros de outras,
apertadas num cinto de posturas.

Por elas, o capim medra viril e orgulhoso; os cabritos
desembaracadamente pastam; as lavadeiras sem
cerimdnia coram as roupas; e as poucas casas que
ha, hesitam entre a casa e o casebre e ddo-se ao
luxo de ter jardim na frente.

As casas em geral isoladas, separadas umas das
outras, por cercas de espinheiros ou bambus; mas,
as vezes, juntam-se em grupo, cavalgam-se umas
as outras, de jeito que, quem as vé, considera a
extensdo de terra e a muita que por aqueles lugares
sobra.
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7

A populagdo que as povoa é hetereoclitica. Na
generalidade, operarios e pequenos empregados;
mas, se algum descuidado se aventura por uma
dessas travessas adentro, surpreender-se-a sem
razao ao cruzar com algum elegante da rua do
Ouvidor.
Cavalheiros de extraordinaria exuberancia amorosa,
e de apoucados rendimentos, resolvem o problema
de sua natureza, gastando com a familia 0 minimo,
num desses corredores, e 0 maximo, nos alfaiates e
aperitivos  platbnicos com as cocotes nas
confeitarias.”

(Barreto, 1995)

Sequéncia didética

Aspectos do conhecimento geografico

Na obra estudada fica também explicita a cidade, colocada como
endereco da populacéo, representa a concretizacado espacial de um modo de
ser. O Rio de Janeiro descrito por Lima Barreto € uma realidade espacial
concreta porque o que se vé e se descreve € produto da transformacdo e um
complexa reunido espacial de herancas historicos.

Aula 1

Rio de Janeiro: espaco em transicdo de cidade colonial a cidade
remodelada do século XX

Objetivo: Analisar a transicdo de cidade colonial a cidade remodelada.

Sequéncia de contetdos

e A cidade como espaco de transi¢cdo de cidade colonial a cidade
remodelada.
e Cotidiano e paisagem do Rio de Janeiro

Orientacfes didaticas

Uma primeira atividade referente a mobilizacdo de conhecimento prévio

pode se dar no sentido de solicitar aos alunos que exponham suas

impressdes sobre a vida na cidades e a vida no campo, tomadas de

experiéncias pessoais ou adquiridas indiretamente.

Passa-se entdo ao texto onde devem ser identificadas as caracteristicas

da paisagem do Rio de Janeiro e as mudancas da cidade colonial para

cidade remodelada.
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Avaliacéao
Propde-se uma producdo escrita para que o aluno expresse

todas as suas observacoes.

3.3 Mdodulo 2: O pensamento geografico na obra Triste Fim de

Policarpo Quaresma, de Lima Barreto

3.3.1 O autor e aobra

Triste Fim de Policarpo Quaresma foi publicado em folhetim em 1911,
ganhando uma versdo em livro em 1915. Esse romance é um dos herdeiros do
Naturalismo, preocupando-se em apresentar uma satira do Brasil oficial,
analisado sob a 6tica de um patriota exaltado — o major Quaresma. A narracao
pauta-se na vida de um modesto funcionario publico, em trés estagios
diferentes, correspondentes, mais ou menos, as trés partes da obra: a sua vida
como funcionario publico; as suas aventuras enquanto proprietario rural; e, por
fim, a sua vida como soldado voluntario da Revolta da Armada, de 1893.
Paralelamente ao destino de Policarpo Quaresma, o romance também enfoca o
universo fluminense em trés niveis diferentes e complementares: a vida
simples do suburbio da capital; o cotidiano familiar e politico da zona rural; e a
atmosfera politica da Primeira Republica.

3.3.2 0 tema e sua atualidade

O contexto Triste Fim de Policarpo Quaresma auxilia ha compreenséo
do contexto politico da época retrata e suas influéncias atualmente.

3.3.3 Adequacéo para o ensino

A obra selecionada, ao permitir o trabalho com os temas referente a
questdes politica, a formacao de seu ideario pré-modernista, a dendancia contra
0 preconceito racial elementos formadores da paisagem, cotidiano das pessoas
e as mudancgas na sociedade na cidade do Rio de Janeiro.

Em relacdo ao conhecimento geografico, o que logo se assinala € a
possibilidade de trabalho com as competéncias e habilidades relacionadas a
leitura e representacdo geografica do Rio de Janeiro, e de forma especial no
que diz respeito a capacidade de reconhecimento e investigacdo dessa
geograficidade do real a partir de uma fonte em que ela se representa em uma

linguagem nédo geografica( no sentido cientifico).
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Através desta obra podemos trabalhar a Formacao Territorial do Brasil
facilitando a compreensdo do aluno referente as mudancas no territério
brasileiro.

Por fim, permite-se o trabalho referente & contextualizacdo sociocultural,
também na perspectiva interdisciplinar, ou seja, de situar a situacdo politica da
época comparando com a atualidade permitindo o posicionamento critico do

aluno.

3.3.4 Objetivos gerais do médulo

Esse mdédulo desdobra-se em unidades didaticas fundamentadas em
textos-base, cada qual enfocando temas especificos de Geografia. Os objetivos
sao:

- Compreender do texto literario, o enriquecimento do vocabulario e o
exercicio de producéo de textos a partir de reflexdes efetuadas sobre a obra.

- Contextualizar o autor e a obra em sua época, verificando as
caracteristicas de estilo literario.

- Produzir textos e resenhas.

- Compreender a situacao politica tratado no texto como expressao das
particularidades da conjuntura histérica do Rio de Janeiro, discutindo
elementos caracterizadores dessa cidade.

- Descrever a cidade conforme Lima Barreto.

- Compreender a formacao territorial do Brasil através da obra.

3.3.5 Unidades didaticas

Texto-base da Unidade |

Excerto do capitulo IV

“Policarpo Quaresma, cidadéo brasileiro, funcionario
publico, certo de que a lingua portuguesa €
emprestada ao Brasil; certo também de que, por
esse fato, o falar e o escrever em geral, sobretudo
no campo das letras, se veem na humilhante
contingéncia de sofrer continuamente censuras
asperas dos proprietarios da lingua; sabendo, além,
que, dentro do nosso pais, 0s autores e 0s
escritores, com especialidade os gramaticos, néo se
entendem no tocante a corre¢do gramatical, vendo-
se, diariamente, surgir azedas polémicas entre o0s
mais profundos estudiosos do nosso idioma —
usando do direito que lhe confere a Constituicéo,
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vem pedir que o Congresso Nacional decrete o tupi-
guarani, como lingua oficial e nacional do povo
brasileiro.

O suplicante, deixando de parte os argumentos
historicos que militam em favor de sua ideia, pede
vénia para lembrar que a lingua € a mais alta
manifestacdo da inteligéncia de um povo, é a sua
criacdo mais viva e original; e, portanto, a
emancipacdo politica do pais requer como
complemento e consequéncia a sua emancipacao
idiomética.

Demais, Senhores Congressistas, 0 tupi-guarani,
lingua originalissima,

aglutinante, é verdade, mas a que o polissintetismo
da mudltiplas feicdes de riqueza, é a Unica capaz de
traduzir as nossas belezas, de por-nos em relacéo
com a nossa natureza e adaptar-se perfeitamente
aos nossos Orgdos vocais e cerebrais, por ser
criacdo de povos que aqui viveram e ainda vivem,
portanto possuidores da organizacado fisioldgica e
psicoldgica para que tendemos, evitando-se dessa
forma as estéreis controvérsias gramaticais,
oriundas de uma dificil adaptacdo de uma lingua de
outra regido a nossa organizacdo cerebral e ao
nosso aparelho vocal — controvérsias que tanto
empecem o progresso da nossa cultura literaria,
cientifica e filosofica.

Seguro de que a sabedoria dos legisladores sabera
encontrar meios para realizar semelhante medida e
cbnscio de que a Camara e o Senado pesardo o seu
alcance e utilidade P. e E. deferimento”. (Barreto,
2011)

Excerto do capitulo |

“Fora dos suburbios, na Rua do Ouvidor, nos
teatros, nas grandes festas

centrais, essa gente mingua, apaga-se, desaparece,
chegando até as suas mulheres e filhas a perder a
beleza com que deslumbram, quase diariamente, 0s
lindos cavalheiros dos intermindveis bailes diarios
daquelas redondezas.

Ricardo, depois de ser poeta e o cantor dessa
curiosa aristocracia, extravasou e passou a cidade,
propriamente. A sua fama ja chegava a S&o
Cristovao e em breve (ele o esperava) Botafogo
convida-lo-ia, pois os jornais ja falavam no seu nome
e discutiam o alcance de sua obra e da sua
poética...

Mas que vinha ele fazer ali, na casa de pessoa de
propdsitos tdo altos e tdo severos habitos? Nao é
dificil atinar. Decerto, ndo vinha auxiliar o major nos
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seus estudos de geologia, de poética, de
mineralogia e historia brasileiras.

Como bem supds a vizinhanca, o Coragdo dos
Outros vinha ali tdo somente ensinar 0 major a
cantar modinhas e a tocar violdo, Nada mais, e é
simples.

De acordo com a sua paixao dominante, Quaresma
estivera muito tempo a meditar qual seria a
expressdo poética musical caracteristica da alma
nacional.

Consultou historiadores, cronistas e fildsofos e
adquiriu certeza que era a modinha acompanhada
pelo violdo. Seguro dessa verdade, nado teve
duvidas: tratou de aprender o instrumento
genuinamente brasileiro e entrar nos segredos da
modinha.

Estava nisso tudo, mas procurou saber quem era o
primeiro executor da cidade e tomou licdes com ele.
O seu fim era disciplinar a modinha e tirar dela um
forte motivo original de arte.

Ricardo vinha justamente dar-lhe licdo, mas, antes
disso, por convite especial do discipulo, ia
compartilhar o seu jantar; e fora por isso que 0
famoso trovador chegou mais cedo a casa do
subsecretario.” (Barreto, 2011)

Excerto do capitulo Il

“O passeio era demorado e filosofico. Conversando
com o preto Anastacio, que lhe servia ha trinta anos,
sobre coisas antigas — 0 casamento das princesas,
a gquebra do Souto e outras — 0 major continuava
com 0 pensamento preso aos problemas que o
preocupavam ultimamente. Apdés uma hora ou
menos, voltava a biblioteca e mergulhava nas
revistas do Instituto Historico, no Ferndo Cardim, nas
cartas de Ndébrega, nos anais da Biblioteca, no von
den Stein e tomava notas sobre notas, guardando-as
numa pequena pasta ao lado. Estudava os indios,
N&o fica bem dizer estudava, porque ja o fizera ha
tempos, ndo sO no tocante a lingua, que ja quase
falava, como também nos simples aspectos
etnograficos e antropoldgicos. Recordava (é melhor
dizer assim), afirmava certas noc¢des dos seus
estudos anteriores, visto estar organizando um
sistema de cerimonias e festas que se baseasse nos
costumes dos nossos silvicolas e abrangesse todas
as relacdes sociais.

Para bem se compreender o motivo disso, é preciso
nao esquecer que o major, depois de trinta anos de
meditagdo patridtica, de estudos e reflexdes,
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chegava agora ao periodo da frutificagdo. A
conviccdo que sempre tivera de ser o Brasil o
primeiro pais do mundo e o seu grande amor a
Patria eram agora ativos e impeliram-no a grandes
cometimentos. Ele sentia dentro de si impulsos
imperiosos de agir, de obrar e de concretizar suas
idéias. Eram pequenos melhoramentos, simples
toques, porgue em si mesma (era a sua opiniao), a
grande Patria do Cruzeiro sO precisava de tempo
para ser superior a Inglaterra.

Tinha todos os climas, todos os frutos, todos os
minerais e animais Uteis, as melhores terras de
cultura, a gente mais valente, mais hospitaleira, mais
inteligente e mais doce do mundo — o que precisava
mais? Tempo e um pouco de originalidade.

Portanto, duvidas ndo flutuavam mais no seu
espirito, mas no que se referia a originalidade de
costumes e usancas, ndo se tinham elas dissipado,
antes se transformaram em certeza apo0s tomar
parte na folia do "Tangolomango"”, numa festa que o
general dera em casa.

Caso foi que a visita do Ricardo e do seu violdo ao
bravo militar veio

despertar no general e na familia um gosto pelas
festancas, cantigas e habitos genuinamente
nacionais, como se diz por ai. Houve em todos um
desejo de sentir, de sonhar, de poetar a maneira
popular dos velhos tempos. Albernaz, o general,
lembrava-se de ter visto tais cerimdnias na sua
infancia: Dona Maricota, sua mulher, até ainda se
lembrava de uns versos de Reis; e os seus filhos,
cinco mocas e um rapaz, viram na coisa um pretexto
de festas e, portanto, aplaudiram o entusiasmo dos
progenitores. A modinha era pouco; 0S seus
espiritos pediam coisa mais plebéia, mais
caracteristica e extravagante.

Quaresma ficou encantado, quando Albernaz falou
em organizar uma cheganca, a moda do Norte, por
ocasido do aniversario de sua praga. Em casa do
general era assim: qualquer aniversario tinha a sua
festa, de forma que havia bem umas trinta por ano,
nao contando domingos, dias feriados e santificados
em que se dancava também.

O major pensara até ali pouco nessas coisas de
festas e dancas tradicionais, entretanto viu logo a
significacdo altamente patridtica do intento. Aprovou
e animou o vizinho. Mas quem havia de ensaiar, de
dar os versos e a musica? Alguém lembrou a tia
Maria Rita, uma preta velha, que morava em
Benfica, antiga lavadeira da familia Albernaz. La
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foram os dois, o General Albernaz e o Major
Quaresma, alegres, apressados, por uma linda e
cristalina tarde de abril.” (Barreto, 2011)

Sequéncia didatica
Aspectos do conhecimento geografico
Na obra estudada fica também explicita aspectos da formacéao territorial
do Brasil, bem como as questdes politicas da época retratada.
Formacédo Territorial do Brasil através do Triste Fim de Policarpo
Quaresma
Objetivo: Analisar os aspectos da formacdo territorial brasileira
explicitas no texto estudado.
Compreender as questdes politicas da época retratadas no texto.
Sequéncia de conteudos
e Formacéao Territorial do Brasil
e Questdes politicas do século XX.
e Cotidiano e paisagem do Rio de Janeiro
Orientacdes didaticas
Uma primeira atividade referente & mobilizacdo de conhecimento prévio
pode se dar no sentido de solicitar aos alunos que exponham suas
impressdes sobre a vida nas cidades e a vida no campo, tomadas de
experiéncias pessoais ou adquiridas indiretamente.
Passa-se entdo ao texto onde devem ser identificadas as caracteristicas
da paisagem do Rio de Janeiro, aspectos politicos e da formacao
territorial.
Avaliacéo
Propbe-se uma producdo escrita para que o aluno expresse todas as
suas observacdes acerca do texto fazendo relagdo com o contetdo
trabalhado.
Os dois exemplos citados acima, que poderiam acompanhar-se de
muitos outros, mostram caminhos para filtrar-se e colocar-se em
evidéncia a geograficidade presente nas obras literarias, que € o passo
fundamental para possibilitar o uso da literatura como ferramenta de

ensino nas aulas de fundamental Il e médio.
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Consideracgfes Finais

Acredito que o uso da literatura no Ensino de Geografia permite ao aluno
realizar interpretacdes sobre determinados assuntos e espero que com a
utilizagdo desse recurso os alunos consigam relacionar os fatos apresentados
em Geografia com as outras areas do conhecimento, que tenham a nocao de
gue o espaco geografico é construido por todos nos nas nossas praticas diarias
e que ele vive isso cotidianamente, construindo e reconstruindo a cada acéao o
lugar onde vive, trabalha, estuda e se diverte.

Através deste estudo foi apresentado a possibilidade de trabalhar a
Literatura e a Geografia juntas salientando que a Literatura auxilia os gedgrafos
uma vez que apresenta um cenario repleto de descricbes sobre o lugar que
podem ser explorados pela Geografia. Por outro lado, um texto escrito substitui
0os elementos cénicos pela descricdo, através dele o leitor visualiza, pela
imaginacdo, 0s acontecimentos narrados tanto dos aspectos fisicos e
psicolégicos das personagens como do espaco em que esta inserido
permitindo uma maior compreensdo da narrativa, 0 que nos leva a perceber
que a contribuicdo de uma para com a outra possibilita a realizagdo de um
trabalho em conjunto em sala de aula que venha ao encontro do interesse de
ambas.

A relacado entre literatura de Lima Barreto e geografia pode ampliar as
possibilidades de interpretacdo do espaco geografico do Rio de Janeiro e mais
especificamente a formacédo da periferia relatada por este autor em suas obras
desenvolvendo no aluno, vinculos com a Literatura e fortalecer o processo de
ensino-aprendizagem.

A Literatura, portanto, € capaz de mostrar 0s aspectos culturais, sociais
e econdmicos de uma determinada sociedade, além de descrever o espago e
0s aspectos da paisagem sendo assim a analise geografica da obra de Lima
Barreto relevante.

S&o duas leituras que se complementam, com a literatura traduzindo o
essencial das relacbes homem e espaco e a geografia subsidiando a
interpretacdo dos textos literarios que abordam o espaco trabalhado no

contexto do aluno.
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As alternativas de transposicdo dos multiplos conhecimentos trazidos
para o0 contexto escolar passam a ser um recurso didatico-pedagdgico nas
salas de aulas de relevancia tal que, em alguns casos, parecem transformar as
atividades desenvolvidas pelo professor/gedégrafo com seus alunos em
prazeres e vivéncias fantasticas.

O aluno pode, através da literatura, questionar a realidade e
compreendé-la nas suas diferentes formas e fenbmenos e como estédo
relacionados entre si.

Quem escreve um texto, escreve de algum lugar e por alguma razao,
portanto traz algo de sua realidade, esta inserida em um contexto. Assim,
“aprendendo a ler”, o aluno passara a perceber esses contextos evidenciando-
os através de instrumentos do seu cotidiano. Dessa forma, sera possivel
entender o mundo que o cerca, a dindmica sdcio-politica, os conflitos, as
mudancas, entre outras questodes.

A literatura pode, entdo, ser um grande apoio, ja que através de suas
representacées permite ao aluno fazer interpretacfes sobre diversos assuntos

relacionados com os mais diversos contetdos da Geografia.
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